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RESUMO

O estudo da metafora na perspectiva do ensino tem sido desenvolvido ha bastante tempo,
porém ainda continua sendo um aspecto relativamente novo na area de ensino de lingua
adicional (LOW, 2008; FERREIRA, 2007; LITTLEMORE; LOW, 2006; BOERS, 2000). De
acordo com Low (2008), a utilizacdo de teorias cognitivas sobre metaforas ndo deve ser
indiscriminada e deve ser relacionada com pesquisas sobre metodos alternativos de ensino de
metafora e sobre habilidades metaféricas que deveriam ser adquiridas pelos alunos,
especialmente no nivel do discurso. Uma intervencdo a partir da sensibilizacdo para a
metafora é uma das formas de fomentar o pensamento sobre a existéncia desse fendmeno no
nosso cotidiano (SAATY, 2016; WAN, 2014; LITTLEMORE, 2004). Em relacdo ao discurso
académico, a metéfora hoje é entendida como um fendmeno que desempenha um papel
crucial nesse contexto especifico, o que tem alimentado discussdes e reflexdes acerca do seu
uso (HERRMANN, 2013; GIANONNI, 2009; GIBBS, 2008; LITTLEMORE; LOW, 2006).
Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo verificar se, com base na linguistica
cognitiva, uma sensibilizacdo para a metafora facilita a compreenséo desse fenémeno. Além
disso, esta pesquisa busca investigar aspectos especificos sobre metafora, tais como: a
existéncia ou ndo de diferenca na compreensdo de metaforas primarias e complexas e de
mapeamentos metaféricos mais ou menos convencionais. Também, busca-se analisar a
influéncia da familiaridade das expressbes linguisticas metaféricas e do vocabulario na
compreensdo desse fendmeno. Para tanto, foi realizado um estudo experimental com
aprendizes de portugués como lingua adicional (PLA) em contexto de imersdéo em uma
universidade do sul do Brasil. Os participantes responderam a tarefas de compreensdo de
metafora no contexto académico, sendo aplicadas antes e depois de uma sessdo de
sensibilizacdo para a metafora. As respostas do grupo controle e experimental (pré e pos-
intervencdo) foram comparadas apds a coleta de dados. Diferentemente do que era esperado, a
sensibilizacdo para a metafora ndo causou o efeito previsto. E possivel que o tempo dedicado
a isso e o tipo de tarefa contribuiram para esse resultado. Por outro lado, as caracteristicas das
metaforas investigadas e apontadas pela teoria foram confirmadas pela analise dos dados.
Acredita-se que este estudo possa contribuir para a area de ensino e aprendizagem de PLA, no
que diz respeito a estratégias diferenciadas para se trabalhar com linguagem figurada, um
campo ainda pouco explorado no portugués brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Metafora. Portugués como lingua adicional. Sensibilizacdo para
metéfora.



ABSTRACT

The study of metaphor from a teaching perspective has been developed for a long time, but it
remains a relatively new topic in the area of additional language teaching (LOW, 2008;
FERREIRA, 2007; LITTLEMORE; LOW, 2006; BOERS, 2000). According to Low (2008),
the use of cognitive theories about metaphors should not be indiscriminate, but related to
research on alternative methods of teaching metaphor and on metaphorical skills that should
be acquired by students, especially at the discourse level. An intervention based on metaphor
awareness is one of the ways to encourage thinking about the existence of this phenomenon in
our daily lives (SAATY, 2016; WAN, 2014; LITTLEMORE, 2004). Concerning academic
discourse, metaphor today is understood as a phenomenon that plays a crucial role in this
specific context, which has fueled discussions and reflections on its use (HERRMANN, 2013;
GIANONNI, 2009; GIBBS, 2008; LITTLEMORE; LOW, 2006). In this sense, this research
seeks to verify whether, based on cognitive linguistics, metaphor awareness facilitates the
understanding of this phenomenon. In addition, this research aims at investigating specific
aspects of metaphor, such as a possible difference in the understanding of primary and
complex metaphors, as well as more conventional and less conventional metaphorical
mappings. It also seeks to analyze the influence of familiarity of metaphorical linguistic
expressions and vocabulary to understand this phenomenon. In order to do so, an
experimental study was carried out with Portuguese as additional language (PAL) learners in
the context of immersion at a university in the south of Brazil. Participants responded to tasks
of understanding metaphor in the academic context, which were applied before and after a
metaphor awareness session. The responses of the control and experimental groups (pre and
post-intervention) were compared after data collection. Contrary to the hypothesis, awareness
of the metaphor did not have the expected effect. It is possible that the time dedicated to the
session and the type of task contributed to this result. On the other hand, the characteristics of
the metaphors investigated and pointed out by the theory were confirmed by the data analysis.
It is believed that this study may contribute to the teaching and learning area of PAL
regarding differentiated strategies for working with figurative language, a field still not
thoroughly explored in Brazilian Portuguese.

KEYWORDS: Metaphor. Portuguese as an Additional Language. Awareness raising.
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1 INTRODUCAO

A metafora tem sido interesse dos estudiosos desde as escolas gregas de poesia e
retorica. A palavra metafora, derivada do grego metapherein, significa transferéncia e carrega
sua conotacdo etimoldgica até os dias atuais. Desde Aristoteles, a metafora é definida,
teorizada e aplicada a partir de diferentes perspectivas. No entanto, existe um consenso de que
ela envolve a percepcdo de similaridades ou correspondéncias entre entidades e processos
diferentes, o que nos leva a ver, experienciar, pensar e comunicar um conceito em termos de
outro (DEMJEN; SEMINO, 2017).

Pela visdo aristotélica, a metafora era considerada basicamente um adorno da
linguagem, relacionada com a poesia e ndo como algo que se encontra no cotidiano. Foi,
entdo, a partir da publicacdo da obra Metaphors we live by, de Lakoff e Johnson (1980), que a
metafora passou a ser vista como uma “ferramenta conceitual para estruturar, reestruturar e
até criar a realidade” (KOVECSES, 2017, p.13). Como resultado dessa nova visdo, foi
concebida a ideia de que, além de a metafora ser pervasiva na linguagem, ou seja, de ela estar
presente nos mais variados contextos, ela também € pervasiva no pensamento e na acao
(Lakoff; Johnson, ibid.). A partir disso, por exemplo, falamos da vida como uma viagem, com
diferentes caminhos e destinos, paradas, obstaculos, passageiros etc., j& que pensamos na vida
nesses termos.

Desde a antiguidade até os dias de hoje, tem-se proliferado o interesse nos estudos da
metafora a partir de diferentes perspectivas, como retorica, filosofia, linguistica, literatura,
psicologia e ciéncias cognitivas, por exemplo. Neste trabalho, propomo-nos a investigar a
metafora a partir da linguistica cognitiva, que adota uma perspectiva experiencialista. O
experiencialismo procura entender como as pessoas compreendem o mundo, considerando a
sua cultura e a sua comunidade linguistica, buscando caracterizar o significado a partir da
natureza e da experiéncia das pessoas. Uma vez que a mente é entendida como uma
construcdo por meio de experiéncias corpdreas, a linguagem também nédo pode ser investigada
de forma isolada do corpo (LAKOFF; JOHNSON, 1999).

Nessa corrente, portanto, a mente € corporificada e os conceitos sdo formulados
atraveés dela e da experiéncia corpdrea. Nesse sentido, ndés vemos o mundo de acordo com a
nossa especie, natureza e aparato fisico. A nossa concepcao da realidade, em grande medida,
entdo, € mediada pela natureza do nosso corpo (GIBBS, 2006). O fato de as nossas
experiéncias serem corporificadas tem consequéncias cognitivas, isto €, nds s6 podemos falar

sobre o que podemos perceber e conceber, e isso deriva da nossa experiéncia corporificada.
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Assim, a forma como conceitualizamos essas experiéncias na nossa mente se da da mesma
forma, o que é explicado pelo conceito de embodied mind (GIBBS, 2006): 0 modo como
estruturamos 0 nosso pensamento explica 0 modo como estruturamos a nossa linguagem. Essa
relacdo entre linguagem e pensamento permeia a ideia de que a metafora precisa de uma base
experiencial, a qual ndo reside na linguagem como um sistema abstrato de simbolos e regras.
Em vez disso, a metéfora é uma parte significativa de sistemas conceituais do cotidiano das
pessoas (STEEN; GIBBS, 1999).

Considerando essa perspectiva, € possivel dizer que o modo como falamos reflete o
modo como experienciamos e como pensamos. Nisso, podemos incluir a cultura e a
comunidade onde vivemos. Um exemplo bem simples disso é a metafora A VIDA E UM JOGO
DE FUTEBOL!. Essa metafora é bem especifica da cultura brasileira, ja que temos uma forte
ligacdo com o futebol. Usamos, em diferentes contextos, atualizacbes dessa metafora, como
para falar da nossa vida profissional, amorosa e intima. “Sinto que a minha amiga estd me
colocando para escanteio® é um exemplo possivel de uso dessa metdfora no portugués
brasileiro®. Mesmo as pessoas que ndo gostam desse esporte ou que nio o praticam acabam
utilizando as expressdes relacionadas a ela, pois a nossa cultura € impregnada de atualizagdes
linguisticas dessa metafora. Em outros paises, isso pode ser diferente. Nos Estados Unidos,
por exemplo, usa-se a metafora A VIDA E UM JOGO DE BASEBALL. Nesse pais, a cultura é
bastante marcada pelo jogo de baseball, e a forma como os cidad&os norte-americanos falam
sobre a vida é percebida em termos desse esporte (KOVECSES, 2005).

A interacdo das pessoas com o ambiente e com 0 contexto social em que elas se
inserem é fundamental para a construcdo da corporeidade (GIBBS, 2006). Isso pode trazer
implicacdes para o ensino de linguas, inclusive para o ensino de linguas adicionais (LA).
Quando entramos em contato com uma lingua adicional, nos deparamos com formas

diferentes de falar da nossa cultura. A metafora e outros fenbmenos da linguagem figurada,

! Seguimos, aqui, a convencdo da linguistica cognitiva de utilizar caixa alta para identificar metaforas
conceituais.

2 Usaremos, aqui, italico para marcar expressdes linguisticas metaforicas.

3 Neste trabalho, trabalhamos somente com a variedade do portugués brasileiro.

4 Neste estudo, adotaremos o termo lingua adicional (LA) em casos de segunda lingua (L2) e lingua estrangeira
(LE), fundamentando-se em Schlatter e Garcez (2009), os quais afirmam que, ao usar o termo LA, é possivel
estabelecer uma relacdo de igualdade entre as linguas aprendidas, ndo havendo idiomas inferiores ou superiores a
lingua materna dos aprendizes. Além disso, esse termo também pode indicar uma relacdo de igualdade entre
falantes nativos e ndo nativos, visto que a palavra ‘estrangeiro’ pode acarretar conceitos negativos, como
estranheza, falta de pertencimento e exotismo, por exemplo. Também proporciona aos educadores e aprendizes
que se valem dessas formas de expressao a participagdo na sua propria sociedade, refletindo sobre que lingua é
essa, a quem ela pertence, para que ela serve e qual a relacdo que cada pessoa tem com ela Schlatter e Garcez
(2009).
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como as expressdes idiomaticas, por exemplo, ocorrem com grande frequéncia em diferentes
contextos da linguagem. E esses fendmenos sdo considerados desafiadores tanto para oS
aprendizes de LA quanto para os professores. O estudo da metafora na perspectiva do ensino
de LA tem sido desenvolvido ja ha algum tempo (LOW, 2008), porém é um aspecto bastante
novo na area de ensino e aprendizagem de portugués como lingua adicional (PLA). A maior
parte dos estudos até hoje enfocam o uso da metafora no contexto da lingua inglesa, tanto
como lingua materna quanto como LA. Por isso, fazem-se necessarias pesquisas em outras
linguas para investigar se os resultados encontrados até hoje também se aplicam a elas
(LITTLEMORE, 2017), além de promover novas investigagcdes e proporcionar um panorama
mais completo da metafora em diferentes linguas, sejam elas maternas ou adicionais.

Por essa razdo e pelo fato de o estudo de PLA vir ganhando atencdo devido a maior
procura por parte de estudantes estrangeiros que buscam convénios em universidades
brasileiras (¢ o nimero cada vez maior de imigrantes de paises em situacdo de
vulnerabilidade), notamos, cada vez mais, a necessidade de estudos que investiguem o PLA
em diversas searas, Visto as pesquisas serem ainda incipientes. Uma vez que o nimero de
estrangeiros estd aumentando nas universidades brasileiras, entendemos que é cada vez mais
urgente um estudo que se debruce sobre o discurso académico da universidade, tanto escrito
quanto oral, para auxiliar, futuramente, alunos e professores nessa empreitada de aprender e
ensinar o PLA. A linguagem académica é uma variedade da lingua bem especifica, inserida
em um contexto social diferenciado, o que justifica a necessidade e a importancia de novas
abordagens de ensino nesse contexto.

A respeito da metafora no discurso académico, pesquisas tém demostrado (p. ex.,
HERRMANN, 2013; STEEN et al., 2010; SEMINO, 2008; LOW, 2008; TEMMERMAN,
2000) que a metafora desempenha um papel crucial nesse tipo de discurso. Especialmente
nesse ambiente do portugués brasileiro, as pesquisas sobre metafora ainda séo bem reduzidas,
e mais reduzidas ainda sobre metafora no discurso académico de PLA. Littlemore (2017), ao
discorrer sobre as metéaforas do discurso académico do inglés, afirma que é possivel encontrar
0 uso expressivo desse fendmeno em textos diversos sobre economia, administracdo e
ciéncias, por exemplo, tanto na variedade oral quanto escrita. E pesquisas tém apontado que
alunos estrangeiros apresentam dificuldades de compreensdo quando se deparam com esse
fendmeno no contexto da academia (LITTLEMORE et al., 2013; LITTLEMORE et al., 2011,
LITTLEMORE, 2001). Essa afirmacdo também reforca a necessidade de se ter estudos sobre

a compreensao da metafora por aprendizes de uma LA no contexto académico brasileiro.
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Uma das formas de promover a melhoria da compreensdo de metéaforas por
aprendizes de LA se da pela sensibilizagdo® desse fendmeno. Através dela é possivel destacar
para 0os aprendizes a motivacdo por tras das expressdes metafdricas e também de outros
fendmenos da linguagem figurada, como expressdes idiomaticas e provérbios (KOVECSES;
SZABO, 1996). Segundo Boers (2013), atividades de sensibilizagdo a partir da metafora
conceitual trazem beneficios para os aprendizes, ajudando-os, principalmente, a entender
expressOes metaforicas. Essa pratica também envolve as habilidades analiticas dos alunos e os
estimulam a pensar sobre a colocacdo das palavras, sobre os significados de algumas
expressdes idiomaticas estarem ligados ao seu uso original e sobre como os diferentes usos de
uma palavra estdo inter-relacionados. E possivel, assim, auxiliar os alunos a ver como a lingua
funciona, despertando a consciéncia deles para a existéncia desses fendmenos que nela estdo
presentes nos mais variados contextos, inclusive no contexto da universidade.

Tendo em vista as lacunas que marcam o estudo da metafora no PLA, principalmente
no que se refere a compreensdo de metaforas por esses aprendizes, além da necessidade de
mais pesquisa no campo da metafora do discurso académico de lingua portuguesa, este
trabalho busca investigar a compreensdo das metéaforas por falantes de PLA em contexto

académico. A partir disso, decorrem os seguintes objetivos especificos:

a) verificar se, com base na linguistica cognitiva, uma sensibilizacdo para a metafora
facilita a compreensdo desse fenbmeno;

b) verificar se ha diferenca na compreensdo de metéaforas primarias e complexas;

c) verificar se ha diferenca na compreensdo de mapeamentos metaforicos mais
convencionais e menos convencionais nas metaforas complexas;

d) analisar a influéncia da familiaridade das expressdes linguisticas metaféricas na
compreensdo do fendmeno;

e) analisar a influéncia da familiaridade de vocabulario na compreensdo de metaforas no

discurso académico do portugués brasileiro.

Sendo assim, a partir do proposito maior deste trabalho, que € a investigacdo da
compreensdo das metaforas por aprendizes de PLA, como mencionado, sdo levantadas as

seguintes hipoteses que norteardo essa investigagéo:

® Neste trabalho, usamos ‘sensibilizagdo’ como adaptagdo do termo em inglés ‘awareness raising’.
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a) Uma sensibilizagdo para a metafora, com base na linguistica cognitiva, melhora a
compreensdo desse fendmeno por aprendizes de PLA,;

b) Metaforas primarias, por terem um potencial de universalidade, sdo mais facilmente
compreendidas do que metaforas complexas, que sdo marcadas por questdes culturais;

c) Metéforas complexas mais convencionais sao mais facilmente compreendidas do que
menos convencionais, em funcdo da recorréncia da coocorréncia de dominios;

d) Metaforas mais familiares sdo mais facilmente compreendidas do que as menos
familiares.

e) O conhecimento prévio do vocabulario facilita a compreenséo de metéforas.

Quanto a organizacdo da tese, primeiramente apresentamos a fundamentacao tedrica,
a qual se baseia na Teoria da Metafora Conceitual (capitulo 2). Neste capitulo, falamos sobre
as bases da teoria utilizada e apresentamos seus construtos e escopo. Também nesse capitulo,
discutimos aspectos culturais que se relacionam com a teoria trabalhada e que servirdo como
apoio para a discussdo de metafora e LA do capitulo seguinte. No capitulo 3, abordamos a
questdo da metafora em contexto de LA. Apresentamos um panorama sobre estudos que
tratam de ensino e aprendizagem de met&foras em LA e abordam a compreensdo de metaforas
por aprendizes de LA. Também discorremos sobre a meté&fora inserida no contexto académico
em LA e exploramos a meté&fora no discurso académico de PLA. Por fim, dissertamos sobre a
sensibilizacdo para a metafora com base em pesquisas que trabalham essa pratica em LA. O
capitulo 4 é dedicado a apresentacdo do método. Nele apresentamos o tipo da pesquisa, 0S
participantes, a definicdo das variaveis, o delineamento do experimento, 0s instrumentos
utilizados e os procedimentos realizados. No capitulo 5, analisamos os resultados encontrados

e os discutimos. E, no capitulo 6, apresentamos a conclusdo deste trabalho.
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2 TEORIA DA METAFORA CONCEITUAL

Lakoff e Johnson, em 1980, trazem um marco para a linguistica cognitiva com o
lancamento da obra Metaphors we live by. A partir desse momento, a metafora comeca a ser
entendida como um fendmeno do pensamento e ndo mais somente ligada & linguagem, como
as teorias classicas observavam. Lakoff e Johnson se propdem a mostrar que as metéforas nao
sdo somente palavras que adquirem significados diferentes do convencional, mas criam
similaridades entre dois conceitos. Para eles, a metafora é uma ligacdo entre dois conceitos e,
acima de tudo, € parte do sistema cognitivo humano, passando a ser visto como algo que esta
presente no dia a dia, por meio do pensamento e da acéo, implicando que o sistema conceitual
do ser humano ¢é fundamentalmente metaférico por natureza. Os autores se dedicam a mostrar
a metafora na linguagem cotidiana, indicando como elas sdo abundantes e ressaltando o
quanto as pessoas pensam de forma metaférica, sem ter consciéncia, muitas vezes, da
natureza metaférica do proprio pensamento. Esse fenébmeno, entdo, passou a ser entendido
ndo mais como uma figura de linguagem somente, mas sim como um processo estruturador
do pensamento (BERBER SARDINHA, 2007), como uma “ferramenta conceitual para
estruturar, reestruturar e até criar a realidade® (KOVECSES, 2017, p.13).

Nessa obra, Lakoff e Johnson propGem a Teoria da Metéfora Conceitual (TMC), a
qual entende que a metafora é compreendida através do mapeamento entre conceitos abstratos
em relacdo a conceitos mais concretos, ocorrendo por meio de dois dominios. Um dominio
conceitual significa uma organizacdo coerente de experiéncia, isto é, as pessoas tém um
conhecimento coerentemente organizado sobre um dominio, no qual se baseiam para entender
outro dominio (KOVECSES, 2010). Lakoff e Turner (1989) indicam que os dominios
conceituais sdo representacfes mentais ricas, ja que sdo parte do nosso conhecimento de
mundo que se relacionam com experiéncias particulares ou fenbmenos e podem incluir
elementos, relacBes e padrdes de inferéncias. Essa relacdo de dominios se da através do
mapeamento entre dominio-fonte e dominio-alvo. Por exemplo, no discurso académico,
falamos muito sobre TEORIAS em termos de EDIFICACOES:

1. “Essa é a base para a sua teoria?”. ’
2. A teoria precisa de mais apoio.

3. Precisamos construir um forte argumento para isso.

6 [... a conceptual tool for structuring, restructuring and even creating reality.]
! Exemplos adaptados de Lakoff e Johnson (1980).
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4. Precisamos reforgar a teoria com argumentos solidos.
5. Ateoria vai ficar firme ou cair com a forca desse argumento.

6. Até agora n6s montamos apenas a estrutura da teoria.

O dominio-fonte, como EDIFICAGOES, se caracteriza por ser mais concreto e
experiencial e corresponde normalmente a experiéncias concretas, familiares, fisicas e bem
delineadas, como movimento, fenbmenos corporais, objetos, plantas, animais, comida, forcas,
por exemplo; j& o dominio-alvo, como TEORIAS, é de natureza abstrata e corresponde
tipicamente a &reas de experiéncia que sdo relativamente complexas, subjetivas ou néo
delineadas, como tempo, emocdo, vida ou morte, relacionamentos, moral, emocéo,
pensamento, por exemplo (KOVECSES, 2010). Dessa forma, a metafora conceitual é um
modo de conceitualizar um dominio de experiéncia, geralmente abstrato, em termos de um
dominio mais concreto (KOVECSES, 2010; GIBBS, 2008; LAKOFF; JOHNSON, 1980), e a
maneira de representar as relaces ontoldgicas entre os dois dominios se da através da forma
mnemdnica DOMINIO-ALVO E DOMINIO-FONTE - conforme o exemplo TEORIAS SAO
EDIFICAGCOES.

Lakoff e Johnson (1980) apontam que a metafora conceitual, como TEORIAS SAO
EDIFICACOES, se distingue da metéafora linguistica (também referida como expressdes
metafdricas ou atualizacdes linguisticas) — exemplos (1) a (6) —, de modo que a metafora
conceitual se refere ao nivel abstrato do sistema conceitual, e a linguistica, ao nivel concreto
da expressdo linguistica. Kdvecses (2010) ressalta que as metaforas linguisticas explicitam as
metaforas conceituais e sdo a forma como elas se tornam manifestas. Isto €, sdo elas que
revelam a existéncia das metaforas conceituais. E a terminologia de um dominio-fonte que é
utilizada no processo da metafora é um tipo de evidéncia da existéncia de metaforas
conceituais.

O mapeamento de metaforas é uma série de correspondéncias sistematicas entre o
dominio-fonte e o alvo, no sentido de que elementos conceituais do dominio-fonte
correspondem a elementos do dominio-alvo (KOVECSES, 2010; LAKOFF; JOHNSON,

1980), como podemos ver na figura a seguir:
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Figura 1 — Mapeamento da metéafora conceitual TEORIAS SAO EDIFICAGOES
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Fonte: elaboracgéo propria

As relacbes existentes no mapeamento ndo possuem um padrdo fixo de
correspondéncias conceituais, mas uma aberta possibilidade de correspondéncias potenciais
dentro desses padrbes (LAKOFF, 1993), em que aspectos de um dominio serdo relacionados
com aspectos do outro, como mostram as setas na figura acima. Dessa forma, na metafora
TEORIAS SAO EDIFICACOES, entendemos 0 mapeamento através da seguinte
correspondéncia dos dominios (GRADY, 1997a, p.38) &:

a. As principais premissas, incluindo fatos e suposiges, séo a base da teoria;

b. As principais reivindicacbes e argumentos de uma teoria, juntamente com sua
organizacgao, compdem sua estrutura;

c. Os fatos sdo materiais solidos ou elementos de apoio — como na frase Seus fatos nao
sdo sélidos o suficiente para sustentar sua hipotese;

d. Argumentos sdo elementos intermediarios: eles sdo apoiados por fatos, que, por sua
vez, apoiam conclusdes e afirmacdes;

e. As afirmacdes sdo os elementos mais altos da estrutura — elas sdo apoiadas por fatos e
argumentos;

f. A estrutura légica geral € o design;

g. Um tedrico € um arquiteto;

8 [a. Major premises, including facts and assumptions, are the foundation of the theory; b. The major Claims
and arguments of a theory, along with their organization, make up its framework; c. Facts are solid materials or
supporting elements — as in the sentence Your facts are not solid enough to support your hypothesis; d.
Arguments are intermediary elements: they are supported by facts, they in turn support conclusions and claims;
e. Claims are the uppermost elements of structure — they are supported by facts and arguments; f. The general
logical structure is the design; g. A theoretician is an architect; h. The convincingness of the theory — its
resistance to counterargument or disproof — is its strength. A theory may also be flimsy, and so forth; i. The
continued existence of the theory as an accepted set of relevant claims and arguments is the duration of a
physical structure; failure is understood as collapse.]
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h. O convencimento da teoria — sua resisténcia em contra-argumentar ou refutar — é sua
forca. Uma teoria também pode ser fragil, e assim por diante;
i. A existéncia da teoria como um conjunto aceito de afirmacdes e argumentos

relevantes € a sustentacdo de uma estrutura fisica; a falha € entendida como o colapso.

Com isso, percebemos que a metafora conceitual é sistematica, pois estabelece
relagdes entre os dominios envolvidos. No caso de TEORIAS SAO EDIFICACOES, a estrutura
de TEORIA limita as inferéncias que podem ser feitas a partir do dominio-fonte
EDIFICACOES, isto €, alguns elementos do dominio-fonte, e ndo todos, sdo mapeados para o
dominio-alvo, o0 que resulta no mapeamento acima. Entdo, quando conceitualizamos teorias
em termos de edificacBes, projetamos somente caracteristicas coocorrentes do conceito
EDIFICACOES que tenham alguma correspondéncia com o conceito TEORIA.

Assim se da o Principio da Invariabilidade, o qual diz que o dominio-fonte projeta
padrGes de inferéncias sobre o dominio-alvo, garantindo que o mapeamento aconteca de
forma coerente e consistente: “mapeamentos metaforicos preservam a topologia cognitiva (a
estrutura do esquema de imagem) do dominio-fonte, de uma maneira consistente com a
estrutura intrinseca do dominio-alvo” (LAKOFF, 1993, p.212)°. Os esquemas de imagem s&o
estruturas que organizam as representacdes mentais mais abstratas e gerais, diferentemente de
como as imagens mentais particulares séo formadas (Johnson, 1987). Conforme Yu (1998),
uma das funcdes desses esquemas € servir de base para 0s mapeamentos metaforicos, ndo se
limitando a propriedades visuais, e sim possibilitando o mapeamento de diversos eventos.
Desse modo, os esquemas de imagem se ligam, profundamente, ao Principio da
Invariabilidade.

De acordo com esse principio, ha muitos aspectos que ndo podem ser mapeados da
fonte para o alvo. Por exemplo, na metafora TEORIAS SAO EDIFICACOES, a quantidade de
janelas, o nimero de quartos ou a existéncia de um terraco no prédio ndo é mapeado, ja que
esse principio delimita a quantidade de conhecimento que pode ser transferida do dominio
(KOVECSES, 2017; GRADY, 1997a, 1997b). Seguindo essa regra, aspectos do dominio-
fonte podem ser mapeados para o alvo desde que nédo haja conflito com a estrutura do
esquema de imagem do dominio-alvo.

Uma vez que as metaforas sdo baseadas nas nossas experiéncias, algumas se dédo em

relacdo ao nosso corpo com outros objetos fisicos. Segundo Lakoff e Johnson (1980), essas

9 [Metaphorical mappings preserve the cognitive topology (that is, the image schema structure) of the source
domain, in a way consistent with the inherent structure of the target domain]
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metaforas se referem ao fato de podermos compreender nossas experiéncias em termos de
objetos e substancias em geral — sem especificar exatamente a que tipos de objeto, substancia
ou recipiente esta sendo significado —, selecionando partes delas e tratando-as como entidades

discretas ou substancias de uma espécie uniforme:

Nossas experiéncias com objetos fisicos (especialmente 0s nossos proprios
corpos) fornecem a base para uma grande variedade de metaforas
ontologicas, ou seja, formas de visualizacdo de eventos, atividades, emocoes,
ideias, etc., como entidades e substadncias. Compreender as nossas
experiéncias em termos de objetos e substéncias nos permite escolher partes
de nossa experiéncia e trata-las como entidades discretas ou substancias do
tipo uniforme. Uma vez que podemos identificar nossas experiéncias como
entidades ou substancias, podemos nos referir a elas, categoriza-las e
quantifica-las - e, assim, racionalizar sobre elas (LAKOFF; JOHNSON,
1980, p.25) 1.

Como nosso conhecimento sobre objetos, substancias e contéineres é bastante
limitado nesse nivel geral, ndo podemos usar essas categorias altamente gerais para entender
muito sobre os dominios-alvo (KOVECSES, 2010). Uma vez que experiéncias ndo delineadas
recebem uma maior caracterizacdo por meio desse tipo de metaforas — as ontoldgicas —, 0s
falantes podem usar essas metéaforas para referir, quantificar ou identificar aspectos da
experiéncia. Assim, por exemplo, como ndo sabemos realmente o que é a mente, concebemo-
la como um objeto, mais especificamente como um computador. Isso pode ser visto por meio
das seguintes atualizagdes linguisticas que normalmente usamos: “Travei no exercicio de
matematica” ou “Ela ficou processando a informagdo”. Entdo, um conceito-alvo menos
tangivel e, portanto, menos acessivel é conceitualizado pela perspectiva de um conceito-fonte
mais tangivel e, dessa forma, mais facilmente acessivel.

De acordo com Kdvecses (2017), quando conceituamos um dominio menos tangivel
de forma metaférica através de um mais tangivel, criamos uma certa realidade metaférica.
Pensamos, por exemplo, em teorias em termos de edificagdes, como visto anteriormente, e

também podemos falar de teorias pela perspectiva de tecidos:

10[Our experiences with physical objects (especially our own bodies) provide the basis for an extraordinarily wide variety of
ontological metaphors, that is, ways of viewing events, activities, emotions, ideas, etc., as entities and substances.
Understanding our experiences in terms of objects and substances allow us to pick out parts of our experience and treat them
as discrete entities or substances of a uniform kind. Once we can identify our experiences as entities or substances, we can
refer to them, categorize them, and quantify them — and, by this means, reason about them.]
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7. [...] buscamos atraves desta monografia tecer os fios tedricos e praticos das Relacoes
Publicas. 1
8. A Complexidade foi escolhida pelo seu carater amplo capaz de abarcar os mais

diversos fios de conhecimentos.

Essas duas formas diferentes de entender o dominio TEORIAS pode criar diferentes
realidades, ja que compreendemos um dominio-alvo de forma distinta de um dominio-fonte
para outro (KOVECSES, 2017). Um exemplo que mostra essa possibilidade de mapeamentos
criarem novas realidades séo as propagandas. Segundo Kovecses (ibid.), as propagandas de
desodorantes que prometem uma “protegdo 24 horas” nos levam a ver os desodorantes como
aliados contra um inimigo, que é o odor do nosso préprio corpo. Se ndo pensavamos no odor
como um inimigo ou como algo do qual temos que nos proteger, as propagandas nos levam a
esse novo entendimento. Com isso, podemos perceber como as implicagcdes de um dominio-
fonte podem ser utilizadas para um dominio-alvo particular, denominado inferéncia
metaférica (KOVECSES, 2017).

Além de falar sobre 0 nosso corpo em termos de objetos, também falamos sobre
objetos por meio de caracteristicas de seres humanos, ou seja, em que entidades abstratas sdo

caracterizadas como pessoas:

9. Cidades que ndo pensam nos cidadaos e no seu bem-estar também ndo sdo lembradas
por eles.

10. E possivel reparar que a reportagem se preocupou em abordar os desdobramentos do
andncio.

11. E um tipo de jornalismo que fala em nome de grupos sem espaco na midia tradicional.

12. A imprensa viveu um momento de gloria no pais da Revolugédo Francesa.

Nos exemplos (9) a (12), percebemos a personificacdo, que é a caracterizagdo de
objetos por meio de especificidades humanas. Esse tipo de metafora é bastante frequente no
nosso cotidiano, em diferentes contextos.

Outras metéaforas estdo relacionadas a orientacdo espacial, como DENTRO-FORA,
ALTO-BAIXO, FRENTE-TRAS, LIGADO-DESLIGADO, PROFUNDO-RASO etc. Para Lakoff e

Johnson (1980), essas orientagdes espaciais surgem do fato de que temos um corpo da

11 os exemplos 7 a 12 foram retirados do corpus de trabalhos de conclusdo de curso da graduacdo da area de
Comunicagdo da PUCRS, que foi utilizado na analise da dissertagcdo de mestrado da autora desta tese.
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maneira como ele é, com caracteristicas especificas, e que interage dessa forma com o0 nosso
ambiente fisico. Nessa perspectiva, as metaforas emergem das nossas interacdes corporeas
com o mundo. Por isso, o conceito de corporeidade (ou embodiment) é fundamental na TMC
(GIBBS, 2006). Um exemplo classico desse tipo é a metafora conceitual BOM E PARA CIMA.
O fato de algo ser bom ser orientado para cima leva a expressdes metaforicas como (13) “Ela
estd no topo da carreira” e (14) “Ela esta no auge do sucesso”, por exemplo. Segundo
Kovecses (2010), essas metaforas — orientacionais — fornecem menos estrutura conceitual
para os dominios-alvo do que as metaforas ontolégicas (p. ex. MENTE E COMPUTADOR) e
estruturais (p. ex. TEORIAS SAO EDIFICACOES), ja que o seu trabalho cognitivo é tornar
coerente um conjunto de dominios-alvo em nosso sistema conceitual. O autor apresenta outros
exemplos para 0S conceitos ‘para cima’, contrastando com o conceito oposto, ‘para

baixo’(KOVECSES, 2010, p.40) *2, conforme segue:

- MAIS E PARA CIMA; MENOS E PARA BAIXO: Fale mais alto, por favor. Mantenha sua voz
baixa, por favor.

- SAUDAVEL E PARA CIMA; DOENTE E PARA BAIXO: Lazaro ressuscitou dos mortos. Ele
caiu doente.

- FELIZ E PARA CIMA,; TRISTE E PARA BAIXO: Estou me sentindo para cima hoje. Ele anda

para baixo ultimamente.

A orientagdo ‘para cima’ tende a apresentar uma valéncia positiva, enquanto a
orientagdo ‘para baixo’ se relaciona com uma valéncia negativa. No entanto, de acordo com
Kovecses (2010), a valéncia positiva e negativa ndo se limita a orientagdo espacial ‘para cima’
e ‘para baixo’, ja que varios esquemas de imagem espaciais sdo bipolares e bivalentes: ‘todo’,
‘centro’, ‘equilibrio’ e ‘frente’ sdo considerados positivos, enquanto ‘parte’, ‘periferia’,
‘desequilibrio’, ‘trds’ sdo vistos como negativos'3. Por exemplo, nota-se que a frase “Nos
estamos a frente deles no projeto” é entendida de forma positiva, enquanto “Ele esta indo
para trés com essa pesquisa” carrega uma carga negativa.

Por meio desses aspectos, podemos tratar as metaforas como construcfes metaforicas

potencialmente universais e também relaciona-las diretamente a questdes culturais. A partir

12 Exemplos adaptados de Kovecses (2010, p.40).

13 Essa afirmacao é feita em relacdo a lingua inglesa. Em outras linguas, essa relagdo pode nao acontecer da
mesma forma.
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dessas caracteristicas, temos as met&foras priméarias e complexas, as quais serdo tratadas nas

secdes a sequir.

2.1 METAFORAS PRIMARIAS

Como visto na secdo anterior, mapeamentos como BOM E PARA CIMA e RUIM E
PARA BAIXO séo relacionados diretamente a experiéncia sensorio-motora dos seres humanos,
0 que estd estreitamente ligado ao conceito de corporeidade (GIBBS, 2005). Esses
mapeamentos, assim como tantos outros, parecem estar mais baseados na experiéncia diaria
do que outros, como TEORIAS SAO EDIFICACOES, por exemplo (GRADY, 1997a). Na
tentativa de diferenciar e esclarecer isso, Grady (1997a) desenvolve uma tese que explica a
base experiencial dessas metaforas que sdo arraigadas na experiéncia, intitulando-as de
metaforas primarias.

De acordo com Grady (1997a), as metaforas primarias sdo consideradas as mais
basicas. A sua base experiencial fundamenta-se em cenas primarias, que seriam cenas e
eventos basicos que ocorrem diariamente na nossa experiéncia, em diferentes contextos.
Algumas dessas experiéncias sdo mais salientes e significativas, pois se relacionam, de modo
particular, aos nossos objetivos e desejos, e se repetem mais frequentemente. Essa relacéo
envolve uma correlagdo entre duas dimensdes de experiéncia — fisica e psicoldgica.

Por exemplo, desde que nascemos experienciamos a proximidade fisica e emocional
com as pessoas que nos cuidam. “Como estamos constantemente proximos fisicamente das
pessoas com as quais somos emocionalmente intimos, inicialmente experienciamos essas duas
ocorréncias indiferenciadamente” (SIQUEIRA, 2003, p.49). A partir dessa vivéncia, emerge a
metafora primaria INTIMIDADE EMOCIONAL E PROXIMIDADE. Outro exemplo disso é a
sensacdo de temor ou desconforto emocional quando estamos em um lugar escuro e nao
conseguimos enxergar direito ou quando estamos em um local desconhecido a noite (em
comparacdo a se estar no mesmo local durante o dia). Conforme Siqueira (2003), estar no
escuro ou sem luz nas nossas experiéncias cotidianas € constantemente associado a um menor
controle da situacdo e a um maior risco de acidentes. A partir dessa correlagcdo experiencial
entre 0 dominio-fonte ESCURIDAO e o dominio-alvo INSEGURANCA se da o surgimento da
metéafora conceitual primaria RUIM E ESCURO (SIQUEIRA, 2003, p.51). Assim, cenas

primarias sdo “episodios minimos de experiéncia subjetiva (temporalmente delimitados),
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caracterizados por correlaces estreitas entre circunstancias fisicas e respostas cognitivas™*

(GRADY, 19974, p.24).

O mapeamento dessas metaforas se da entre um dominio relacionado a experiéncias
sensorio-motoras e outro ligado a experiéncia subjetiva. Os dominios-fonte sdo determinados
por inputs sensoriais, referindo-se a experiéncias basicas da vida das pessoas, como calor,
peso, gravidade, altura, por exemplo. Uma vez que essas experiéncias sdo, em geral, inerentes
ao ser humano, todos experienciamos essas sensa¢des ou caracteristicas no nosso cotidiano.
Por exemplo, quando temos de levantar ou segurar algo pesado, experienciamos dificuldade,
ou seja, notamos que, quanto mais peso esse objeto tem, mais dificil serd carregé-lo. Por isso,

também falamos de peso em termos de dificuldade nos mais variados contextos da nossa vida:

15. Hoje o dia na empresa foi muito pesado.
16. Eu carrego o peso da culpa todo dia.
17. Nossa relacdo estd muito pesada.

18. O peso da responsabilidade € grande.

A partir desses exemplos, percebemos que a interagdo do nosso corpo com 0
ambiente em que vivemos determina alguns aspectos da nossa experiéncia (EVANS e
GREEN, 2006). Além disso, por meio dos enunciados (15) a (18), notamos que a metafora
conceitual PESO E DIFICULDADE estd sendo empregada em contextos profissionais e
pessoais, podendo ser observada diariamente no nosso dia a dia. Grady (1997a) afirma que 0s
dominios-fonte tém contetido imagético e ndo incluem conceitos relacionados a uma cultura
especifica, ja que todas as pessoas vivenciam essas experiéncias béasicas (p. ex. peso,
gravidade, altura, calor). Em relacdo aos dominios-alvo, Grady (ibid.) afirma que eles também
derivam de experiéncias cotidianas, mas envolvem uma racionalizacdo da percepcao, sendo
mais subjetivos e relacionados a estados internos. Diferentemente dos dominios-fonte, os
dominios-alvo ndo tém conteddo imagético, posto que somente conceitos relacionados a nossa
experiéncia sensorial tém esse tipo de contetdo.

Dado que as metéaforas primarias estdo arraigadas nas experiéncias humanas
frequentes e regulares, sdo consideradas potencialmente universais, ou seja, tém potencial
para existir em diferentes linguas e de formas semelhantes. Segundo Siqueira (2003, p. 52),

“os mapeamentos que levam a emergéncia de metaforas primérias tém potencial de

14 [primary scenes are minimal (temporally-delimited) episodes of subjective experience, characterized by tight

correlations between physical circumstance and cognitive response.]
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universalidade por derivarem de experiéncias fisicas e cognitivas mais basicas”. A
universalidade dessas experiéncias leva esse tipo de metafora a ser aplicavel universalmente
(LAKOFF; JOHNSON, 1999; GRADY, 1997a).

Nesse sentido, o que € bom ou ruim, por exemplo, é conceitualizado em termos da
nogdo de verticalidade — para cima ou para baixo — em diversas culturas. O corpo humano
possui uma forma vertical, quando esta em pé, parado ou em movimento, e tem uma forca
gravitacional que age sobre ele. Desde cedo, a nossa estrutura conceitual se relaciona a essa
propriedade do nosso corpo (KOVECSES, 2010; YU, 1998; LAKOFF, 1987). Quando, por
exemplo, uma crianca cai no chdo ou derruba um copo, ela comeca a perceber que, muitas
vezes, quando ela cai, ela se machuca, e que, quando ela derruba um copo no chéo, ele se
quebra. A partir disso, ela comeca a experienciar a nogdo do mapeamento conceitual RUIM E
PARA BAIXO. Dessa forma, como a verticalidade do ser humano e a forca da gravidade sobre
esse corpo sao realidades constatadas para as pessoas em todos os lugares do nosso planeta, os
mapeamentos RUIM E PARA BAIXO e 0 mapeamento com a valéncia oposta correspondente,
BOM E PARA CIMA, podem ser considerados potencialmente universais. A motivacdo para a
universalidade dessa nocdo tem relacdo com a experiéncia compartilnada e acumulada das
pessoas, a qual gera mapeamentos equivalentes em culturas diferentes.

Outro exemplo dessa nocdo experiencial é a metafora conceitual FELIZ E PARA
CIMA, a qual apresenta conceitos muito proximos em linguas distintas, como no inglés,

hangaro, portugués e chinés:

Inglés: He is very high spirited.
Chinés: Ta hen gao-xing.
Hungaro: Ez a film feldobott.
Portugués: Eu estou de alto astral.

Portugués: Eu estou pra cima.®®

Com base nesses exemplos, acredita-se que hd uma motivacdo universal na
emergéncia desses conceitos nessas diferentes culturas e uma base na experiéncia corpérea. A
motivacdo desse mapeamento se da pela relacdo da postura ereta dos seres humanos com

emoc0Oes positivas e aos estados fisicos, no sentido de que quando as pessoas estdo bem,

15 Exemplos de FARIAS (2014, p.149).
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felizes, normalmente apresentam uma postura mais ereta, e, quando estdo tristes ou se
sentindo mal, parecem se encolher, portando-se de forma curvada para baixo.

Em geral, as metaforas conceituais primarias, portanto, perpassam fronteiras
culturais e sdo bastante convencionais, por ocorrerem com regularidade e frequéncia,
permeando o nosso dia a dia (FARIAS, 2014). As meté&foras complexas, por outro lado,
apresentam uma carga cultural, o que pode ser um agravante para a compreensdo quando se
trata de diferentes culturas. Assim, a proxima secdo se destina a apresentar e discutir as

caracteristicas desse tipo de metéfora.

2.2 METAFORAS COMPLEXAS

De acordo com Grady (1997a, 1997b), as metaforas complexas seriam uma
composicdo de varias metéaforas primarias. Por exemplo, a metafora conceitual TEORIAS SAO
EDIFICACOES é derivada de um status secundario, sendo ‘“composta por distintas e
independentes correspondéncias metafdricas motivadas, que poderia ocorrer fora dessa
combinacgdo particular” (GRADY 1997a, p. 45)!°. Nesse sentido, a metafora conceitual
TEORIAS SAO EDIFICACOES poderia ser decomposta em duas metaforas primarias:
ORGANIZACAO E ESTRUTURA FISICA e VIABILIDADE E VERTICALIDADE. Através desse
exemplo, temos que metaforas complexas sdo aquelas “compostas de correspondéncias
metaforicas motivadas separada e independentemente, que ocorrem fora dessa combinagéo
particular” (GRADY, 1997b, p. 273)!". Outro exemplo é 0o mapeamento A VIDA E UMA
VIAGEM, que pode ser decomposto nas seguintes metaforas primarias: “MUDANCAS SAO
MOVIMENTOS e CIRCUNSTANCIAS SAO ARREDORES”8 (GRADY, 1997a).

As metaforas complexas, entdo, sdo formadas por combinacdes de metaforas
primarias, e ndo estdo tdo diretamente relacionadas as experiéncias corpdreas. Dessa forma,
metaforas complexas sdo mais suscetiveis a variagfes, tanto interlinguisticas quanto
interculturais, posto que podem combinar elementos culturais e sociais, por exemplo. Assim,
segundo Lakoff'®, as metaforas complexas sio uma combinacdo de metafora primaria e

cultura, o que pode gerar metaforas diferentes em diversas linguas e/ou culturas.

16 [Composed of distinct and independently motivated metaphorical correspondences, which could also occur
outside of this particular combination.]

17 [a metaphor composed of separate and independently motivated metaphorical correspondences, which could
also occur outside of this particular combination.]

18 [PURPOSES ARE DESTINATIONS e CIRCUMSTANCES ARE SURROUNDINGS]

YEm comunicacgdo pessoal com a coorientadora deste estudo.
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Pensando na cultura brasileira, uma met&fora complexa altamente produtiva e
convencional no discurso do dia a dia desse povo e que € originada de préticas culturalmente
determinadas é A VIDA E UM JOGO DE FUTEBOL. Essa metéafora conceitual é constituida de
uma série de outras metaforas, sendo A VIDA E UM JOGO a mais geral. Baseando-se nas
metaforas primarias propostas por Grady (1997a), outras compdem o mapeamento A VIDA E
UM JOGO DE FUTEBOL.:

- UMA SITUACAO E UMA LOCALIZACAO: pode ser relacionado ao local do jogo, ao
campo de futebol,

- DIFICULDADES SAO OPONENTES: tem ligacdo com os adversarios, que seriam as
dificuldades enfrentadas na vida;

- ALCANCAR UM PROPOSITO E CHEGAR A UM DESTINO: o propdsito a ser
alcancado no futebol é chegar a area de ataque para conseguir marcar um gol, 0 que se
relaciona com a obtencéo de um objetivo na nossa vida;

- ACORDO/ SOLIDARIEDADE E ESTAR DO MESMO LADO: ser do mesmo time, tanto

jogando quanto torcendo, se relaciona com concordar em algo.

A partir disso, temos as seguintes atualizac6es linguisticas:

- Meu chefe me colocou pra escanteio.

- Aos 45 do segundo tempo o cara me diz que ndo quer casar!
- Dei logo um cartao vermelho pra ele.

- Eu ndo vou entrar no jogo dele.

- Nareunido, ele estava jogando no meu time.

- “Vocé insiste em zero a zero, mas eu quero um a um” (Djavan). %

Ja na cultura americana, por exemplo, esse mapeamento se da a partir de outro
esporte, o baseball, visto, nos Estados Unidos, ser bem bastante popular. O mapeamento
originado dessa pratica cultural americana é A VIDA E UM JOGO DE BASEBALL, e desse

mapeamento temos as seguintes atualizagdes linguisticas:

20 Exemplos do grupo de estudos em Semantica Cognitiva Metafolia, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, coordenado pela Profa. Dra. Maity Siqueira, coorientadora desta pesquisa.
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- You are now playing on the major league (para se referir a uma promocao no
trabalho).

- Did you get to the first base? (para saber se uma pessoa beijou a outra).

- You already have two strikes out (para se referir a falhas em um relacionamento —

conotagéo sexual). 2

Assim como a metafora A VIDA E UM JOGO DE FUTEBOL, a metafora A VIDA E
UM JOGO DE BASEBALL é utilizada para aludir a diversos aspectos da nossa vida, como
relacionamentos, trabalho, etc. Através disso, podemos perceber como as metéaforas estdo
presentes em diferentes culturas para falar sobre as experiéncias que cada pessoa vive.

As metéaforas, portanto, se relacionam a uma dada cultura e resultam de mapeamentos
relevantes para certas civilizagdes ou ideologias (BERBER SARDINHA, 2007). Para
Kdvecses (2005), a cultura € um conjunto de compreensdes compartilhadas que caracterizam
comunidades maiores ou menores. Essa definicdo ndo é exaustiva, mas inclui entidades
intangiveis, como o tempo, processos mentais, emocoes, qualidades abstratas, valores morais,
além de instituices sociais e politicas (KOVECSES, 2005). Assim, existem expressoes
metafdricas que derivam de metaforas primarias e incluem elementos de culturas especificas
ou regionais. “Ela estd por cima da carne seca” e “Ela caiu do cavalo”, por exemplo, sao
expressdes idiomaticas faladas na variedade gatcha??, e sdo motivadas pelas metéaforas
primarias BOM E PARA CIMA e RUIM E PARA BAIXO. Quando alguém esta “por cima da
carne seca” significa que a pessoa estd em uma situagdo favoravel ou prospera; ja “cair do
cavalo” denota se decepcionar com algo ou ndo ser bem-sucedido em alguma atividade que se
tinha certeza de bons resultados.

Gibbs (1994) propde a nocdo de modelos culturais, que sdo esquemas culturais
compartilhados e intersubjetivos que funcionam na interpretacdo da experiéncia e que guiam
as acBes em uma gama variada de dominios, compreendendo eventos, instituicdes, objetos
fisicos e mentais. Mesmo a metafora sendo fundamentalmente baseada e motivada pela
experiéncia fisica, também é governada por modelos culturais (KOVECSES, 2005; YU, 1998;
GIBBS, 1994). Entdo, a cultura apresenta uma forte influéncia sobre a cognicéo e sobre o
padréo de comportamento das pessoas em uma dada comunidade, implicando no modo como

pensamos e interagimos com o mundo em que vivemos. Teorias sobre sistemas conceituais

21 Exemplos de https://web.uri.edu/iaics/files/M.-LAKHWANI-R.-CLAIR.pdf
22 Algumas outras regides do Brasil também utilizam essas expressdes.
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humanos, portanto, deveriam ser culturais em esséncia, pois ndo € possivel aceitar que a
mente, 0 corpo e modelos culturais operem de forma independente (GIBBS, 1994).

Como vimos, as metaforas apresentam diferentes caracteristicas que podem explicar
ou indicar variados usos. Da mesma forma, a convencionalidade e a familiaridade podem
influenciar esse processo. Para tanto, a proxima secdo se destina a explorar esses outros

aspectos.

2.3 CONVENCIONALIDADE DE METAFORAS CONCEITUAIS E FAMILIARIDADE
DE ATUALIZACOES LINGUISTICAS

As metaforas podem ser classificadas de acordo com o seu grau de
convencionalidade, ditas convencionais quando estabelecidas em nossa experiéncia diaria e
utilizadas automaticamente e sem esfor¢co (KOVECSES, 2010; LAKOFF; TURNER, 1989).
Kdvecses (ibid.) explica que o termo ‘convencional’ é usado para se referir as metaforas bem
estabelecidas e arraigadas em uma comunidade linguistica.

Tanto as metaforas primarias quanto as complexas apresentam graus de
convencionalidade, podendo ser mais ou menos convencionais. No caso das primérias, por
serem menos dependentes de fatores culturais e ocorrerem com regularidade no cotidiano,
como visto anteriormente, elas sdo, em geral, mais convencionais do que as complexas. BOM
E PARA CIMA e RUIM E PARA BAIXO séo exemplos de metaforas conceituais primarias mais
convencionais. Delas emergem atualizagdes linguisticas como “Ela esta no auge da carreira” e
“O projeto dele esta abaixo do esperado”, que também tendem a ser usadas mais
frequentemente e serem, portanto, mais familiares. Outro exemplo é a metafora conceitual
primaria INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR, que é considerada mais convencional, visto
que, frequentemente, falamos das nossas emocg6es e do quanto sentimos em termos de calor,
como em “Ela me deu um gelo”, “Jodo é muito frio com os filhos”, “O romance esta pegando
fogo™. Por isso, € muito dificil encontrarmos mapeamentos primarios nada convencionais.

As metaforas complexas também podem ser classificadas em termos de
convencionalidade. A VIDA E UMA VIAGEM, como apresentada na secdo anterior, € um
exemplo de metafora complexa mais convencional, visto que falamos da nossa vida em
termos de viagem, em que ha diferentes caminhos para serem tomados, diferentes destinos,
paradas, obstaculos, passageiros etc. Disso emergem atualizagbes linguisticas como
“Tomamos rumos diferentes na vida”, “Escolhi o caminho da educacdo”, “Meu destino é o

sucesso”, “Estou num beco sem saida”. TEORIAS SAO EDIFICACOES, mapeamento bastante
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utilizado neste estudo, também é um exemplo dessa categoria. Como falamos frequentemente
sobre teorias em termos de edificacOes, atualizagoes linguisticas como “A base do meu estudo
¢ a teoria X”, “A estrutura deste trabalho é dada da seguinte forma”, “A construcdo do
experimento” emergem desse mapeamento no dia a dia da academia. Considerando esse
continuum de convencionalidade, ha também met&foras complexas menos convencionais,
como TEORIAS SAO TECIDOS®. Em comparacdo com o mapeamento TEORIAS SAO
EDIFICACOES, percebemos que a recorréncia do dominio TECIDOS ndo parece ser tdo
frequente quanto EDIFICACOES. “Buscamos através deste estudo tecer os fios tedricos e
praticos das Relagdes Publicas” é uma atualizagdo linguistica disso.

Segundo Kovecses (2010), e conforme os exemplos, é mais dificil encontrar
metaforas conceituais criativas (ou menos convencionais) para um determinado dominio-alvo.
Para explicitar isso, o autor toma como exemplo o conceito de amor, o qual é
metaforicamente conceituado de vérias maneiras: podemos falar de AMOR em termos de
VIAGEM (Nosso relacionamento chegou a uma rua sem saida)®*, de UNIDADE FiSICA
(Somos um), de INSANIDADE (Estou loucamente apaixonado), de ECONOMIA (Ela investiu
muito nesse relacionamento), de FORCAS FISICAS (Ela me atrai), de FORCAS NATURAIS
(Ele me devastou), de DOENCA (Ela me deixa doente), de MAGIA (Estou encantada por ele),
de GUERRA (Ele finalmente se rendeu), de JOGO (Ela estd jogando com ele) e de CALOR
(“Pode vir quente que eu estou fervendo”) 2°. Todas essas formas sdo altamente convencionais
de se conceituar 0 amor, visto serem jeitos antigos e arraigados de pensar sobre o amor na
cultura ocidental. Kovecses (ibid.) complementa que, em geral, as pessoas ndo pensam em
amor em termos diferentes desses e que normalmente compreendem as suas experiéncias
amorosas através de tais conceitos conceituais mais convencionais. No entanto, quando as
experiéncias ficam fora do alcance desses mecanismos convencionais ou quando as pessoas
ndo conseguem entendé-las dessa forma, geralmente empregam dominios-fonte mais criativos
para falar de suas experiéncias (KOVECSES, 2010).

Também podemos classificar as atualiza¢fes linguisticas (ou expressdes metafdricas)
por meio de uma escala de familiaridade, em que ha atualizacdes mais e menos familiares
(KOVECSES, 2010). Essa classificacdo se da a partir da frequéncia em que essas expressdes
metaforicas ocorrem, no sentido de que quanto mais conhecidas e utilizadas pelos individuos,

mais familiares elas séo, e, quanto menos recorrentes, menos familiares. Tal conceito pode ser

23 Conforme classificacdo pelos juizes para o experimento deste estudo, que sera apresentado na secao 4.
24 Exemplos adaptados de Kovecses (2010).
%5 Musica de Erasmo Carlos.
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aplicado tanto nas atualiza¢@es linguisticas que emergem das metéaforas primarias quanto das
complexas.

Tomamos a metafora primaria INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR para
analisarmos e diferenciarmos esse conceito: “Ela me deu um @elo” é uma atualizagdo
linguistica familiar, visto ocorrer com alta frequéncia no nosso cotidiano. Por outro lado, “Ela
me deu um iceberg”? é um exemplo de uma atualizagdo linguistica menos familiar, visto que
ndo € recorrente no nosso discurso. Atentamos aqui para o fato de que a metafora conceitual
permanece sendo a mesma (INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR) para ambos 0s casos,
mantendo a classificagdo como convencional. Como ja& mencionado, as metaforas primérias
sdo, em geral, mais convencionais, posto a sua base experiencial, mas, ainda assim, é possivel
haver expressdes metaforicas criativas (ou menos familiares) emergindo delas, como o
exemplo apresentado (“Ela me deu um iceberg”).

J& com as metéforas complexas a possibilidade de ocorrer atualizagdes linguisticas
mais criativas (ou menos familiares) ¢ mais facil, devido a extensdo de mapeamentos
metaforicos (LAKOFF; TURNER, 1989), diferentemente, portanto, das primarias. Para
exemplificar isso, tomamos como exemplo a expressdo metaforica ‘tapete’, em “Sdo
categorias e subcategorias que se entrelagam e formam este enorme tapete do conhecimento
[..]%"". Essa ocorréncia emerge da metifora conceitual complexa menos convencional
TEORIAS SAO TECIDOS, sendo classificada como menos familiar?®. Desse mapeamento
também podem emergir expressdes metaforicas mais familiares, como “Buscamos através
deste estudo tecer os fios tedricos e praticos das Relagdes Piblicas”. Assim, o mapeamento &
considerado menos convencional, porém pode haver a emergéncia de atualizagdes linguisticas
menos familiares, como ‘tapete’, € mais familiares, como ‘tecer’ e ‘fios’.

Essas realizagbes linguisticas criativas, ou menos familiares, podem ser produzidas
por falantes a partir de diferentes mapeamentos, e essa habilidade de criacdo dos individuos
ndo estd sé restrita a linguagem poética, mas presente em diversos tipos de géneros
(KOVECSES, 2010), como o académico, de onde os exemplos recém-apresentados foram
buscados.

Por fim, concluimos, entdo, que metéaforas conceituais mais convencionais, como
BOM E PARA CIMA, RUIM E PARA BAIXO, INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR e

26 Exemplo dado nas aulas da Profa. Dra. Maity Siqueira, coorientadora deste estudo.

27 Exemplo que faz parte do experimento, que serd apresentado na secéo 4, retirado do corpus que foi utilizado
na analise da dissertacdo de mestrado da autora desta tese.

28 Classificagao também atribuida pelos juizes que participaram deste trabalho.
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TEORIAS SAO EDIFICACOES, por exemplo, sdo formas altamente arraigadas de pensar ou
compreender um dominio abstrato, enquanto as atualiza¢des linguisticas mais familiares sdo
formas altamente utilizadas para falar sobre esses dominios. Assim, acreditamos que, quanto
menos convencionais forem os mapeamentos e menos familiares as expressdes metafdricas,
mais complexa pode ser a compreensdo pelos falantes estrangeiros. Portanto, a préxima se¢do

ird se debrucar sobre questdes da compreensao de metafora em lingua adicional (LA).
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3 METAFORA EM LINGUA ADICIONAL: QUESTOES DE ENSINO E
APRENDIZAGEM E DE COMPREENSAO

A partir do titulo da obra de Lakoff e Johnson (1980) Metaphors we live by, é
possivel perceber o quanto as metéaforas estdo relacionadas ao cotidiano do ser humano e a sua

cultura, j& que, por esse titulo, podemos entender que

[...] vivemos de acordo com as metaforas que existem na nossa cultura;
praticamente ndo temos escolha: se quisermos fazer parte da sociedade,
interagir, ser entendidos, entender o mundo, etc., precisamos seguir as
met&foras que a nossa cultura nos coloca a disposicdo. (BERBER
SARDINHA, 2007, p. 170)

Lakoff e Johnson (1980) atribuem grande parte da sistematicidade que se expressa no
sentido metaférico como um reflexo das experiéncias culturais pelas quais se representa a
realidade. Uma metafora utilizada em uma dada lingua por uma comunidade especifica de
individuos seria uma manifestacdo da competéncia e representacdo de uma realidade que esta
invariavelmente impregnada de valores culturais. Por exemplo, em seu estudo, Yu (1998)
compara metéaforas de emocdo nas linguas chinesa e inglesa. RAIVA E CALOR é um dos
mapeamentos investigados pelo autor. Através da comparacdo entre essas duas culturas, Yu
(ibid.) nota que ambas apresentam 0 mesmo mapeamento geral, porém essa metafora central
se subdivide em outras duas mais especificas. Enquanto no inglés se fala de emocdes em
termos de FOGO e FLUIDO, em chinés se usa os dominios FOGO e GAS para 0 mesmo
objetivo.

Uma vez que 0 modo como estruturamos nosso pensamento e conhecimento nao se
organiza de uma forma muito evidente, um meio de estudarmos isso, entdo, é através da
linguagem, visto que uma das evidéncias de como nosso sistema conceitual se estrutura é
dada pelo uso de metaforas na linguagem do cotidiano (SIQUEIRA et al., 2009). Isso sugere
que a cultura estd envolvida nesse processo, ja que pensamos e conceituamos
metaforicamente no nosso dia a dia. E a forma como as metaforas sdo elaboradas e
formuladas relaciona-se com o sistema conceitual dos individuos, incluindo toda a sua
heranga cultural, baseada nas suas experiéncias vividas (ibid., 2009).

Considerando isso e aspectos que foram abordados na secdo anterior, as metaforas
tanto conceituais quanto linguisticas podem sofrer alteracBes considerando a cultura e a
comunidade linguistica em que estdo inseridas. Entdo, quando pensamos na questao de ensino

e aprendizagem de LA, devemos levar em conta esse fator, posto que, quando entramos em
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contato com uma lingua adicional, nos deparamos com formas diferentes de falar da nossa
propria cultura.

Littlemore (2017) aponta que evidéncias sobre o papel da metafora no ensino podem
ser encontradas tanto no discurso oral quanto no escrito, bem como em outras formas de
comunica¢do, como gestos e imagens, por exemplo. Evidéncias também podem ser
encontradas no ensino de criangas e de adultos, no ensino de lingua materna (LM) ou de LA, e
em contextos formais e informais. Uma ampla gama de métodos de pesquisa é empregada
para investigar o uso de metafora em contextos de ensino e aprendizagem. De acordo com a
autora (ibid.), essa gama inclui desde analise do discurso até estudos baseados em corpus,
além de estudos experimentais focados em explorar a metéafora.

No caso de aprendizagem de LA, pesquisas sugerem que ajudar os alunos a
identificar e compreender o seu préprio pensamento metafdrico e exercer um grau de controle
sobre ele facilitaria nesse processo e no uso da LA (LITTLEMORE; LOW, 2006). Entdo, a
utilizac@o de teorias cognitivas sobre metéforas deve ser considerada e estar relacionada com
pesquisas sobre métodos alternativos de ensino e sobre habilidades metaféricas que precisam
ser adquiridas pelos alunos, especialmente no nivel do discurso (LOW, 2008).

A respeito do processo de ensino e aprendizagem de linguagem figurada de forma
geral, Farias (2014, p.150) percebe que aspectos referentes a figuratividade “sdo temas sempre
vistos como complexos e dificeis de serem ensinados e aprendidos”. De acordo com a autora,
no ensino de LM, “somente o aspecto ndo figurado das expressdes linguisticas recebe atengao
especial desde 0s niveis ou séries elementares, enquanto que o aspecto figurado da linguagem
¢ deixado para niveis mais avangados” (p.150). A autora ainda aponta que essa pratica faz
com que o aprendiz acredite que esse tipo de linguagem é dissociado do raciocinio, sendo
utilizado somente na linguagem literaria, basicamente por escritores e poetas, restrito a
determinados discursos, e sendo uma escolha consciente do individuo que o usa. Essa
assertiva da autora leva a crer que uma pratica docente que ndo considera uma abordagem
cognitiva da metafora ndo ira proporcionar ao aprendiz uma reflexdo sobre a sua linguagem,
ja que ele ndo tera condicBes de perceber que a metafora permeia o seu discurso cotidiano,
deixando esse aluno “engessado” na visdo cldssica de que metafora ¢ somente um ornamento

da linguagem. Assim, a autora afirma que € necessario mostrar aos alunos que

a linguagem figurada permeia grande parte de nossas a¢cdes no mundo; que 0
pensamento metafdrico serve para ordenar 0 conhecimento; que as maneiras
gue encontramos para falarmos de temas como a vida, a morte e as emogoes,
por exemplo, sdo manifestacbes do processamento metaforico; que muitas
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dessas formas sdo encontradas em diferentes linguas e que, além de
integrarem o dia a dia das pessoas, estdo presentes nos diferentes discursos.
(p.151)

Ferreira (2007a, 2007b, 2007c), ao se debrucar sobre metéaforas e aprendizes de LA,
observa que ha uma facilitacdo da compreensdo da metafora por esses individuos quando
existem metaforas conceituais semelhantes na LA e na LM, mesmo se a atualizacdo
linguistica na LM ndo coincidir com a LA. Esse achado vai ao encontro das ideias postuladas
pela TMC, no sentido de que uma metéfora utilizada em uma determinada lingua representa
uma realidade que estad invariavelmente impregnada de valores culturais. Esse resultado
encontrado também corrobora a nocdo da universalidade de mapeamentos (GRADY, 1997a;
KOVECSES, 2010).

Nesse sentido, Ferreira (2007a, 2007b, 2007c) buscou apresentar dados
experimentais que sustassem a hipdtese de que “a compreensdo da metafora baseia-se na
experiéncia corporea do aprendiz de lingua adicional, da mesma forma como ocorre quando
um falante compreende a metdfora na lingua materna” (2007b, p.18), sendo que esse
individuo acessa o conhecimento conceitual com base nessa experiéncia quando procura
entender o sentido de uma atualizacdo linguistica. Para tanto, Ferreira (2007a, 2007b, 2007c)
analisou os dados coletados a partir da hipotese de que “existe um padrdo universal na
estruturacdo de conceitos abstratos que facilita a compreensdo de metaforas em lingua
adicional, segundo o qual o leitor é capaz de compreender metaforas linguisticas
independentemente do contexto” (2007b, p.18). A autora, entdo, acredita que existe um
padrdo universal na estruturacdo de conceitos abstratos que ajudaria na compreensdao de
metaforas em LA, ndo havendo necessidade, portanto, de contexto®® para que o aprendiz
entenda atualizages linguisticas.

Para tentar investigar de que tipo de conhecimento os aprendizes de inglés como LA
(estudantes universitarios brasileiros e falantes de portugués) se valem para compreender as
metaforas no inglés, Ferreira (2007a) analisou como eles entendem as atualizacdes
linguisticas com e sem contexto. A partir dos resultados do experimento psicolinguistico, foi
possivel concluir que o contexto nédo teve grande influéncia na compreensdo das metaforas,
visto que a diferenga registrada entre o instrumento com contexto e sem contexto foi muito
baixa (0,2 pontos). Isso mostra que os aprendizes participantes do estudo utilizaram outros
recursos para compreender as metaforas, como a sua experiéncia corporea, por exemplo.

Como houve correlacdo positiva entre 0 numero de acertos no instrumento com e sem

29 A nocdo de contexto explorada aqui é o contexto discursivo.
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contexto nos diferentes niveis, a autora acredita que o leitor acessa o0 conhecimento conceitual
para interpretar a metafora, haja vista que a varidvel Iéxico esta correlacionada de forma
positiva com 0s acertos no instrumento sem contexto. Através disso, Ferreira (2007a)
pressupde que o aprendiz domina o léxico das expressdes e consegue acessar a metafora
conceitual por meio do seu conhecimento conceitual e da sua corporeidade para compreender
o significado metafdrico, j& que se nota um alto nimero de acertos na opgdo do instrumento
associada a metafora conceitual subjacente. Assim, Ferreira (2007a, 2007b, 2007c) concluiu
que o conhecimento do Iéxico na lingua adicional facilita a compreensdo das metaforas.

Outro achado de Ferreira (2007a) envolvendo a variavel léxico e os instrumentos
com e sem contexto é a existéncia de uma diferenca significativa entre os niveis de
proficiéncia pré-intermediario e 0s demais grupos: a compreensédo das expressdes metaforicas
mais bem-sucedida se deu a partir do nivel intermediario. Ferreira (ibid.) aponta que o
aprendiz de nivel pré-intermediario pode observar incongruéncias de sentido ao se deparar
com expressdes metaféricas, mas que ha um aumento significativo na compreensdo da
metafora a partir do nivel intermediario, ja que o aprendiz desse nivel de proficiéncia recorre
ao conhecimento conceitual para interpretar as expressdes metafdricas.

Como visto, a questdo da universalidade da metafora pode ser um facilitador no
processo de ensino e aprendizagem de LA. Cameron (2003), apoiando-se em Grady (1999),
mostra que as metaforas conceituais primarias, como BOM E PARA CIMA e RUIM E PARA
BAIXO podem ocorrer em varias linguas, o que facilitaria para a estratégia de interpretacédo de
aprendizes de LA, ja que possivelmente todos estdo expostos a esses conceitos na sua LM.
Para estimular a motivacdo e a atencdo dos aprendizes, uma estratégia é apresentar metaforas
que ja foram amplamente investigadas em diferentes linguas, como, por exemplo,
FELICIDADE E UM FLUIDO EM UM RECIPIENTE (FARIAS, 2014, p.152). A partir das
expressdoes metaforicas emergentes desse mapeamento (como “Estou transbordando de
alegria”, no portugués brasileiro), € possivel discutir a origem da aproximacao conceitual, que
mostra a motivacao universal na emergéncia da metéafora, ja que ha relacdo com aspectos do
corpo que sdo intrinsecos ao ser humano, independentemente da cultura.

No entanto, ha casos em que modelos culturais apresentam conceitualizagdes
diferentes, sendo consequéncia de experiéncias particulares das pessoas. Um exemplo disso é
a conceitualizagdo DOCE E BOM® em portugués e inglés — ‘Vocé é um doce’ e ‘You are

sweet’, respectivamente —, a qual tem uma valéncia positiva, € DOCE E RUIM em japonés —

30 Exemplos de FARIAS (2014, p.149).
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‘Aitsu-wa amai’, que significa ‘O garoto ¢ imaturo, mimado’— que apresenta uma valéncia
negativa. Diferentes linguas também podem ter um conjunto distinto de met&foras complexas,
convencionais ou criativas, fazendo emergir, provavelmente, atualizacGes linguisticas
diferentes. A esse respeito, Cameron (2003) menciona que esse tipo de metafora pode ser
mais facilmente aprendida através do vocabulério, indo ao encontro do que Littlemore e Low
(2006) afirmam, de que a abordagem linguistica para metafora é importante.

Como as metaforas mais convencionais, como ja abordado, estdo presentes no
cotidiano de uma dada comunidade, podem passar despercebidas por esses individuos nativos.
No entanto, para um falante de LA, elas podem ser relativamente novas, j& que a atualizagdo
linguistica na sua LM pode ser diferente da lingua-alvo (MacARTHUR, 2017). Para fins de
ilustracdo, temos uma ocorréncia em inglés e em espanhol: o verbo ‘strike’, em inglés, é
praticamente equivalente ao verbo ‘golpear’, no espanhol, visto que, no seu sentido basico,
como na frase ‘He struck the edge of the table with his knee’3!, pode ser usado em espanhol da
mesma forma: ‘golpeé el borde de la mesa con la rodilla ®?. Entretanto, outros usos comuns
da mesma expressdo aos falantes de inglés como LM, como ‘Louise was struck down with
leukaemia ®® ou ‘another possibility that strikes me’3*, ndo s3o possiveis em espanhol através
do verbo ‘golpear’ (MacARTHUR, 2017, p.413), e nem em portugués por meio do verbo
‘bater’ (como pode ser confirmado através das tradugdes apresentadas em nota de rodapé).
Dessa forma, pensando na polissemia das palavras, acredita-se que a metafora deve ser levada
em consideracdo no ensino de LA, ja que a polissemia é um fenbmeno em que uma forma
linguistica € associada a uma gama de significados e sentidos relacionados, mas distintos
(MacARTHUR, ibid.). Esse aspecto ressalta a importancia de se trabalhar a metafora no
ensino de LA, no sentido de que o dominio da lingua-alvo vai ser refletido na amplitude de
vocabulario adquirido e na profundidade de conhecimento semantico do aluno. Através desse
exemplo, é possivel, também, perceber a importancia de os alunos se envolverem com 0s
sentidos metafdricos de palavras e de frases com que eles se deparam e com a habilidade de
relacionar isso com 0s sentidos centrais que motivam esses usos. Assim, a habilidade de
estabelecer relagcbes significativas entre o uso metaférico de uma palavra e 0 seu sentido
basico na lingua-alvo promove a compreensao e a evocacao dessa linguagem (MacARTHUR,
ibid.).

31 “Ele bateu na borda da mesa com o joelho” — tradugdo nossa.
32 “Bateu na borda da mesa com o joelho” — traducéo nossa.
33 <L ouise foi atingida por leucemia” — traducdo nossa.

34 <outra possibilidade que me ocorre” — tradugdo nossa.
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Considerando essa diferenca existente de metéforas em culturas distintas, Boers
(2000), em seu estudo, demonstrou que se o professor chamar a atencdo do aprendiz de LA
para o dominio-fonte que esta por tras da expressdo metaforica e para o vocabulario envolvido
nessa metafora, o conhecimento desse aluno e sua habilidade de evoca-lo podem melhorar
significativamente. No entanto, Littlemore e Low (2006) se questionam se os aprendizes
podem se envolver no pensamento metaférico sem antes receber instrugdes explicitas sobre
isso. A respeito desse envolvimento, os autores afirmam que alunos estrangeiros estdo
propensos a se envolver no pensamento metaférico com mais frequéncia do que os falantes
nativos e que este envolvimento mental e social pode ser aproveitado para facilitar a
compreenséo e a aprendizagem. De acordo com Littlemore e Low (ibid.), de alguma forma, os
alunos deveriam adquirir duas habilidades aparentemente opostas: eles precisam de acesso
rapido a um sentido padrdo para manter a fluéncia ao lerem ou ouvirem, e, a0 mesmo tempo,
ser capazes de recuperar — ou criar hipéteses sobre — detalhes metaféricos, a fim de obter uma
interpretacdo adequada e bem-sucedida.

Um aspecto que também estd envolvido nesse processo de aprendizagem de
metaforas é a consciéncia do aprendiz a respeito da linguagem figurada e as implicacdes que
tem o uso dessa linguagem. Low (2008) ressalta que os falantes precisam ter consciéncia das
implicacdes que a escolha das estratégias que eles utilizam pode acarretar. Tal aspecto tem
relacdo com a competéncia metaférica, que é uma série de habilidades que os aprendizes
precisam dominar para serem bem-sucedidos em LA (LITTLEMORE; LOW, 2006; LOW,
1988), fator considerado relevante nos estudos de ensino e aprendizagem de metaforae LA. A
habilidade para usar e entender a metafora tem um papel importante em qualquer area da
competéncia comunicativa. A competéncia metaforica, entdo, pode contribuir para diferentes
tipos de competéncia, como a gramatical, a textual, a ilocucionaria, a sociolinguistica, e a
estratégica (LITTLEMORE; LOW, 2006).

De acordo com Littlemore e Low (2006), essa competéncia pode ser trabalhada de
diferentes formas. Uma delas seria a abordagem com interacdo e textos e uma lista de
competéncias-chave de que os aprendizes precisam para “sobreviver” em um ambiente de LA.
Saber quando um falante altera o grau de metaforicidade de uma expressdo ou quando ele vai
além da expressdo convencional, empregando um uso mais criativo de uma expressao
metaforica € um exemplo dessa abordagem. Outra possibilidade seria formular habilidades
metafdricas para se relacionarem com modelos ja existentes de competéncia comunicativa. De
acordo com Low (2008), o modelo mais comum entre os professores trata a competéncia

comunicativa de modo a englobar quatro componentes ortogonais: linguistica,



40

sociolinguistica, discurso e estratégia. No entanto, por mais que Low (2008) apresente esses
quatro pontos, ele afirma que o modo como a competéncia metafdrica sera construida
depende do objetivo de quem ird formula-la, ndo existindo, portanto, um sé caminho para
isso. Para o autor, ainda ndo ha certeza sobre como exatamente os aprendizes de LA se
diferenciam em relacdo a competéncia metafdrica; ele afirma que as questdes de cultura e a
LM influenciam esse processo.

Alguns aprendizes desenvolvem, as vezes com bastante proficiéncia, a habilidade de
usar metafora na LA. Entretanto, ndo se sabe ao certo se essa competéncia é resultado da
atencdo dada para a metafora em aulas que foram ministradas para esses alunos ou devido a
algum outro fator, bem como n&o se pode afirmar se essa competéncia metaforica é replicada
pelo grupo como um todo ou se depende de variaveis, como a quantidade de input a que esses
aprendizes foram expostos fora da sala de aula ou variaveis cognitivas, por exemplo
(LITTLEMORE et al., 2014). O ponto a ser destacado aqui é que mesmo o ensino explicito de
expressdes metaféricas pode ndo oferecer resultados satisfatdérios sem uma atencdo
consideravel as necessidades e habilidades dos alunos, ja que aprender uma LA € um
fendmeno complexo e a competéncia metaforica é apenas um aspecto dele (MACARTHUR,
2010). Além disso, parece ser necessario investigar o vocabulario ja conhecido pelos sujeitos
de pesquisa antes de se realizar tarefas ou testes com eles, bem como de ter conhecimento do
nivel de leitura e de familiaridade com a lingua adicional que esses aprendizes apresentam, o
que justifica a utilizacdo de alguns dos nossos instrumentos no método desta pesquisa, que
serdo apresentados detalhadamente no capitulo 4.

Além disso, como ja comentado, estudos mostram que a abordagem linguistica para
metafora é importante, principalmente em relacdo aos aprendizes de LA, uma vez que ha o
foco nas palavras que sdo utilizadas (LITTLEMORE; LOW, 2006). Ferreira (2007a, 2007c)
aponta que a aquisicdo de metaforas é acionada pelo insumo linguistico, ocorrendo através da
interacdo e da experiéncia com o ambiente ao redor do aprendiz. Mesmo se as metéforas
conceituais e as atualizacBes linguisticas se voltarem para aspectos diferenciados, as vezes
elas podem estar relacionadas, ja que o ouvinte pode precisar identificar os conceitos a fim de
resolver alguma incongruéncia de uma atualizacdo linguistica. Segundo Littlemore e Low
(ibid.), os aprendizes de LA devem utilizar ambas as abordagens linguistica e conceitual para
serem bem-sucedidos na compreensdo desse fendmeno. Entretanto, muitas vezes, esses
aprendizes se deparam com certas expressdes que variam de lingua para lingua, ndo sendo
possivel fazer conexdes entre elas, como as conceitualizacées DOCE E BOM e DOCE E RUIM,

apresentadas anteriormente. Sobre esse aspecto, 0s autores ressaltam o fato de que os falantes
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nativos processam essas informagdes de maneira automatica e rapida, enquanto os aprendizes
de LA tém a influéncia da sua lingua materna e demoram mais tempo para processar €
entender tais expressdes. Cameron (2003) ainda destaca que a metafora pode ser estudada a
partir da observacdo do uso desse fendbmeno em grupos especificos, o que se aplica
particularmente & aprendizagem de linguas para fins especificos, como, por exemplo, 0
discurso académico de portugués como lingua adicional. Na préxima secdo, portanto,
abordaremos questdes particulares sobre a metafora no discurso académico de lingua

adicional.

3.1 METAFORA NO DISCURSO ACADEMICO DE LINGUA ADICIONAL

A metéfora tem varias funcGes em contextos educacionais, e uma delas € desenvolver
e construir teorias e ideias. A metafora CEREBRO E COMPUTADOR, que inspirou teorias
sobre o funcionamento do cérebro (LITTLEMORE, 2017), é um exemplo desse emprego.
Outra funcdo da metéafora é a de ferramenta pedagogica, no sentido de que através dela é
possivel explicar ideias complexas de forma que os alunos compreendam mais facilmente o
que esta sendo apresentado (SEMINO, 2008). As metaforas também sdo vistas como
importantes ferramentas de comunicagdo, tanto na escrita cientifica quanto no pensamento
cientifico (HERRMANN, 2013). Temmerman (2000) afirma que parte do conhecimento
cientifico e tecnologico € compreendido através da nossa percepcao sensoria, como resultado
da interacdo entre lingua, mente, corpo humano e mundo. Segundo a autora, a linguagem nao
pode ser reduzida a um nivel literal e consciente apenas.

Como o0 nosso pensamento é metafdrico por natureza (LAKOFF; JOHNSON, 1980),
a nossa linguagem também deve ser impregnada de metaforas e, inevitavelmente, as nossas
producdes discursivas, até as mais objetivas e cientificas (FREITAS; BEZERRA, 2012).
Sardinha (2007) entende que a metafora se encontra na propria natureza do conhecimento
cientifico. Para ele, mesmo a ciéncia sendo objetiva e concreta, necessita de metaforas, ja que
sem elas ndo seria possivel “levantar hipoteses, interpretd-las, comunica-las, debaté-las ou
perfazer qualquer outra tarefa-chave do universo da pesquisa” (p.84).

Por meio da perspectiva da Teoria da Metafora Conceitual, a metafora pode ser
relacionada ao discurso académico pelo fato de que, quando explicamos teorias e
experimentos em um trabalho académico, por exemplo, muitas vezes com teor abstrato,
precisamos nos valer de conceitos mais concretos para facilitar tal explicagdo. Esse aspecto

vai ao encontro do objetivo primario da escrita académica, que é facilitar a veiculacdo de
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informacdes detalhadas e precisas, bem como de argumentos e explicagdes (BIBER et
al.,1999). Um exemplo disso sdo as metaforas ontoldgicas — as quais se referem a
possibilidade de compreensdo de experiéncias em termos de objetos e substancias,
selecionando partes delas e tratando-as como entidades discretas ou substancias de uma
espécie uniforme (LAKOFF; JOHNSON, 1980) —, mais especificamente, a personificacéo.
Esse tipo de metéafora pode ser encontrado no discurso académico, em construcfes impessoais
do agente nos verbos de acdo, com uma entidade inanimada na posicao de sujeito de um verbo
que normalmente pede por um sujeito animado (cf. exemplos apresentados no capitulo 2 —
Cidades que ndo pensam nos cidadaos e no seu bem-estar também nao sdo lembradas por eles;
E possivel reparar que a reportagem se preocupou em abordar os desdobramentos do andncio;
E um tipo de jornalismo que fala em nome de grupos sem espaco na midia tradicional; A
imprensa viveu um momento de gléria no pais da Revolucdo Francesa). Para Biber (1988),
isso pode ser uma caracteristica do discurso académico.

Segundo Gibbs (1994), as metaforas convencionais (em oposi¢cdo as criativas ou
menos convencionais) sdo as mais utilizadas no discurso académico, ja que seu uso esta
relacionado ao fato de elas serem parte do conhecimento humano, o que vai ao encontro do
que postulam Lakoff e Turner (1989) e Kovecses (2010), de que as metéforas sao
convencionais quando estdo estabelecidas em nossa experiéncia diaria. Low (2008), ao
estudar metafora e posicionamento do autor em resenhas de livros, percebe que a contribuicao
para muitas das reivindicacdes de autoridade por parte do autor é puramente através de
metaforas mais convencionais. Também sobre esse aspecto, Low (2008) e Semino (2008)
mencionam que esse tipo de fendmeno é considerado mais técnico em contextos académicos
em comparagao a linguagem usual. Para Cameron (2003), ‘metafora técnica’, termo proposto
pela autora, diz respeito a metaforas familiares a um grupo através de um discurso
compartilhado previamente.

Considerando o discurso académico em LA, pesquisas tém demonstrado que o uso de
metaforas nesse contexto parece ser problematico para aprendizes de inglés como LA: 0 uso
de metaforas por professores pode dificultar a compreensdo e a interpretacdo para alunos
estrangeiros que assistem as aulas (LITTLEMORE, 2001; LITTLEMORE et al., 2011). No
estudo de Littlemore (2001) com funcionarios publicos de Bangladesh que estavam tendo
cursos de curta duragdo em lideranca e desenvolvimento internacional em uma universidade
britanica, foi constatado que 70% do vocabulario que os alunos mostraram ter dificuldade
envolviam metéforas, e que, quando eles interpretavam uma metafora de forma incorreta,

tentavam adivinhar o conteudo da aula, mas interpretavam mal a intengdo do professor. Da
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mesma forma, Littlemore e colegas (2011) investigaram a compreensdo desse fendmeno por
estrangeiros de oito paises diferentes que participaram como ouvintes de aulas (uma hora de
duracdo) de diferentes disciplinas. A partir dos relatos dos alunos, obteve-se o resultado de
que as metaforas foram responsaveis por 41% dos itens que os alunos acharam problematicos.
Eles s6 conseguiram explicar 50,6% das metéaforas usadas nas aulas e s6 estavam cientes disso
em 4,2% dos casos. Esse achado sugere que o significado de metaforas usadas nas aulas é
normalmente mal interpretado, e os alunos, geralmente, ndo percebem que eles as interpretam
de forma inadequada.

Littlemore (2004) notou que o foco nas metaforas no contexto de inglés pra fins
académicos ajudou alunos a desenvolverem o pensamento critico. A autora promoveu um
estudo com 30 alunos de MBA de Administracdo Pdblica em um departamento de
desenvolvimento internacional de uma universidade britanica, que foram divididos em grupo
experimental e grupo controle. Ambos os grupos participaram de uma sesséo de reflexdo
critica. Somente para o experimental foi realizada uma intervencdo em que foram tratadas
questdes sobre metafora. O objetivo do estudo era investigar se a intervencdo teria algum
efeito duradouro nas habilidades de pensamento critico dos estudantes. Durante a sessao, 0s
alunos foram apresentados a metaforas conceituais e a como elas podem ajudar a configurar o
pensamento. Depois de um intervalo de tempo de cinco meses, ambos 0s grupos fizeram um
teste de reflexdo critica que envolveu andlise de diversos textos relacionados a area dos
alunos, tendo metaforas em todos eles com o intuito de persuadir o leitor sobre certas ideias.
Depois do teste, verificou-se que os alunos que participaram da intervencdo deixaram
significativamente mais explicitas as referéncias das metaforas na andlise critica em
comparacdo ao grupo controle. Enquanto nenhum aluno do grupo controle fez referéncia
explicita a metafora que subjazia as expressdes, sete dos 15 alunos do grupo experimental
usaram essas referéncias para embasar as avaliagdes. Esses apontaram como 0s autores se
valeram desse fenbmeno para fazer generalizagbes abrangentes e para evitar discutir fatores
especificos, identificando as metaforas que podiam ser entendidas em diferentes niveis,
levando a distintas interpretacdes do texto, bem como as limitacdes das metaforas envolvidas.

O uso da metafora no contexto da academia também foi explorado para promover o
pensamento critico entre professores de linguas em um programa de mestrado em Educacéo
em uma universidade britanica (WAN, 2014). Esse estudo investigou conceitualizacdes da
escrita académica de alunos chineses através de uma série de tarefas de descricdo de
metaforas. Também foram analisados os beneficios de sensibilizagdo e de discussdes em

grupo sobre as metaforas. Wan (2014) verificou que as discussfes em grupo tiveram um
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efeito benéfico nos alunos e percebeu como metaforas novas emergiram da discussdo. Ao
longo do tempo, os participantes do estudo trocaram as suas conceitualizacbes sobre o
processo de escrita e desenvolveram um grau de consciéncia sobre o fendmeno ao longo do
ano. A partir das discussdes em grupo, os alunos puderam usar as metaforas produzidas pelos
seus colegas, como ESCREVER E UM PASSEIO, mapeamento que passou a ser utilizado
depois da troca de ideias no grupo. As metaforas empregadas nas discussdes auxiliaram 0s
alunos a identificar problemas com o seu processo de escrita e a refinar o seu proprio uso
desse fendmeno. Os participantes adaptaram as metaforas utilizadas pelos seus tutores e
fizeram delas as suas proprias, questionando e melhorando o seu processo de escrita, resultado
da exposi¢do a outras metaforas. As discussdes em grupo foram mais benéficas do que as
individuais, o que reflete a natureza sociocognitiva da metafora.

Boers (1997) investigou se alunos de graduacdo em Economia reagiriam de formas
diferentes a textos sobre competicdo econdmica se as ideias presentes no texto fossem
estruturadas a partir de diferentes metaforas. Os 100 participantes leram um pequeno texto
sobre uma empresa europeia que estava sendo confrontada por um concorrente tailandés mais
barato. Os alunos tiveram que escrever sugestdes de solugcdes para a companhia europeia,
sendo que o texto produzido também serviria para um debate sobre o assunto. Do total de
alunos, metade recebeu a versdo do texto em que o problema era descrito em termos de
metéaforas de SAUDE, PREPARO FiSICO e CORRIDA, enquanto os outros leram o texto em
termos de LUTA e GUERRA. Os alunos do grupo da “satude” sugeriram mais que 0s outroS
uma redugdo no tamanho da empresa europeia (‘downsizing’ the organisation), a demissdo de
funcionarios (‘slimming down’ the organisation), ¢ a exclusdo de departamentos menos
lucrativos (utilizando linguagem relativa a cirurgia e amputacdo). Em relagdo a metafora da
CORRIDA, eles recomendaram que a empresa europeia devia ter mais inovacao e pesquisa de
desenvolvimento para ficar a frente do concorrente tailandés. Ja os participantes expostos as
outras metaforas — LUTA e GUERRA — sugeriram mais uma guerra de precos para forcar a
saida da empresa tailandesa do mercado europeu. A partir desses resultados, Boers (ibid.)
mostra como 0s seus achados estdo de acordo com a l6gica das metéaforas.

Assim, através desse panorama de estudos, podemos perceber como as metaforas
permeiam o discurso académico, aqui mais especificamente em inglés, e como representam,
muitas vezes, um desafio, tanto para os aprendizes quanto para os professores de LA. Dessa
forma, para contextualizarmos o0 nosso estudo, apresentaremos, na Se¢do a seguir, pesquisas

desenvolvidas sobre metafora no discurso académico da lingua portuguesa.
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3.1.1 Metéafora no discurso académico de portugués como lingua adicional

De acordo com 0 exposto na secao anterior, grande parte dos estudos sobre metaforas
no discurso académico hoje se concentram na investigacdo desse fendmeno no inglés como
LA. Littlemore (2017) e MacArthur (2017) julgam necessérias pesquisas sobre metafora em
outras LAs para verificar se os achados encontrados até hoje em inglés também ocorrem em
outras esferas. Essas novas investigacfes podem contribuir para a area de metafora e de LA,
bem como para a area de discurso académico em geral.

O estudo da metafora no discurso académico é bastante incipiente, tanto no
portugués como LM quanto em PLA. Durante o mestrado da autora desta tese, nos deparamos
com uma escassez em trabalhos que investigassem esse fenébmeno no discurso académico de
portugués como LM. E isso parece se manter até hoje, visto que, desde a pesquisa realizada
para 0 mestrado, publicacdes sobre esse tema ndo foram mais realizadas. Para contribuir para
essa area, com base na TMC, na dissertacdo, analisamos um corpus constituido por artigos
académicos de alunos de graduacdo (falantes nativos do portugués brasileiro) da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). O corpus pesquisado era composto
por trabalhos de conclusdo de curso das areas da Comunicacdo Social e das Ciéncias da
Computagdo. A partir da anélise realizada, observamos que as metaforas estdo presentes nos
textos de ambas as areas com uma porcentagem de ocorréncia praticamente igual. Entretanto,
0 uso de metéaforas parece ser diferente em alguns aspectos em comparacao as duas areas. Por
exemplo, a Comunicacdo Social se mostrou mais criativa e diferenciada no uso de expressoes
metafdricas, ja as Ciéncias da Computacao se valeram de expressGes metaforicas técnicas e
mais convencionais em seus textos.

Na dissertacdo, apresentamos, também, outros estudos que se dedicam a investigar a
presenca de metaforas em artigos académicos. Cavalcante (2011) pesquisou a ocorréncia e o
uso de metéaforas na producdo de artigos cientificos produzidos por alunos do curso de
Licenciatura em Letras da Universidade de Pernambuco. Foi realizada a analise de um corpus
de 15 artigos produzidos por estudantes participantes de projetos de iniciacdo cientifica no
periodo de 2007 a 2011. Através disso, notou-se que os trabalhos analisados fazem uso de
metaforas e expressdes metafdricas, o que mostra a estruturagdo e a organizacdo do
pensamento dos alunos de acordo com 0 mecanismo cognitivo e conceitual.

Marques (2007) investigou as estratégias comunicativas utilizadas em discursos
cientificos, com base nas nogdes funcionalistas de metéaforas estruturais (LAKOFF;

JOHNSON, 1980) para observar construgfes argumentativas expressas metaforicamente.
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Tomando a afirmacdo de Lakoff e Johnson (1980) de que ha metaforas estruturais que
abrangem determinadas comunidades cientificas, a autora analisou metaforas construidas e
cristalizadas dentro do campo semantico da biologia humana, como, por exemplo,
“comunidades celulares sdo familias” (célula mae; células irmas; cromossomos-filhos),
“comunidades biologicas se organizam como seres humanos” (células companheira; ganglios
associados), “comunidades bioldgicas possuem caracteristicas de seres humanos” (célula
madura; cadeia simpatica; sistema nervoso simpatico), “comunidades bioldgicas sdo plantas”
(células tronco). A partir da analise realizada, Marques (2007) entende que a metafora no
discurso cientifico é uma forma de simplificar a explicacdo de algo em vista da compreenséao
de processos técnicos especificos mais complexos.

Goldbach e El-Hani (2008) discutiram o0 uso de metaforas em revistas de divulgagéo
cientifica que se referem ao DNA, aos genes e ao genoma, abordando, também, o uso dessas
metaforas por pesquisadores e por estudantes e professores de escolas de ensino médio do Rio
de Janeiro. Os autores analisaram e verificaram o sucesso dessas metaforas especificas dessa
area e concluiram que algumas delas suscitam dificuldades para a compreensdo dos genes e
da sua relacdo com sistemas Vvivos.

Em sua dissertagdo A metéfora no texto cientifico de medicina: um estudo
terminoldgico da linguagem sobre AIDS, Huang (2005) examinou a incidéncia de expressdes
potencialmente metaféricas em textos da Revista da Associacdo Médica Brasileira, cobrindo o
periodo de 1984 a 2002. A autora verificou que a personificacdo € o tipo de expressdes
potencialmente metaforicas que mais ocorre nos dados analisados. Além disso, discutiu sobre
as consequéncias do uso de met&foras nos textos sobre AIDS, como o efeito de estigma em
alguns contextos.

Freitas e Bezerra (2012), no artigo O papel da metafora em textos académicos: o
artigo cientifico em cena, investigam a metaforicidade de textos cientificos numa perspectiva
baseada no processo de letramento académico, com objetivo de analisar como se da a
ocorréncia de expressdes metaforicas subjacentes a conceitos metaféricos situados nesse tipo
de texto, classificando-as de acordo com a tipologia proposta por Lakoff e Johnson (1980) —
metafora estrutural, ontoldgica e orientacional. Para tanto, as autoras analisaram um corpus
constituido por artigos cientificos retirados de dez revistas da area de Linguistica. Por meio da
analise do corpus, Freitas e Bezerra (ibid.) identificaram metaforas conceituais dos trés tipos
através de varias expressdes metaforicas. Dentre as identificadas, o tipo que mais se destacou,
manifestando-se em todos os artigos, foi o estrutural. Além disso, a pesquisa demonstrou

algumas percepcOes especificas relacionadas a producdo do género artigo, como o fato de
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algumas metéaforas estruturais se manifestarem de forma sistematica, como ENTENDER E
VER, TEORIA E CONSTRUCAO e PESQUISAR E VIAJAR, encontradas na maioria dos artigos.
Dessa forma, as autoras constataram a existéncia de metaforas essencialmente como
caracteristicas na producdo do género académico e, assim, ressaltam a importancia do uso da
metafora nesse tipo de texto, tendo em vista uma interagdo compreensivel entre autor e leitor,
devido as informacdes abstratas serem facilitadas por meio de expressfes que compartilham
experiéncias e conhecimentos comuns no ambito social e cultural.

Através do exposto, percebemos que ha poucos estudos sobre metafora no discurso
académico de portugués, ressaltando que todos os estudos apresentados se concentram no
portugués como LM. Em relagéo a esse fendbmeno nesse tipo de discurso considerando o PLA,
até agora ndo se tem conhecimento de pesquisas que se dediquem a essa investigacao. Por
essa razao e por existir cada vez mais alunos estrangeiros nas universidades brasileiras, além
do fato de pesquisas demonstrarem que alunos de inglés como LA apresentam dificuldades de
compreensdo quando se deparam com esse fendmeno no contexto da academia
(LITTLEMORE et al., 2013; LITTLEMORE et al., 2011; LITTLEMORE, 2001), tanto na
variedade oral quanto escrita, acreditamos serem necessarios estudos que investiguem a
metafora no PLA nesse contexto. E, como visto também neste capitulo, uma das formas de se
estudar a compreensdo da metafora é através de experimentos que sensibilizem os aprendizes
a respeito desse fendmeno (WAN, 2014; LITTLEMORE, 2004). Nesse sentido, a proxima

secdo se dedica a explorar esse tipo de abordagem.

3.2 SENSIBILIZACAO PARA A METAFORA

Vimos, de forma breve, que é possivel investigar o uso de metaforas no discurso
académico e a compreensdo desse fendmeno por aprendizes de LA através da sensibilizacdo
para a metafora (WAN, 2014; LITTLEMORE, 2004). Como esses, outros estudos
experimentais, seguindo a perspectiva da linguistica cognitiva, fizeram uso de atividades de
sensibilizacdo para metéaforas conceituais no ensino de expressdes metaféricas em LA (cf.
BERENDI; CSABI; KOVECSES, 2008; BOERS, 2000, 2001, 2004; BOERS;
LINDSTROMBERG, 2008; BOERS; LINDSTROMBERG, 2006; DEIGNAN; GABRYS;
SOLSKA, 1997; KOVECSES; SZABO, 1996). Dessa forma, abordagens cognitivas para o
ensino de linguas reconhecem essas atividades de sensibilizagdo como técnicas que auxiliam
na compreensdo de metaforas, expressdes idiomaticas e provérbios em inglés como LA. Os

beneficios dessas técnicas nao se estendem somente a retengédo, producéo ou interpretacdo de
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metaforas, mas a habilidades importantes que podem ajudar os alunos de LA no uso da
linguagem figurada no mundo real (SAATY, 2016).

Kovecses e Szabo (1996) desenvolveram um estudo de intervencdo para mostrar a
motivacdo que estd por trds das expressfes idiomaticas. De acordo com 0s autores, essa
motivagdo, ou transparéncia semantica, emerge do conhecimento de mecanismos cognitivos,
como a metéfora, a metonimia e o conhecimento convencional. Eles perceberam que trabalhar
a consciéncia dos alunos de inglés como LA, no sentido de ajuda-los a identificar as
metaforas conceituais que estdo por tras dos phrasal verbs e das expressdes idiomaticas, por
exemplo, pode facilitar a compreenséao desses fendmenos. Kovecses e Szabo (1996) acreditam
que esse fator de motivacédo das figuras de linguagem pode trazer beneficios para o ensino de
linguas.

Boers (2000), com base no estudo de Kdvecses e Szabo (1996), realizou trés
experimentos com alunos de inglés como LA, com nivel intermediario, que indicaram que
uma organizacdo lexical junto com temas metafdricos ou dominios-fonte pode facilitar a
retencdo de expressdes figuradas desconhecidas. Os trés experimentos foram construidos para
medir os beneficios potenciais da organizacdo de expressdes figuradas de acordo com 0s
temas metaforicos que as subjazem. O primeiro experimento foi feito com 118 alunos do
Ensino Médio, entre 16 e 17 anos, os quais foram separados em dois grupos. Ambos 0s
grupos leram um texto sobre raiva e outras emocdes. Apés a leitura, 0 grupo experimental
recebeu uma lista de expressbes metafdricas organizadas a partir de metaforas tematicas,
como CORPO E UM CONTEINER PARA EMOCOES e RAIVA E UM FLUIDO QUENTE NUM
CONTEINER. O grupo controle, por sua vez, recebeu a mesma lista, mas ndo organizada a
partir de metaforas conceituais. Ap6s atividades que trabalhavam o vocabulario, mais
especificamente, as expressdes metaforicas apresentadas aos alunos, conclui-se que 0s
aprendizes que receberam o vocabulario organizado por temas metaféricos conseguiram
reproduzir melhor o léxico trabalhado em comparacdo ao grupo controle. Uma questdo
levantada pelo autor é a existéncia dos temas metaféricos na LM dos alunos, o que pode ter
ajudado a compreensdo das expressdes trabalhadas.

O segundo experimento foi aplicado em 73 alunos universitarios de Administracao e
de Economia, com 19 e 20 anos, que também foram separados em dois grupos. Todos
receberam uma lista de vocabulario para descrever tendéncias econdmicas. Na explicacdo da
atividade para o grupo experimental, foi mencionado que as expressdes metaforicas da lista
instigavam algumas imagens, como avides, foguetes, mergulho, escalada. O objetivo de

organizar essa lista dessa forma era chamar a atencdo dos alunos para os dominios-fonte
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dessas expressGes. O grupo controle recebeu a mesma lista, porém organizada conforme o
processo envolvido nessas expressdes, como mudanca gradual, velocidade, limite, por
exemplo, e ndo através dos dominios. Depois das atividades realizadas, os aprendizes do
grupo experimental mostraram ter mais habilidade em reproduzir o vocabulario trabalhado,
bem como mais retencdo desse vocabulario.

O terceiro experimento foi realizado com 74 alunos universitarios, também com
idade entre 19 e 20 anos, sendo separados, da mesma forma, em dois grupos. O grupo
controle recebeu uma lista de phrasal verbs em ordem alfabética e com explicacdo
fundamentada no livro A Practical English Grammar. O grupo experimental recebeu a mesma
lista de phrasal verbs com as mesmas explicacfes, porém a lista ndo estava ordenada
alfabeticamente, e sim agrupada de acordo com as metaforas orientacionais que subjazem
esses phrasal verbs. Depois das atividades realizadas com os dois grupos para trabalhar o
vocabulario, percebeu-se que o grupo experimental obteve mais acertos do que o controle.
Assim, o trabalho de Boers (2000) mostra que sensibilizar os alunos a respeito das metaforas
conceituais que motivam atualizacdes linguisticas, phrasal verbs e expressdes idiomaticas,
por exemplo, contribui para eles reterem vocabulario novo, mais especificamente a linguagem
figurada. Esse estudo, portanto, corrobora o experimento de Kévecses e Szabo (1996).

A partir disso, Boers (2000, p.566)° apresenta os objetivos de sensibilizar os alunos
de lingua adicional a respeito da metéafora: reconhecer a metadfora como um aspecto da
linguagem diaria; reconhecer temas metaforicos por tras de expressdes figuradas; reconhecer
a natureza nao arbitraria de muitas expressdes figuradas; reconhecer possiveis diferencas entre
culturas em certos temas metaféricos; e reconhecer a variedade translinguistica nas expressdes
figuradas. Para p6r em prética esses objetivos, o0 autor propde algumas atividades para serem
trabalhadas em sala de aula. A primeira delas consiste em fazer os alunos refletirem sobre
algum fendmeno abstrato na lingua materna deles, como definir as diferencas entre amor e
amizade, por exemplo. O intuito de eles falarem sobre essa tematica é o fato de eles
necessitarem de dominios concretos para falar sobre isso, ja que sentimentos sdo bastante
abstratos. O autor afirma que os temas metaforicos que surgem dessa reflexdo incluem
metaforas espaciais (ex: o amor é profundo, enquanto a amizade é rasa), relativas a negdcios
(ex: 0 amor € um acordo exclusivo, enquanto a amizade pode ser compartilhada, ja que é

possivel ter mais de um amigo e ser amigo de mais de uma pessoa), baseadas na arquitetura

35 [(i) recognition of metaphor as a common ingredient of everyday language; (ii) recognition of metaphoric
themes behind many figurative expressions; (iii) recognition of the non-arbitrary nature of many figurative
expressions; (iv) recognition of possible cross-cultural differences in metaphoric themes; and (v) recognition of
cross-linguistic variety in figurative expressions.]
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(ex: o amor é baseado na afeicdo, enquanto a amizade tem a confianca como pilar),
relacionadas a partes do corpo (ex: o amor é questdo do coracdo, enquanto a amizade é
questdo da mente). Com isso, 0s aprendizes percebem que a metafora ndo é uma questdo de
ornamentar a linguagem, mas de ser um aspecto da linguagem cotidiana e do pensamento em
geral.

Outra atividade que Boers (2000) sugere é trabalhar as expressGes metaforicas
evidenciando a sua base experiencial. Um exemplo é propor a leitura de um texto que fale
sobre emoc0es e na atividade de pré-leitura pedir que eles listem os sintomas da raiva, como
ficar com o rosto vermelho, ficar irracional, aumentar a temperatura do corpo, por exemplo.
Tais expressdes metaféricas podem ser relacionadas com as metaforas conceituais RAIVA E
CALOR e RAIVA E INSANIDADE. A partir dessa atividade, os alunos podem entender a
motivacao que esta por tras dessas atualizacdes linguisticas.

Em sequéncia a esses estudos, Boers (2001) e Boers et al. (2004) realizam
experimentos sobre a aprendizagem de expressdes idiomaticas em inglés como lingua
adicional. A hipotese que norteia esses estudos é que o envolvimento profundo com palavras e
frases da lingua-alvo, que € trazido pela elaboracdo semantica ou etimologica, provavelmente
promoverd uma melhor compreensao e evocacgdo de diferentes usos linguisticos opacos, como
nas expressdes idiomaticas ‘to be par for the course’ (Ser comum, tipico) ou ‘to show
someone the ropes’ (mostrar como se faz um trabalho ou uma tarefa); em portugués, podemos
pensar na expressdo idiomatica opaca ‘cair a ficha’, que significa entender algo ou se dar
conta de algo. Os resultados dos estudos mostram que, quando os aprendizes sdo solicitados a
pensar nos dominios-fonte ou nos cenarios que estdo por tras das expressdes idiomaticas em
inglés, o esforco extra exigido traz ganhos para a compreensdo e evocacao, tanto em curto
guanto em longo prazo. Assim, novamente, percebeu-se que mostrar para 0s aprendizes de
LA a motivacdo que estad por tras do sentido figurado das expressdes idiomaticas pode ser
uma alavanca para a aprendizagem desse tipo de linguagem, ja que ajuda a tornar esse
significado mais fécil de ser evocado.

Um estudo mais recente (SAATY, 2016) investigou a eficacia de atividades de
sensibilizacdo para metéaforas a partir de um experimento com 223 alunas universitarias
sauditas que estavam aprendendo inglés como LA. O objetivo era entender melhor trés formas
de atividades de sensibilizacdo para metaforas: consciéncia conceitual, consciéncia
corporificada e consciéncia tactil corporificada. A primeira promovia o conhecimento dos
dominios conceituais que motivam as expressdes metaforicas. As outras eram duas atividades

inspiradas na ideia da corporeidade que permeia certas metaforas. Em geral, os resultados
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indicam que a sensibilizagdo para a metafora no contexto da sala de aula da universidade
saudita foi bem-sucedida em promover o entendimento das expressdes metafdricas ensinadas.
No entanto, o autor afirma que uma Unica sessdo de ensino de expressdes metafdricas ndo
garante retencdo de vocabulario a longo prazo.

Com base nesses estudos, notamos que uma sensibilizacdo para a metafora a partir da
perspectiva da linguistica cognitiva pode ser um recurso produtivo para praticas de ensino e
aprendizagem de LA (BOERS; LINDSTROMBERG, 2006). Esse recurso, dessa forma, traz
diversos beneficios aos alunos, como a sensibilizacdo a respeito da sistematicidade das
metéforas, o reconhecimento de como esse fendmeno é comum na linguagem cotidiana em
diferentes linguas, alertando-os, também, sobre a existéncia de metaforas potencialmente
universais. Além disso, essa sensibilizacdo pode contribuir para o envolvimento do
pensamento metaforico dos aprendizes de LA, posto que Littlemore e Low (2006) acreditam
ser interessante o envolvimento se dar a partir de instrucbes explicitas sobre o fenémeno.
Assim, se as metéforas estdo presentes no dia a dia nos mais variados contextos, os aprendizes
de LA podem se deparar com o discurso figurado em varias etapas do processo de
aprendizagem (BOERS, 2000), o que reforca a relevancia da sensibilizacdo desses alunos para
a sua performance também na vida académica.

Considerando todos os aspectos abordados até agora, a proxima secdo se dirige a
apresentacdo do nosso experimento. Primeiramente, apresentaremos o delineamento da

pesquisa e na sequéncia os participantes, materiais utilizados e o procedimento realizado.



52

4 METODO

Esta pesquisa® constitui-se de um estudo de intervencdo que pretende investigar a
compreensdo de metaforas por aprendizes de PLA em contexto académico, verificando se a
sensibilizacdo para a metafora tem efeito facilitador na compreensdo desse fenémeno. Para
tanto, os participantes foram testados por meio de uma tarefa de compreensdo de metéfora,
uma antes e outra depois de uma sensibilizacdo para a metafora na perspectiva da linguistica
cognitiva. Este capitulo visa, portanto, apresentar os participantes, o delineamento da

pesquisa, 0s instrumentos e 0s procedimentos que foram utilizados para essa analise.

4.1 DELINEAMENTO

Este estudo envolveu as seguintes variaveis:

1) Variaveis independentes:

a. Intervencdo: grupo (experimental) com aulas para promover a sensibilizacdo para a
metafora e outro grupo (controle) sem a intervencdo;

b. Tempo: pré e pos-teste;

c. Tipo de metéfora conceitual: metafora primaria e metafora complexa;

d. Grau de convencionalidade da metafora complexa: metafora complexa mais convencional
e menos convencional;

e. Grau de familiaridade das expressdes metaféricas: mais familiar e menos familiar;

f. Conhecimento das expressdes metaforicas.

2) Variavel dependente:
g. Respostas dos participantes no teste de compreensdo de metafora no contexto académico;
h. Apresentacdo de sinbnimos na lingua materna de cada participante.

A primeira varidvel independente (a) foi manipulada entre grupos e se refere a
intervencdo realizada. Os participantes foram divididos em dois grupos — controle e
experimental — e somente um deles (experimental) recebeu a sensibilizacdo para a metéfora.

O objetivo dessa intervencdo foi verificar se a sensibilizagdo traria beneficios para a

36 Esta pesquisa é parte do projeto guarda-chuva “O uso e processamento de linguas adicionais para fins
académicos”, protocolado pelo Comité de Etica da PUCRS (CAEE 48376615.5.0000.5336).
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compreensdo de metéaforas pelos aprendizes, em comparagdo com 0 grupo que ndo recebeu
intervencdo (controle). As varidveis independentes (b), (c) (d), (e) e (f) foram manipuladas
intragrupos. A variavel independente (b) se refere ao tempo, que € composto pelo pré-teste e
pos-teste. A variavel (c) diz respeito ao tipo de metafora conceitual a ser investigado:
primarias (p.ex.: SABER E VER®¥, como visto na secdo 2.1) e complexas (p.ex.. TEORIAS
SAO EDIFICACOES, conforme apresentado na se¢do 2.2). A variavel (d) investiga o nivel de
convencionalidade de metaforas conceituais complexas (como visto na secdo 2.3): mais
convencionais (p.ex.. A VIDA ACADEMICA E UMA VIAGEM) ou menos convencionais
(p.ex.: LITERATURA E FENOMENO DA NATUREZA). A variavel (e) se refere ao grau de
familiaridade das expressdes metafdricas (conforme secdo 2.3): mais familiares (p.ex.:
sustentada e visdo) e menos familiares (emaranhados e ventos). A ultima varidvel
independente analisa o conhecimento dos participantes sobre o vocabulario, ou seja, se eles
conhecem as palavras que estdo sendo investigadas na tarefa ou ndo. E as varidveis
dependentes dizem respeito as (g) respostas dos participantes referentes a duas perguntas
sobre cada expressdo metaférica destacada na tarefa de compreensdo de metafora e também a

(h) apresentacdo de sinbnimos dessas palavras na LM dos participantes.

4.2 ESTUDO PILOTO

Nesta secdo, apresentaremos 0s participantes do estudo piloto, bem como os

materiais e 0s procedimentos utilizados nessa etapa.

4.2.1 Participantes

Os participantes do estudo piloto foram dois alunos norte-americanos bolsistas da
Fulbright como English Teaching Assistants (ETAS), que estavam na PUCRS, em 2019,
como assistentes de ensino. N&o foram convidados mais participantes para o estudo piloto
devido ao numero pequeno de estudantes estrangeiros do nivel de proficiéncia necessario para
esta pesquisa®®, os quais foram mantidos como possiveis participantes do experimento. Esse

programa da Fulbright prevé apoio a professores de inglés nas licenciaturas através do auxilio

37 Todos os exemplos apresentados nesta se¢do foram retirados da tarefa de compreensao de metaforas aplicada
nos participantes.

38 Conforme estudos indicam (p.ex. KOVECSES; SZABO, 1996; FERREIRA, 2007a, 2007b, 2007c) é a partir
do nivel intermediario que os aprendizes passam a conceitualizar dominios na LA.
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desses assistentes de ensino norte-americanos, buscando melhoria de formagdo®. A partir da
aplicacdo do questionério de autoavaliacdo de contexto de uso e histérico da linguagem,
apresentado na secdo a seguir, colhemos informagdes sobre os participantes: ambos eram do
sexo masculino, tinham 26 e 32 anos, ensino superior concluido e inglés como lingua
materna. O participante 1 falava italiano como segunda lingua e espanhol como terceira
lingua, tendo comecado a aprender ambas as linguas com 18 anos de idade na escola. Este
participante j& estava morando no Brasil ha um ano e trés meses, apresentando vinculo, nesse
periodo, com o programa da Fulbright. Além disso, apresentou resultado avancado-superior
no exame de proficiéncia de lingua portuguesa CELPE-Bras. O participante 2 falava espanhol
como segunda lingua e havia comecado a aprender esse idioma com um ano de idade em casa.
Esse participante ja havia estado no Brasil por um periodo de um més em 2014, um més em
2015 e 9 meses em 2018. Indicou que comecou a aprender portugués em funcdo do trabalho
desde 2016.

4.2.2 Materiais

O estudo piloto foi composto por trés instrumentos: questionario de autoavaliacdo de
contexto de uso e histérico da linguagem, tarefa de vocabulario e tarefa de compreensdo de

metaforas no contexto académico. A seguir, explicitaremos cada um deles.

4.2.2.1 Questionario de autoavaliacdo de contexto de uso e histérico da linguagem

O questionério de autoavaliacdo de contexto de uso e historico da linguagem
(Apéndice A) utilizado neste estudo foi adaptado do Questionario de Experiéncia e
Proficiéncia Linguistica (QUEXPIi), de Scholl e Finger (2013). As autoras elaboraram um
questionario de histérico da linguagem em portugués para ser aplicado com individuos
bilingues adultos com diferentes experiéncias linguisticas e niveis de proficiéncia. Como o
grupo-alvo do questionario de Scholl e Finger (ibid.) sdo bilingues brasileiros adolescentes ou
adultos com diferentes experiéncias bilingues, tivemos que adaptar esse instrumento para o
grupo-alvo deste trabalho, que séo aprendizes de PLA em contexto de imersdo em

universidades brasileiras.

39 Maiores informacdes podem ser acessadas através do site https:/fulbright.org.br/edital/institucional-etas/
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O questionario de autoavaliacdo de contexto de uso e historico da linguagem
manteve o0s cinco grupos de questdes de Scholl e Finger (2013), quais sejam: informagoes
pessoais, historico das linguas, funcbes e uso das linguas, proficiéncia e outras informacoes.
No entanto, como o foco do estudo é o PLA, alteramos algumas perguntas, questionando
somente a respeito de suas experiéncias e contato com essa lingua. Esse instrumento manteve
também a formatacdo do original, podendo ser preenchido de forma independente pelos
participantes e levando em torno de 10 minutos para ser respondido. A utilizacdo desse
questionario nesta pesquisa se fundamenta na necessidade de se ter conhecimento do nivel de
conhecimento e de familiaridade com as linguas adicionais dos participantes (LITTLEMORE
et al., 2014), mais especificamente sobre o portugués. Ressaltamos que optamos por manter
perguntas que talvez ndo seriam necessarias para este estudo, em virtude de outros
pesquisadores do grupo de pesquisa UPLA* poderem ter acesso a esses dados para futuras

pesquisas.

4.2.2.2 Tarefa de vocabulario

A tarefa de vocabulério foi adaptada de Ferreira (2007a) e tem como objetivo
verificar o conhecimento prévio dos participantes em relagdo as palavras ou expressdes
relacionadas as metéaforas a serem analisadas na tarefa de compreensdo de metéforas no
contexto académico. Esta tarefa se justifica pela importancia de se investigar o vocabulario
dos sujeitos antes de se realizar testes ou tarefas (LITTLEMORE et al., 2014), para se ter mais
clareza do conhecimento prévio dos participantes.

Assim, a lista do vocabulario a ser investigado foi construida a partir das expresses
metaforicas dos trechos que compdem a tarefa de compreensdo de metaforas no contexto
académico, apresentada a seguir. A tarefa de vocabulario compreende duas etapas: a etapa
pré-teste (Apéndice B) e a etapa pds-teste (Apéndice C); ou seja, uma antes da intervencdo e a
outra depois da intervencdao. Ambas as etapas da tarefa de vocabulério tém relacdo direta com

a tarefa de compreensédo de metaforas, apresentada na sequéncia.

4.2.2.3 Tarefa de compreensdo de metaforas no contexto académico

Oysoe processamento de linguas adicionais, da PUCRS, coordenado pela orientadora desta pesquisa, Profa.
Dra. Cristina Becker Lopes Perna.
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A tarefa de compreenséo de metaforas no contexto académico foi desenvolvida nesta
tese para verificar a compreensdo de metéforas pelos aprendizes de PLA em textos
académicos. A tarefa se constitui de dois trechos de textos académicos e de perguntas sobre
algumas atualizaces linguisticas ressaltadas neles. Os dois trechos utilizados na tarefa foram
retirados do Corpus da Graduacdo*!, constituido por 30 trabalhos de conclusdo de curso da
Faculdade de Comunicacao Social da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(PUCRS). Os trabalhos foram publicados em uma revista da universidade*’ como trabalhos
destaque e tinham como autores falantes nativos do portugués brasileiro. A escolha desse
material se justifica pelo fato de a autora desta pesquisa ter analisado em sua dissertagéo esse
mesmo corpus®®, verificando e classificando a ocorréncia de metaforas (Cf. PRESOTTO,
2016), bem como por ele apresentar metaforas variadas e de diferentes tipos.

A partir desses trechos, foram feitas perguntas sobre algumas atualizacbes
linguisticas presentes neles, mais especificamente uma sobre o significado da expressdo em
destaque, considerando o contexto, outra sobre como o participante expressaria a mesma ideia
em outras palavras, e a ultima sobre como o participante apresentaria essa palavra na sua LM.
Todas as perguntas, nos quatro excertos, seguiram o0 mesmo padrdo. Assim como na tarefa de
compreensdo de vocabulario, esta tarefa também se constituiu de dois momentos: pré
(Apéndice D) e pos-teste (Apéndice E). No pré-teste, foram selecionadas 13 expressdes
linguisticas metaforicas para serem analisadas e, no pés-teste, 10. Para ndo influenciar os
participantes, o nome desta atividade foi apresentada na aplicacdo como “Tarefa de
compreensdo de leitura 17 e “Tarefa de compreensado de leitura 2”.

A seguir, apresentamos um quadro com as 23 expressdes metaféricas que foram
investigadas (as 13 primeiras sdo encontradas no pré-teste, e as seguintes, no pés-teste,

conforme aparecem nos trechos):

Quadro 1: Apresentacao das 23 expressdes metaforicas investigadas
1. trajetéria

2. trilhada
3. olhar

4o Corpus da Graduacdo foi construido pelo Grupo de Estudos UPLA, da PUCRS, e se constituiu de trabalhos
de conclusdo de curso de diferentes areas da academia, os quais foram publicados em uma revista da
universidade por serem considerados trabalhos destaque.

42 Disponivel em http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/graduacao

43 pensando os diferentes “niveis” de linguagem existentes na academia — alunos da graduacdo, mestrandos,
doutorandos, professores, etc. —, acredita-se que os trabalhos selecionados possam ser representativos da
linguagem académica da graduagdo das areas da Comunicacao dessa regido.
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visdo

ingresso

delimitou

trama

emaranhados
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fio

10. entrelacam
11. tecido

12. tapete

13. espiral

14. esmagadora

15. ligar
16. afastar

17. vinculada

18. blindagem

19. desmoronar

20. pano de fundo

21. revelacdo

22. sustentada

23. ventos
Fonte: elaboracdo prépria

As expressoes linguisticas metaforicas foram escolhidas apds discussdes no grupo de
orientacdo promovido pela coorientadora deste trabalho e foram avaliadas por sete juizes
especialistas da area*, os quais fizeram a avalicdo desta tarefa por meio de um questionario
(Apéndice F), dividido em duas partes. Na primeira, eles analisaram as expressdes
metafdricas presentes nos excertos retirados de trabalhos de conclusdo de curso, como
mencionado anteriormente, bem como a familiaridade dessas palavras. Além disso, nessa
primeira etapa, os juizes avaliaram os dominios conceituais que se relacionavam a cada
expressdao metafdrica, focando questbes como tipo de metafora (priméaria ou complexa) e
convencionalidade da metafora complexa (mais convencional ou menos convencional). Ja a

segunda parte se referia a andlise da tarefa de compreensdo de metaforas como um todo, se

4 0 juizes convidados compreendiam alunos de graduacdo e pds-graduacao, altamente treinados em linguagem
figurada, todos membros do grupo Metafolia, bem como professores e doutores especialistas nessa area.
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preocupando com questdes de objetividade da tarefa, clareza das perguntas, relevancia da
investigacdo proposta, paralelismo entre os excertos que compunham as duas tarefas de
compreensdo de metaforas (pré e pos-teste) e paralelismo semantico entre os trechos.

A partir das respostas da avaliacdo dos juizes (Apéndice G) fizemos alguns ajustes na
tarefa, como, por exemplo, acrescentar distratores (palavras ndo metaféricas) para ndo haver o
efeito de treino ou de percepcdo de que o objeto de investigacdo se tratava de metaforas. A
seguir, apresentamos o quadro com os distratores (0s cinco primeiros sao encontrados no pré-

teste, e 0s cinco restantes, no pés):

Quadro 2: Apresentacdo dos dez distratores
1. organizag0es

2. cotidiano

estudo

analise

conhecimento

escandalo

sociedade

3
4
5
6. reeleito
y
8
9

época

10. denlncia
Fonte: elaboracdo prépria

Além disso, alteramos algumas metéaforas e, também, modificamos alguns dominios
indicados nos mapeamentos apdés a avaliagdo dos juizes. De um modo geral, eles ndo
apontaram problemas nem com a tarefa em si nem com os textos e expressdes escolhidas.

Uma palavra que foi incluida nesta tarefa, mas que acabou néo sendo investigada, foi
‘mazelas’. Depois de incansaveis discussdes a respeito da sua metaforicidade e da sua
possivel classificacdo, decidimos ndo analisa-la, visto ndo chegarmos a um julgamento
unanime. Concluimos que, se nds, especialistas no assunto, ndo conseguimos chegar a uma
concordancia sobre essa ocorréncia, ndo seria possivel aferir o que era esperado ou ndo nas
respostas dos participantes. Sendo assim, decidimos excluir essa expressdo das nossas

analises.
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Além dos juizes, fizemos uma tarefa psicolinguistica com falantes nativos de lingua
portuguesa (Apéndice H), através do Google Forms®, para avaliar a familiaridade e a
literalidade das expressdes metafdricas presentes na tarefa de compreensdo de metéafora. O
formulério continha duas perguntas (uma sobre familiaridade e a outra sobre literalidade) para
cada expressao metaforica. Foi respondido por 138 pessoas, todas falantes de portugués como
lingua materna, com idades entre 15 e 73 anos, e escolaridade do nivel médio até o doutorado,
sendo que a maioria indicou ter ensino superior incompleto e completo.

Com as respostas dos juizes e dos falantes nativos, foi possivel tracar o perfil das

expressoes trabalhadas nesta tarefa, conforme Tabela 1:

Tabela 1 — Perfil das expressoes

Variaveis n=23
Tipo de metafora (juizes) — n (%)

Priméria 7(30,4)

Complexa 16 (69,6)
Convencionalidade da metafora complexa (juizes) — n (%)

Mais convencional 7 (43,8)

Menos convencional 9 (56,3)
Familiaridade (juizes) — n (%)

Mais familiar 16 (69,6)

Menos familiar 7 (30,4)
Familiaridade (nativos) — n (%)

Mais familiar 14 (60,9)

Menos familiar 9(39,1)
Literalidade (nativos) — n (%)

Mais literal 11 (47,8)

Menos literal 12 (52,2)

Fonte: elaborado pela autora

A Tabela 1 mostra que, nessa tarefa, ha mais metaforas complexas do que primarias,
0 que pode ser um agravante para a compreensdo dos participantes, visto que esse tipo de
metafora tem como caracteristica a presenca de aspectos culturais diversos. No entanto, 0s
juizes e os falantes nativos apontaram que a maioria das expressdes linguisticas metaféricas
eram mais familiares, pensando em um continuum de familiaridade, com expressGes mais e
menos familiares. Podemos observar que houve boa concordancia, estatisticamente
significativa, entre a familiaridade indicada pelos juizes e pelos falantes nativos (Kappa=0,62;
p=0,002) (ALTMAN, 1991). Para maior ilustracdo, apresentamos uma tabela com a

classificacdo de todas as expressdes metafdricas pelos juizes e falantes nativos no Apéndice I.

4 Servico gratuito para criar formuldrios online.
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Outro aspecto abordado na andlise pelos falantes nativos foi a literalidade das
expressdes selecionadas. Também considerando um continuum de literalidade, em uma
extremidade temos expresses mais literais, ou seja, que ndo parecem ser metaforas, e outras
menos literais, isto €, aquelas que percebemos mais facilmente que sdo metaforicas. Por essa
analise, percebemos que, na tarefa, h4 um equilibrio entre metaforas mais e menos literais,
visto que ndo houve diferenga estatisticamente significativa.

Na Tabela 2, a seguir, podemos ver o perfil das expressdes metaforicas divididas
conforme as tarefas do pré-teste e do pos-teste. Ou seja, 0 que esta sendo chamado de tarefa
pré-teste ¢ a tarefa anterior a intervencao e o que esta sendo chamado de pos-teste é posterior
a intervengdo. O que estd sendo chamado de ‘tempo’ na tabela € o status da tarefa em relagdo

a intervencdo (a sensibilizacdo feita com os participantes), antes ou depois.

Tabela 2 — Perfil das expressdes conforme o tempo

Variaveis Pré Pos p
n (%) n (%)
Tipo de metafora 0,650

Primaria 3(23,1) 4 (40,0)

Complexa 10 (76,9) 6 (60,0)
Convencionalidade da metafora 0,302
complexa

Mais convencional 3(30,0) 4 (66,7)

Menos convencional 7 (70,0) 2 (33,3)
Familiaridade das expressdes (juizes) 0,405

Mais familiar 8 (61,5) 8 (80,0)

Menos familiar 5 (38,5) 2 (20,0)
Familiaridade das expressdes (nativos) 0,197

Mais familiar 6 (46,2) 8 (80,0)

Menos familiar 7 (53,8) 2 (20,0)

Literalidade das expressdes (nativos) 1,000

Mais literal 6 (46,2) 5 (50,0)

Menos literal 7 (53,8) 5 (50,0)

Fonte: elaborado pela autora

Conforme vemos na Tabela 2, ndo houve diferenca estatisticamente significativa*® no
perfil das expressdes conforme tempo de intervengdo®’. No entanto, percebemos que ha mais
metaforas complexas no pre-teste em relacdo a quantidade de primarias (76,9% — 23,1%) do
que no pos-teste (60% — 40%), o que pode trazer mais dificuldades para os participantes

responderem o pré-teste. Além disso, conforme avaliagdo dos juizes sobre a

46 O nivel de significncia adotado foi de 5% (p<0,05).
47 N3o foi possivel avaliar o Kappa conforme o tempo devido a reducéo do n.
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convencionalidade das metaforas complexas, no pré-teste hd mais metadforas menos
convencionais (70%), ou seja, mapeamentos menos convencionais, do que no pds-teste, em
que ha metaforas mais convencionais (66,7%). Também percebemos que hd uma pequena
elevacdo na presenca de expressdes linguisticas metaforicas menos familiares no pré-teste do

que no pos-teste.

4.2.3 Procedimentos

A partir do aceite de participacdo no estudo piloto e do agendamento de horérios com
a pesquisadora, os dois participantes foram submetidos, primeiramente, aos procedimentos
éticos e depois a coleta de dados. A sequéncia da coleta de dados compreendeu dois
encontros: aplicacdo do primeiro teste de vocabulario e da primeira tarefa de compreensao de
metaforas (pré-teste), e a aplicacdo do segundo teste de vocabulario e da segunda tarefa de
compreensdo de metéaforas (pos-teste). Neste estudo, no entanto, ndo houve a sensibilizacdo
para a metafora, ou seja, a intervencdo. O motivo dessa nédo realizacéo se deu pelo fato de um
dos participantes ter sido realocado para outra universidade, no meio da coleta, fazendo parte
somente da primeira etapa do estudo, que compreende a primeira tarefa de compreensao de
metéforas.

Os encontros com os dois participantes foram realizados em horarios distintos, pela
disponibilidade de ambos ser diferente, em salas de aula da PUCRS. Na primeira sessdo de
coleta, os dois participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE, Apéndice J) e preencheram o questionario de autoavaliacdo de contexto de uso e
historico da linguagem. Através desse questionario, foi possivel ter acesso a informacdes
pessoais dos participantes, como sexo, idade, pais de origem, data de chegada ao Brasil e
disciplinas cursadas na universidade. Além disso, conseguimos ter uma nocéo do histérico das
linguas com as quais eles se relacionam e a proficiéncia de cada uma. Também pudemos
verificar fungdes, contato e uso da lingua portuguesa de cada sujeito, bem como o seu nivel de
proficiéncia. Esta parte inicial demorou em torno de 15 minutos.

Logo apds esse primeiro momento, os participantes foram convidados a realizar o
primeiro teste de vocabulario, o qual teve a duracdo, em média, de cinco a dez minutos. Na
sequéncia, realizaram a tarefa de compreensdo de metafora no contexto académico, que
durou, em média, 45 minutos. Apds duas semanas de intervalo, foi a realizada as atividades
do pos-teste com o participante remanescente. Essa etapa foi bastante semelhante a do pré-

teste, visto que foram aplicados o teste de vocabulario referente a segunda tarefa de
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compreensdo de metafora no contexto académico e a prépria tarefa de compreensdo na

sequéncia. O tempo utilizado pelo participante também foi 0 mesmo do que no pré-teste.

4.2.4 Observacoes gerais

Como tinhamos somente dois participantes neste estudo — e um deles realizou
somente uma etapa do processo — ndao temos resultados para apresentar, mas apenas algumas
observacdes a respeito da aplicacao das tarefas.

Ambos os participantes ndo tiveram problemas para responder aos questionamentos
feitos nas tarefas. O participante 1, que concluiu todo o processo, comentou, ao final, que
achou interessante os trechos escolhidos, ressaltando a relacdo dos temas entre eles (cada
tarefa, separadamente). Também, mostrou preocupacdo com as respostas, no sentido de nédo
ficarem muito repetitivas, pois sentiu um pouco de dificuldade em dizer o0 mesmo em outras
palavras. Ja vemos, aqui, a complexidade das tarefas, visto que, mesmo o participante tendo
bastante dominio da lingua portuguesa, mostrou-se reflexivo a respeito da apresentacdo do
sentido em outra forma.

Assim, ndo havendo problemas com a resolugdo das tarefas, partimos para a
aplicacdo do experimento, o qual sera descrito na préxima secao.

4.3 EXPERIMENTO

A partir da aplicacdo e analise dos resultados do estudo piloto, ndo identificamos
problemas quanto ao estudo. Desta feita, 0 método utilizado no experimento foi bastante

similar, sendo realizado sem grandes ajustes, exceto o considerado nas subsecGes a seguir.

4.3.1 Participantes

Os participantes do experimento foram escolhidos a partir da divisdo das turmas da
disciplina de Portugués para Estrangeiros de uma universidade do Sul do pais. Havia duas
turmas dessa disciplina, sendo uma relativa ao nivel 1, com o ensino basico de PLA, e a outra
ao nivel Il, com o nivel intermediario. Escolhemos, entdo, os alunos matriculados na
disciplina de Portugués para Estrangeiros Il para participar deste experimento, devido aos

resultados de estudos que mostram que é a partir desse nivel que os aprendizes passam a
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conceitualizar dominios na LA (FERREIRA, 2007a, 2007b, 2007c; KOVECSES; SZABO,
1996).

Essa turma continha dez alunos estrangeiros, com idades entre 20 e 25 anos,
originarios de diversos paises, como Inglaterra, México, Chile, Franca e Coreia do Sul. A
pesquisadora teve contato durante um semestre com essa turma devido a necessidade de
realizar seu estagio obrigatério da CAPES. Assim, pdde perceber que o grupo se mostrou
homogéneo, tendo destaque os alunos falantes de inglés, advindos de universidades da
Inglaterra. Os cinco alunos faziam graduacdo em espanhol e portugués no seu pais de origem
e mostraram vasto conhecimento sobre ambas as linguas, principalmente em espanhol, a
segunda lingua de quase todos eles. A maioria deles falava ao menos trés linguas (inglés,
espanhol e portugués) e outros sabiam, ainda, francés e italiano. Ou seja, a consciéncia
linguistica, bem como o conhecimento sobre lingua e cultura desses alunos, era bastante
vasta. Dois alunos falantes de espanhol como LM tinham inglés como LA e estavam
aprendendo portugués h& pouco tempo; mesmo assim apresentavam grande desenvoltura na
lingua portuguesa. O falante de francés era filho de pais portugueses, tendo contato com a
variedade portuguesa desde pequeno, 0 que o ajudava em diversos momentos das aulas. Os
dois Gltimos participantes dessa turma apresentavam um pouco mais de dificuldade do que os
outros. Um era falante de espanhol e ndo tinha conhecimento de outra lingua. Estava
aprendendo portugués desde a sua chegada ao Brasil (2 semanas, aproximadamente). O outro
aluno era coreano e estava estudando portugués ha 2 anos, aproximadamente. Mesmo se
dedicando ao portugués durante esse tempo, no entanto, como as linguas sdo bastante
distantes, apresentava mais dificuldades na compreenséo e na producéo oral e escrita. Mesmo
assim, conseguia acompanhar a turma nas atividades.

Para compor a amostra, outra turma foi escolhida para participar do experimento.
Dessa vez, foi a disciplina de Portugués para Estrangeiros da pds-graduacdo, ministrada pela
orientadora deste estudo. Como o nivel de proficiéncia também era o intermediario, e a
professora percebeu um desempenho em lingua portuguesa parecido entre os alunos, julgamos
possivel aplicar o experimento, mantendo o mesmo nivel de proficiéncia dos alunos da
graduacdo. Essa turma continha seis alunos de mestrado, com idades entre 23 e 33 anos,
advindos de paises da América Latina, como Argentina, Peru e Colémbia. A maioria também
tinha conhecimento de lingua inglesa e alguns ja tinham contato com a lingua portuguesa. O
contato com essa turma foi somente durante a aplicacdo das tarefas e da sensibilizacdo. Mas a
orientadora deste trabalho era a professora dessa turma e sempre comentava a respeito do bom

desempenho desses alunos em aula.
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Assim, a partir dessas duas turmas, formamos a nossa amostra*® do experimento, a

qual é caracterizada na Tabela 3:

Tabela 3 — Caracterizacdo da amostra*

Variaveis n=16
Sexo - n (%)
Masculino 7 (43,8)
Feminino 9 (56,3)
Grupo - n (%)
Experimental 7 (43,8)
Controle 9 (56,3)
Escolaridade — n (%)
Graduacao 10 (62,5)
Pds-Graduacéo 6 (37,5)
Tempo que aprendeu portugués (anos) — mediana (P25- 1,5(0,3-3)
P75)
Tempo que usa portugués (anos) — mediana (P25-P75) 0 (0-1)
Lingua materna — n (%)
Espanhol 9 (56,3)
Inglés 5(31,3)
Francés 1(6,3)
Coreano 1(6,3)

Fonte: elaborado pela autora

A Tabela 3 mostra um equilibrio entre os participantes conforme sexo e distribuicdo
entre grupos. Além disso, vemos que a metade dos participantes aprendeu portugués ha menos
de um ano e meio, e a outra metade aprendeu ha mais de um ano e meio. Também é possivel
observar que a grande maioria usa a lingua portuguesa ha menos de um ano.

Diferentemente do estudo piloto, no experimento houve a divisdo dos participantes
em dois grupos: controle e experimental. Este é aquele que recebeu a sensibilizacdo para
metaforas, ou seja, passou pela intervencdo, e o controle ndo recebeu a sensibilizacdo. Dessa
forma, tivemos um grupo controle e um experimental na turma dos participantes de graduacgéo
e a mesma divisao na de pds-graduacdo. No entanto, para analise dos dados, unimos 0s grupos
da graduacéo e da p6s devido ao n reduzido. Portanto, teremos um grupo experimental com
participantes dos dois niveis de escolaridade, e um controle composto da mesma forma. A

comparacéo do perfil da amostra entre os grupos pode ser analisada na Tabela 4:

8 Houve uma tentativa de trabalhar com alunos de outras universidades, mas a burocracia do Comité de Etica
dessas instituigdes prejudicaria 0 andamento da coleta de dados devido ao tempo necessario para 0 processo e ao
curto tempo para a coleta.

49 0s dados foram coletados por meio do questionario de autoavaliacdo de contexto de uso e histérico da
linguagem.
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Tabela 4 — Comparacédo do perfil da amostra entre 0s grupos

Variaveis Grupo Grupo p
Experimental Controle

Sexo - n (%) 1,000
Masculino 3(42,9) 4 (44,4)

Feminino 4 (57,1) 5 (55,6)

Escolaridade — n (%) 1,000
Graduacao 4 (57,1) 6 (66,7)
Pds-Graduacao 3(42,9) 3(33,3)

Tempo que aprendeu portugués 3 (0-10) 1(0,5-3) 0,681

(anos) — mediana (P25-P75)

Tempo que usa portugués (anos) — 0 (0-2) 0 (0-1) 1,000

mediana (P25-P75)

Lingua materna — n (%) 0,553
Espanhol 4 (57,1) 5 (55,6)

Inglés 2 (28,6) 3(33,3)
Francés 1(14,3) 0 (0,0)
Coreano 0 (0,0) 1(11,1)

Fonte: elaborado pela autora

Conforme apresentado na Tabela 4, ndo houve diferenga estatisticamente
significativa® entre os grupos quanto ao perfil da amostra. Mesmo assim, nota-se que a
maioria dos participantes em ambos 0s grupos tem o espanhol como lingua materna.
Ressaltamos que a distribuicdo dos participantes nos dois grupos foi feita levando em
consideracdo a LM, no sentido de que houvesse diferentes linguas em cada grupo, e ndo a
concentracdo de uma (p.ex. o grupo experimental continha dois falantes de lingua inglesa, e 0
controle, trés), bem como o nivel de escolaridade (p. ex. 0 grupo experimental compreendia
quatro alunos de graduacdo, e o controle, seis; e os alunos de poOs-graduacdo foram
distribuidos igualmente nos dois grupos, ou seja, trés em cada). Reforcamos que o nivel de
escolaridade ndo sera avaliado nas tarefas, ele somente foi utilizado para apenas caracterizar

0s participantes e indicar as turmas das quais eram provenientes.

4.3.2 Materiais

Diante do desempenho dos excertos selecionados e utilizados no estudo piloto
apresentado na secdo anterior, estabelecemos que ndo seriam necessarios ajustes nos materiais
utilizados. No entanto, acrescentamos um glossario das palavras apresentadas no teste de
vocabulario, tanto no pré-teste quanto no pos-teste (Apéndice K e L). Sentimos a necessidade

de oferecer um apoio aos participantes, caso eles ndo conhecessem as palavras dos excertos da

50 Em todos os casos, as diferencas foram consideradas significativas quando p<0,05.
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tarefa de compreensdo de metaforas, j& que o objetivo era analisar a compreensdo das
metéforas e ndo puramente o conhecimento do vocabulario.

Os significados das palavras disponibilizadas no glossario foram retirados do Novo
Dicionério Eletrénico Auréelio (FERREIRA, 2009), e ndo foram apresentados os sentidos
metafdricos das palavras, somente o sentido literal indicado pelo dicionario. Por exemplo, a
palavra ‘fio’, utilizada nos excertos como uma expressdo metaforica, foi indicada no glossario
a partir do seu sentido literal apresentado no dicionario: fibra que se extraiu de plantas téxteis.
Dessa forma, poderiamos diminuir a possibilidade de os participantes deixarem de responder

as perguntas da tarefa de compreensdo de metaforas por desconhecerem o vocabulério.

4.3.3 Procedimentos

Os procedimentos feitos no experimento se deram de forma semelhante aos do
estudo piloto, exceto pela aplicacdo da sensibilizacdo para a metafora, que foi realizada com o
grupo experimental, tanto da turma da graduacdo quanto da pés-graduacdo. As duas turmas
ndo foram unidas em nenhuma etapa do experimento, sendo todos os procedimentos aplicados
nelas separadamente, mas seguindo o mesmo padrdo de aplicacdo, devido a questdes de
disponibilidade de horario.

Ap0s o aceite da participacdo no experimento, como no estudo piloto, na primeira
sessdo de coleta, os participantes de ambos 0s grupos assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice J) e preencheram o questionario de autoavaliacdo de contexto
de uso e histérico da linguagem (Apéndice A). Nessa sessdo, ainda, realizaram a tarefa de
vocabulario (Apéndice B). Na sequéncia, diferentemente do estudo piloto, os participantes,
juntamente a tarefa de compreensdo de metéafora do pré-teste (Apéndice D), receberam o
glossario relativo a esse material (Apéndice K). Além disso, antes de os participantes
resolverem a tarefa de compreensdo de metafora, a pesquisadora explicou o que a palavra
‘literal’ significava, visto haver perguntas na tarefa que questionavam o quao literal as
expressGes em destaque eram na opinido dos participantes. Para explicar isso, a pesquisadora
se valeu da expressdo ‘pra cima’, mostrando a diferenga de significado através de uma
garrafa, a qual a colocava para cima, e a frase “Hoje eu estou pra cima”, com sentido de estar
feliz. Depois dos exemplos apresentados, a pesquisadora dizia que o primeiro exemplo era
literal, e 0 segundo néo.

Apo6s uma semana de intervalo, tivemos a segunda sessao, referente a sensibilizagdo

da metafora, a qual foi aplicada somente no grupo experimental, com duracdo de
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aproximadamente duas horas®. Fizemos duas rodadas de intervengdo, sendo uma para o
grupo experimental com os alunos da graduacdo e outra para o da pos-graduacdo. Essa
sensibilizacdo ocorreu em formato de aula expositivo-dialogada, em que foram trabalhadas
diferentes metaforas conceituais e expressoes linguisticas metaforicas em diversos géneros,
ndo s6 académicos, mas também em textos que circulam no dia a dia dos brasileiros, como
artigos de jornais e revistas, textos publicitarios, textos literérios, etc. O material utilizado em
aula foi adaptado de materiais da coorientadora deste estudo, a qual ministra disciplinas na
UFRGS sobre linguagem figurada em geral, Teoria da Metafora Conceitual (TMC),
linguistica cognitiva e outros assuntos que tém relacdo com esse tema.

Para tanto, fundamentou-se na TMC para apresentar exemplos e explicacdes a
respeito das motivacdes de algumas metéaforas, como, por exemplo, as metaforas primarias
BOM E PARA CIMA, RUIM E PARA BAIXO, BOM E CLARO, RUIM E ESCURO,
DIFICULDADE E PESO, IMPORTANCIA E TAMANHO. A partir desses exemplos e com 0
auxilio de imagens, foram mostradas as atualizagcBes linguisticas provenientes desses
mapeamentos, como “Estou pra cima hoje”, “Estou no chao”, “Isso me ajudou a clarear as
ideias”, “A situagdo ta preta”, “Nosso encontro foi pesado”, “A prova estava bem leve”, “O
Pedro ta granddo na empresa”, “Esse probleminha ndo vai me incomodar”, respectivamente.
Por meio desses exemplos, foram discutidos alguns principios da LC, como o
experiencialismo (cf. Se¢do 2), e a questdo do potencial de universalidade das metaforas
primarias. Os participantes (ingleses, falantes de espanhol e francés) comentaram que se
expressam de forma semelhante em sua lingua materna, o que vai ao encontro do que
postulam Grady (1997a), Lakoff e Johnson (1999) a respeito desse potencial de
universalidade (cf. Secéo 2.1).

Também foram abordados exemplos de metaforas complexas, as quais sdo marcadas
por questbes culturais (cf. Secdo 2.2). Foram trabalhados exemplos de mapeamentos como
EMOCOES SAO UM FLUIDO QUENTE EM UM CONTEINER e algumas de suas atualizagdes
linguisticas, como “Os animos esquentaram com o resultado do jogo”, “O romance ja estava
pegando fogo antes do fim da festa”, “Ele estava soltando fogo pelas ventas”; analisamos,
também, o mapeamento AMOR E GUERRA e 0s elementos constitutivos da fonte e do alvo

(p.ex. as batalhas na guerra sdo os eventos do relacionamento amoroso, os ferimentos dos

51 Tempo de duracdo de aula disponibilizado pelas professoras responsaveis pelas duas turmas. A nossa intencdo
inicial era oferecer mais uma sessdo, pelo menos, de sensibilizagdo. No entanto, para ndo prejudicar o
planejamento de ambas as turmas e atrasar o contetdo, preferimos optar por esse formato. Tentamos, também,
marcar mais uma sessao com os alunos em outro horério, fora da disciplina, porém, ndo conseguimos agendar
um horério extra em que todos pudessem comparecer em funcdo das outras disciplinas em que estavam
matriculados.
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combatentes sdo as magoas dos amantes, etc.); e relacionamos os mapeamentos DISCUSSAO
E GUERRA, TEORIAS SAO CONSTRUCOES, MENTE E COMPUTADOR e ORGANIZACOES
SAO PLANTAS com algumas possiveis atualizacdes linguisticas, como “Ela me detonou com
a sua fala”, “A base do meu trabalho ¢ a teoria X”, “Eu travei fazendo as questdes de
matematica”, “Estou processando a informagdo”, “Os frutos da empresa”, “A raiz da
sociedade”, respectivamente.

Além disso, mostramos mapeamentos e atualizacGes linguisticas que carregam
diferencas interlinguisticas e interculturais, como é o caso de A VIDA E UM JOGO DE
FUTEBOL (cf. Secdo 2.2) e as diferencas de sentido entre esse uso com a metafora A VIDA E
UM JOGO DE BASEBALL, usada no inglés americano. A maioria dos participantes comentou
gue nao relaciona os dominios VIDA com FUTEBOL, apenas com JOGO em geral, para falar
de aspectos da vida. Somente alguns falantes de espanhol deram alguns exemplos de
atualizag@es linguisticas semelhantes ao portugués brasileiro. Essas diferencas culturais foram
ressaltadas, também, por meio dos exemplos DOCE E BOM, que, como apresentado na secdo
3, em portugués e inglés tem valéncia positiva, e DOCE E RUIM, que acarreta valéncia
negativa. Além disso, foram trabalhadas manchetes, capas de revista, letras de musica, textos
publicitarios e literarios contendo metéforas linguisticas, gestuais e imagéticas.

ApoGs essa intervengdo, na terceira sessdo, foram aplicadas as tarefas pos-teste de
vocabulario (Apéndice C) e de compreensdo de metaforas no contexto académico (Apéndice
E) para o grupo experimental e para o grupo controle. Nessa fase, como no pré-teste, 0s
participantes receberam, primeiramente, a tarefa de vocabulario, e, na sequéncia, o glossario

(Apéndice L), juntamente a tarefa de compreenséo de metéafora no contexto académico.
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5 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Descrevemos, nesta secdo, as analises quantitativa e qualitativa e os resultados
obtidos por meio das tarefas de vocabulario e de compreensdo de metafora no contexto

académico. Apos as andlises, apresentamos, por fim, uma discussdo geral sobre os resultados.

5.1 ANALISE QUANTITATIVA

As variaveis quantitativas foram descritas por média e desvio padrdo ou mediana e
amplitude interquartilica. As varidveis categoricas foram descritas por frequéncias absolutas e
relativas. Para comparar médias entre 0s grupos, o teste t-student foi aplicado. Em caso de
assimetria, o teste de Mann-Whitney foi utilizado. Na comparacdo de proporcdes, 0s testes
qui-quadrado ou exata de Fisher foram aplicados. Para as comparagdes intra e intergrupos
simultaneamente, 0 modelo de equacdes de estimativas generalizadas (GEE) foi aplicado
através da distribuicdo binomial para a proporcdo de respostas corretas e linear para o
percentual de compreensédo de expressdes metafdricas. O nivel de significancia adotado foi de
5% (p<0,05) e as analises foram realizadas no programa SPSS verséao 21.0.

Para tornar os dados quantificveis, as respostas das perguntas referentes as 23
expressOes metaforicas e aos 10 distratores da tarefa de compreenséo de metafora no contexto
académico, pré-teste e pos-teste, foram analisadas e classificadas primeiramente pela
pesquisadora e, num segundo momento, através de discussdes com 0 grupo de pesquisa em
Semantica Cognitiva (Metafolia) do PPG Letras UFRGS. Na tarefa de compreensdo de
metafora no contexto académico (Apéndices D e E), como as duas primeiras perguntas sobre
cada expressdo metaférica eram complementares (questdes a e b), optamos por unifica-las
para pontua-las. Ou seja, se o0 participante respondia adequadamente a uma delas, ele obtinha
um ponto. Se ele ndo acertava a resposta ou ndo respondia, ele ndo pontuava. A mesma forma
de avaliag&o ocorreu para a questdo do sindbnimo em LM (questdo c).

Primeiramente, € importante apresentar o conhecimento dos participantes a respeito
das expressdes metaforicas presentes na tarefa de compreensdo. Essa anélise foi realizada a
partir da tarefa de vocabulario (Apéndices B e C), aplicada no pré-teste e no pos-teste, em que
0s participantes indicavam se conheciam a palavra e o seu significado, se j& tinham visto a
palavra, mas ndo sabiam o significado, e se nunca tinham visto a palavra. Ressaltamos aqui
que os participantes ndo tinham nocdo de que esses vocabulos se tratavam de expressdes

metaforicas, visto terem realizado essa analise antes da tarefa de compreensdo de metéaforas,
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na qual eles teriam acesso aos textos, e, consequentemente, ao contexto. A Tabela 5, a seguir,
compara o0 conhecimento das expressdes metaforicas pelos participantes do grupo controle e

experimental:

Tabela 5 — Comparacdo do conhecimento das expressdes entre 0s grupos (participantes)

Expressdes Grupo Grupo p
Experimental Controle
“trajetoria” - n (%) 0,362
Nunca viu a palavra 0(0,0) 0 (0,0)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 0 (0,0) 1(119)
Conhece a palavra e o significado 7 (100) 8 (88,9)
“trilhada”- n (%) 0,223
Nunca viu a palavra 2 (28,6) 3(33,3)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 2 (28,6) 0 (0,0)
Conhece a palavra e o significado 3(42,9) 6 (66,7)
“olhar”- n (%) 0,362
Nunca viu a palavra 0 (0,0) 1(11,1)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 0 (0,0) 0 (0,0)
Conhece a palavra e o significado 7 (100) 8 (88,9)
“ingresso”- n (%) 1,000
Nunca viu a palavra 0 (0,0) 0 (0,0)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 0 (0,0) 0 (0,0)
Conhece a palavra e o significado 7 (100) 9 (100)
“delimitou”- n (%) 0,351
Nunca viu a palavra 0 (0,0) 2 (22,2)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 2 (28,6) 3(33,3)
Conhece a palavra e o significado 5(71,4) 4 (44,4)
“visao”- n (%) 0,238
Nunca viu a palavra 0 (0,0) 1(11,1)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 0 (0,0) 2 (22,2)
Conhece a palavra e o significado 7 (100) 6 (66,7)
“trama”- n (%) 0,227
Nunca viu a palavra 0 (0,0) 2 (22,2)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 2 (28,6) 4 (44,4)
Conhece a palavra e o significado 5(71,4) 3(33,3)
“emaranhados”- n (%) 0,617
Nunca viu a palavra 3(42,9) 6 (66,7)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 1(14,3) 1(11,1)
Conhece a palavra e o significado 3(42,9) 2 (22,2)
“fi0” - n (%) 0,954
Nunca viu a palavra 2 (28,6) 3(33,3)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 2 (28,6) 2 (22,2)
Conhece a palavra e o significado 3(42,9) 4 (44,4)
“tecido”- n (%) 0,347
Nunca viu a palavra 2 (28,6) 4 (44,4)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 1(14,3) 3(33,3)
Conhece a palavra e o significado 4 (57,1) 2 (22,2)

“espiral”- n (%) 0,223



Nunca viu a palavra

Ja viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“entrelagam”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“tapete”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“esmagadora”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“ligar”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“afastar”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“blindagem”- n (%)

Nunca viu a palavra

J& viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“desmoronar”- n (%)

Nunca viu a palavra

J& viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“pano de fundo” - n (%)

Nunca viu a palavra

J& viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“revelacdo”- n (%)

Nunca viu a palavra

J& viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“sustentada”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas ndo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“vinculada”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas néo sabe o significado

Conhece a palavra e o significado
“ventos”- n (%)

Nunca viu a palavra

Ja viu, mas néo sabe o significado

2 (28,6)
2 (28,6)
3 (42,9)

2 (28,6)
0 (0,0)
5 (71,4)

1(14,3)
3 (42,9)
3 (42,9)

4 (57,1)
1(14,3)
2 (28,6)

0(0,0)
0(0,0)
7 (100)

2 (28,6)
1(14,3)
4 (57,1)

3 (42,9)
0(0,0)
4 (57,1)

3 (42,9)
1(14,3)
3 (42,9)

3 (42,9)
2 (28,6)
2 (28,6)

0(0,0)
0(0,0)
7 (100)

1 (14,3)
1(14,3)
5 (71,4)

1(14,3)
0(0,0)
6 (85,7)

1(14,3)
0(0,0)

3 (33,3)
0(0,0)
6 (66,7)

4 (44,4)
0(0,0)
5 (55,6)

0(0,0)
3 (33,3)
6 (66,7)

7(77,8)
2 (22,2)
0(0,0)

0(0,0)
0(0,0)
9 (100)

4 (44,4)
3 (33,3)
2(22,2)

4 (44,4)
2 (22,2)
3(33,3)

4 (44,4)
1(11,1)
4 (44,4)

7(77,8)
0(0,0)
2 (22,2)

1(11,1)
0(0,0)
8 (88,9)

1(11,1)
4 (44,4)
4 (44,4)

0(0,0)
3(33,3)
6 (66,7)

1(11,1)
3(33,3)

0,515

0,411

0,229

1,000

0,347

0,356

0,982

0,182

0,362

0,430

0,149

0,236

71
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Conhece a palavra e o significado 6 (85,7) 5 (55,6)

Fonte: elaborado pela autora.

Conforme a Tabela 5, ndo houve diferenga estatisticamente significativa entre o
conhecimento das expressdes metaforicas do grupo controle e experimental. Através dessa
tabela, notamos que algumas expressdes eram mais conhecidas que outras por ambos 0s
grupos, como ‘trajetoria’, ‘olhar’, ‘ingresso’, ‘visdo’ e ‘revelagdo’, todas indicadas como mais
familiares pela avaliagdo dos juizes e falantes nativos (Apéndice 1)°2. No caso das expressdes
menos conhecidas, o grupo experimental apontou as palavras ‘emaranhados’, ‘esmagadora’,
‘blindagem’, ‘desmoronar’ e ‘pano de fundo’, sendo que em todas as ocorréncias
praticamente metade dos participantes conhecia ou ja tinha visto essas expressdes. J& 0 grupo
controle mostrou conhecimento um pouco menor, visto que indicou mais palavras como
menos conhecidas: ‘emaranhados’, ‘tecido’, ‘entrelacam’, ‘esmagadora’, ‘afastar’,
‘blindagem’, ‘desmoronar’ e ‘pano de fundo’. E interessante ressaltar aqui que algumas
dessas palavras também foram indicadas como menos familiares pelos juizes ou pelos falantes
nativos (Apéndice I): ‘emaranhados’, ‘tecido’, ‘blindagem’ e ‘pano de fundo’. Assim, de um
modo geral, percebemos que o conhecimento do grupo experimental era um pouco elevado
em relacdo ao do controle. Por isso, foi realizada, também a avaliacdo do conhecimento das

expressdes conforme grupo e tempo (pré e pos-teste), apresentada na Tabela 6, a seguir:

Tabela 6 — Avaliacdo do conhecimento das expressdes conforme grupo

Variaveis Grupo Grupo p
Experimental Controle
n (%) n (%)
Conhecimento das expressdes Pré-Teste 0,238
Nunca viu a palavra 14 (15,4) 29 (24,8)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 15 (16,5) 19 (16,2)
Conhece a palavra e o significado 62 (68,1) 69 (59,0)
Conhecimento das expressdes Pds-Teste 0,043
Nunca viu a palavra 18 (25,7) 29 (32,2)
Ja viu, mas ndo sabe o significado 6 (8,6) 18 (20,0)
Conhece a palavra e o significado 46 (65,7) 43 (47,8)

Fonte: elaborado pela autora.

Através dessa analise, vemos que, no pOs-teste, o conhecimento do grupo
experimental foi significativamente superior ao conhecimento do grupo controle (p=0,043).

Como ha diferenca significativa entre o conhecimento dos grupos, para analisar as variaveis

52 |_embramos que tanto os juizes quanto os falantes nativos avaliaram essas expressdes considerando o contexto
de uso, diferentemente do que os participantes, os quais avaliaram as palavras antes de ter contato com os textos.
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sem influéncia desse fator, ajustamos para o conhecimento do vocabulario, ou seja, excluimos
essa diferenca. No entanto, salientamos que ambos 0s grupos apresentam maior conhecimento
das palavras no pré-teste em comparagdo com o pés-teste. Vale lembrar que, conforme Tabela
2, apresentada na secao anterior, mesmo ndo havendo diferenca estatisticamente significativa,
notamos a maior presenca de metaforas complexas no pré-teste do que no pds-teste em
relagdo a quantidade de primérias. Além disso, no pré-teste hd mais metaforas menos
convencionais do que no pos-teste, onde ha mais metaforas mais convencionais. O pré-teste
também apresenta maior quantidade de expressdes linguisticas metaforicas menos familiares
do que o pds-teste, que contém 80% de expressdes mais familiares. Ou seja, esses dados nos
sugerem, por minima que seja, maior complexidade no pré-teste do que no pos-teste.

Em relacdo a compreensdo das expressdes linguisticas metafdricas considerando o
grupo — experimental e controle — e a interacdo com o tempo — antes da sensibiliza¢do (pré-
teste) e depois da sensibilizacdo (pds-teste) —, ndo houve mudanca estatisticamente
significativa do pré para o pds-teste tanto no grupo experimental (p=0,410) quanto no grupo
controle (p=0,590). O valor p da interacdo para essa variavel, conforme Tabela 7, demonstra
qgue as mudancas foram similares entre 0s grupos (p=0,326). Essa analise também mostrou
que ndo houve mudanca estatisticamente significativa do pré para o pos-teste quanto a
apresentacdo de sindnimo na lingua materna tanto no grupo experimental (p=0,985) quanto no
controle (p=0,233). O valor p da interacdo para essa variavel, de acordo com a Tabela 7,

demonstra que as mudancas foram similares entre os grupos (p=0,590).

Tabela 7 — Compreensdo das expressdes metaforicas conforme grupo e tempo

Variaveis Grupo Grupo p* interacao
Experimental Controle Grupo x
n (%) n (%) tempo
Compreensdo da expressdo Pré-Teste 0,326
N&o compreendeu 18 (19,8) 36 (30,8)
Compreendeu 73 (80,2) 81 (69,2)
Compreensdo da expressdo Pos-Teste
N&o compreendeu 10 (14,3) 32 (35,6)
Compreendeu 60 (85,7) 58 (64,4)
Sinbnimo na lingua materna Pré-Teste 0,590
Né&o apresentou sinbnimo 9 (9,9 18 (17,3)
Apresentou sindnimo 82 (90,1) 86 (82,7)
Sindnimo na lingua materna Pds-Teste
N&o apresentou sindnimo 7 (10,0) 19 (23,8)
Apresentou sinbnimo 63 (90,0) 61 (76,3)

*Ajustado para conhecimento da palavra.
Fonte: elaborado pela autora.
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Mesmo ndo havendo mudanca estatisticamente significativa, percebemos um
pequeno aumento na compreensdo das expressdes metaforicas pelo grupo experimental,
considerando a interagdo com o tempo, e uma pequena diminuicdo no grupo controle. Por
meio da Tabela 5, vemos que, no pré-teste, o grupo experimental compreendeu 80,2% das
expressdes metaforicas, enquanto no poés-teste atingiu 85,7%. Como comentamos
anteriormente, o pré-teste se mostrava mais complexo do que o pés. Isso é confirmado através
do desempenho do grupo controle, o qual teve um declinio de em torno de 5%. J& que essa
analise foi ajustada para conhecimento da palavra, ou seja, excluimos a diferenca de
conhecimento de vocabulério entre 0s grupos — como visto na Tabela 6 — essa minima
elevacdo na compreensdo do grupo experimental (e a diminui¢cdo no controle) pode ser um
indicio de que a sensibilizacdo ajudou os participantes desse grupo a responderem as questdes
do pos-teste. Outros aspectos que podem estar relacionados a isso, como 0 contexto e
influéncia da LM ou de outras linguas, serdo abordados mais detalhadamente na préxima
secdo, a qual se destina a andlise qualitativa.

Ja na apresentacdo dos sinbnimos, o grupo experimental manteve praticamente 0s
Mesmos escores no pré e no pos-teste, e o grupo controle apresentou queda em torno de 7%
nos escores. Além disso, nota-se, a partir da Tabela 7, que os escores do pré-teste do grupo
experimental ja sdo altos: 80,2% na compreensdo de expressdes metaforicas e 90,1% na
apresentacdo de sinbnimos para essas expressdes na lingua materna deles. Uma vez que o
nivel de partida é elevado, como nesse caso, € mais dificil obtermos uma grande melhora no
pos-teste, visto que eles ja apresentam um alto nivel de compreensdo. E, mesmo o0s escores do
grupo controle terem apresentado uma pequena diminuicdo do pré-teste para o pds-teste,
percebe-se, também, que eles ja sdo altos de partida. Assim, nota-se que o nivel de
compreensdo desses participantes é elevado.

Ainda sobre as respostas da tarefa de compreensdo de metafora de modo geral,
analisamos 0s acertos dos participantes entre as varidveis grupo e tempo, considerando,
também, os acertos dos distratores, ja que seria interessante verificar ndo somente se 0s
participantes compreendiam as expressdes metaforicas, mas também se eles conseguiam
identificar o que ndo era metafora. Dessa forma, considerando o percentual de acertos
conforme grupo e tempo, ndo houve mudanga estatisticamente significativa do pré para o pos-
teste quanto a compreensdo da expressdo metaforica tanto no grupo experimental (p=0,273)
guanto no controle (p=0,539). Apesar de 0 grupo experimental ter aumentado levemente os
escores e 0 controle os reduzido, o valor p da interacdo para essa variavel demonstra que as

mudangas foram similares entre os grupos (p=0,238), conforme Tabela 8, a seguir. Assim
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como comentado anteriormente, é possivel que o resultado do grupo experimental tenha sido
influenciado pela sensibilizacdo, ou por outros aspectos que serdo investigados através da
analise qualitativa, como contexto e influéncia da LM ou de outras linguas, por exemplo.

Também, percebemos que houve reducdo estatisticamente significativa da
compreensdo do distrator do pré para o0 pos-teste tanto no grupo experimental (p=0,002)
quanto no grupo controle (p=0,007). Ambos os grupos tiveram efeito de teto, compreendendo
100% das ocorréncias no pré-teste, o que ndo ocorreu no pés-teste. Ao olhar mais atentamente
aos dados do pos-teste, notamos que alguns participantes dos dois grupos ndo compreenderam
o distrator ‘escandalo’, o que fez com que eles tivessem um desempenho um pouco menor
nessa etapa. Dessa forma, o valor p da interacdo para esta varidvel demonstra que as
mudancas foram similares entre os grupos (p=0,611), de acordo com a Tabela 8.

A respeito da apresentacdo de sindnimos em lingua materna para as expressdes
metafdricas, ndo houve mudanca estatisticamente significativa do pré para o pos-teste tanto no
grupo experimental (p=0,806) quanto no grupo controle (p=0,137). Apesar de a reducéo ter
sido maior no grupo controle, o valor p da interacdo para essa varidvel demonstra que as
mudancas foram similares entre os grupos (p=0,327), como apresentado na Tabela 7. Além
disso, em relacdo a apresentacdo de sindbnimos em lingua materna para os distratores, nao
houve mudanca estatisticamente significativa do pré para o pos-teste tanto no grupo
experimental (p=0,280) quanto no controle (p=0,285). Assim, o valor p da interagcdo para essa
varidvel demonstra que as mudancas foram similares entre os grupos (p=0,919), conforme

Tabela 8, abaixo.

Tabela 8 — Percentual de acertos conforme grupo e tempo

Variaveis Grupo Grupo p interacéo
Experimental Controle Grupo x
Média + DP Média =+ DP tempo
Compreensdo da expressao 0,238
Pré-Teste 78,0 £ 6,7 68,3+ 8,6
Pds-teste 85,7+4,0 63,3+ 3,5
Compreenséo do distrator 0,611
Pré-Teste 100+ 0,0 100+ 0,0
POs-teste 88,6 £ 3,7 91,1+3,3
Sinénimo da expressao 0,327
Pré-Teste 91,2+3,3 83,6 +2,9
POs-teste 90,0+4,0 75,047
Sindnimo do distrator 0,919
Pré-Teste 100+ 0,0 100 £ 0,0
Pds-teste 97,1+26 975+23

Fonte: elaborado pela autora
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Portanto, a falta de interacdo significativa entre os grupos, apresentada na tabela 7 e
8, indica, de forma geral, que a sensibilizacdo, da maneira como foi desenvolvida e aplicada,
ndo obteve efeito estatisticamente significativo, diferentemente do que haviamos previsto com
base na literatura apresentada. Além disso, € possivel que as diferencas minimas nos
resultados tenham sido causadas por outros fatores, e ndo somente pela sensibilizacdo, o que
serd discutido mais detalhadamente na proxima secao.

Para analisar as variaveis metafora primaria e complexa, separamos 0S grupos e
verificamos a interacdo de cada um com o tempo (Tabelas 9 e 10). Lembramos que, conforme
apresentado na Tabela 1, na secdo anterior, as metaforas complexas eram em maior nimero
do que as primarias, o que poderia acarretar maior dificuldade de compreensdo tendo em vista
a complexidade desse tipo de metafora. Dessa forma, pudemos observar que houve melhora
estatisticamente significativa de compreensdo da metafora primaria no grupo experimental
(p<0,001), ndo observada na metafora complexa (p=0,911). Portanto, houve interacdo
significativa entre tipo e tempo (p=0,031), como apresentado, abaixo, na Tabela 9. Além
disso, ndo houve diferenca significativa na apresentacdo do sinbnimo na lingua materna entre

pré e pos-teste, tanto na metafora primaria (p=0,602) quanto na complexa (p=0,839).

Tabela 9 — Comparacdo entre met&fora priméria e complexa no grupo experimental

Variaveis Metafora Metafora p* interacao
priméria complexa  Tipo x tempo
n (%) n (%)
Compreensdo da expressdo Pré-Teste 0,031
N&o compreendeu 5 (23,8) 13 (18,6)
Compreendeu 16 (76,2) 57 (81,4)
Compreensdo da expressdo Pos-Teste
N&o compreendeu 1(3,6) 9(21,4)
Compreendeu 27 (96,4) 33 (78,6)
0,786
Sinénimo na lingua materna Pré-Teste
N&o apresentou sinbnimo 1(4,8) 8 (11,4)
Apresentou sinbnimo 20 (95,2) 62 (88,6)
Sindnimo na lingua materna Pos-Teste
Né&o apresentou sinénimo 1(3,6) 6 (14,3)
Apresentou sinbnimo 27 (96,4) 36 (85,7)

* Ajustado para conhecimento

Considerando o grupo controle, ainda sobre a comparacdo entre as metéaforas
primaria e complexa, também houve melhora estatisticamente significativa de compreenséo

da metafora primaria no grupo controle (p=0,019), ndo observada na metafora complexa
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(p=0,246). No entanto, diferentemente do grupo experimental, ndo houve interacéo
significativa entre tipo e tempo (p=0,058), sendo limitrofe a diferenca entre os tipos de
metafora, conforme Tabela 10. Além disso, ndo houve diferenca significativa na apresentacéo
do sindnimo na lingua materna entre pré e pos-teste, tanto na metafora primaria (p=0,725)

quanto na complexa (p=0,275).

Tabela 10 — Comparacdo entre metafora primaria e complexa no grupo controle

Variaveis Metéfora Metéfora p* interacéo
primaria complexa  Tipo x tempo
n (%o) n (%o)
Compreenséo da expressdo Pré-Teste 0,058
N&o compreendeu 12 (44,4) 24 (26,7)
Compreendeu 15 (55,6) 66 (73,3)
Compreensao da expressdo Pos-Teste
N&o compreendeu 7 (19,4) 25 (46,3)
Compreendeu 29 (80,6) 29 (53,7)
0,707
Sindnimo na lingua materna Pre-Teste
Né&o apresentou sinénimo 4 (16,7) 14 (17,5)
Apresentou sinbnimo 20 (83,3) 66 (82,5)
Sinénimo na lingua materna P6s-Teste
N&o apresentou sinbnimo 4 (12,5) 15 (31,3)
Apresentou sinbnimo 28 (87,5) 33 (68,8)

* Ajustado para conhecimento

A partir das tabelas 9 e 10, entdo, percebemos, de modo geral, que o desempenho na
meté&fora priméria foi superior ao na metafora complexa. Com base na literatura apresentada,
esses resultados corroboram a nossa hipdtese de que metéaforas primarias, por serem
arraigadas nas experiéncias humanas frequentes e regulares e por, normalmente,
independerem da cultura para serem entendidas, sdo mais facilmente compreendidas do que
metaforas complexas, que sdo marcadas por questdes culturais. No entanto, dado que ambos
0S grupos apresentaram melhora somente na metéafora primaria, parece que, novamente, a
sensibilizacdo ndo obteve efeito. E 0 pequeno declinio em ambos 0s grupos na compreensdo
de metaforas complexas pode ter relagdo com varidveis intervenientes, tais como a
complexidade das palavras e dos excertos, por exemplo, ou com o menor conhecimento das
palavras dessa tarefa, conforme visto na Tabela 2.

Também para comparar as metaforas complexas mais e menos convencionais foi
realizada uma andlise das variaveis separadamente entre cada grupo, com interacdo do tempo

(tabelas 11 e 12). No grupo experimental, houve piora estatisticamente significativa de
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compreensdo da metafora complexa menos convencional (p=0,008), ndo observada na
meté&fora complexa mais convencional (p=0,987). Dessa forma, houve interagdo significativa
entre tipo de metafora complexa e tempo (p=0,031), como apresentado na Tabela 11 abaixo.
A respeito da apresentacdo de sindbnimos na lingua materna, ndo houve diferenca significativa
entre pré e pds-teste, tanto na metafora complexa mais convencional (p=0,971) quanto na

metafora complexa menos convencional (p=0,671).

Tabela 11 — Comparacdo entre metafora complexa mais convencional e menos convencional
no grupo experimental

Variaveis MC mais MC menos  p* interacao
convencional convencional Tipo x tempo
n (%) n (%)
Compreenséo da expressdo Pré-Teste 0,031
N&o compreendeu 1(4,8) 12 (24,5)
Compreendeu 20 (95,2) 37 (75,5)
Compreensao da expressdo Pos-Teste
N&o compreendeu 2(7,1) 7 (50,0)
Compreendeu 26 (92,9) 7 (50,0)
Sindnimo na lingua materna Pré-Teste 0,131
Né&o apresentou sinénimo 1(4,8) 7 (14,3)
Apresentou sinbnimo 20 (95,2) 42 (85,7)
Sindnimo na lingua materna Pos-Teste
Né&o apresentou sinénimo 3(10,7) 3(21,4)
Apresentou sinbnimo 25 (89,3) 11 (78,6)

* Ajustado para conhecimento

Ao analisar os dados da Tabela 11, notamos que ha diminuicdo das porcentagens de
acertos em todos 0s casos no pos-teste, mesmo algumas dessas diferencas nao sendo
estatisticamente significativas. Como mencionado anteriormente, vé-se que os participantes ja
partem, no pré-teste, de um patamar de acertos bastante elevado, apresentando uma margem
baixa para melhorar esses escores. Esses nUmeros mostram, novamente, a alta compreensao
dos participantes desse grupo.

A mesma comparagdo entre as varidveis metafora complexa mais convencional e
menos convencional foi feita no grupo controle (Tabela 12, a seguir). Aqui novamente houve
piora estatisticamente significativa de compreensdo da metafora complexa menos
convencional (p=0,038), ndo observada na metafora complexa mais convencional (p=0,389).
No entanto, ndo houve interacdo significativa entre tipo de metafora complexa e tempo
(p=0,104), conforme Tabela 12, abaixo. Também percebemos piora estatisticamente
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significativa na apresentacdo do sin6bnimo na lingua materna da metafora complexa mais
convencional (p=0,007), ndo observada na meta&fora complexa menos convencional
(p=0,334). Entretanto, ndo houve interacao significativa entre tipo de metafora complexa e
tempo (p=0,593), como apresentado na Tabela 12. Dado que no pré-teste houve um efeito de
teto, com os participantes acertando 100% das ocorréncias de sindbnimos na lingua materna,
qualquer erro, no pos-teste, implica piora de apresentacdo. Ou seja, este resultado esta

diretamente ligado a complexidade das expressoes.

Tabela 12 — Comparacéo entre metadfora complexa mais convencional e menos convencional
no grupo controle

Variaveis MC mais MC menos  p* interacdo
convencional convencional Tipo X tempo
n (%) n (%)
Compreenséo da expressdo Pré-Teste 0,104
N&o compreendeu 3(11,1) 21 (33,3)
Compreendeu 24 (88,9) 42 (66,7)
Compreensao da expressdo Pos-Teste
N&o compreendeu 13 (36,1) 12 (66,7)
Compreendeu 23 (63,9) 6 (33,3)
Sindnimo na lingua materna Pré-Teste 0,593
Né&o apresentou sinénimo 0(0,0) 14 (25,0)
Apresentou sinbnimo 24 (100) 42 (75,0)
Sinénimo na lingua materna P6s-Teste
Né&o apresentou sinbnimo 9(28,1) 6 (37,5)
Apresentou sinbnimo 23 (71,9) 10 (62,5)

* Ajustado para conhecimento

A partir dos resultados das tabelas 11 e 12, nota-se que, tanto no grupo experimental
quanto no controle, houve piora estatisticamente significativa de compreensdo da metéfora
complexa menos convencional, o que vai ao encontro do que postulam os tedricos a respeito
da complexidade da metafora (KOVECSES, 2010; LAKOFF; TURNER, 1989). Isto é, quanto
menos convencional a metafora, ha uma tendéncia de que menos recorrente ela seja e,
portanto, menos acessivel ela se torne, ainda mais para os falantes de LA.

Diferentemente do que indicavam os resultados da Tabela 2, a respeito do perfil das
expressées conforme tempo, o0 pds-teste se mostrou mais complexo do que o pré-teste, visto
gue notamos uma queda, ainda que minima, em todos os itens investigados; somente no grupo
experimental houve interacdo significativa entre tipo de metafora complexa e tempo, o que

pode reforcar, talvez, uma maior complexidade nas expressdes da tarefa do pos-teste do que
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do pré-teste. Assim, acreditamos que esses dados corroboram a nossa terceira hipdtese: as
meté&foras complexas mais convencionais sdo entendidas mais facilmente do que as menos
convencionais, devido a recorréncia da coocorréncia de dominios. Outra conclusdo a que
podemos chegar € que a sensibilizacdo, mais uma vez, ndo obteve muito efeito.

Por fim, a comparagdo entre expressdes metafdoricas mais familiares e menos
familiares também foi realizada de forma separada nos dois grupos, considerando a interagdo
com o tempo (tabelas 13 e 14). Lembramos que, conforme Tabela 1, os juizes e os falantes
nativos indicaram como mais familiares a maioria das expressdes linguisticas metaforicas.
Assim, no grupo experimental, houve piora estatisticamente significativa de compreensédo de
expressdes menos familiares (p=0,029), ndo observada nas expressdes mais familiares
(p=0,129). Dessa forma, houve interacao significativa entre familiaridade e tempo (p<0,001),
como apresentado na Tabela 13, a seguir, visto que os participantes apresentaram melhora na
compreensdo de expressdes mais familiares do pré para o pds-teste e piora a respeito das
menos familiares. Também houve efeito de interacdo significativo entre a familiaridade e
tempo nesse grupo (p<0,001), pois as expressdes menos familiares tiveram pior apresentacdo
de sinbnimos apds a intervencdo. No entanto, as diferencas intragrupo ndo foram
estatisticamente significativas tanto para as mais familiares (p=0,918) quanto para as menos
familiares (p=0,758) nesse quesito.

Tabela 13 — Comparacdo entre expressdes mais familiares e menos familiares no grupo
experimental

Variaveis Expressdo mais Expressao p* interacdo
familiar menos Tipo x tempo
familiar
n (%) n (%)
Compreenséo da expressdo Pré-Teste <0,001
N&o compreendeu 6 (14,3) 12 (24,5)
Compreendeu 36 (85,7) 37 (75,5)
Compreensao da expressdo Pos-Teste
N&o compreendeu 3(5,4) 7 (50,0)
Compreendeu 53 (94,6) 7 (50,0)
Sinénimo na lingua materna Pré-Teste <0,001
N&o apresentou sindnimo 2 (4,8) 7(14,3)
Apresentou sinbnimo 40 (95,2) 42 (85,7)
Sin6nimo na lingua materna P6s-Teste
N&o apresentou sindbnimo 4 (7,1) 3(21,4)
Apresentou sinbnimo 52 (92,9) 11 (78,6)

* Ajustado para conhecimento
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J& no grupo controle, a verificacdo da familiaridade apresentou tendéncia de piora de
compreensdo de expressdes menos familiares (p=0,060), ndo observada nas expressdes mais
familiares (p=0,612). Por isso, houve interacdo significativa entre familiaridade e tempo
(p=0,034), de acordo com a Tabela 14. Ainda, considerando a apresentacdao de sinbnimos na
lingua materna, nota-se que, apesar da reducdo, tanto nas expressdes mais familiares quanto
nas menos familiares, as diferencas ndo foram estatisticamente significativas (p=0,166 e

p=0,411, respectivamente).

Tabela 14 — Comparacdo entre expressdes mais familiares e menos familiares no grupo
controle

Variaveis Expressdo mais Expressao p* interacao
familiar menos Tipo x tempo
familiar
n (%) n (%)
Compreensdo da expressdo Pré-Teste 0,034
N&o compreendeu 14 (25,9) 22 (34,9)
Compreendeu 40 (74,1) 41 (65,1)
Compreenséo da expressdo Pos-Teste
N&o compreendeu 20 (27,8) 12 (66,7)
Compreendeu 52 (72,2) 6 (33,3)
Sinénimo na lingua materna Pré-Teste 0,287
Né&o apresentou sinbnimo 4 (8,3) 14 (25,0)
Apresentou sinbnimo 44 (91,7) 42 (75,0)
Sindnimo na lingua materna Pos-Teste
Né&o apresentou sinénimo 13 (20,3) 6 (37,5)
Apresentou sinbnimo 51 (79,7) 10 (62,5)

* Ajustado para conhecimento

A partir dos resultados apresentados nas Tabelas 13 e 14, percebemos que a
compreensdo de expressdes menos familiares apresentou escores piores em ambos 0S grupos
considerando a interacdo com o tempo. Esse resultado, com base na fundamentacédo tedrica,
corrobora a nossa quarta hipétese, a qual indica que metaforas mais familiares sao
compreendidas de forma mais facil do que as menos familiares. Também, notamos que a
sensibilizacdo provavelmente ndo surtiu muito efeito aqui, mesmo que o grupo experimental
tenha apresentado uma pequena melhora na compreensdo de expressdes mais familiares no
poOs-teste em comparacdo ao pré-teste. Mais uma vez, percebemos maior dificuldade de
compreensdo no pos-teste, 0 que deve indicar para uma maior complexidade dessa tarefa,
diferentemente do que indicava a Tabela 2, a qual apresentava o pré-teste como mais

complexo.
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Dessa forma, de modo geral, podemos concluir que a sensibilizacdo aplicada néo
apresentou efeito suficiente para aumentar a compreensao de metéforas. Talvez, o tempo de
atividades ou até a forma como a sensibilizacao foi realizada e o tipo de tarefa ndo contribuiu
para um desempenho significativamente melhor dos participantes. Além disso, percebemos
que outros efeitos podem ter impactado os dados, como 0 nimero pequeno da nossa amostra,
a complexidade das palavras e/ou excertos, as diferencas entre os participantes, como a lingua
materna e o conhecimento de linguas de cada um, e 0 contexto. Assim, para elucidar os
resultados obtidos através da analise quantitativa, na proxima secdo, apresentaremos a analise

qualitativa.

5.2 ANALISE QUALITATIVA

A partir dos resultados apresentados na analise quantitativa, na se¢do anterior, aqui
abordaremos detalhadamente as respostas dos participantes com vistas a elucidar o que foi
encontrado. Discutiremos, assim, algumas das respostas dos participantes relativas a tarefa de
compreensdo de metafora no contexto académico, tanto do pré quanto do pds-teste
(Apéndices D e E), levando em consideracdo a sensibilizacdo aplicada e o aporte tedrico deste
trabalho. Selecionamos as respostas mais significativas e que mais podem contribuir para esta
discussdo. Dado que trés das quatro perguntas sobre cada expressao destacada — questdes (a),
(b) e (c) —, nessa tarefa, eram abertas, obtivemos grande riqueza nesses dados e pudemos ter
um olhar mais aprofundado sobre eles. Além disso, também destacaremos algumas
caracteristicas pontuais dos participantes e outros fatores que podem ter influenciado os
resultados. Como ja ressaltamos brevemente, 0 nimero da nossa amostra é bastante pequeno,
portanto generalizacbes ndo podem ser feitas, e sim apenas conclusdes a partir desse grupo
especifico.

Conforme apresentado na anélise quantitativa, nosso primeiro e mais geral resultado
é em relacgdo a sensibilizacdo. Nosso objetivo com essa proposta era verificar se explanagdes e
atividades sobre metafora — intervencdo —, com base na linguistica cognitiva, fomentariam
uma visdo mais consciente sobre esse fendbmeno e, consequentemente, facilitariam a
compreensdo dos participantes que foram expostos a essa sensibilizacdo em comparagdo com
aqueles que ndo foram. Como visto, diferentemente do que postula a literatura e do que
haviamos previsto, a sensibilizacdo da forma como foi realizada ndo obteve efeito estatistico
significativo. Por mais que ndo tenhamos observado um resultado positivo na tarefa de

compreensdo, durante a sessdo de intervencdo, percebemos que os alunos (quatro falantes de
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espanhol, dois falantes de inglés e um de francés) se deram conta das semelhancas de
metaforas primarias em portugués e na lingua materna deles. BOM E PRA CIMA e RUIM E
PRA BAIXO (p.ex. “Estou no topo da empresa” e “Estou me sentindo pra baixo’), por
exemplo, foram exemplos trabalhados nesse momento, os quais sdo vistos por Cameron
(2003) como facilitadores para a estratégia de interpretacdo de metéforas por aprendizes de
LA. Também trabalhamos esses mapeamentos através dos gestos, mostrando como eles estdo
presentes no nosso cotidiano: por exemplo, quando comemoramos um gol, levantamos as
maos e 0s bracos para cima; e quando algo ndo esta bom, indicamos isso com o0 nosso polegar
virado para baixo. Além disso, os participantes perceberam bastantes semelhancas com sua
LM em metaforas complexas, como atualizagdes emergentes do mapeamento AMOR E
GUERRA e INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR. Mesmo quando as expressdes
metafdricas ndo eram totalmente idénticas, afirmaram falar sobre as mesmas questdes da
mesma forma que no portugués.

Um mapeamento que causou bastante curiosidade e que surpreendeu os participantes,
na sensibilizacdo, foi A VIDA E UM JOGO DE FUTEBOL. Conforme MacArthur (2017), as
metaforas mais convencionais, como essa, podem passar despercebidas por falantes nativos,
visto estarem presentes no nosso cotidiano, mas para os aprendizes de LA, elas podem ser um
obstaculo, jA que a atualizacdo linguistica na LM desses falantes pode ser diferente. As
atualiza¢Oes apresentadas aos alunos (“Meu chefe me colocou pra escanteio”; “Aos 45 min.
do segundo tempo o cara me diz que ndo quer casar’; “Sofri um pénalti”’; “Dei logo um
cartdo vermelho pra ela”; “Eu ndo vou entrar no jogo dele”; “Vocé insiste em zero a zero e
eu quero um a um” (Djavan)) causaram estranhamento e dificuldade de compreensdo, visto
qgue nenhum deles entendeu que as frases apresentavam questdes sobre relacionamentos
amorosos e profissionais expressos através de termos do futebol. Ap6s a indicacdo do
mapeamento que estava por tras dessas atualiza¢6es linguisticas, comecaram a pensar sobre 0
jogo de futebol e suas regras e componentes para conseguirem interpretar as frases. Os dois
ingleses® e o francés disseram desconhecer expressdes parecidas com essas na sua LM e
alegaram utilizar somente expressdes em termos de jogo em geral. A pesquisadora, a qual
realizou a intervencdo com os alunos, mencionou o uso em inglés do mapeamento A VIDA E
UM JOGO DE BASEBALL, mas os falantes de inglés relataram ndo usar as expressoes
metaforicas emergentes disso, visto que esse uso ocorre mais na variedade americana do que

britanica. Ja os falantes de espanhol pareceram estar mais conscientes dessas expressoes, visto

53 |embramos que todos os falantes de inglés do experimento eram da Inglaterra e ndo dos Estados Unidos.
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que afirmaram utilizar algumas parecidas na sua LM. De um modo geral, nesse momento de
sensibilizagdo, notamos que a proximidade das linguas, como espanhol, é um fator facilitador
para os aprendizes, ja que muitas das expressfes em portugués sdo bastante semelhantes em
espanhol.

Assim, a partir desse momento de sensibilizacdo, percebemos que por meio dessa
intervencdo é possivel, conforme Boers (2000, p.566) sugere (como apresentado na se¢do
3.2), auxiliar os alunos a reconhecer a metafora como um aspecto da linguagem diaria,
identificar temas metaforicos por tras de expressdes figuradas, entender que a natureza de
muitas expressdes figuradas é ndo arbitraria, reconhecer possiveis diferengas entre culturas,
bem como a variedade translinguistica nas expressdes figuradas.

Outro aspecto que julgamos ser importante a respeito da sensibilizacéo é a questdo da
guantidade de horas destinadas a esse momento. Sabemos que ter consciéncia da presenca de
metaforas no discurso é bastante complexo e requer pratica (p.ex. identificar expressdes
metafdricas no discurso, relacionar mapeamentos com atualiza¢@es linguisticas e vice-versa),
0 que vemos por experiéncia prépria e através dos encontros do grupo de orientacdo na
UFRGS. Nesse sentido, os resultados confirmam essa experiéncia, mostrando que somente
uma sessao de sensibilizacdo para a metafora ndo parece ser suficiente para termos um
resultado que se evidencie em uma Unica atividade. Diferentemente da literatura, a qual indica
gue mesmo uma simples atividade de sensibilizacdo pode acarretar melhora na compreensao
desse fendmeno (KOVECSES; SZABO, 1996), percebemos que os participantes néo tiveram
evolucdo nas tarefas aplicadas. O que talvez possa estar ligado a esse resultado, também, € o
tipo de tarefa proposta, uma vez que alguns estudos trabalham com exercicios mais dirigidos
para a identificacdo de metafora (BOERS, 2000, 2001, 2004; BOERS; LINDSTROMBERG,
2008; KOVECSES; SZABO, 1996) do que propomos aqui, onde trabalhamos com perguntas
abertas. Assim como este estudo, a pesquisa de Baiocco (2019), sobre traducdo de metaforas e
expressdes idiomaticas, mostra que a sensibilizacdo ndo teve efeito estatisticamente
significativo, de modo geral, sobre a performance dos participantes nas traduces desse
fendmeno do inglés para o portugués. Duas razdes mencionadas pela autora sdo a quantidade
de tempo dedicado para a intervengdo (ela realizou uma sessdo de trés horas com o0s
participantes) e o tipo de atividade aplicado nas tarefas, fatores que também podem ter
influenciado os nossos resultados, como recém-comentado.

Um aspecto que chamou bastante a nossa atengdo foi o conhecimento, de modo
geral, elevado dos participantes, o que ja foi comentado na analise quantitativa, em que

percebemos que 0s escores de partida (na tarefa pré-teste) foram altos em praticamente todas
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as variaveis analisadas. Como vimos que ndo houve diferenga estatisticamente significativa
entre o conhecimento das expressGes metaforicas do grupo controle e experimental (Tabela 5)
e que somente no pds-teste o conhecimento do grupo experimental foi significativamente
superior ao do grupo controle (Tabela 6), verificamos se o contexto poderia ter influenciado o
desempenho dos participantes para responder a tarefa de compreensdo de metéforas.
Diferentemente do que aponta Ferreira (2007a), notamos que, mesmo alguns participantes
indicando que ndo sabiam o significado ou nunca tinham visto a palavra, conseguiram
responder de forma correta aos questionamentos feitos na tarefa de compreensao de metafora.
Ou seja, mesmo sem saber, a priori, 0 que a palavra significava, conseguiram interpretar a
meté&fora apo6s lerem os excertos. Exemplos comuns, tanto no grupo controle quanto no
experimental, desse aspecto foram as atualizagdes ‘esmagadora’, ‘emaranhado’, ‘trilhar’, ‘fio’
e ‘delimitar’. A respeito dessas expressoes, somente ‘esmagadora’ foi considerada mais
familiar pelos juizes e falantes nativos, as demais foram classificadas como menos familiares
ou ndo apresentaram consenso sobre essa classificagdo. Acreditamos, assim, que 0 contexto
possa ter auxiliado os participantes a atingir a interpretacdo adequada das frases. O que
também parece ter influenciado os seus acertos € a questdo da proximidade das linguas, visto
que os falantes de espanhol, na maior parte, responderam adequadamente as questdes, mesmo
ndo conhecendo essas palavras. Os participantes P1, P5, P6, P10 e P15, todos falantes desse
idioma, obtiveram mais de 90% de acertos em relacdo a palavras que ndo conheciam. Dessa
forma, novamente notamos que a proximidade das linguas, além do contexto, é um fator que
pode ter influenciado os nossos resultados.

Mesmo com essas poucas ocorréncias em que 0 contexto foi decisivo para a
compreensdo das metaforas, acreditamos que o conhecimento do vocabulario tem grande
papel nesse processo, uma vez que a maior parte das palavras indicadas como conhecidas
pelos participantes apresentou resultado positivo na compreensdo dos relativos
guestionamentos. Palavras como ‘trajetoria’, ‘visdo’, ‘ingresso’, ‘revelagdo’, ‘sustentada’,
‘ligar’ e ‘afastar’ eram conhecidas pela maioria dos participantes e apresentaram altos escores
de compreenséo. E interessante destacar, também, que todos esses vocébulos, considerando o
contexto empregado, foram indicados pelos juizes e falantes nativos como familiares, ou seja,
bastante recorrentes em nosso discurso. Desse modo, é possivel entender que quanto mais
conhecidas e utilizadas pelos individuos forem as atualizagfes, ou seja, quanto mais
familiares, mais facilmente elas parecem ser compreendidas.

Em contrapartida, as vezes, os participantes indicavam que conheciam ou ja tinham

visto a palavra antes e ndo acertavam a resposta da tarefa de compreensdo de metafora. O caso
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mais sobressalente, tanto no grupo experimental quanto no controle, foi a atualizacéo
linguistica ‘olhar’, na frase “A trajetdria académica escolhida para ser trilhada ndo poderia
deixar de contemplar este contexto sob o olhar complexo do viver organizacional”, emergente
da metafora primaria ENTENDER E VER®. Esse mapeamento esta ligado a nogédo experiencial
de que quando visualizamos algo passamos a entender ou a conhecer aquilo. Quatro
participantes do grupo experimental (P1, P2, P3 e P7) e seis do controle (P9, P10, P11, P12,
P14 e P15) ndo conseguiram explanar o significado dessa palavra nesse contexto (pergunta (a)
“O que vocé acha que essa palavra significa neste contexto?”’), nem expressar a mesma ideia
em outras palavras (pergunta (b) “Como vocé expressaria essa ideia em outras palavras?”).
Muitos indicaram sindnimos como ‘ver’, ‘olhada’, ‘contemplar’ e ‘mirar’, os quais, levando
em conta o contexto, ndo foram considerados, pois ndo contemplavam o sentido metaforico.
Aceitamos os sinénimos ‘opinido’, ‘visdo complexa’ e ‘ideia’, por exemplo. Percebemos,
também, que alguns dos participantes que ndo apresentaram respostas esperadas indicaram
um verbo para sinénimo de ‘olhar’, porém, nesse excerto, e€sse uso é classificado como
substantivo. Esse fato pode ter influenciado as respostas dos alunos. Além disso, devemos
levar em conta, aqui, a competéncia metalinguistica dos participantes. Conforme a expressao
e 0 contexto, se torna mais dificil dizer o mesmo em outras palavras, ainda mais quando se
trata de uma LA.

Houve outros casos em que os participantes conheciam as expressdes, mas nao
compreenderam o contexto na tarefa de compreensdo de metéafora. Dois participantes do
grupo experimental (P6 e P7) e dois do controle (P10 e P14) — todos falantes de espanhol —
conheciam a palavra ‘espiral’, mas ndo entenderam o sentido dela na frase “O pensamento
complexo nos envolve em uma grande espiral que nos remete as maiores e menores
circularidades (...)”. Os quatro participantes apresentaram sindnimos € apresentaram a mesma
ideia somente a partir do significado literal dessa palavra (p.ex. curva aberta circular), que foi
ofertado através do glossario entregue a eles junto dessa tarefa (Apéndice K). O mesmo
ocorreu com a palavra ‘ventos’. Dois participantes do grupo experimental (P1 e P3) e trés do
controle (P10, P15 e P16) também indicaram conhecer esse vocdbulo na tarefa de
vocabulario, mas ndo compreenderam o seu uso na frase “a literatura ligada ao jornalismo,
que sempre trouxera ventos de denuncia social”. A partir disso, parece-n0S que 0S
participantes ndo conseguiram acessar o sentido metaférico desses usos. No entanto, como

conheciam as palavras e tinham LM proximas ao portugués — um falava francés e os outros,

54 Utilizamos o Apéndice G como fio condutor dessa andlise, separando, aqui, as metaforas conforme tipo e
convencionalidade, de acordo com a classificagdo dos juizes.
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espanhol —, apresentaram sindnimos adequados na LM (les vents, em francés, e viento, em
espanhol).

Percebemos que, muitas vezes, as palavras semelhantes na LA e na LM facilitavam a
apresentacdo dos sinénimos na LM, mesmo sem a compreensdo real do significado figurado.
Alguns participantes falantes de espanhol também indicavam, as vezes, as respostas das
perguntas (a) e (b) na sua LM, o que prejudicou o desempenho na tarefa, visto que tinha sido
determinado que todos respondessem as questdes em portugués, exceto a pergunta (c), a qual
se destinava a apresentacao de um sinébnimo na LM deles (“Como vocé falaria essa palavra na
sua lingua materna?”’). Houve casos, também, em que os participantes ndo apresentavam
respostas esperadas para as questdes (a) e (b), mas indicavam sindbnimos adequados na LM.
Esse tipo de ocorréncia foi bastante discutido pela pesquisadora e pelos integrantes do grupo
Metafolia quando da avaliacdo das respostas dos candidatos. Reparamos que, na maior parte
das vezes, as palavras em portugués eram semelhantes a linguas que eles conheciam, ou seja,
a semelhanga pareceu auxilid-los nessa questdo. No entanto, ndo é possivel afirmar
plenamente se eles realmente compreendiam ou ndo as expressdes. Por isso, classificamos e
avaliamos essas questdes separadamente: as perguntas (a) e (b) relacionadas com a
compreensdo das metaforas e a (¢) como uma indicacdo de possivel uso da mesma metafora
na LM. Essa exigéncia pode ter sido um fator de complexidade para a resolugcdo da tarefa,
visto que os alunos deviam ter um leque de sindnimos ou habilidade de transmitir o mesmo
sentido através de palavras para conseguirem responder as questoes.

Ainda sobre a apresentacdo de sinbnimos na LM, ressaltamos, novamente, para o
fato de que pode ter havido uma vantagem para os falantes de espanhol, tendo em vista a
semelhanca de vocabulario entre as linguas. Além disso, ndo podemos nos esquecer de que 0S
ingleses tinham vasto conhecimento desse idioma, o que também pode ter ajudado nesse
quesito. Outro aspecto importante a ser relatado aqui é a questdo do falante de coreano, o qual
apresentou sinbnimos na sua lingua através de ideogramas. Tendo em vista a nossa falta de
conhecimento nessa lingua e de ndo haver outros falantes de coreano disponiveis para fazer a
traducdo para 0 portugués no momento em que precisdvamos, 0s dados desse participante
relacionados a essa pergunta ndo foram considerados.

Para fins de um melhor acompanhamento da analise qualitativa sobre cada tipo de
metafora investigado, apresentaremos, a seguir, 0s quatro excertos da tarefa de compreenséao
de metaforas (Apéndices D e E), sendo classificados conforme tempo: trechos 1 e 2 fazem

parte da tarefa pré-teste, e 3 e 4, da pds-teste. Na sequéncia, abordaremos as expressdes
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metafdricas destacadas conforme tipo, ou seja, metafora primaria e complexa e suas

ramificagOes (mais e menos convencional e mais e menos familiar).

Trecho 1 (pré-teste)

Desde que nascemos estamos envolvidos em uma vida organizacional, seja em forma de
familia, de ensino, ou qual for, mas estamos sempre inseridos em organizagdes que parecem
influenciar nosso conhecimento, nosso cotidiano, nosso ser ao todo, carregando as marcas que
parecem nos invadir pelos mais diferentes meios. A trajetéria académica escolhida para ser
trilhada ndo poderia deixar de contemplar este contexto sob o olhar complexo do viver
organizacional. Para isso, 0 ingresso no Ensino Superior, na Faculdade de Comunicacéo
Social, delimitou esta escolha e, sobretudo, a habilitacdo em Relagdes Publicas, a qual nos
permite ndo somente uma visdo, mas 0 contato direto com esta trama complexa na qual

estamos emaranhados.

Trecho 2 (pré-teste)

O estudo das RelacBes Publicas pode ser considerado, como ja foi dito, o grande fio deste
tecido complexo, mas para isso devemos observar também outros determinantes para a analise
da Discursividade Organizacional (...). O pensamento complexo nos envolve em uma grande
espiral que nos remete as maiores e menores circularidades, sdo categorias e subcategorias
que se entrelacam e formam este enorme tapete do conhecimento, neste caso do

conhecimento Discursivo Mitico das organizaces.

Trecho 3 (pos-teste)

Em novembro de 1972, apesar das denuncias, Nixon foi reeleito presidente do pais, com 61%
dos votos, uma esmagadora vantagem sobre o candidato democrata, George McGovern.
Ninguem havia conseguido liga-lo diretamente ao escandalo. Além de Nixon frequentemente
negar qualquer envolvimento, seus homens também faziam questdo de afastar essa
possibilidade, criando uma forte blindagem em torno de sua figura. A protecédo, no entanto,

acabaria por, gradualmente, desmoronar aos olhos do governo, dos jornalistas e da sociedade.

Trecho 4 (pos-teste)
O manifesto “Corpo-a-corpo com a vida” (1975), de Jodo Antdnio, objeto principal deste

estudo, traz como pano de fundo a defesa de um jornalismo e de uma literatura que
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expusessem as mazelas sociais de sua época. A revelacdo sustentada pelo autor estava

vinculada a um contexto de ditadura militar no pais e, mais ainda, a literatura ligada ao

jornalismo, que sempre trouxera ventos de dendncia social.

Conforme visto na analise quantitativa, a compreensao dos participantes em relacdo a
metafora primaria foi superior a complexa em ambos 0s grupos, sendo que somente 0 grupo
experimental apresentou interacao estatisticamente significativa entre tipo e tempo (p=0,031,
segundo Tabela 9), e o controle, diferenca limitrofe (p=0,058, conforme Tabela 10). Como
previmos, com base na literatura, esse tipo de fendmeno, por emergir de nossas experiéncias
frequentes e por, geralmente, ndo estar vinculado a questdes culturais, tendo potencial de
universalidade, parece ser mais facilmente compreendido do que metaforas complexas, as
quais apresentam mais variagdes e ligagdo com aspectos culturais.

A respeito das metéaforas primarias, no Trecho 1, h4 dois mapeamentos desse tipo:
ENTENDER E VER e IDEIAS SAO LUGARES. Do primeiro mapeamento emergem
atualizagcdes como ‘olhar’ e ‘visdo’. Como ja comentado anteriormente, ambos os grupos
apresentaram dificuldade com a expressao metaforica ‘olhar’, sendo que o grupo controle teve
mais problemas do que o experimental. Na apresentacéo de sindbnimos na LM, os participantes
mostraram menos dificuldade, indicando palavras como ‘analizar’, ‘visiOn’ e ‘observar’, em
espanhol, ‘le regard’, em francés, e ‘point of view’, ‘look’ e ‘gaze’, no inglés. Outra
atualizagdo linguistica advinda desse mapeamento ¢ ‘visdo’, a qual somente dois participantes
do grupo experimental (P2 e P3, inglés e francés, respectivamente) ndo compreenderam, e
quatro (P9, P10, P11 e P13, dois falantes de inglés e dois falantes de espanhol) do controle,
indicando ideias como “um sono ou uma vista”, “ato de ver”, “conseguir ver”, “uma olhada”,
“uma meta”. Parece, assim, que esses alunos ndo acessaram o sentido metaforico dessas
palavras; no entanto, todos apresentaram sinénimos possiveis na LM, como ‘vision’ e
‘perspectiva’, em espanhol, ‘vision’, em inglés, e ‘vision’, em francés. Acreditamos que a
semelhanca de vocabulario e 0 uso bastante recorrente dessa metafora possa ter auxiliado os
participantes na apresentacdo de sinbnimos na LM.

Em relagdo a IDEIAS SAO LUGARES, temos a atualiza¢do ‘delimitou’, a qual nio foi
compreendida por somente um participante do grupo experimental (P7, falante de espanhol) e
por dois do controle (P8 e P12, inglés e coreano, respectivamente). A maioria dos
participantes apresentou a mesma ideia em outras palavras, como “diminuir o nimero de

escolhas”, “colocar limites”, “restringir”, “gerar limites”. A respeito dos sinbnimos na LM,
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indicaram palavras como ‘delimito’, ‘limitar’ € ‘poner un limite’, em espanhol, ‘reestricted’ e
‘limited’, em inglés, e ‘délimiter’, em francés. Assim como nas atualizagdes anteriores, nessa
ocorréncia, também notamos a proximidade do vocabulario e a permanéncia do mesmo
mapeamento na LM dos participantes.

No Trecho 3, ‘ligar’ e ‘afastar’ emergem do mesmo mapeamento: RELACIONAR E
CONECTAR. A respeito da primeira, somente o P3 (francés), do grupo experimental, néo
compreendeu essa expressao, e trés participantes do controle também ndo (P12, P13 e P16,
falante de coreano e dois falantes de espanhol, respectivamente). Os que compreenderam
indicaram sindnimos como ‘vincular’, ‘achar uma conexo’, ‘relacionar’, ‘conectar’, € na LM,
mantiveram 0 mapeamento, apresentando palavras como ‘link’ e ‘connect’, no inglés, e
‘ligar’, ‘“vincular’, ‘conectar’ e ‘relacionar’, em espanhol. Sobre ‘afastar’, todos os
participantes do grupo experimental compreenderam essa expressdo, e somente trés do
controle ndo (P14, P15 e P16, falantes de espanhol), sendo que dois desses participantes
responderam aos questionamentos (a) e (b) em lingua espanhola e ndo em portugués, o que
ndo pode ser considerado. Aqueles que entenderam a atualizacdo indicaram sinbnimos como
‘distanciar’, ‘colocar longe’, ‘evitar’ e mantiveram 0 mapeamento na LM, o que foi
confirmado através de sinbnimos como ‘distance’, em inglés, e ‘alejar’ e ‘distanciar’, em
espanhol.

Ainda em relagdo a metafora primaria RELACIONAR E CONECTAR, no Trecho 4,
temos a atualizagdo ‘vinculada’, a qual foi compreendida por todos os participantes do grupo
experimental e, no grupo controle, somente um ndo compreendeu essa expressao (P12,
coreano). As respostas sobre essa atualizagdo foram bastante semelhantes a expressao ‘ligar’.
E possivel notar que essa metafora conceitual foi acessada em trés momentos diferentes do
pos-teste, através das trés atualizacBes, e todas parecem ter apresentado facilidade para os
participantes.

No Trecho 3, ha, também, a expressdo metaforica ‘revelagdo’, atualizada do
mapeamento SABER E VER. Todos os participantes do grupo experimental compreenderam
essa atualizacdo e somente um do controle ndo (P14, falante de espanhol). ‘Revelation’,
‘revelacion’ e ‘révelation’, em espanhol, inglés e francés, respectivamente, foram os
sinbnimos em LM indicados pelos participantes. Dessa forma, novamente vemos que a
semelhanga de vocabulario influenciou a performance dos alunos.

Ao olhar para esses dados, portanto, confirmamos os resultados da andlise
quantitativa (Tabelas 9 e 10), ressaltando o alto desempenho de ambos 0s grupos na

compreensdo de metaforas primarias no pos-teste. Como visto, 0s participantes apresentaram
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maior dificuldade somente no mapeamento ENTENDER E VER e suas atualizagdes. Como ja
apresentado na analise quantitativa, também pudemos ver que o grupo experimental teve um
desempenho um pouco maior que o controle, ja que teve quase 100% de respostas esperadas
no pos-teste.

Além disso, enfatizamos que todas as atualizacBes emergentes de mapeamentos
primarios foram classificadas como mais familiares tanto por falantes nativos quanto pelos
juizes (Apéndice I). Isso mostra, novamente, a recorréncia dessas metaforas no nosso
cotidiano, ja que se baseiam na nossa experiéncia e nos eventos e cenas bésicas que
acontecem diariamente em diferentes contextos (GRADY, 1997a), até mesmo o académico, o
qual estd sendo investigado aqui. Assim, as respostas em relagdo as metéaforas primarias
desses participantes advindos de diferentes culturas podem indicar que esse fendbmeno parece
estar arraigado nas experiéncias humanas frequentes, conforme a literatura postula, bem como
parece ter potencial para existir em diferentes linguas e de forma semelhante. Nesse sentido,
esses resultados corroboram a nossa hipdtese de que metaforas primarias, por apresentar tais
caracteristicas, sdo mais facilmente compreendidas do que complexas, marcadas, geralmente,
por questbes culturais. A sensibilizacdo, entretanto, parece ndo ter sido tdo influente nesse
processo de compreensdo, ja que nao notamos diferenca de desempenho apds a intervencédo
no grupo experimental. Pelo contrario, percebemos performances semelhantes entre 0s
grupos.

Em relacdo as metaforas complexas, analisaremos de forma qualitativa,
primeiramente, aquelas consideradas mais convencionais pelos juizes. No pré-teste, A VIDA
ACADEMICA E UMA VIAGEM atualiza as expressdes metaforicas ‘trajetoria’ e ‘trilhada’,
presentes no Trecho 1. Ambas foram classificadas como mais familiares (em oposicéo aquelas
menos familiares) pelos juizes e falantes nativos (Apéndice 1), o que ressalta a facilidade de
compreensdo dos participantes: todos eles, de ambos 0s grupos, exceto o falante de coreano,
compreenderam as duas atualizagGes e apresentaram sindbnimos que mantiveram a metafora na
LM. Para ‘trajetoria’, sindbnimos como ‘trayectoria’ e ‘camino’ foram usados em espanhol,
‘path’ e ‘trajectory’ em inglés, e ‘trajectorie’ em francés, o que mostra que os participantes
utilizam o mesmo mapeamento e expressoes metaforicas semelhantes na LM. Para ‘trilhada’,
0 mesmo ocorreu, através da indicacéo de sindbnimos na LM como ‘recorrido’, ‘transitado’ e
‘trillado’ em espanhol, ‘followed’ e ‘walked’ em inglés, e ‘suivie’ no francés.

A outra ocorréncia de metafora complexa mais convencional era ENSINO
SUPERIOR E CONTEINER, podendo ser identificada no Trecho 1 através da atualizagio

linguistica ‘ingresso’. Assim como as expressdes anteriores, essa atualiza¢ao era do tipo mais
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familiar e foi compreendida por todos os participantes de ambos os grupos, exceto pelo
falante de coreano. Os participantes também mantiveram a metafora conceitual na sua LM, o
que pode ser comprovado a partir das seguintes expressoes: ‘ingreso’, ‘entrada’, ‘entry’,
‘I’entrée’, em espanhol, inglés e francés, respectivamente. Somente o P10 (falante de
espanhol) utilizou uma metafora diferente: ‘empezar a estudiar’.

As metéforas complexas mais convencionais no pds-teste eram em maior nimero e
mais diversas, sendo que cada atualizacdo emergia de metaforas conceituais distintas. A
metafora que apresentou menos problemas, nessa etapa, para os participantes foi TEORIAS
SAO EDIFICACOES, da qual emerge a expressdo ‘sustentada’ (Trecho 4). Como indicada
pelos juizes como mais familiar, essa expressao foi compreendida por todos os participantes
do grupo experimental, os quais apresentaram sindnimos que mantiveram esse mapeamento
na LM: ‘sustentada’, ‘con base’, ‘soutenue’, ‘sustained’ e ‘supported’, em espanhol, francés e
inglés, respectivamente. No grupo controle, um falante de inglés (P9) e um de espanhol (P15)
ndo conseguiram explicar a expressdo, mas indicaram sindnimos adequados na LM:
‘supported’ e ‘sostenida’.

Ainda em relacdo a metaforas complexas mais convencionais presentes no pos-teste,
a partir da expressdo metaforica ‘esmagadora’ (Trecho 3), identificamos uma juncéo de trés
metéaforas conceituais: IMPORTANCIA E FORCA, classificada como primaria, € VENCER E
DESTRUIR e POLITICA E GUERRA, ambas complexas mais convencionais. Esse exemplo
mostra a complexidade e a variabilidade desse fendmeno (GRADY, 1997A; GIBBS, 2006;
KOVECSES, 2010). Além disso, ‘esmagadora’ foi indicada como uma das palavras menos
conhecidas pelos participantes na tarefa de vocabulario. A compreensdo dessa palavra foi
diferente nos grupos: enquanto o grupo experimental apresentou entendimento total, no
controle somente metade dos participantes compreendeu a expressao. Ao confrontar esses
dados com a tarefa de vocabulario, percebemos que todos 0s que ndo entenderam marcaram
como desconhecida. Assim, vemos que, nesse caso, 0 contexto ndo auxiliou a compreenséo, e
a falta de conhecimento do vocabulario prejudicou esse processo.

A expressao metaforica ‘desmoronar’ (Trecho 3) também foi identificada a partir da
unido de uma metéafora primaria e de uma complexa mais convencional: EXISTIR E ESTAR
DE PE e INTEGRIDADE E SOLIDEZ, respectivamente. No grupo experimental, somente um
participante (P4, falante de inglés) ndo compreendeu a expressdo nem apresentou sindnimo na
LM, e outro (P2, falante de inglés) ndo apresentou sindnimo adequado na LM. Ambos
indicaram na tarefa de vocabulario que ndo conheciam essa palavra. Os outros participantes

desse grupo, todos com LM proxima ao portugués, compreenderam e apresentaram um
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sindnimo adequado na LM, a maioria mantendo a metafora (‘desmoronar’, ‘derrumbarse’ €
‘baisser’). No grupo controle, os falantes de inglés também apresentaram dificuldade de
compreensdo: dois deles (P8 e P9) ndo compreenderem nem apresentaram sindbnimo, e 0 outro
(P11) compreendeu, mas nio apresentou sinénimo adequado (‘/ook away’). Conforme a tarefa
de vocabulario, nenhum deles conhecia ‘desmoronar’. Além deles, o falante de coreano (P12)
ndo compreendeu e nem conhecia essa palavra. Tal fato refor¢a a influéncia do conhecimento
do vocabulario na compreenséo.

A J(ltima metafora complexa mais convencional investigada foi POLITICA E
GUERRA, da qual emergia a expressao metaforica ‘blindagem’ (Trecho 3). Essa expressao foi
indicada pelos juizes como menos familiar, considerando o contexto de uso no trecho. Porém,
os falantes nativos classificaram-na como mais familiar. Novamente os participantes do grupo
experimental apresentaram melhor desempenho do que o controle. Apenas um participante do
grupo experimental (P4, falante de inglés) ndo compreendeu a expresséo e ndao apresentou um
sindbnimo adequado na LM — ele havia indicado na tarefa de vocabulario que ndo conhecia
essa palavra. Os trés falantes de inglés e o de coreano (P8, P9, P11 e P12), do grupo controle,
ndo compreenderam a expressdo nem apresentaram sinébnimo na LM. Todos indicaram néo
conhecer a palavra, através da tarefa de vocabulério. Mais uma vez, percebemos que a
semelhanca entre a LM e a LA auxilia na compreenséo, tendo em vista o vocabulario, nesse
caso, e, em outros, possivelmente, aspectos culturais. Tanto participantes do grupo
experimental quanto do controle mantiveram a metafora na LM ao apresentar um sinbnimo
para ‘blindagem’, como ‘escudo’, ‘barrera’ e ‘blindaje’. Outros apresentaram possibilidades
que conservavam o mesmo sentido, mas alteravam o mapeamento, como ‘muralla’ €
‘curtain’.

Em relacdo as metaforas complexas menos convencionais, a analise quantitativa
mostrou piora estatisticamente significativa na compreensdo desse fendmeno em ambos 0s
grupos, considerando a interacdo desse tipo de metafora com o tempo (antes e depois da
sensibilizagdo). Para termos um olhar mais aprofundado desse resultado, abordaremos
detalhadamente os mapeamentos e as respostas relativas as expressbes metaforicas
emergentes de cada um deles. Dessa forma, no pré-teste, encontramos trés mapeamentos: A
VIDA E UMA TECITURA, TEORIAS SAO TECIDOS QUE FORMAM TAPETES e
COMPLEXIDADE E ESPIRAL. Do primeiro, atualizam-se expressdes como ‘trama’ e
‘emaranhados’ (Trecho 1). Ambas foram indicadas pelos juizes e falantes nativos como
menos familiares. A partir disso, esperavamos, conforme a literatura, que os participantes

tivessem mais dificuldades em compreender tais palavras. A nossa suspeita foi parcialmente
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confirmada, vejamos: apenas um participante do grupo experimental (P3, francés) néo
compreendeu a expressdao, ndo respondendo as questbes (a) e (b). No entanto, P3 indicou
corretamente um sinénimo na LM: ‘trame’. Como comentamos anteriormente, ndo sabemos
se 0 aluno compreendeu ou ndo a metafora, pois ndo conseguiu responder nem a questdo (a)
nem a (b). Como ‘trama’ ¢ ‘trame’ Sa0 bastante semelhantes, cremos que ele somente indicou
0 sindnimo, sem, talvez, ter compreendido o contexto. Além disso, ressaltamos o fato de que,
na tarefa de vocabulario, ele havia informado que conhecia a palavra. Ja no grupo controle,
trés participantes (P11, P12 e P13, falantes de inglés, coreano e espanhol, respectivamente)
ndo conheciam ‘trama’ e ndo conseguiram entender o que isso significava a partir do contexto
apresentado. O falante de espanhol, porém, apresentou um sindnimo adequado na LM:
‘trama’. Nossas considerac¢des a respeito desse caso sdo as mesmas feitas para o participante
P3, do grupo experimental. O P10, falante de espanhol, havia indicado na tarefa de
vocabulario que conhecia essa expressdo, entretanto ndo a compreendeu nem deu um
sinbnimo adequado na LM. O P9, falante de inglés, compreendeu a expressdao, mas néo
apresentou nenhum sinénimo na LM. Assim, nota-se que o0 grupo controle apresentou
maiores dificuldades do que o experimental.

Em relagdo a atualizagdo linguistica ‘emaranhados’ (Trecho 1), também emergente
do mapeamento A VIDA E UMA TECITURA, o grupo controle apresentou melhor desempenho
do que o experimental: somente o P12 (coreano) ndo compreendeu a expressao. Os falantes de
espanhol mantiveram a metafora, indicando como sinénimo ‘enredados’. Ja no grupo
experimental, trés participantes (P2, P3 e P6, falantes de inglés, francés e espanhol,
respectivamente) ndo compreenderam a expressdo, e somente o P6 indicou conhecer a
palavra. Destes, somente o P6 apresentou sindnimo adequado na LM: ‘enredados’. Assim
como esse participante, outros falantes de espanhol também apresentaram esse mesmo
sindnimo e indicaram, além desse, ‘emarariados’, mantendo, assim, a metafora conceitual.
Houve também um participante (P7) que apresentou como sindnimo ‘envueltos’, e 0s falantes
de inglés de ambos os grupos indicaram ‘surrounded’. A partir desses dados, percebe-se
como a metafora complexa pode ser variada, em alguns casos sendo considerada pouco
familiar e, mesmo assim, ocorrendo em diferentes culturas de forma semelhante.

O mapeamento TEORIAS SAO TECIDOS QUE FORMAM TAPETES foi revelado a
partir de quatro expressoes metaforicas, quais sejam: a mais familiar ‘entrelagam’ e as menos
familiares ‘tecido’ e ‘tapete’, todas presentes no Trecho 2; ‘fio’ é a quarta atualizacdo desse
mapeamento, mais foi classificada pelos juizes como mais familiar e pelos falantes nativos

como menos familiar. A atualizagdo ‘entrelagam’ ndo causou problemas de compreensio para
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nenhum grupo. Apenas um participante do experimental (P1, falante de espanhol) e um do
controle (P12, falante de coreano) ndo apresentaram respostas para as questdes (a) e (b). No
entanto, o P1, por ser falante de espanhol e por indicar que conhecia a palavra, na tarefa de
vocabulario, conseguiu apresentar um sindnimo na LM (entrelazan), mantendo a metafora.
No caso da atualizacdo ‘tapete’, apenas um participante do grupo experimental (P2, falante de
inglés) ndo indicou uma resposta adequada para as questdes (a) e (b), porém indicou ‘blanket’
como sindénimo na LM, o que é bastante semelhante a ideia que ‘tapete’ apresenta nesse
trecho. No controle, trés participantes (P9, P12 e P13, falantes de inglés, coreano e espanhol,
respectivamente) ndo foram bem-sucedidos na explicacdo dessa atualizagéo, todos indicando
ideia de cole¢do ou conjunto. Somente o P9 indicou um sin6nimo adequado na LM:
‘tapestry’. Além disso, apenas o falante de coreano conhecia essa atualizacao.

No trecho 2, COMPLEXIDADE E ESPIRAL atualiza ‘espiral’, a qual foi classificada
pelos juizes e falantes nativos como menos familiar nesse contexto. Como ja comentado
anteriormente, alguns participantes indicaram essa palavra como conhecida, na tarefa de
vocabulario, mas ndo apresentaram respostas adequadas aos questionamentos (a) e (b). Esses
explicaram somente o sentido literal da palavra, ndo demonstrando o sentido metaforico.
Conforme mostramos, € possivel que o glossario tenha influenciado as suas respostas, visto
que muitos deles abordaram somente as caracteristicas fisicas de uma espiral (p.ex. curva
aberta circular), ndo englobando o sentido empregado nesse trecho. Entretanto, como a
palavra se parece em outras linguas, apresentaram sinénimos que foram aceitos na LM, como
‘spiral’, em inglés, ‘espiral’, em espanhol, e ‘spirale’, em francés. Dessa forma, mais uma
vez notamos que a proximidade de vocabulario auxiliou os alunos nas suas respostas.

No pos-teste, havia duas atualizacbes provenientes de metaforas menos
convencionais, quais sejam: ‘pano de fundo’ e ‘ventos’. A respeito da primeira, encontramos
0 mapeamento A VIDA E UMA PECA DE TEATRO por tras dessa atualizacdo linguistica no
Trecho 4. ‘Pano de fundo’ foi classificada como mais familiar pelos juizes e menos familiar
pelos falantes nativos e foi uma das expressdes menos compreendidas pelos participantes.
Apenas dois participantes do grupo experimental (P1 e P7, falantes de espanhol) conseguiram
explica-la em outras palavras, e somente um do controle (P8, falantes de inglés) apresentou
todas as respostas esperadas. E possivel que a falta de conhecimento dessa expressio — no
controle, 77,8% nunca tinham visto essa palavra, € no experimental, 42,9% nunca a tinham
visto e 28,6% ndo conheciam o seu significado — tenha influenciado no desempenho da tarefa.
Além disso, vale ressaltar a dificuldade pela qual os especialistas (a pesquisadora, juntamente

com a coorientadora deste trabalho e demais participantes do grupo Metafolia) passaram para
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analisar essa atualizacdo, uma vez que o contexto empregado se mostrou bastante complexo.
Assim, notamos que, além da falta de conhecimento dos participantes sobre essa palavra, a
complexidade do contexto pode ter contribuido para os baixos escores nessa questdo. Ainda,
percebemos que a proximidade das linguas auxiliou novamente na apresentacéo de sinénimos
em LM, ja que termos como ‘tema de fondo’ e ‘plano de fondo’ surgiram em espanhol e
‘them de fond’, em francés, mantendo o mapeamento original. Um participante falante de
inglés (P8) e um de espanhol (P16), ambos do grupo controle, apresentaram como sindénimo
na LM ‘background’ e ‘tema de base’, respectivamente, modificando o mapeamento original.

A tltima atualizagdo linguistica investigada foi ‘ventos’ (Trecho 4), a qual emergia
de duas metaforas complexas menos convencionais: LITERATURA E FENOMENO DA
NATUREZA e TENDENCIAS SAO VENTOS. Como ja comentamos a respeito dessa expressao,
a grande maioria do grupo experimental a indicou como conhecida (85,7%): somente dois
participantes que a conheciam (P1 e P3, falante de espanhol e de francés, respectivamente)
ndo apresentaram respostas adequadas para as questoes (a) e (b), mas indicaram sinénimos
possiveis na LM. Ja no grupo controle, 55,6% conheciam essa palavra e sabiam o seu
significado. Deste, trés participantes (P10, P15 e P16, todos falantes de espanhol) néo
compreenderam a expresséo, e dois deles indicaram sindGnimos adequados na LM. A respeito
dos sindnimos na LM, essa atualizacdo foi a que mais apresentou variagfes. Alguns
participantes (falantes de espanhol e de francés) mantiveram 0s mesmos mapeamentos, 0 que
foi possivel constatar a partir das expressdes ‘vientos’, ‘aires’ € ‘les vents’. Outros (ingleses)
conservaram apenas o mapeamento LITERATURA E FENOMENO DA NATUREZA, utilizando
a expressdo ‘waves’. E outros indicaram atualizagcbes provenientes de diferentes
mapeamentos, como ‘social movements’, ‘traces’, ‘whispers’ € ‘voces’ (estes dois Ultimos
emergentes do mesmo dominio).

Assim, tendo em vista essa analise, notamos que quanto menos convencional uma
metafora for e quanto menos familiares forem suas atualiza¢es, mais complexa se torna a sua
compreensdo. Portanto, reforcamos aqui que metaforas complexas mais convencionais
parecem ser mais facilmente compreendidas do que as menos convencionais, em funcdo da
recorréncia de dominios, o que vai ao encontro da nossa hipotese. Além disso, também é
possivel reforcar o achado da analise quantitativa que indica a maior facilidade de
compreensdo de atualizagdes mais familiares em comparagéo as menos, uma vez que Sdo mais
conhecidas e utilizadas pelos individuos de uma determinada lingua.

Além das questbes (a), (b) e (c), que eram direcionadas para a compreensdo das

expressOes metafdricas, os participantes avaliaram, também, a literalidade dessas expressdes —
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questionamento (d). Essa avaliagdo foi feita atraves de uma escala de literalidade, de 1 a 5, em
que 1 era classificado como nada literal e 5 como totalmente literal. O objetivo dessa pergunta
era verificar se os participantes conseguiam distinguir o que era metafora do que néo era
metafora (distratores) e o que era mais metaforico daquilo menos evidentemente metaforico.
Ao analisar os dados, notamos que 90% dos participantes indicaram os distratores como
totalmente literais (5) ou muito literais (4). Esse resultado, em comparacdo a avaliacdo das
expressdes metaforicas, mostra que os participantes conseguiram distinguir o que nao era
metafora do que era metéafora. J4 a avaliagdo das expressdes ndo se deu de forma téo
homogénea. Notamos que, em geral, as metaforas priméarias foram percebidas como mais
literais do que as complexas. Porém, algumas atualizagbes emergentes de metéforas
complexas mais convencionais foram classificadas da mesma forma que as primarias.
Atualizagdes como ‘trajetoria’, ‘trilhada’, ‘ingresso’ e ‘ligar’ sdo exemplos dessa ocorréncia.
J& outras metéaforas foram classificadas como menos literais pela maioria: ‘ventos’, ‘fio’,
‘tecido’, ‘tapete’, ‘emaranhados’, ‘trama’ e ‘pano de fundo’. Esses dados apontam para a
existéncia de um continuum, em que em uma extremidade temos atualizacbes mais
evidentemente metaféricas e, na outra, menos. Dessa forma, € possivel ver que o0s
participantes, de um modo geral, conseguem identificar a existéncia de metafora e perceber
niveis diferentes de metaforicidade. Além disso, notamos que ambos 0s grupos apresentaram
comportamento semelhante no que diz respeito a essa classificagéo.

Depois de analisar mais profundamente todas as 23 expressdes, considerando, além
das variaveis investigadas, diversos aspectos, como conhecimento das expressdes, lingua
materna dos participantes, influéncia do contexto, notamos que, no geral, houve
comportamentos parecidos em ambos 0s grupos, mesmo 0 conhecimento do grupo
experimental sendo significativamente superior ao do grupo controle (p=0,043) no pos-teste,
conforme Tabela 6. Através da analise qualitativa, percebemos que os falantes de espanhol
apresentaram maior facilidade em responder aos questionamentos da tarefa de compreensao
de metéfora no contexto académico do que os outros, principalmente na questdo da indicacao
de sinbnimos na LM. A maioria dos falantes de espanhol apresentou dificuldade de
compreensdo em aproximadamente cinco expressdes das 23 investigadas. Apenas a
participante P13, do grupo controle, ndo conseguiu compreender 11 expressoes. Analisando o
Questionario de autoavaliagdo de contexto de uso e historico da linguagem (Apéndice A)
dessa participante, vemos que ela indicou que nunca havia estudado lingua portuguesa até o
momento do intercambio para o Brasil, iniciado hd um més do preenchimento desse

questionario. Também mencionou ter comecado a estudar inglés ha trés anos apenas. Além
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disso, nas aulas do estagio, essa aluna mostrou ter bastante dificuldade. Por outro lado, a
participante P5, do grupo experimental, que tambem informou ter comecgado aprender
portugués desde a chegada ao Brasil (2 meses), teve 0 maior desempenho dentre todos 0s
participantes, ndo compreendendo apenas uma expressdo. Através do Questionario de
autoavaliacdo de contexto de uso e historico da linguagem, vemos que, desde a chegada ao
Brasil, ela passou a usar muito mais o portugués do que no seu pais de origem, onde somente
lia alguns textos nessa lingua. Além disso, indicou ter aprendido inglés aos sete anos de idade,
0 que pode ter influenciado no desempenho das tarefas por ja ter mais contato com uma LA e
talvez, assim, apresentar uma consciéncia metalinguistica mais desenvolvida do que a
participante P13.

Os falantes de inglés apresentaram, de forma geral, desempenho semelhante aos de
espanhol. Somente a participante P9 teve maiores dificuldades em compreender as expressdes
pesquisadas, ndo obtendo sucesso em nove delas. E interessante destacar que duas dessas
participantes (P4 e P8, do grupo experimental e do controle, respectivamente) conheciam a
maior variedade de linguas dentre todos. Enquanto os outros conheciam em torno de duas a
trés linguas (incluindo a LM), a P4 sabia quatro linguas, tendo aprendido francés ha nove
anos, espanhol ha oito e portugués ha dois. E a P8 conhecia cinco linguas, tendo aprendido
italiano desde que nasceu (juntamente ao inglés), francés ha 16 anos, espanhol ha oito e
portugués hé trés. Ao analisar o desempenho das tarefas dessas duas alunas, percebemos mais
qualidade e diversidade nas respostas. Além disso, nas aulas do estagio, foi possivel ver que
ambas se destacavam na realizacdo de atividades, debates e apresentacdes.

Em contraste a isso, o falante de coreano (P12) foi o participante que mais
apresentou dificuldade em realizar as tarefas. No momento da aplicacdo, ele chegou a
comentar pessoalmente com a pesquisadora deste estudo que tinha enfrentado grande
dificuldade para responder as questdes e que ele percebeu como precisava se dedicar mais a
lingua portuguesa. Essa diferenca de desempenho sugere que a proximidade das linguas pode
influenciar na compreensdo, ja que os participantes que tinham o espanhol como LM e
aqueles que conheciam essa lingua mostraram melhor desempenho que o falante de coreano,
mesmo sem ter estudado portugués anteriormente.

Assim, considerando todos os aspectos aqui abordados, com o intuito de relacionar
as nossas analises e achados com as nossas expectativas e hipoteses, a proxima secdo se

destina a compilar os resultados e sistematiza-los a partir do que era esperado a priori.
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5.3 DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS

Para fins da organizacdo da discussdo geral dos resultados, retomaremos,

primeiramente, as hipoteses desta pesquisa apresentadas na introducéo deste trabalho:

a) Uma sensibilizagdo para a metafora, com base na linguistica cognitiva, melhora a
compreensdo desse fendmeno por aprendizes de PLA;

b) Metaforas primarias, por terem um potencial de universalidade, sdo mais facilmente
compreendidas do que met&foras complexas, que sdo marcadas por questdes culturais;

c) Metéforas complexas mais convencionais sao mais facilmente compreendidas do que
menos convencionais, em funcdo da recorréncia da coocorréncia de dominios;

d) Metaforas mais familiares sdo mais facilmente compreendidas do que as menos
familiares;

e) O conhecimento prévio do vocabulario facilita a compreensdo de metaforas.

A partir das analises apresentadas e dos resultados delas gerados, nossos dados
indicam que a sensibilizagdo para metéfora realizada, de maneira geral, ndo causou o efeito
esperado. Acreditamos que esse resultado pode ter sido influenciado por fatores relacionados
a quantidade de tempo da intervencdo, ao tipo de tarefa proposta e a complexidade dos
trechos e das tarefas aplicadas. Nosso estudo, dessa forma, ndo corrobora a nossa primeira
hipbtese, de que (a) sensibilizar os falantes sobre as relacdes entre os dominios ou a
sistematicidade da metafora conceitual poderia melhorar a compreensdo desse fenémeno por
aprendizes de PLA.

Esse resultado também vai de encontro com o que postulam os estudos com
intervencdes curtas a esse respeito. Como ja comentado anteriormente, o tipo de tarefas aqui
propostas se diferencia das aplicadas pelos autores abordados na fundamentacdo tedrica, as
quais se destinavam ao preenchimento de lacunas e de listas, por exemplo (BOERS;
LINDSTROMBERG, 2008; BOERS; LINDSTROMBERG, 2006; BOERS, 2000, 2001,
2004; KOVECSES; SZABO, 1996). Essas atividades se diferenciam das que propomos aqui
pelo fato de serem mais simples e focadas na identificacdo e/ou caracterizacdo de metéforas;
as tarefas deste estudo, pelo contrério, exigiam do participante uma habilidade metalinguistica
para conseguir responder ao que era questionado. Essa caracteristica aumentou o grau de
complexidade das tarefas, sendo percebida também pelos participantes, os quais reforcaram

ter dificuldade de, em alguns casos, expressar a mesma ideia com outras palavras.
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Assim, de modo geral, os grupos se comportaram de forma semelhante. O grupo
experimental, entretanto, teve um pequeno aumento na compreensdo geral das metéaforas no
poOs-teste em comparagdo com o pré. Além disso, mostrou melhor desempenho nas duas
tarefas do que o grupo controle, mesmo que essa diferenca ndo tenha sido estatisticamente
significativa. A partir disso podemos especular que o pos-teste foi um pouco mais complexo
do que o pré-teste para o grupo controle na compreensdo geral das metaforas. Se esse for o
caso, entdo, isso € um fator que apontaria para uma influéncia positiva da sensibilizacdo no
grupo experimental, uma vez que a performance desses participantes melhorou no pos-teste.
Ou seja, como 0 pos-teste parece ser mais complexo do que o pré, essa dificuldade deveria ter
sido percebida por ambos os grupos, influenciando da mesma forma nas suas performances.
No entanto, 0 grupo experimental teve uma pequena elevagdo de escores na compreensdo
geral das metaforas, e o controle, uma diminuicdo, como ja indicado. Por isso, parece que a
sensibilizagdo teve certa influéncia nesse aspecto.

Ndo é absurdo, portanto, relacionar essa minima elevacdo de escores com a
sensibilizacdo aplicada. Também podemos pensar que isso estd conectado com questbes de
contexto, complexidade de vocabulario, conhecimento, influéncia da LM ou de outras linguas
conhecidas e caracteristicas individuais dos participantes. Reforcamos que muitos aspectos
parecem ter influenciado os resultados, como melhor vimos através da anélise qualitativa.
Ambos os grupos continham participantes com caracteristicas semelhantes; no entanto, isso
ndo foi suficiente para impedir diferencas de desempenho entre eles. A influéncia do contexto
e 0 conhecimento da LM e de outras linguas parecem ter sido os aspectos mais impactantes
em relagéo a isso.

E importante ressaltar que, em todas as anlises, consideramos o efeito da
sensibilizacdo, ou seja, levamos em conta a variavel tempo (pré e pés-teste), a qual permeia
todo esse processo. Entretanto, para fins desta tese, separamos o0s itens para melhor investiga-
los. Assim, deixamos claro que havia uma hip6tese mais geral, a da sensibilizacdo, que foi
considerada e que permeou todas as nossas analises. Mas olhamos, também, para cada uma
das hipoteses de forma independente.

A respeito da complexidade das tarefas (pré e pos-teste), vimos que os dados
apontavam para uma melhor compreensdo das metaforas presentes no pos-teste (conforme
Tabela 2). Entretanto, notamos uma piora de desempenho na maioria dos itens investigados
no pos-teste pelos dois grupos. Somente na analise geral da compreensdo das metéforas o
grupo experimental mostrou uma melhor performance, e o controle uma piora no desempenho

(Tabelas 7 e 8). Acreditamos que alguns fatores possam ter influenciado esses resultados,
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como a complexidade dos excertos. Além disso, lembramos novamente que ambos 0s grupos
mostraram ter mais conhecimento das palavras presentes no pré-teste do que no pos-teste, o
que esta diretamente ligado a compreensdo das metéaforas. A partir disso e do que foi
apresentado na analise qualitativa a respeito da relagdo da compreensdo das metaforas e do
conhecimento dos participantes sobre essas expressées, corroboramos a nossa hipétese de que
(e) o conhecimento prévio do vocabulario facilita a compreensdo de metédforas. As
atualizacOes ‘trajetoria’, ‘ingresso’, ‘revelagdo’ e ‘vinculada’ sdo exemplos de palavras que
eram conhecidas por praticamente todos os participantes e também foram compreendidas pela
maioria. Com esse achado, confirmamos os resultados encontrados por Ferreira (20073,
2007b, 2007c), de que o conhecimento do léxico na lingua adicional facilita a compreenséao
das metéaforas.

Como vimos na andlise qualitativa, o contexto contribuiu para a compreensdo de
algumas metaforas. ‘Esmagadora’ foi a palavra indicada pelos participantes como uma das
menos conhecidas, porém todos aqueles do grupo experimental deram respostas esperadas
para esse item e apenas trés do controle ndo tiveram sucesso. A partir desse exemplo e de
outros apresentados na analise qualitativa, € possivel perceber a contribuicdo do contexto para
a compreensdo do significado metaférico de algumas expressdes. Assim, se nota a
importancia do contexto para a compreensdao das metaforas e ndo somente do vocabulério
prévio, o qual é relevante, mas dependendo da complexidade do excerto, ndo é suficiente.

Em relacdo as metaforas primarias em oposicdo as complexas, € possivel ver que,
através da andlise quantitativa e qualitativa, ambos os grupos mostraram melhor desempenho
na compreensao desse primeiro fendmeno. Esse resultado corrobora a nossa segunda hipotese,
de que (b) metaforas primarias, por terem um potencial de universalidade, sdo mais facilmente
compreendidas do que as complexas, que sdo, geralmente, marcadas por questdes culturais.
Essa investigacdo vai ao encontro da nocao experiencial desse fenbmeno, isto é, as metaforas
primarias sdo embasadas em cenas e eventos primarios que se ddo na nossa experiéncia diaria,
ocorrendo de forma recorrente e coocorrente (GRADY, 1997a). Conforme a literatura
apresentada, como esse tipo de metafora ocorre em praticamente todas as culturas, os
individuos parecem demonstrar maior facilidade de compreendé-lo.

Mesmo com esse resultado positivo para as metaforas primarias, atraves das analises
notamos um desempenho significativo na compreenséo de metaforas complexas. Conforme a
literatura, as complexas sdo, geralmente, marcadas por questdes culturais, o que pode ser um
agravante para a compreensdo de aprendizes de LA. No entanto, a partir dos nossos dados,

reforcamos a nogdo de que ha um continuum nessa classificagdo. Algumas atualizagfes como
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“Ele me colocou pra escanteio”, emergente da metafora complexa A VIDA E UM JOGO DE
FUTEBOL, parecem carregar mais aspectos especificos de uma dada cultura do que outras,
como o exemplo “A trajetoria académica escolhida para ser trilhada”, emergente da metafora
complexa A VIDA ACADEMICA E UMA VIAGEM. Percebemos que os participantes do grupo
experimental tiveram dificuldade em entender o primeiro exemplo, trabalhado na sessdo de
sensibilizacdo. SO apos a explicacdo do mapeamento que estava por tras dessa atualizacdo e
através de outros exemplos que eles compreenderam o significado metaférico desse uso. O
mesmo grupo — e também o controle — tiveram altos escores na compreensao das atualizagdes
‘trajetoria’ e ‘trilhada’. Isso indica uma possivel dificuldade de compreender metéforas mais
marcadas culturalmente do que aquelas ndo tdo influenciadas pela cultura, como as
atualizagGes emergentes do mapeamento A VIDA ACADEMICA E UMA VIAGEM, presentes
no pre-teste. Ressaltamos que, considerando a esfera académica, faz sentido pensar no
processo de formacdo em termos de viagem, entdo essa metafora parece ser bastante
recorrente para os individuos que fazem parte desse contexto. Assim, as metaforas complexas
ndo envolvem necessariamente questdes culturais de um pais especifico, mas podem ter
relacdo com a cultura marcada por uma comunidade ou um grupo.

Ainda pensando em um continuum, algumas metaforas parecem ser mais obviamente
metafdricas do que outras, ou seja, sdo mais prontamente identificaveis como metéaforas.
Segundo Dienstbach (2016), metaforicidade € o termo usado para se referir a possibilidade de
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que ‘“algumas metaforas seriam ‘mais metaforicas’” (p.1768) do que outras, ou seja, “a
possibilidade de uma metéfora ser reconhecida como tal” (p.1769). Considerando 0s excertos
das tarefas, exemplos como ‘visdo’ e ‘ingresso’ (advindos de mapeamentos primarios) foram
indicados pelos participantes e pelos falantes nativos como menos metaféricos do que
‘tecido’, ‘tapete’ e ‘ventos’. A partir da classificagdo proposta pela escala de literalidade —
presente na tarefa de compreensdo da metafora (Apéndices D e E) e na tarefa realizada com
os falantes nativos (Apéndice H) — identificamos que os individuos enxergam essa
classificagdo como um continuum.

Essa questdo da metaforicidade parece ser mais sobressalente no segundo excerto da
tarefa de compreensdo de metéforas pré-teste. O autor desse trecho se vale das atualizacdes
‘fio’, ‘tecido’, ‘entrelagam’ e ‘tapete’ de forma coordenada para construir o sentido
metaforico que quer transmitir, de que o conhecimento seria um tapete construido a partir de
fios tedricos do estudo das Relagbes Publicas. Essa construcdo de sentido, da forma como €
apresentada, constitui, de acordo com Vereza (2007), um nicho metaforico, que é “um grupo

de expressbes metafdricas, inter-relacionadas, que podem ser vistas como desdobramentos
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cognitivos e discursivos de uma proposi¢do metaférica superordenada normalmente presente
(ou inferida) no proprio co-texto” (p.496). Essa construgdo, juntamente ao que isso implica
para a compreensao do contexto, pode ter indicado aos participantes a maior metaforicidade
desse trecho, fazendo-os, talvez, identificar mais facilmente que se tratava de uma construcao
metafdrica. Dessa forma, mesmo sem conhecer cada expressdo, os participantes podem ter
construido o sentido a partir desse nicho metaforico. Esse aspecto pode ser um dos motivos de
0 pré-teste ter sido compreendido mais facilmente do que o pos-teste, que ndo apresentava
essa construcdo. Assim, os participantes ndo apresentaram grande dificuldade na compreenséo
dessa tarefa, diferentemente do que era esperado, ja que, conforme a Tabela 2, ela se mostrava
mais complexa do que o pds-teste, o qual pareceu ser mais dificil para os participantes.

As metaforas complexas mais convencionais se mostraram mais compreendidas do
gue as menos convencionais por ambos 0S grupos, 0 que corrobora a nossa terceira hipotese
(c). Através das anélises, percebemos que os participantes de ambos 0s grupos apresentaram
maior dificuldade em compreender metaforas complexas menos convencionais. Segundo a
literatura (KOVECSES, 2010; LAKOFF; TURNER, 1989), a menor recorréncia e
coocorréncia desse tipo de mapeamento acarreta na sua menor acessibilidade, o que para 0s
falantes de LA parece ser um aspecto de maior complexidade. A atualizagdo ‘pano de fundo’,
advinda do mapeamento complexo menos convencional A VIDA E UMA PECA DE TEATRO, é
o exemplo que ilustra claramente isso. Essa atualizacdo apresentou divergéncia de
classificacdo de familiaridade, ndo havendo consenso entre falantes nativos e juizes. Essa
ocorréncia também se mostrou bastante complexa na visdo da pesquisadora e dos especialistas
que julgavam as respostas dos participantes, para ser explicada em outras palavras. Ao todo,
apenas trés participantes apresentaram respostas esperadas para esse item. Vale ressaltar,
ainda, que a maioria nunca tinha visto essa expressdo ou nao sabia o seu significado, o que
pode ter influenciado, também, a ndo compreensdo da mesma. Assim, vemos que nao somente
0 mapeamento e a atualizacdo indicam a complexidade de compreensdo, mas também o
contexto e a complexidade lexical que engloba a ocorréncia.

Ambas as andlises também mostraram que, quanto menos familiares forem as
atualizagdes, mais dificilmente elas parecem ser compreendidas. Em comparagdo com as
atualizacbes menos familiares, as mais familiares foram mais compreendidas por ambos 0s
grupos, 0 que corrobora a nossa quarta hipétese (d). Conforme identificado na Tabela 1, a
maioria das expressdes presentes nas tarefas foi indicada como mais familiar pelos juizes e
falantes nativos. Algumas vezes, ndo havia consenso entre a classificacdo dessas duas

categorias. Nesse sentido, vemos 0 quanto a subjetividade esta presente nesse julgamento, ja
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que para uma mesma palavra, houve classificagdes distintas. ‘Fio’, ‘entrelagam’, ‘blindagem’
e ‘pano de fundo’ ndo apresentaram consenso na sua classificagdo, por exemplo. Além disso,
como comentamos na apresentacdo das expressdes investigadas neste estudo, ‘mazelas’
(presente no poés-teste) foi uma ocorréncia que trouxe problemas e dividas quanto a sua
figuratividade. Por ndo chegarmos a um consenso sobre o fato de o sentido empregado ser
figurado ou ndo, decidimos exclui-la das nossas andlises. Esse aspecto complexo de
classificacdo das expressdes mostra, novamente, como a linguagem figurada néo é estanque, e
sim entendida como um continuum, além de ser subjetiva em alguns critérios.

Por fim, com as andlises realizadas e os resultados discutidos, temos mais
claramente, entdo, o fato de diversos aspectos estarem presentes na questdo da compreensdo
da metéafora por aprendizes de PLA. E nessa direcdo que este estudo se dirige ao seu Gltimo

capitulo, onde abordaremos as implicacdes, limitacdes e futuras aplicacdes desta pesquisa.
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6 CONCLUSAO

O presente trabalhou investigou a compreensdo de metaforas por falantes de PLA em
contexto académico, assumindo a hipotese geral de que uma sensibilizacdo para a metéafora,
com base na linguistica cognitiva, facilitaria a compreensdo desse fenémeno por aprendizes
de PLA. Para tanto, um estudo experimental foi conduzido com estudantes em contexto de
imersdo académica em uma universidade do Sul do Brasil. Neste estudo, expusemos nogdes
sobre metafora e investigamos se esse contato com o que esta por tras das metaforas auxilia 0s
aprendizes na resolucdo de questdes a respeito do emprego de metaforas no discurso
académico. De forma geral, a sensibilizacdo para a metafora ndo teve o efeito esperado. Ou
seja, uma aula sobre o que esta por tras da metafora, somente, pode néo € ser suficiente para
fazer com que os aprendizes de LA percebam e compreendam as metaforas de forma mais
eficaz.

Como comentado, entendemos que desenvolver uma consciéncia a respeito de
metaforas, seja na lingua que for, exige tempo de reflexdo, muitas vezes, metalinguistica.
Entendemos que ser conscientes sobre a existéncia de metaforas no nosso dia a dia é algo
complexo e parece ser necessario um trabalho mais aprofundado sobre essa questdo. Pela
nossa propria experiéncia, pensar sobre metafora e o que esta envolvido nesse processo, como
dominios, mapeamentos, influéncias culturais, etc., € uma tarefa complexa que exige
consciéncia metalinguistica mais desenvolvida.

Assim, uma limitacdo do nosso estudo € a extensdo da sensibilizacdo aplicada. De
forma oposta a literatura apresentada, nossos dados mostram que parecem ser necessarias
mais atividades de sensibilizacdo para fomentar o pensamento sobre a existéncia de metéaforas
no nosso dia a dia, nos mais variados contextos. Talvez, exercicios mais focados para a
identificacdo da metéafora e mais tempo dedicado a essa reflexdo sejam imprescindiveis para
haver resultados mais eficazes no tipo de tarefa proposto. Acreditamos que a sensibilizacdo
para a metafora seja importante ndo sé para aprendizes, mas também para professores de LA.
Cremos que é importante sensibilizar o professor de LA para a complexidade da linguagem
figurada e o quanto isso configura um desafio para o aprendiz de LA. Quando o aluno
pergunta o significado de uma palavra, por exemplo, normalmente, indicamos prontamente o
seu significado literal. As vezes, mesmo pensando no sentido literal, ndo ha somente um
significado. E dentro da polissemia, muitas vezes, ha sentidos figurados. Por exemplo, o aluno
pergunta o significado da palavra ‘vento’, ocorréncia encontrada na nossa tarefa. Como

vimos, ela foge do sentido literal. Os professores de LA, j& pensando na questdo da
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polissemia, deveriam perguntar qual o contexto de ocorréncia, pois pode haver uma gama de
sentidos. Esse questionamento sobre o contexto de uso é imprescindivel para a indicagdo de
um significado adequado. Além disso, vemos que o discurso académico revela ter presente
diversas metaforas, tanto aquelas mais convencionais e familiares quanto aquelas mais
criativas. Por isso, a necessidade de sensibilizar o professor de LA também para a ocorréncia
desse tipo de fendbmeno em diferentes discursos.

Outra limitacdo possivel de ser levantada neste estudo € o nimero de participantes.
Devido ao nivel de proficiéncia necessario para participar do experimento e a presenca
reduzida de estrangeiros na universidade no momento da coleta de dados, tivemos um
pequeno grupo de participantes. Além disso, a disponibilidade de horarios em que todos
estivessem presentes para aplicacdo das tarefas era restrita. Por tal motivo, o processo de
aplicacdo das tarefas se deu no momento das aulas desses participantes. Portanto, para ndo
alterar tanto o programa das disciplinas que eles estavam cursando, decidimos fazer apenas
uma sessdo de intervencdo, ja que, de acordo com a literatura, uma simples atividade para a
sensibilizacdo da metafora ja fomentaria a reflexdo sobre esse processo, facilitando a
compreensdo desse fendmeno. Mesmo assim, os resultados obtidos revelam diversos aspectos
a serem considerados a respeito do ensino e aprendizagem e compreensdo de metéaforas, por
mais que sejam provenientes desse pequeno grupo de estudantes de uma universidade no Sul
do Brasil.

Outras questdes que podem ser consideradas como limitacbes foram decisdes
tomadas para preservar a validade ecoldgica do estudo, como manter a diversidade cultural e
pessoal possivel de uma sala de aula de LA. Do modo como nosso estudo foi realizado, foi
possivel perceber as diferencas e semelhancas ndo sé culturalmente colocadas, mas também
as caracteristicas, facilidades e dificuldades de cada participante. Esses aspectos podem
contribuir para a reflexdo de professores e pesquisadores a respeito da diversidade encontrada
nesse tipo de contexto. A sala de aula de LA, normalmente, € composta por individuos que
apresentam formacdes e experiéncias diferentes, sendo que essas, por mais que sejam
semelhantes de alguma forma, podem se tornar bem diferentes durante o processo de
aprendizagem, marcadas por escolhas e vivéncias particulares de cada um desses alunos.
Como vimos na discuss@o geral dos resultados, mesmo em um grupo com participantes que
apresentam algumas caracteristicas em comum, ha muito da individualidade presente nesse
processo. Em consonancia a essa ideia, MacArthur (2010) afirma que os resultados da
pesquisa experimental em sala de aula controlada podem ser “variaveis, € nenhum método ou

técnica funcionara para todos os alunos; estados iniciais, estilos cognitivos, mudancas de
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humor, a LM dos alunos, a dindmica de grupo e varias outras varidveis trabalhardo juntas para
afetar o sistema de desenvolvimento™ (p. 158). Por isso, acreditamos que este estudo possa
contribuir para uma reflexdo nessa esfera.

Em relacdo a teoria, vemos que 0s nossos resultados confirmam caracteristicas
fundamentais das metéforas. A partir dos nossos achados, podemos perceber que metaforas
primarias, consideradas pela teoria como mais facilmente compreensiveis (GRADY, 1997a),
também apresentaram mais facilidade, de modo geral, para os participantes, em comparagédo
as complexas. A respeito da convencionalidade das metaforas complexas, conforme a teoria
indica (KOVECSES, 2010), os participantes apresentaram menos dificuldade em
compreender aquelas mais convencionais do que as menos convencionais, em virtude da
maior recorréncia de dominios. Os resultados sobre a familiaridade das atualizacdes
linguisticas também indicaram para o que postula a teoria (KOVECSES, 2010; GIBBS,
2006): no geral, os participantes tiveram mais facilidade de compreender atualizagdes mais
familiares do que menos familiares. Além dessas questdes, a influéncia do conhecimento
prévio do vocabulario foi investigada e, como esperado (LITTLEMORE et al.,, 2014,
FERREIRA, 2007a), revelou-se importante no processo de compreensdo. Entretanto, nem
sempre 0 vocabulario era o fator principal para o sucesso na compreensdo das expressoes
metafdricas. Ao analisar os dados, percebemos que o contexto influenciava nesse processo.
Assim, o tipo de tarefa aplicada aos participantes proporcionou mais um resultado: o contexto
pode influenciar tanto para o sucesso da interpretacdo quanto para a sua dificuldade. Dessa
forma, ndo s6 o tipo de metafora ou o vocabulario devem ser considerados no processo de
compreensdo, mas também o contexto.

Ainda, um fator de muita relevancia a ser considerado na questdo sobre as metaforas
¢ a subjetividade na sua classificacdo, tanto sobre a convencionalidade quanto sobre a
familiaridade. Para tanto, convidamos juizes especialistas para classificar as metaforas a partir
da convencionalidade dos mapeamentos complexos, bem como da familiaridade das
expressdes metaforicas. Por meio das respostas, notamos que, algumas vezes, ndo havia
consenso sobre essa classificacdo. Isso também ocorreu com os falantes nativos de portugués
que participaram da classificacdo da familiaridade e literalidade de atualizacfes linguisticas.
Essa falta de homogeneidade nas respostas indica para a existéncia de um continuum, o qual é

previsto pela teoria. No entanto, ndo parece haver estudos suficientes que explorem essa

5 [“variable, and no one method or technique will work for all learners; initial states, cognitive styles, mood
swings, the L1 of the learners, group dynamics, and a host of other variables will be working together to affect
the eveloping system”]
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questdo, o que tornaria mais facil a classificacdo de mapeamentos e atualizagdes para fins de
investigacdo e de, talvez, uma melhor compreensdo do fendmeno. Portanto, encorajamos
pesquisas futuras neste ambito.

A partir do que vimos na literatura, um diferencial deste estudo € o tipo de tarefa
desenvolvida. Geralmente, os estudos sobre sensibilizacdo para metafora e mesmo aqueles
que investigam a compreensdo desse fendbmeno se valem de atividades focadas para
identificacdo, diferenciacdo e classificagdo. Nosso estudo, por outro lado, exigia do
participante uma competéncia metalinguistica mais desenvolvida, pois ele deveria explicar o
mesmo sentido com outras palavras e apresentar sindbnimos para 0 que estava sendo
questionado. Por esse motivo, acreditamos que este estudo, nesse sentido, traz um diferencial
na investigacao da influéncia da sensibilizacdo para a metafora.

Por meio deste estudo, assim, esperamos ter contribuido para a perspectiva da
linguistica cognitiva, de modo que aplicamos seus pressupostos tedricos a um campo ainda
pouco explorado, que é a compreensdo de metaforas por aprendizes de PLA. Conforme
apresentado, pesquisas sobre metaforas no portugués brasileiro em contexto académico ainda
sdo bastante incipientes, e as que investigam esse fenbmeno em relacdo aos aprendizes de
PLA sé&o ainda mais escassas. Por isso, acreditamos que este estudo possa contribuir para essa
area, colaborando para a reflexdo do ensino e da aprendizagem desse fenbmeno, bem como da
sua compreensdo. Encorajamos, a partir disso, novas pesquisas que se debrucem sobre os

aspectos aqui levantados.
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APENDICE A - Questionario de autoavaliacio de contexto de uso e histérico da linguagem

QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO DE CONTEXTO DE USO E HISTORICO DA
LINGUAGEM*

Pamicipante o™ Diata:

{ndo piecmhes]

Mome:

Sexo: ( )JFemimne ( ) Masculine ( ) Prefivo nio informar

Tdade: Pais de ongem: Data de chegada ao Braml:

Nivel de escolandade:

Curso de graduacio na institwigdo de origem:

Disciplinas que vocé estd cursando na PUCES neste semestre:

1. Liste todas as bnguas gue voceé sabe na ordem em gue foram adguiridaz (1 zendo sua hingua
materna):

Lingua 1

Lingua 2

Lingua 3

Lingua 4

I, Informe aidade em gue voce:

L2 L3 L4
Comegou a aprender anos anos anos
Comegou a usar anos anos anos
Tomou-se fluente * anos ___ amos anos

*Cazo ndo seja fluente, deixe em brance.

3. Indigue onde vocé aprendeu as seguintes linguas, AMargue quantas opcdes forem necessarias:

L2 L3 L4
[ ]Casa [ ]Casa [[]Casa

[ ]Escela [ ] Esecola [] Escola

|:| Curse de linguas |:| Curso de linguas |:| Curso de linguas
Dﬂnzin}_u |:| Sozmho |:| Somnho

|:| Outro |:| COutro |:| Oufro

*Questionaric adaptado de Scholl e Finger (2013).
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4. Indigue, em uma ezcala de 1 a 5, gual foi o impacto de cada num destes fatores para a sua
aprendizagem de inFua portuguesa:

1 = pnrte baixo

2 =baxo 3 = razoavel

Interacio com os amigos

Leitura geral

Aszistir televisdo. sénes e filmes

Ouvir mnsica

Uso da internet e aplicativos

Uso de jogos

Curso de linFuas

Outro

4 =alto

5 = mto alto

£, Margue com nm X az atvidades gue vocé realiza em ingua portuguesa, considerando a frequéncia

com que elas aconteciam ANTES de chegar ac Brasil e DEPOIS de chegar ao Brasil.

0 = nunca
1 = algumas veres por ano
1 =wma vez por meés

3 = algumas vezes por mes
4 = uma ver por semana
£ = mais de uma vez por semana

6 = dianaments

ANTES de chegar ao Brasil DEPOIS de chegar ao Brasil
Fala com amigos 0 1 2 304 5 &6 1 2 304 3
Fala na universidade 0 1 2 304 5 &6 1 2 i 4 5
Lé na universidade o0 1 2 i 4 5 4 1 2 3 4 3
Escreve na universidade o0 1 2 I 4 5 4 1 2 I 4 35
Lé em redes sociais o0 1 2 I 4 5 4 1 2 I 4 35
Escreve em redes sociais o0 1 2 I 4 5 4 1 2 I 4 35
Lé textos variados o0 1 2 I 4 5 4 1 2 I 4 35
Escreve textos variados o0 1 2 I 4 5 4 1 2 3 4 3
Usa videogames/jogos o0 1 2 I 4 5 4 1 2 3 4 3
Usa aplicativos o0 1 2 I 4 5 4 1 2 3 4 3
.;L]‘jii:;ﬁ a televisdo, séries e 51 5 3 04 5 6 1 5 3 4 5
Crave mlisica 0 1 2 304 5 &6 1 2 i 4 5

*Questicnaric adaptado de Scholl e Finger (2013).
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6. AMargue com um X o numers que corresponde ao seu nivel de proficiéncia em lingua portuguesa:

1 = muto baixo Y = baixo 3 =razoavel 4 = alto £ = mmto alto
Leitura 1 2 3 4 5
E=crita 1 2 3 4 5
Compreensiao auditiva 1 2 3 4 5
Fala 1 2 3 4 5

7. Cazo voce Ja tenha realizade algum teste de proficiéncia em insua portugunesa, por faver, informe:

Teste Ano Pontuacio

8. Informe o numero de veze: gque voce ja viajou, anteriormente, a um pal: no gual a ingua materna

o portugues.

Pais Pertodo/Ano #

*Pariodo aproximade {ex. 2 semanaz em 20107 2 mezes em 2015)
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APENDICE B — Tarefa de vocabulario — Pré-teste

TAREFA DE VOCABULARIO 1"

MNome: Participante n™

Diata:

Ink= preencher)

Classifigque as palavras a seguir de acordo com a escala de 1 a 3 abaixo, marcando com

um X.

1. Munca viessa palavra antes.

I

Ja w1 essa palavra, mas nio sei o que quer dizer.

3. Conheco es3a palavra e o seu significade.

20) emaranhado

1) inserido 1 2 22) Relagoes Publicas 2 3
2) organizagbes 1 2 23) considerar 2 3
3) imfluenciar 1 2 24) fio 2 3
4) carregar 1 2 25} tecido 2 3
5) marcas 1 2 26) observar 2 3
&) imvadir 1 2 27) determinants 2 3
7) meios 1 2 28) analise 2 3
3) trajetoria 1 2 29) pensamento 2 3
3) académico 1 2 30) envolver 2 3
10) trilhar 1 2 31) espiral 2 3
11) contemplar 1 2 32) remeter 2 3
12) olhar 1 2 33) cotidiano 2 3
13) complexo 1 2 34) entrelagar 2 3
14} ingresso 1 2 35) tapete 2 3
15) Ensino Superior 1 2 36) conhecimento 2 3
16) habilitagao 1 2 37) delimitar 2 3
17) visdo 1 2 38) escolha 2 3
18) contato 1 2 39) permitir 2 3
19) trama 1 2 40) categoria 2 3

2 2 3

2

21) estudo

41] circularidade

* Tarefa adaptada de FERREIRA (2007).
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APENDICE C - Tarefa de vocabulario — Pds-teste

TAREFA DE VOCABULARIO - 2"

Nome: Participante n™
Diata:

|l prwesch i

Classifique as palavras a seguir de acordo com a escala de 1 a 3 abaixe, marcando com

um X

1. Nunca vi essa palavra antes.

| ]

Ja w1 essa palavra, mas nfo sei o que quer dizer.

3. Conheco essa palavra e o sen significado.

1) dendncia 1 2 20) protecio 2 3
2} reeleito 1 2 21) desmoronar 2 3
3] presidente 1 2 22) governo 2 3
4] votos 1 2 23) jornalista 2 3
5) esmagadora 1 2 24) sociedade 2 3
&) vantagem 1 2 25) manifesto 2 3
7) candidato 1 2 26) objeto 2 3
8) democrata 1 2 27) principal 2 3
3] conseguir 1 2 28) pano de fundo 2 3
10) ligar 1 2 29) defesa 2 3
11) escandalo 1 2 30) expor 2 3
12) negar 1 2 31) mazela 2 3
13) envolvimento 1 2 32) epoca 2 3
14) fazer questdo 1 2 33) revelacio 2 3
15) afastar 1 2 34) sustentada 2 3
16) possibilidade 1 2 35) vinculada 2 3
17) forte 1 2 36) ditadura militar 2 3
18) blindagem 1 2 37) trazer 2 3
19) figura 1 2 38) ventos 2 3

* Tarefa adaptada de FERREIRA (2007).
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APENDICE D - Tarefa de compreens&o de metéaforas no contexto académico — Pré-teste

TAREFA DE COMPREENSAO DE LEITURA -1

Nome: Participante n®
Data: indn peesncher)

Leia os seguintes trechos e responda aos questionamentos abaixo de cada um deles:
Trecho 1:

Desde que nascemos estamos envolvidos em uma vida organizacional. seja em forma de
familia, de ensino, ou gqual for, mas estamos sempre insenidos em organizagdes que parecem
mfluenciar nosso conhecimento, nosso cofidiano, nosso ser ao tode, cammegando as marcas gque
parecem nos imvadir pelos mais diferentes meios. A frajeidria académica escolhida para ser
irilhada nio poderia deixar de contemplar este contexto sob o plhar complexc do wiver
organizacional Para isse, o ingresse no Ensino Supenor, na Faculdade de Commmicagio
Social, delimitou esta escolha e, sobretudo, a habilitagio em FelagSes Pablicas, a qual nes

permite nio somente uma visdo. mas o contato direte com esta frama complexa na qual

estamos emaranhados.

1.1 Considerando o contexto, responda ds seguintes perguntas scbre a palavra
‘organizagdes”

a) O gue voce acha gue essa palavra significa neste contexto?

b) Come vocé expressaria essa ideia em outras palavras?

£) Como vocé falaria essa palavra na sua lingna materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como wvocé
classificaria o uso dessa palavra no frecho acima?

1 2 3 4 3

1.2 Considerando o contexto, responda &s seguintes perguntas sobre a palavra
‘cofidiano "

a) 0 que vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa idela em outras palavras?

¢} Como voce falaria essa palavra na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como vocé
classificaria o nso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 3
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1.3 Considerande o contexte, responda as seguintes perguntas sobre a expressio
‘trajetoria’”:

a) O que voceé acha que essa expressdo sigmfica neste contexto?

b) Como vocé expressana essa 1dela em oufras palavras?

¢) Como vocé falana essa expressio na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como voce
classificaria o uso dessa expressdo no trecho acima?

1| 2 3 4 5

1.4 Considerando o contexto, responda as seguntes perguntas sobre a expressio
‘trilhada ™

a) O que voceé acha que essa expressio significa neste contexto?

b) Como vocé expressana essa idela em outras palavras?

¢) Como voce falana essa expressdo na sua lingua materna?

dl Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal, como vocé
classificaria o uso dessa expressido no trecho acima?

1| 2 3 4 5
1.5 Considerande o contexte, responda as segumntes perguntas sobre a expressie
‘olhar”:

a) O que vocé acha que essa expressio significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ideia em outras palavras?

c) Como vocé falana essa expresso na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal. como woce
classificaria o uso dessa expressio no trecho acima?

1| 2 3 4 5
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1.6 Considerando o contexto, responda as segumntes perguntas sobre a expressio
ingresso”

a) O que vocé acha que essa expressio significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ldela em outras palavras?

c) Como voceé falaria essa expressio na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal. como vocé
classificaria o uso dessa expressio no trecho acima?

1| 2 3 4 5

1.7 Considerande o contexte, responda as seguintes perguntas scbre a expressio
‘delimiton -

a) O que voce acha que essa expressdo significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa idela em outras palavras?

c) Como vocé falana essa expressio na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como vocé
classificana o uso dessa expressio no frecho acima?

1 2 3 4 5

1.8 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a expressio “visdo™

a) O que vocé acha que essa expressio significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ldela em outras palavras?

c) Como voceé falaria essa expressio na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal, como vocé
classificana o uso dessa expressio no frecho acima?

1| 2 3 4 5
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1.9 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a expressido
‘trama "

a) O que vocé acha que essa expressdo sigmifica neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa 1dela em outras palavras?

¢) Como vocé falana essa expressdo na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como vocé
classificana o uso dessa expressio no trecho acima?

1 2 3 4 5

1.10 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas scbre a expressio
‘emaranhados ™

a) O que voce acha que essa expressdo sigmifica neste contexto?

b) Como vocé expressara essa 1dela em outras palavras?

c) Como vocé falana essa expressdo na sua lingua materna?

d) Em uwma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como vocé
classificana o uso dessa expressio no trecho acima?

1 2 3 4 5
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Trecho 2:

O esiude das Felagdes Publicas pode ser considerado, como ja foi dito, o grande fio deste
tecide complexo, mas para isso devemos observar também outros determinantes para a
analise da Discursividade Organizacional (...). O pensamento complexo nos envolve em uma
grande espiral que nos remete a5 malores e menores circularidades, sdo categomas e
subcategonas que se gnirelagam e formam este enorme fapete do conhecimento, neste caso do

conhecimento Discursive Mitico das organizages.

2.1 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra ‘estudo ™

a) O que voceé acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa 1dela em outras palavras?

c) Como vocé falana essa palavra na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal & 3 totalmente literal. como wvocé
classificaria o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5

2.2 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra 'fio ™

a) O que voce acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa 1dela em outras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal. como vocé
classificaria o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5
2.3 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra ‘recido ™

a) O que voce acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como voceé expressaria essa 1dela em outras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingua matema?
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dl Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal, como vocé
classificaria o uso dessa palavra ne frecho acima?

1 2 3 4 5
2.4 Considerando o contexto, responda as seguntes perguntas scbre a palavra ‘analise”:

a) O gue voce acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ldela em outras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingna materna?

d) Em uma escala de 1 a 5. sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal. como voceé
classificana o uso dessa palavra no frecho acima?

1 2 3 4 5
2.5 Considerando o contexto, responda as segumtes perguntas sobre a palavra ‘espiral ™

a) O gue voce acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa idela em outras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingua materna?

d) Em uma escala de 1 a 3. sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal., como vocé
classificana o uso dessa palavra no frecho acima?

1 2 3 4 5

26 Considerando ¢ contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra
‘enrrelacam’:

a) O gue voce acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ldela em outras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingna materna?

d) Em uma escala de 1 a 3. sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal. como vocé
classificana o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5
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2.7 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra ‘faperte ™

a) O que voce acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa 1dela em outras palavras?

c) Como vocé falana essa palavra na sua lingua materna?

d) Em uwma escala de 1 a 3, sendo 1 nada lhiteral e 5 totalmente literal. como vocé
classificana o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5

28 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra
‘conhecimento ™.

a) O que vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa 1dela em outras palavras?

c) Como vocé falana essa palavra na sua lingua materna?

d) Em wma escala de 1 a 3, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como vocé
classificana o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5
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APENDICE E - Tarefa de compreensdo de metaforas no contexto académico — P6s-teste

TAREFA DE COMPREENSAO DE LEITURA -2

Nome: Participante n®

[nl preescher)

Leia o5 seguintes trechos e responda aos questionamentos abaizo de cada nm deles:

Trecho 1:

Em novembro de 1972, apesar das demincias, Nixon fol resleito presidente do pais, com 61%

dos wvotos, uma esmagadora vantagem scbre o candidato democrata, George MeGovem.
Ninguém havia conseguide ligd-lo diretamente ao escandalo. Além de Nixon frequentemente
negar qualquer envolvimento, seus homens também faziam questio de afhsfar essa
possibihdade, criando wma forte blindagem em tormo de sua figura. A protecdo, no entanto,
acabaria por, gradualmente, desmoronar aos olhos do governo, dos jornalistas e da sociedade.

1.1 Considerando o contexto, responda as segmntes perguntas sebre a palavra ‘reeletio

a) O que vocé acha gque essa palavra significa neste contexto?

b) Como voce expressaria essa ldeia em oufras palavras?

c) Como vocé falana essa palavra na sua lingua matema?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 5 totalmente lhiteral, como wvocé
classificaria o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5

1.2 Considerando © contexto, responda &z seguintes perguntas scbre a palavra
‘esmagadora”:

a) O que vocé acha que essa palavra sigmifica neste contexto?

b} Como vock expressaria essa ldeia em oufras palavras?

c) Como vocé falara essa palavra na sua lingua materna?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada hteral e 5 totalmente lhiteral, como wvocé

classificania o uso dessa palavra no frecho acima?

1 2 3 4 5
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1.3 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra Tigar ™

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b} Como vocé expressaria essa ideia em outras palavras?

c) Como voceé falania essa palavra na sua lingua matemna?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 5 totalmente lLiteral, como wvocé
classificania o uso dessa palavra no trecho acima?
1 2 3 4 5

1.4 Considerando © contexto, responda as seguntes perguntas sobre a palavra

‘escandale ™

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b} Como voce expressaria essa ldela em cufras palavras?

¢) Como vocé falana essa palavra na sua lingua matemna?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como wocé
classificania o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 b

1.5 Considerando o contexto, responda &s seguintes perguntas sobre a palavra ‘afasfar™

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b} Como vocé expressaria essa ideia em oufras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingua matemna?

d} Em uma escala de 1 a 5. sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como wvocé
classificania o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5
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1.6 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra
‘blindagem "

a) 0 que vocé acha que essa palavra sigmfica neste contexto?

b} Como vocé expressaria essa idela em outras palavras?

c) Como vocé falana essa palavra na sua lingua materma?

d}) Em wma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal & 3 totalmente literal, como vocé
classificana o uso dessa palavra no frecho acima?

1 2 3 4 5

1.7 Considerande o contexto, responda as seguntes perguntas sobre a palavra
‘desmaoronar’:

a) 0 que vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b} Como voce expressaria essa idela em outras palavras?

c) Como voceé falana essa palavra na sua lingua materma?

d}) Em wma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal como vocé

classificana o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5

1.8 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas scbre a palavra
soctedade’:

a) 0 gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa idela em outras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingua materna?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal, como vocé
classificana o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5
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Trecho I:
O manifesto “Corpo-a-cotpo com a vida™ (1973), de Jodo Anténio, objeto prnncipal deste
estudo, fraz como pano de findo a defesa de um jomalismo e de uma literatura que expusessem

as mazelas soclals de sua gpoca. A revelacdo sustentada pelo autor estava vinculada a um
contexto de ditadura militar no pais e, mais ainda, a literatura ligada ao jomalismo, que sempre

trouxera ventes de denincia social.

2.1 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra ‘pane de
Sundo':

a) O gue voce acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como voceé expressaria essa ldeia em outras palavras?

¢) Como vocé falana essa palavra na sua lingua matema?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 3 totalmente literal, como vocé
classificania o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 3

2.2 Considerando ¢ contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra ‘mazelas”

a) 0 gque vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b} Como voce expressaria essa ldela em cutras palavras?

c¢) Como voce falana essa palavra na sua lingua matema?

d}) Em uma escala de 1 a 5. sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal. como wvocé
classificania o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5

2.3 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra ‘fpoca™

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ideia em outras palavras?
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¢) Como voce falana essa palavra na sua lingna matema?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal & 5 totalmente literal, como wvocé
classificaria o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 3

24 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra
revelacdo ™

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ideia em outras palavras?

¢) Como voceé falana essa palavra na sua lingua matemna?

d}) Em uma escala de 1 a 5. sendo 1 nada literal e 5 totalmente lLiteral, como wvoceé

classificaria o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5

25 Considerando o contexto, responda as seguintes pergunfas sobre a palavra
sustentada ™

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b) Como vocé expressaria essa ideia em outras palavras?

¢) Como voceé falana essa palavra na sua lingua materna?

d}) Em uma escala de 1 a 5. sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como wvoce
classificana o uso dessa palavra no frecho acima?

1 2 3 4 5

2.6 Considerando o contexto, responda as seguntes perguntas sobre a palavra
vinculada’™

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?
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b} Como voce expressaria essa ideia em outras palavras?

c) Como voce falana essa palavra na sua lingua matema?

d} Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal & 3 totalmente literal como wvocé
classificana o wso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 3

2.7 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra ‘venfos’

a) O gue vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b} Como voce expressaria essa ideia em outras palavras?

¢) Como voce falana essa palavra na sua lingua matema?

d}) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 5 totalmente literal, como wvocé
classificaria o uso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 5

28 Considerando o contexto, responda as segumintes pergumtas sobre a palavra
‘dentincia’”:

a) O gque vocé acha que essa palavra significa neste contexto?

b} Como voce expressana essa idela em ouiras palavras?

¢) Como voceé falana essa palavra na sua lingua matema?

d} Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal & 3 totalmente literal como wvocé
classificana o wso dessa palavra no trecho acima?

1 2 3 4 3
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APENDICE F — Questionario de avaliagio por juizes

PARTE 1

Avalie as metaforas destacadas nos excertos abaixo e responda as perguntas que seguem.

A. A frajetoria academica escolluda para ser frilhada nio poderia deixar de contemplar este
contexto sob o olhar complexe do viver orgamizacional Para isse, o ingresse no ensino
Superior, na Faculdade de Comumicagio Secial, delimitou esta escolha e, sobretudo, a
habilitagdo em Felagdes Pablicas, a qual nos permite nio somente uma visde, mas o contato

direto com esta frama complexa na qual estamos gmaranhados .

1. A respeito das metaforas linguisticas “trajetona’ e “inlhada’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essas metaforas linguisticas sde amalizagdes da metafora
conceitual A ACADEMIA E UMA VIAGEM?

( JNAO  ( )SM

{ )5IM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual A ACADEMIA E UMA VIAGEM pode ser classificada de que
forma?

{ ) Primamna { ) Complexa

c) Se complexa, considerande a convencionahdade da metafora conceitual A
ACADEMIA E UMA VIAGEM, como vocé a considera?
() Nada convencional { ) Fazoavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

d) E a respeito da fammhandade da metafora linguishca ‘trajetona’. como vocé a
considera?

() MNada familiar { ) Razoavelmente familiar ( ) Totalmente familiar

e} E a respeito da famibandade da metafora linguishca ‘tmlhada’, como vocé a
considera?

() MNada familiar { ) Fazoavelmente familiar ( ) Totalmente familiar

2. A respeito das metaforas lingnisticas “olhar” e “visdo’, pergunta-se:
a) Vocé concorda que essas metaforas linguisticas sde amalizagdes da metafora

conceimmal ENTENDER E VER?
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(INAO ([ )SM
( ) SIM. COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual ENTENDER E VER. pode ser classificada de que forma?
{ ) Primaria { ) Complexa

c) Se complexa, considerande a convencionalidade da metafora conceitual A
ENTENDEE. E VEE. como vocé a considera?
() Mada convencional { ) Fazoavelmente convencional { ) Tofalmente convencional

d) E a respeito da famihianndade da metafora lingnistica “visdo’, como vocé a considera?
( ) Mada famliar { ) Razoavelmente familiar { ) Totalmente familiar

e) E a respeito da famihandade da metafora lingnistica “olhar’, como voce a considera?
( )Mada fanmliar { ) Razoavelmente familiar { ) Totalmente familiar

3. A respeito da metafora hnguistica “ingresso’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essa metafora lingnistica € uma atualizacdo da metifora conceitual
ENSINO SUPERIOR E CONTEINER.?

( JNAO  ( )SM

{ )SIM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual ENSINO SUPERIOR. E CONTEINER pode ser classificada de
que forma?

( ) Pnmana { ) Complexa

c) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora concerual ENSINO
SUPERIOR E CONTEINER. como vocé a considera?
() Mada convencional { ) Fazoavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

d) E a respeito da familiandade da metafora linguistica ‘ingresse’, como wvocé a
considera?
( )Mada fammliar { ) Razoavelmente familiar { ) Totalmente familiar
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4. A resperto das metaforas linguisticas “trama’ e *emaranhades’. pergunta-se:

a) Vocé concorda que essas metaforas linguisticas sdo atahizagoes da metafora
conceitual A VIDA E UM TECIDO?

( JNAD  ( )SIM

( )5IM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metafora conceitual A VIDA E UM TECIDO pode ser classificada de que forma?
{ ) Primaria { ) Complexa

c) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual A VIDA E
UM TECIDD, como vocé a considera?
() Mada convencional { ) Fazcavelmente convencional ( ) Totalmente convenciomal

d) E a respeito da famiharidade da metafora lingnistica “frama’, como vocé a considera?
() Mada familiar { ) Razoavelmente familiar { ) Totalmente familiar

e} E a respeito da familiaridade da metafora lmguistica ‘emaranhados’, como vocé a

considera?
() MNada familiar { ) Razoavelmente familiar { )} Totalmente familiar

. O estudo das Relagdes Publicas pode ser considerado, como ja foi dito, o grande fio deste
tecide complexo, mas para 1sso devemos observar também outros determinantes para a
analise da Discursividade Orgamizacional (..). O pensamento complexo nos envolve em uma
grande espiral que nos remete as malores e menores circulandades, sdo categomas e
subcategonas que se enirelacam e formam este enomme fapeie do conhecimento, neste caso

do conhecimente Discursive Mitico, das Orgamzacoes.

3. A resperto das metaforas lingunisticas “fio’, “tecido’ e “tapete’, pergunta-se:
a) Vocé concorda que essas metaforas linguisticas sdo atualizagoes da metafora
conceitual TEORIAS SAQ TECIDOS QUE FORMAM TAPETES?
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(INAO [ )SM
( ) SIM. COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual TEQRIAS SAQ TECIDOS QUE FORMAM TAPETES pode

ser classificada de que forma?

{ ) Primana ({ ) Complexa

c) Se complexa, considerande a convencionalidade da metafora concertual TEORIAS
$A0 TECIDOS QUE FOEMAM TAPETES, como vocé a considera?
() Nada convenciomal { ) Eazcavelmente convencional { J Totalmente convenciomal

d) A respeito da faninliandade da metafora linguistica “fio”, como vocé a considera?
() Mada familiar { ) Fazoavelmente familiar { ) Totalmente familiar

e) A respeito da familianidade da metafora linguistica “tecido’, como vocé a considera?
() MNada familiar { ) Razoavelmente familiar ( ) Totalmente familiar

f) A respeito da fannliandade da metafora linguistica “tapete’, como vocé a considera?
() MNada familiar { ) Razoavelmente familiar { ) Totalmente familiar

6. A respeito da metafora inguistica “espiral’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essa metafora linguistica é uma atnalizacdo da metafora concertual
COMPLEXIDADE E ESPIRAL?

( JNAO  ( )SIM

( )5IM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metafora conceitual COMPLEXIDADE E ESPIRAL pode ser classificada de que
forma?

( ) Promana ( ) Complexa

c) S¢ complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual
COMPLEXIDADE E ESPIFAL, como vocé a considera?
() Mada convencional { ) Eazoavelmente convencional | ) Totalmente convenciomal



136

d) E a respeito da famihandade da metafora linguistica “espiral’, como voce a considera?
( ) Mada familiar { ) Fazoavelmente familiar ( ) Totalmente familiar

C. Em novembro de 1972, apesar das denuncias, Nixon fo1 reeleito presidente do pais, com
61% dos wotos, uma esmagadora vantagem sobre o candidato democrata, George
McGovern. Ninguém havia consegmido higa-lo diretamente ao escandalo. Além de Nixon
frequentemente negar qualquer envelvimento, sens homens também faziam gquestio de
dafasiar essa possibilidade, criando uma forte blindagem em torno de sua figura. A protecio,
ne entanto, acabana por, gradualmente, desmoronar aos clhos do govemo, dos jornalistas e
da sociedade.

7. A respeito da metafora inguistica “esmagadora’, pergunta-se:

a) Vocé concorda gque essa metafora linguistica € uma atmalizacio das metaforas
conceituais IMPORTANCIA E FORCA + VENCER E DESTRUIR + POLITICA E
GUEREA?

( JNAO  ( )sSIM

{ )5IM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceimal IMPORTANCIA E FORCA pode ser classificada de que
forma?

{ ) Prmana { ) Complexa

c) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual
IMPORTANCIA E FORCA, como vocé a considera?
( ) Nada convencional { ) Fazoavelmente convencional { ) Totalmente convencional

d) A metifora conceitual VENCER E DESTRUIR pode ser classificada de que forma?
{ ) Primaria { ) Complexa

e) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitnal VENCER E
DESTRUIE, como vocé a considera?
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{ )Nada convencional { ) Raroavelmente convencional ( ) Totalmente convenciomal

f) A metifora conceitual POLITICA E GUERRA pode ser classificada de que forma?
{ ) Pimana { ) Complexa

g) Se complexa, considerando a convencienalidade da metafora concertual POLITICA E
GUEEREA. como voceé a considera?
{ ) MNada convencional { ) Fazoavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

h) E a respeito da faimmhandade da metafora hinguistica ‘esmagadora’, como vocé a
considera?
{ ) Nada fammhar { ) Razoavelmente famliar { ) Totalmente familiar

8. A respeito da metafora hnguistica “afastar’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essa metafora linguistica € uma atwalizacio da metafora conceitual
RELACIONAR E CONECTAR?

( YNAO  ( )SIM

{ )SIM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual RELACIONAR E CONECTAR pode ser classificada de que
forma?

( ) Prmana { ) Complexa

c) 5¢ complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual
RELACIONARE CONECTAE., como voce a considera?

{ ) MNada convencional { ) Fazoavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

d) E a respeito da familianidade da metafora hnguistica “afastar’, come voceé a considera?
{ ) Nada fammhar { ) Razoavelmente famliar { ) Totalmente familiar

9. A respeito da metafora hnguistica “blindagem’. pergunta-se:
a) Vocé concorda que essa metafora linguistica € uma atwalizagio da metafora conceitual
POLITICA E GUERRA?



138

( JNAO { )SIM
( )5IM, COM EESSALVAS. Quas?

b) A metafora conceitual POLITICA E GUERRA pode ser classificada de que forma?
{ ) Prmana { ) Complexa

c) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual POLITICA E
GUEREA. como voce a considera?

{ ) MNada convencional { ) Fazoavelmente convencional ( ) Totalmente convenciomal

d) E a respeito da famuliandade da metafora linguishca ‘blindagem’, como wocé a
considera?

{ ) Nada faomliar { ) FRazoavelmente familiar { ) Totalmente familiar

10. A respeito da metafora linguistica “desmoronar’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essa metafora lingnistica € uma atalizagio das metaforas
conceituais EXISTIR E ESTAR DE PE + INTEGRIDADE E SOLIDEZ?

(INAO  ( )SIM

( )5IM, COM EESSALVAS. Quas?

b) A metifora conceitual EXISTIR. E ESTAR DE PE pode ser classificada de que forma?
{ ) Primana { ) Complexa

c) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual EXISTIE E
ESTAER. DE PE, como vocé a considera?
{ ) Nada convencional { ) Fazoavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

d) A metafora conceitual INTEGRIDADE E SOLIDEZ pode ser classificada de que
forma?

{ ) Primana { ) Complexa

e} 5e complexa, considerande a convencionalidade da metafora conceitual
INTEGRIDADE E SOLIDEZ, como vocé a considera?
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() Mada convencional { ) Eazocavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

f) E a respeito da familiandade da metafora linguistica ‘desmoronar’, como vocé a
considera?

{ ) Nada familiar { ) Fazoavelmente famnmliar { ) Totalmente familiar

D. O mamifesto “Corpo-a-corpo com a vida™ (1975), de Jode Antomio, objeto principal deste

estude, traz como pano de fundo a defesa de um jomalismo e de uma hteratura que

expusessem as mazelas socials de sua época. A revelacdo susteniada pelo autor estava

vinculada a um contexto de ditadura mulitar no pais e, mais ainda, a literatura ligada ao

jomalisme, que sempre trouxera venfos de denuncia social.

11. A respeito da metafora linguistica “pano de funde’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essa metafora linguistica € uma atualizacdo da metafora concertual
FUNDO E PRESSUPOSTO?

( YNAD  ( )5DM

( )SIM, COM EESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceimal FUNDO E PRESSUPOSTO pode ser classificada de que
forma?

( ) Promana { ) Complexa

c) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual FUNDO E
PRESSUPOSTO, como vocé a considera?
{ ) Nada convencional { ) Faroavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

d) E a respeito da famihiandade da metafora linguishca “pano de funde’, como vocé a
considera?
() Mada famuhar { )} Eazoavelmente familiar { )} Totalmente familiar

12. A respeito da metafora linguistica ‘revelagdo’, pergunta-se:
a) Vocé concorda que essa metafora linguistica € uma atualizacdo da metafora conceitual
SABER E VER?
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( YNAO  ( )SIM
( )SIM, COM BESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual SABER. E VER pode ser classificada de que forma?
( ) Primana { ) Complexa

c) Se complexa, considerande a convencionalidade da metafora conceitual SABER E

VEE. como voce a considera?

( ) Nada convencional { ) Faroavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

d) E a respeito da famhandade da metafora hinguistica ‘revelagdo’. como vocé a
considera?

( ) Nada fasmhar { ) Pazoavelmente famaliar { ) Totalmente famahar

13. A respeifo da metafora linguistica “sustentada’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essa metafora hnguistica é uma atalizacio da metafora conceitual
TEORIAS SAO PREDIOS?

( INAO  ( )SIM

( )SIM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual TEORIAS SAO PREDIOS pode ser classificada de que forma?
( ) Primana { ) Complexa

c) Se complexa, considerando a convencionalidade da metafora concerfual TEORIAS
5 A0 PREDIOS. como vocé a considera?

( ) Nada convencional { ) Faroavelmente convencional ( ) Totalmente convencional
d) E a resperfo da famibiandade da metafora linguisfica ‘sustentada’. como vocé a
considera?

( ) Nada fasahar { ) FRazoavelmente famaliar { ) Totalmente famaliar

14. A respeito da metafora linguistica “hgada’, pergunta-se:
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a) Vocé concorda que essa metafora linguistica é uma atualizacio da metafora concertual
EELACIONAR E CONECTAR?

( JNAO  ( )SIM

{ )SIM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metafora conceitual RELACIONAR E CONECTAR pode ser classificada de que
forma?
{ ) Pnmana ( ) Complexa

c) 5¢ complexa, considerando a convencionalidade da metafora conceitual
RELACIONARE CONECTAE. como vocé a considera?
{ ) Nada convencional { ) Fazoavelmente convenciomal ( ) Totalmente convencional

d) E a respeito da familiandade da metafora linguistica “ligada’, como voce a considera?
{ ) Nada farmliar { ) Razoavelmente famliar { ) Totalmente famaliar

15. A respeito da metafora linguistica “ventos’, pergunta-se:

a) Vocé concorda que essa metafora hngumistica € uma atualizagio das metaforas
conceituais LITERATURA E FENOMENOQ DA NATUREZA + TENDENCIAS SAOQ
VENTOS?

( JNAO  ( )SIM

( )SIM, COM RESSALVAS. Quais?

b) A metifora conceitual LITERATURA E FENOMENO DA NATUREZA pode ser
classificada de que forma?

( ) Pnmana { ) Complexa

c) 5¢ complexa, considerando a convenclonalidade da metafora conceitual
LITERATURA E FENOMENOQ DA NATUREZA, como vocé a considera?

{ ) MNada convencional { ) Fazcavelmente convenciomal ( ) Totalmente convencional

d) E a metafora conceitual TENDENCIAS SAQ VENTOS pode ser classificada de que
forma?

{ ) Primana () Complexa
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e} 5¢ complexa, considerando a convencicnalidade da metafora conceltual
TENDENCIAS SAQ VENTOS, como vocé a considera?
() Wada convencional { ) Earoavelmente convencional ( ) Totalmente convencional

f) E a respeito da familiandade da metafora linguistica “ventos’, como vocé a considera?
() Wada familiar { ) Fazoavelmente familiar { ) Totalmente familiar

PARTE 2

A Tarefa de Compreensio de Metaforas tem como objetive venficar a compreensdo de
metaforas por alunos de portugués como lingua adicional (PLA). A tarefa compreende excertos
de trabalhos de conclusio (retirados de um corpus academico de alunos — falantes de portugués
como lingua matema — de gradwagic da PUCRS), em que sdc destacadas metaforas
linguisticas, conforme exemple a seguir. Apos cada trecho, sdo feitas perguntas a respeito de
cada metafora. A segwr, apresento um exemplo de um excerto com metaforas destacadas e as
perguntas referentes a pnmeira metafora linguistica presente no treche. Na tarefa, 0 mesmo

procedimento sera aplicado para as metaforas subsequentes.

Le1a os segmintes trechos e responda aos questionamentos abaixo de cada um deles:

A frajetoria académica escolhida para ser frilhada ndc podena deixar de contemplar este
contexto sob o elhar complexe do viver orgamizacional Para 1sso, o imgresso no ensino
Superior, na Faculdade de Comumnicagio Social, delimitou esta escolha e, sobretudo, a
habilitagdo em Felagdes Pablicas, a qual nos permite ndo somente uma visde, mas o contato

direte com esta frama complexa na qual estamos smaranhados.

1.1 Considerando o contexto, responda as seguintes perguntas sobre a palavra “trajetona’:
a) O que voce acha que essa palavra sigmfica neste contexto?
b) Como voce expressaria essa idela em outras palavras?

¢} Como voce falana essa palavra na sua lingua materna?
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d) Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 nada literal e 3 totalmente literal., como vocé classificana o
uso dessa palavra no trecho acima?

(1) Mada literal (20 Levemente literal (3) Eazoavelmente literal (4) Altamente literal

(3) Totalmente literal

1. A respeito dos questionamentos feitos aos alumos de PLA, vocé acha que as perguntas
contemplam o objetive da tarefa, que € Investigar a compreensao de metaforas por esses
alunos?

( INAO  ( )5IM

( )5IM, COM EESSALVAS. Quais?

2. Vocé acha que as perguntas estdo claras?
(JNAD  ( )SIM
( )SIM, COM RESSALVAS. Quais?

3. Voceé acha que as perguntas sdo relevantes para a imvestigagao proposta?
( JNAO  ( )SIM
( )SIM, COM RESSALVAS. Quais?

Alem disso, a Tarefa de Compreensao de Metiforas ocorre em dois momentos: pré-teste e pos-
teste. O pre-teste sera realizado para o grupo controle e expenimental. Ja o pos-teste sera
aplicado para o grupoe expenmental apos uma mtervengdo, em que serdo frabalhados aspectos
sobre metaforas, promovendo uma sensibilizacio da presenca desse fendmeno no nosso dia a
dia, em diversas situagdes. Levando isso em consideragio, avalie os seguintes excertos,

separades de acordo com os dois momentos de aplicacdo: pre-teste e pos-teste.

Pre-teste

Excerto 1: A frajefdria académica escolhida para ser filhada nio podena deixar de
contemplar este contexto sob o elhar complexo do viver organizacional. Para 1sse, o ingresso

no ensmo Superior, na Faculdade de Comumicacdo Social, delmmitou esta escolha e, sobretudo,




a habihtacdo em Eelagtes Publicas, a qual nos permute nio somente uma yisdo, mas o contato

direto com esta frama complexa na qual estamos smaranhados.

Excerto 2: O estudo das Felagdes Pablicas pode ser considerado, como ja fo1 dito, o grande fio
deste fecido complexo, mas para 1550 devemos observar também outros determinantes para a
analise da Discursividade Orgamzacional (...). O pensamento complexo nos envolve em uma
grande gspiral que nos remete as malores e menores circulandades, sdo categornas e
subcategonas que se enirelacam e formam este enorme fapete do conhecimento, neste case do

conhecimento Discursivo Mitico, das Orgamizagdes.

Pas-teste

Excerto 3: Em novembro de 1972, apesar das denuncias, Nixon foi reeleito presidente do pais,
com 61% dos votes, uma esmagadora vantagem sobre o candidate democrata, George
McGovem. Nmmguém hawvia conseguide liga-lo diretamente ac escindalo. Além de Nixzon
frequentemente negar qualquer envolvimento, seus homens também faziam guestdo de afasiar
essa possibilidade, cnando uma forte blindagem em tomo de sua figura. A protegio, no entanto,

acabaria por, gradualmente, desmoronar aos olhos do govemo, dos jornalistas e da socledade.

Excerto 4: O mamfeste “Corpo-a-corpo com a vida™ (1973), de Jodo Antomo, objeto principal
deste estudo, traz como pano de findo a defesa de um jomalismo e de uma hterahuwra que

expusessem as mazelas socials de swa época. A revelacdo sustenfada pele autor estava

vinculada a um contexto de ditadura militar no pais e, mais ainda, a literatura [igada ac

Jomalismo, que sempre frouxera venfos de denineia social.

4 Considerando os excertos apresentados, vecé acha que existe paralelismo entre as metaforas
presentes no pré-teste e no pos-teste?

()NAO  ( )SM

{ )5IM, COM RESSALVAS. Quais?
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5. Considerando o3 excertos apresentados mo pre-teste e no pos-teste, vocé acha que ha

paralelismo semantico entre os excertos (em termos do léxico)?
( YNAO  ( )SIM
{ 3SIM, COM RESSALVAS. Quais?
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trajetoria mais familiar | A \/jpa ACADEMICA E Complexa mais
trilhada mais familiar UMA VIAGEM convencional
olhar mais familiar ENTENDER E VER Priméria
Visao mais familiar
. . - ENSINO SUPERIOR E Complexa mais
ingresso mais familiar CONTEINER convencional
delimitou mais familiar IDEIAS SAO LUGARES Priméria
trama menos familiar A VIDA E UMA Complexa menos
emaranhados menos familiar TECITURA convencional
fio mais familiar N
entrelacam mais familiar TEORIAS SAO TECIDOS Complexa menos
i famili QUE FORMAM ) |
tecido menos am! !ar TAPETES convenciona
tapete menos familiar
espiral menos familiar COMPLEXIDADE E Complexa menos
P ESPIRAL convencional
IMPORTANCIA E Primaria
FORCA
esmagadora mais familiar ) Complexa mais
VEN@ER E DESTRUIR convencional
POLITICA E GUERRA
ligar mais familiar .
afa%tar mais familiar RELACIONAR E Primaria
- - — CONECTAR
vinculada mais familiar
blindagem menos familiar | POLITICA E GUERRA Complexa mais
convencional
EXISTIR E [ESTAR DE Primaria
PE
desmoronar mais familiar ] c | .
INTEGRIDADE E Omplexa mals
SOLIDEZ convencional
. o A VIDA E UMA PECA Complexa menos
pano de fundo mais familiar DE TEATRO convencional
revelacdo mais familiar SABER E VER Priméria
sustentada mais familiar TEORIAS S~AO Complexa mais
EDIFICACOES convencional
IF_IIE-II;IE(%QI\?I;_ILJ(F){% i Complexa menos
B NATUREZA convencional
ventos menos familiar

TENDENCIAS SAO
VENTOS

Complexa menos
convencional
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APENDICE H — Questionario de avaliacio por falantes nativos de lingua portuguesa

Tarefa de vocabulario

Voo esta sendo convidado a colaborar como participante da Tarefa de vocabulario, que faz
parte de uma pesquisa sobre portugués brasileiro na universidade, da doutoranda Leticia Presctio,
do PPG Lefras da PUCRS. Por favor, leia os seguintas esclarecimentas a fim de decidir se
pariicipara da pesquisa.

A sua inclus3o nesta pesquisa & voluntaria e envolve responder a uma tarefa verbal de
familiaridade e de literalidade de palavras da lingua poriuguesa. Esta tarefa € composia por 24
perguntas sobre a familiaridade e sobre literalidade de palavras. Sua participagde na pesquisa leva
aproximadamente 15 minutos. Mormalmente ndo ha desconforios durante o preenchimento das
tarefas. Enfretantio, ha o risco de voce se senfir cansado. Se isso acontecer, vood pode desistir de
responder ou intemomper o preenchimento & continuar em outro momento. Suas respostas ficardo
amazenadas por tempo indeterminado no compuiador da pesquisadora.

Pelo presente termo de Consentimento Livre & Esclarecido, declaro que fui informado{a) do
projeto de pesquisa e que estou ciente:

- da garantia de receber resposta a qualquer duvida acerca dos quesfionarios e outros
assuntos relacionados com a pesgquisa;

- da liberdade de refirar meu consentimento, a qualguer momento;

- daseguranga de que ndo serei identificado em nenhum momento além das tarefas e que
=& mantara o carater confidencial das informagdes registradas;

-  da probabilidade de apresentar os resultados dessa pesquisa em eventos cientificos & em
publicagbes;

- de que nio terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e que recebersi uma via
deste Termo de Consentimento Livre & Esclarecido.

Esfa pesquisa & parte do projeto guarda-chuva "0 uso e processamento de limguas adicionais
para fins académicos”, protocolado pelo Comité de Etica da PUCRS (CAEE
42376815.5.0000.5338), coordenado pela orentadora desta pesquisa, Profa. Dra. Cristina Becker
Lopes Pemna. Este estudo tambem conta com a cocrientagdo da Profa. Dra. Maity Siqueira, da
UFRGS.

*"Oibrigatoric

1. Wocé aceita participar dessa pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.

I:__ Sim Ir para a pergunita 2.
' MNao FPare de preencher este formulano.
Identificagao

2. Mome completo: *

3. Idade: *
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4. Escolaridade: *
Marcar apenas uma oval
" ' Ensino Fundamental Imcompleto
] " Ensino Fundamental Completo
' Ensino Médio Incompleto
i | Ensino Medio Completa
[ Ensino Supericr Incompleto
i Ensino Superior Completo
| | Especializagio Incompleta
i | Especializagio Completa
() Mestrado Incompleto
(" ) Mestrado Completo
L | Doutorado Incompleto
(" 7 Doutorade Completo

) Outro:

5. Cidade e estado em que wocé mora: *

Tarefa de familiaridade e de literalidade de palavras

Agora, pego gue vooé responda s perguntas a seguir, sobre o quao familiar e o gquo literal certas
palavras s3o para vooe, considerande os exemplos de ccoméncia que serao apresentados. Nao ha
tempo limitado para responder aos questionamentios. Em caso de dividas, vocé pode me contatar
pelo e-mail letipresofod@gmail.com

&. 1.a) De 1 a 5, o0 quac familiar para vocé € a palavra "trajetoria’, com o sentido expresso na
frase "A trajetdria académica escolhida para ser trilhada"? *
1 - Mada farmiliar; 2 - Poueco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar apenas uma oval.

Madafamiiar ( ) ( ) ( )} ( ) ( )} Totalmente familiar

7. 1.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "trajetoria’, com o sentido expresso na
frase "A trajetdria académica escolhida para ser trilhada"? *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.
Marcar apenas uma oval

Mada literal () VO ) ) () Totalmente literal
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2. 2.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé € a palavra 'trilhada’, com o sentido expresso na
frase "A trajetoria académica escolhida para ser trilhada™? *
1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar gapenas uma oval

Mada familiar () [ L ) ) }  Totalmente familiar

8. 2b) De 1 a5, o quao literal para vocé & a palavra "trilhada’, com o sentido expresso na
frase "A trajetoria académica escolhida para ser trilhada™? *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente

litzral.
Marcar gapenas uma oval

Mada literal , s 30 ) () x Totalmente literal

10. 3.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé € a palavra "olhar’, com o sentido expresso na
frase "o oclhar complexo do viver organizacional™? *
1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar gpenas uma oval.

Mada familiar |} | ) | IR Totalmente familiar

11. 3b) De 1 a 5, o0 quao literal para vocé & a palavra "olhar’, com o sentido expresso na frase
"o olhar complexo do viver organizacional"? *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente iiteral; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.
Marcar gpenas uma oval.

Madaliteral ( 3} ( ) ( 3 ( 3 ( ) Totalmente literal

12 4.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé € a palavra 'ingresso’, com o sentido expresso na
frase "o ingresso no Ensino Superior™? *

1 - Hada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Mediamamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar gpenas uma oval.

Mada familiar | J | ) | J L) Totalmente familiar
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4.b) De 1 a 5, o quao literal para voceé € a palavra "ingresso’, com o sentido expresso na
frase "o ingresso no Ensino Superior™? *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente

literal
Marcar apenas uma oval

1 2 3 4 &
MNada literal ) D D () Totamente literal
5.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé € a palavra "delimitou’, com o sentido expresso na

frase "o ingresso no Ensino Superior delimitou essa escolha™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Mediamamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

Mada familiar i b I | | | | ] Totalmente familiar
b, # . . A -.

-

5.b) De 1 a 5, o quao literal para voceé € a palavra "delimitou’, com o sentido expresso na
frase "o ingresso no Ensino Superior delimitou essa escolha™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastanie literal; § - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

. 5 # - i My R i Y .
Mada literal { P T R W R Totalmente literal

6.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé & a palavra 'visao', com o sentido expresso na
frase "a habilitag3o em Relagoes Plblicas nos permite uma visao do viver
organizacional"? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalments familiar.

Marcar apenas uma oval

- r o # & 5 . . P -
Mada familiar Loy L | B JoL) Totalmente familiar

6.b) De 1 a 5, o quao literal para voceé & a palavra "visao', com o sentido expresso na frase
"a habilitagao em Relagoes Pablicas mos permite uma visdo do viver organizacional™ 7 *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamenie literal; 4 - Bastanie literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas wuma oval

Madaliteral ( )} ( ) ( ) (") Totalmente literal
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7.a) De 1 a 5, o quaoc familiar para vocé € a palavra 'trama’, com o sentido expresso na
frase "o viver organizacional &€ uma trama complexa na qual estamos emaranhados™7? *
1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval.

Mada familiar () | ) o } L ) Totalmente familiar

7.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "trama’, com o sentido expresso na frase
"o viver organizacional & uma trama complexa na qual estamos emaranhados™7 *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma owval.

Mada literal , L Y00 () ;; Totalmente literal

8.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé € a palavra "emaranhados’, com o sentido expresso
na frase "o viver organizacional & uma trama complexa na gual estamos emaranhados"™? *
1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma ovall

Nada familiar ) [ ) | ) () Totalmente familiar

8.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "emaranhados’, com o sentido expresso
na frase "o viver organizacional & uma trama complexa na qual estamos emaranhados"? *
1 - Mada literal; 2 - Pouwco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval.

Madaliteral ( ) ( ) ( 3 ( ) () Totalmente literal

22 9.a) De 1 a 5, o quao familiar para voce € a palavra 'fie', com o sentido expresso na frase

"o estudo das Relagoes Pablicas pode ser considerado o grande fio desse tecido
complexo™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalments familiar.

Marcar apenas uma oval

1 2 3 4 L]

. r “ - = 4 -, -

il ) 3 () () Totalmente familiar
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9.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "fio", com o sentido expresso na frase ™o
estudo das Relagoes Publicas pode ser considerado o grande fio desse tecido complexo
ﬂ‘? &

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

. T T o T L .
Mada literal 1 + ) 3 L 3 | Totalmente literal

10.a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé & a palavra “tecido’, com o sentido expresso na
frase "o estudo das Relagoes Publicas pode ser considerado o grande fio desse tecido
complexo"? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

. e = i 3 N r . P -
Mada familiar { ) L3 L ) ) Totalmente familiar

10.b) De 1 a 5, o quao literal para voce & a palavra "tecido’, com o sentido expresso na
frase "o estudo das Relagoes Publicas pode ser considerado o grande fio desse tecido
complexo™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

. e T e W N ! .
Mada literal ¢} ¢ ) L ) L ) | Totalmente literal

11.a) De 1 a 5, o gquao familiar para voce & a palavra "espiral', com o sentido expresso na
frase "o pensamento complexo nos envolve em uma grande espiral™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

Mada familiar O ( ) Totalmente familiar

11.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "espiral’, com o sentido expresso na
frase "o pensamento complexo nos envolve em uma grande espiral™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

Mada literal i Y000 0 Y ) Totalmente literal

- . - - - b ’ | —
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12.a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé & a palavra "entrelagam’, com o sentido expresso
na frase "categorias e subcategorias se entrelagam e formam este enorme tapete do
conhecimenta™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

Mada familiar | ) | ) | N Totalmente familiar

12.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & apalavra "entrelagam', com o sentido expresso na
frase "categorias e subcategorias se entrelagam e formam este enorme tapete do
conhecimenta™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastanie literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

Mada literal ::_': ::: [ ) l:: _ Totalmente literal

13.a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé & a palavra “tapete’, com o sentido expresso na
frase "categorias e subcategorias se entrelagam e formmam este enorme tapete do
conhecimenta™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

Mada familiar () [ ) () () Totamente familiar

13.b) De 1 a 5, o quao literal para voceé & a palavra 'tapete’, com o sentido expresso na
frase "categorias e subcategorias se entrelagam e formmam este enorme tapete do
conhecimento™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastanie literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

Mada literal () 00 [ () Totalmente literal

32 14.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé é a palavra "esmagadora’, com o sentido expresso

na frase "Nixon foi reeleito presidente do pais, com 61% dos votos, uma esmagadora
wvantagem scbre o candidato democrata™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

Madafamiiar () ( ) ( )} { ) ( ) Totaimente familiar
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14.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé @ a palavra "esmagadora’, com o sentido expresso
na frase "Nixon foi reeleito presidente do pails, com §1% dos votos, uma esmagadora
wvantagem sobre o candidato democrata™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastanie literal; § - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

. Fan T . T T s -
Mada literal (¢} ¢ ) L 3 L 3 |} Totalmente literal

. 15.a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé & a palavra "ligar’, com o sentido expresso na

frase "ninguem havia conseguido ligado diretamente ao escandalo™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Mediamamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

Mada familiar ( ) [ )} () ( ) Totalmente familiar

15.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé @ a palavra 'ligar', com o sentido expresso na frase
"ninguem havia conseguido liga-lo diretamente ao escandalo™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastanie literal; § - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

Madaliteral { )} ( 3 ( 3 (3 () Totalmente literal

16.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé & a palavra "afastar’, com o sentido expresso na
frase "Além de Nixon frequentements negar qualguer envolvimento, seus homens tambem
faziam questao de afastar essa possibilidade™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Mediamamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar apenas uma oval

Madafamiliar (v L 3 L} {1} |} Totalmente familiar

16.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé @ a palavra "afastar’, com o sentido expresso na
frase "Além de Mixcn frequentemente negar qualguer envolvimento, seus homens tambem
faziam questao de afastar essa possibilidade™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastanie literal; § - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

Madaliteral { )} ( 3 3 ( ) () Totalmente literal
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17.a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé & a palavra "blindagem’, com o sentido expresso
na frase "criar uma forte blindagem em tormo de sua figura™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmemnte familiar.

Marcar apenas uma oval

Madafamiliar ( J ( 3 _ J { ) ( ) Totalmente familiar

17.b) De 1 a 5, o quao literal para voce & a palavra "blindagem', com o sentido expresso na
frase "criar uma forte blindagem em torno de sua figura"? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma oval

. L T o T s -
Madaliteral { ) ) C ) ( ) [ )} Totalmente literal

18.a) De 1 a 5§, o quao familiar para vocé é a palavra "desmorcnar’, com o sentido expresso
na frase "a protegdo de sua figura desmoronou aos olhos do governo, dos jornalistas e da
sociedade™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

- " - s e s I -

. Fa Ty . 1 i i HH
Mada familiar { 1 { ) ] ] Totalmente familiar

18.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "desmoronar', com o sentido expresso
na frase "a protegdo de sua figura desmoronou aos olhos do governo, dos jornalistas e da
sociedade? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar gpenas uma oval

Madaliteral ( ) ( ) C 3 (3 () Totalmente literal

42 19.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé & a palavra "pano de fundo’, com o sentido

expresso na frase "0 manifesto 'Corpo-a-corpo com a vida' (1375), de Jodao Antdnio,
objeto principal deste estudo, traz como panc de fundo a defesa de um jornalismo™? *
1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma oval

Mada familiar | ) () () )} () Totalmente familiar
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45.

4.

47.
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19.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "panc de fundo®, com o sentido
expresso na frase "0 manifesto "Corpo-a-corpo com a vida' (1975), de Jodo Antonio,
objeto principal deste estudo, fraz como panc de fundo a defesa de um jornalismo™? *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 2 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma ovall

Mada literal ¢+ ¢ ) L 0 L 3 L }  Totalmente literal

. 20.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé & a palavra 'mazelas’, com o sentido expresso na

frase "a defesa de um jornalismo e de uma literatura que expusessem as mazelas sociais
de sua época™? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.

Marcar apenas uma ovall

- e ot F 3 ' & W P -
Mada familiar (] | Ly ) L} Totalmente familiar

20.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra 'mazelas’, com o sentido expresso na
frase "a defesa de um jornalismo e de uma literatura que expusessem as mazelas sociais
de sua época™? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastanie literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma ovall

. F i T e S e T e N .
Mada literal (¢} ¢ ) 3 L 3 | Totalmente literal

21.a) De 1 a 5, o quao familiar para vocé & a palavra "revelagio’, com o sentido expresso
na frase "a revelagio sustentada pelo autor estava vinculada a um contexto de ditadura
miilitar mo pais"? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmemnte familiar.

Marcar gpenas uma oval

- e ot F 3 ' & W P -
Mada familiar () | L0 ) i ) Totalmente familiar

21.b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "revelagac’, com o sentido expresso na
frase "a revelagio sustentada pelo autor estava vinculada a um contexto de ditadura
miilitar mo pais"? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 2 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.

Marcar apenas uma ovall

o o — oy

Mada literal L) IR I Totalmente literal
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48 22 a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé & a palavra "sustentada’, com o sentido expresso
na frase "a revelagio sustentada pelo autor estava vinculada a um contexto de ditadura
militar no pais"? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar apenas uma oval

Mada familiar () | ) | w4 L} Totalmente familiar

42 22 b) De 1 a 5§, o quao literal para vocé & a palavra "sustentada’, com o sentido expresso na
frase "a revelagao sustentada pelo autor estava vinculada a um contexto de ditadura
militar no pais"? *

1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.
Marcar apenas uma oval

Mada literal ) D () Totalmente literal

50. 23.a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé & a palavra vinculada®, com o sentido expresso
na frase "a revelagio sustentada pelo autor estava vinculada a um contexto de ditadura
militar no pais"? *

1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar apenas uma oval

Mada familiar ) | ) | w4 L) Totalmente familiar

51.23b) De 1 a 5, o quao literal para vocé & a palavra "vinculada®, com o sentido expresso na
frase "a revelagdo sustentada pelo autor estava vinculada a um contexto de ditadura
militar no pais"? *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamenie literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.
Marcar apenas uma oval

Madaliteral | ) 00 ( () Totalmente literal

52 24.a) De 1 a 5, o quac familiar para vocé € a palavra "ventos', com o sentido expresso na
frase "a literatura ligada ao jornalismo, que sempre trouxera ventos de dendncia social™? *
1 - Mada familiar; 2 - Pouco familiar; 3 - Medianamente familiar; 4 - Bastante familiar; 5 -
Totalmente familiar.
Marcar apenas uma oval

Mada familiar 1 Y 0 | Totalmente familiar
L . . - L L .
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53.24.b) De 1 a 5, o quao literal para voceé & a palavra "ventos', com o sentido expresso na
frase "a literatura ligada ao jornalismo, que sempre trouxera ventos de dendncia social™? *
1 - Mada literal; 2 - Pouco literal; 3 - Medianamente literal; 4 - Bastante literal; 5 - Totalmente
literal.
Marcar apenas uma oval.

Mada literal 0 : :_- Tatalmente literal



APENDICE I — Avaliacio das expressdes pelos juizes e falantes nativos

Expressdo metafdrica

Familiaridade — juizes

Familiaridade —
falantes nativos

. Trajetdria

1

. Trilhada

. Olhar

. Ingresso

. Delimitou

. Visao

. Trama

. Emaranhados

©o| ol N| o v A W M| -

Fio

. Tecido

11.

Espiral

12.

Entrelacam

13.

Tapete

14.

Esmagadora

15.

Ligar

16.

Afastar

17.

Blindagem

18.

Desmoronar

19.

Pano de fundo

20.

Revelacédo

21.

Sustentada

22.

Vinculada

Legenda:

Mais familiar: 1

23.

Ventos

N Rr|lRr|RPR[RP|[RP[INM|RP[RP|IRP|NDR|NMDINNRPIMINRP|IRPRPIR|RP|R

Menos familiar: 2

N Rr|Rr[ R[N RP[RP|IRPR[RP|RPINDR|NMDIMMINDIDIN] RPN R R]|R
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APENDICE J — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ruc: - HUMANIDADES

_ ANEXO VIII
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA — CEP-PUCRS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Vocé estd sendo convidadoe(a) a participar da pesquisa “Uso e Processamento de
Lingna Adicional”™. O objetivo deste estudo € investigar os padrdes de linguagem académica
ne portugués brasileiro (PB). através do estudo de preducdes escritas e orais, realizadas por
falantes nativos e ndo natives do PB. No presente recorte do estudo, objetiva-se verificar as
necessidades linguisticas do aluno em ambientes académicos para fins de desenwvolver e
aprimorar materials de avaliacio de proficiéneia de pormagués como lingua académica
adicional.

Para este estudo, adotaremos os seguintes procedimentes: (1) aplicacBo de
questionarios e/ou testes de julgamento de aceitabilidade construidos com foco em estruturas
linguisticas especificas; (1) coleta dos resultados escnitos; (i) edicdo dos dados escnitos para
submissfio as metodologias de analise contempladas; (1v) submissio dos dados escritos as
metodologias de analise; (v) discussdo técnica acerca da perfinéncia das metodologias
empregadas a partir dos resultados obtidos.

Para participar deste estude vocg nio terd nenhum custo, nem recebera qualguer
vantagem financeira. Levando em consideracdo que em todas as pesgquisas que envolvem seres
bumanos existem riscos, neste caso os riscos possivels sio de ordem psicolégica, como por
exemplo, um possivel ncémodo ou cansage sentide pele participants em realizar os testes.
Contudo, todas as providéncias serdo tomadas para que gualquer tipo de desconforto seja
evitado.

Vocé serd esclarecide(a) scbre o estudo em qualquer aspecto gque desejar e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Poderd refirar seu consentimente ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participacio € voluntiria e a recusa em participar nio
acarretara qualquer penalidade ou modificacio na forma em gue & atendido pelo pesguisador.

Esta pesquisa tem como professora responsavel a Dra. Cristina Becker Lopes Pema,
professora adjunta da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul — PUCES, local
onde se dara a coleta de dados. Seu endereco é Avenida Ipiranga, 6681, telefone: (31) 3320-
3676 (ramal 2287).

O pesquisador ird tratar a sua i1dentidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estarfio a sua dispesigdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacio ndo serd liberado sem a sua permissio. Vocé nio sera identificado em
nenhuma publicacio que possa resultar deste estudo. O participante assinara este termo de
consentimente em duas vias, sendo gue uma copia fica com o mesmo e outra serd arquivada

Pontificia Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul
ESCOLA DE
Programa de Poe-Graduagio erm Letras
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Av. lpiranga, 6661 — Predio 8 — 4" andar —5ala 203 | CEPF 30619-300 | Porto Alegre. RS — Brasil
Fone: (51} 3320-3676 | E-mail: letras-pgi@pucrs.br | www.pucrs. brfhumanidades
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Fontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
ESCOLA DE

HUMANIDADES

pelo pesquisador responsavel. no Centro de Linguistica (CELING) na Faculdade de Letras da
PUCRS.

Pragrama de Pas-Graduacao erm Letras

Fubrica:

En, . portador do documento de Identidade
. ful informade(a) dos objetives do estudo “Uso e Processamento de
Lingua Adicional”, de maneira clara e detalbada e esclarect mmhas duvidas. Se1 que a qualquer
momento poderel solicitar novas imformacdes e modificar minha decisde de participar se assim o
desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Fecebl uma copia deste termo de consentimento
livre e esclarecide e me fol dada a oportunidade de ler & esclarecer as minhas davidas.

Porto Alegre, de de 2019,
Nome / Assinatura do participante Data
Nome / Assinatura do pesquisador responsavel Data
Nome / Assinatira do pesquisador responsavel Data

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
+ Comité de Etica em Pesquisa

Av. Ipiranga, 6690 — P.40 — Sala 505

CEP: 20610-900 - Porto Alegre — RS

Fone: 55 51 3320.3345

Horano de Funcionamento: das 8h as 12h e das 13h30mm as 17h

Site: www pucrs.br/propesg Email: cepi@pucrs br

* Profa. Dra. Cristina Becker Lopes Pema

5551 9808-2038 ou 35 51 3320-3528 - Ramal: 8287
Campus Central Av. Ipiranga, 6681 — Prédio 08 — sala 410
CEP: 90619-900 Fone: (51) 3320-3676

E-mail: Jefras-pgiapucrs.br

Bv. lpiranga, 66E1 — Predio 8 — 47 andar —5ala 403 | CEP 90619-300 | Porto Alegre, RS — Brasil
Fone: (51) 3320-3676 | E-mail: letras-pg@pucrs.br | www.puors.br/humanidzdes
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APENDICE K — Glossério pré-teste

Glossario - 1

Académico: pertencente ou relative a, ou propric de academia.

Anilise: exame de cada parte de um todo; estudo permenonzado; exame, critica.

Carregar: levar, fransportar.

Categoria: série, grapo.

Circularidade: gqualidade ou carater de circular.

Complexo: que abrange ou encerra muitos elementos ou partes; observavel sob diferentes aspectos.
Conhecimento: ideia, nogdo; informacio, noticia, ciéncia.

Considerar: atender a; atentar para; pensar em; ponderar.

Contato: comunicacdo ou interacio.

Contemplar: clhar, chservar atentamente; considerar com admiragio ou amor.

Cotidiano: de tedos os dias.

Delimitar: por lmites a, restringir.

Determinante: que determina, determinador

Emaranhado: embaracado, enredado.

Ensino superior: ensine universitine.

Entrelacar: prender, enlagando um no outro.

Envolver: abranger, abarcar.

Escolha: preferéncia, predilecdo, opgdo.

Espiral: curva aberta que descreve vanas voltas em torno de um centro.

Estudo: ato de estudar.

Fio: fibra que se extrain de plantas téxteis.

Habilitagio: conjunto de conhecimentos; aphiddo, capacidade.

Influenciar: exercer mfluéncia.

Ingresso: ato de ingressar ou entrar.

Inserir: colocar; introduzir, intercalar; inchur.

Invadir: entrar & forga ou hostilmente; ocupar a forga; conguistar.

Marca: smal que se faz num objeto para reconhecé-lo.

Meio: maneira de agir; modo, forma, cammho.

Ohservar: examinar minuciosamente; olhar com atencfio; estudar.

Olhar: fitar os olhos ou a vista em; mirar, contemplar.

Organizacio: ato ou efeito de organizar-se; modo pelo qual se organiza um sistema.
Pensamento: ato ou efeite de pensar, refletir, meditar; processo mental que se processa nas ideias.
Permitir: dar iberdade, poder ou licenca para.

Relacdes Pablicas: os métodes e afividades empregados por nm mmdividue ou uma orgamzacio a fim de
promover relacionamento favoravel com o pablico em geral.

Remeter: referir, aludir.

Tapete: pega confeccionada com fibras téxteis e destinada a cobrir pisos.

Tecido: preduto artesanal ou mdustrial que resulta da fecelagem de fios de 13, seda, algoddo ou outra fibra
natural, artificial ou sintética, e que & usade na confecgio de pegas de vestuanio, de certos artigos domésticos
ou decorativos, de embalagens, etc.

Trama: o conjunto dos fios passados no sentido transversal do tear.

Trajetoria: linha descnita ou percormida por um corpo em movimento.

Trilhar: seguir (caminho, diregéo); percorrer.

Visdo: ato ou efeito de ver.
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APENDICE L — Glossério pds-teste

Glossario - 2

Afastar: Tirar do caminho; distanciar, apartar, arredar.

Blindagem: Ato ou efeito de blindar. (Blindar: Revestir de chapas de ago: couragar.)

Candidato: Aquele que pleiteia um cargo eletivo.

Conseguir: Alcancar; obter.

Defesa: Ato de defender(-se); socorro, auxilio; defensa.

Democrata: Partidario da democracia.

Denunciar: Fazer ou dar deniuncia de; acusar, delatar.

Desmoronar: Fazer vir abaixo; dermubar.

Ditadura: Forma de goveme em gue todos os poderes se enfeixam nas mios de um individue, grupo,
assembleia, partido, ou classe.

Envolvimento: Acdo cu efeito de envolver(-se). (Envolver: Abranger, abarcar.)

Epoca: periodo; faixa cronolégica.

Escandalo: Aquilo que perfurba a sensibilidade pelo desprezo as convengdes ou a moral vigente; Desordem,
tumulto.

Esmagar: Compnmir até rebentar ou achatar; calcar, pisar; esmigalhar.

Expor: Fazer conhecer; revelar; descobrir.

Figura: A estatura e a configuragiio geral do corpo; Forma exterior.

Forte: Que tem forca, viger; vigeroso.

Governo: Administragio, gestio, diregdo.

Jornalista: Pessoa que exerce atividade jornalistica como redator, reporter, fotografo, editor, ete.

Ligar: Apertar, prender, atar com lago ou ligadura; fazer né ou laco em; prender, fixar.

Manifesto: Declaracio publica ou solene das razdes que justificam certos atos ou em gue se findamentam
certos direitos.

Mazela: Fenida; doenca.

Negar: Dizer que nie € verdadeiro (uma coisa); Afirmar que ndo.

Objeto: Matéria, assunto.

Pano de fundo: A grande e ultima tela sitwada ao fundo do palco, e que também funciona como
complementagio do tema cenografice.

Possibilidade: Qualidade de possivel.

Presidente: chefe de Estado.

Protecio: Abrigo, resguardo.

Eeeleito: aguele que foil eleito novamente.

Revelar: Tirar o véu a; descobrnr, desvelar.

Sociedade: Conjunto de pesscas que vivem em certa faixa de tempo e de espago, sequindo normas comums,
e gque sdo umdas pelo sentimento de consciéncia do grupo.

Sustentar: Segurar por baixe; servir de escora a; Impedir que caia; suportar, apoiar.

Vantagem: Qualidade do que esta adiante ou é supernior.

Vento: O ar em movimento.

Vincular: Ligar ou prender com vinculos; apertar.

YVoto: Acio de votar; votacdo.



