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E preciso ousar para dizer, cientificamente [...]

que estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com o nosso corpo inteiro.

Com os sentimentos, com as emog¢odes, com os desejos, com os medos, com as dtvidas, com a
paixdo e também com a razdo critica. Jamais com esta apenas.

E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional.

E preciso ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo tempo nas condicdes que
conhecemos, mal pagos, desrespeitados e resistindo ao risco de cair vencidos pelo cinismo.
E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer ndo a burocratizagdo da mente a que nos

expomos diariamente. (FREIRE, 1997, p. 8).

Esta é uma tese escrita assim.

Num misturar de razdao e emocao.

Numa espiral de verbos e sentimentos professorais.

De pensar, escrever, ler, sentir, rememorar, interpretar, analisar, repensar, reler, ousar,

esperancar, rever, (re)sentir, narrar... misturados, envolvidos, cirandados e muito amados.



RESUMO

Compreender as expectativas de um grupo de Egressos de um curso de Licenciatura em
Matematica de uma Instituicao Federal de Ensino em relacao a carreira docente, bem como as
suas motivacoes de abandono da profissao, é o objetivo principal deste estudo. O problema
que direciona a investigacdo é: Quais sdo os motivos que contribuiram para que Egressos de
um curso de licenciatura ndo seguissem a carreira docente? Metodologicamente, o estudo tem
como base a pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015), que prioriza a
experiéncia e da atencdo ao espaco tridimensional, cujos termos sdo interacao, continuidade e
situacdo. Assim, o pensar, ler, escrever, interpretar e analisar narrativamente exigiram e
permitiram um movimento em quatro direcoes: tanto para frente (prospectivamente), como
para trds (retrospectivamente), e também para dentro (introspectivamente) e para fora
(extrospectivamente). Os resultados da pesquisa foram organizados e apresentados no formato
de textos de campo e textos de pesquisa. A construcdo dos textos de campo ocorreu de forma
interpretativa e dividiu-se em duas partes: na primeira escrevo a apresentacao dos seis
Egressos com base nos relatos de seus professores formadores, nas minhas lembrangas e nos
documentos de quando eram licenciandos; na segunda, apresento as cronicas construidas e
organizadas a partir das Entrevistas dos Egressos. Na sequéncia exponho os textos de
pesquisa, resultantes de um processo analitico-interpretativo das informacoes constantes nos
textos de campo e que originaram as Dimensdes do Abandono Docente. Tais textos de
pesquisa compreendem a minha narrativa na condicdo de professora formadora do grupo de
Egressos e equilibram as suas historias, as minhas memérias e experiéncias e, ainda, o
arcabouco tedrico mais adequado a cada uma das cinco dimensoes criadas: (1) Dimensao
Politico-Financeira, na qual destaco a importancia de que uma instituicdo federal de ensino
interiorizada permitiu aos Egressos cursarem Ensino Superior e as questoes de estabilidade e
desvalorizacdo docente como motivadores para abandono da carreira; (2) Dimensao
Pedagogica, em que analisei as historias dos Egressos que se relacionaram as disciplinas
cursadas na licenciatura, em especial as da drea da Matematica, consideradas escassas, e as da
area Pedagogica, consideradas em excesso; (3) Dimensao Afetiva, na qual as relacGes
estabelecidas durante o curso de licenciatura, com seus colegas e professores formadores,
surgem como explicacGes importantes de, por um lado, permanéncia no curso até sua
finalizagdo e, por outro, de escolhas profissionais alheias a docéncia; (4) Dimensdo da Prética
Formativa, que permitiu analise das experiéncias tidas pelos Egressos no campo de atuagao
durante as praticas como componente curricular e estagios, cujas histérias demonstram
experiéncias ruins e inadequadas e uma visao sofrida do professor em sala de aula; e (5)
Dimensdo Profissional, na qual reino as histérias contadas sobre as escolhas académicas e
profissionais realizadas pelos Egressos depois de concluida a licenciatura, sua influéncia para
a vida pessoal e profissional e, ainda, uma reflexdao sobre quem sdo e como assumem, ou nao,
a profissdo docente. Ponto comum em todas as dimensdes e com analises distintas, a figura do
professor tornou-se um importante elemento de interpretacao e analise. Os componentes mais
significativos, que surgiram em todas as dimensoes, direcionam-se para esta figura
profissional. O professor foi destaque como sujeito comum, uma pessoa em especifico em
alguma histodria particular, ou como um grupo, a exemplo dos professores formadores e dos
professores da Educacdao Basica, ou, de forma mais ampla, como o profissional professor
detentor de infindaveis tarefas e desvalorizado pelo Estado e pela sociedade. Fatores
experiencias e relacionais, centrados na figura do professor, sdo componentes que
contribuiram para falhas de constituicdo docente ou para desencantos e desgostos com a
profissdo, favorecendo assim que este grupo de Egressos abandonasse a docéncia assim que
finalizada a licenciatura.



ABSTRACT

The main objective of this study is to understand the expectations of a group of graduates
from a Mathematics Licentiate Degree course at a Federal Teaching Institution in relation to
the teaching career, as well as their motivations for giving up the profession. The problem that
directs the investigation is: What are the reasons that contributed so that egress students of a
licentiate course did not pursue the teaching career? Methodologically, the study is based on
narrative research (CLANDININ; CONNELLY, 2015), which prioritizes experience and
considers three-dimensional space, whose terms are interaction, continuity and situation.
Thus, thinking, reading, writing, interpreting and analysing narratively required and allowed
movement in four directions: both forward (prospectively), backward (retrospectively),
inward (introspectively) and outward (extrospectively). The research results were organized
and presented in the form of field texts and research texts. The construction of the field texts
took place in an interpretative way and was divided into two parts: in the first, I introduce the
six graduates based on their professors’ reports, on my memories and on documents from
when they were undergraduate students; in the second, I present the crénicas constructed and
organized from the interviews with the graduates. Subsequently, I present the research texts,
which result from an analytical-interpretative process of the information contained in the field
texts and which originated the Dimensions of Teaching Abandonment. Such research texts
comprise my narrative as a professor of the group of graduates and balance their stories, my
memories and experiences and the most appropriate theoretical framework to each of five
dimensions: (1) Political-Financial Dimension, in which I highlight the importance that a
federal institution of education in the countryside allowed the Graduates to attend Higher
Education and the issues of lacking job security and devaluation as motivators for career
abandonment; (2) Pedagogical Dimension, in which I analysed the stories related to the
courses taken in the degree, especially those in the area of Mathematics, considered scarce,
and those in the Pedagogical area, considered excessive; (3) Affective Dimension, in which
the relationships established during the undergraduate course, with their classmates and
professors, appear as important explanations for, on the one hand, remaining in the degree
until its completion and, on the other, for professional choices not related to teaching; (4)
Dimension of Formative Practice, which allowed the analysis of the experiences of the
graduates in the field of practice during the practices as a curricular component and
internships, whose stories demonstrate bad and inadequate experiences and a view of teacher
as a suffering professional; and (5) Professional Dimension, in which I gather the stories
about the academic and professional choices made by the graduates after completing their
degree, their influence on personal and professional life, and also a reflection on who they are
and how they assume, or not, the teaching profession. A common point in all dimensions and
with different analyses, the figure of the teacher has become an important element of
interpretation and analysis. The most significant components, which appeared in all
dimensions, are aimed at this professional figure. The teacher was highlighted as a common
subject, a specific person in a particular history, or as a group, such as professors and Basic
Education teachers, or, more broadly, as the professional teacher with endless tasks and
devalued by the state and society. Experimental and relational factors, centered on the figure
of the teacher, are components that contributed to flaws in the teacher constitution or to
disenchantment and displeasure with the profession, thus stimulating this group of graduates
to abandon the teaching career as soon as the degree was completed.
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O INIiCIO DA CAMINHADA

Cronicas sobre a pesquisadora
Pesquisadores narrativos sdo sempre fortemente
autobiogrdficos. Nossos interesses de pesquisa provém de
nossas proprias histérias e ddo forma ao nosso enredo de

investigagdo narrativa. (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.
165).

Como passo primeiro, apresento alguns trechos de minha experiéncia de vida que
contribuiram para que esta tese tenha o formato e os questionamentos apresentados. Minha
constituicdo como sujeito pressupdoe um movimento explicado por Freire (1996, p. 94): “me
movo como educador porque, primeiro, me movo como gente”. Entdo, esta constituicdo €,
também, de pesquisadora e professora, e ocorreram em uma trajetoria de vida.

A ideia de escrever no formato de cronicas é baseada na explicacdo de Clandinin e
Connelly (2015), que consideram cronicas como

[...] uma forma de criar a estrutura principal a partir da qual se constroem histérias
[...] e ao criar pontos primordiais de uma narrativa pessoal [...] pensamos em

cronicas como a sequéncia de eventos dentro e em torno de um tema especifico ou
uma discussdo narrativa de interesses (p. 155).

Sendo assim, as crénicas sao consideradas pelos autores como um instrumento formal
para a construcao de histdrias narrativas. Fiz a escolha por esta forma de apresentacdo para
que o leitor possa, de certa forma, se familiarizar com as questdes da narrativa e das cronicas,
forma pela qual escolhi construir os textos de campo, que serdo explicadas, em detalhes, no
Capitulo 4.

Assim, na tentativa de encontrar o meu lugar nesta investigacdo, me recoloco dentro
de minhas primeiras experiéncias relacionadas a escrita, leitura, analise e interpretacao,
termos que definem e entrelacam o formato de desenvolvimento da tese. Explico que a “[...]
relevancia dessas histérias de comecos é relatar o interesse [...] pelas experiéncias”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 142) que envolvem as ideias e objetivos da minha
pesquisa.

O primeiro desafio desta proposta estava no fato de que eu nunca havia escrito em
primeira pessoa, e como colocam Clandinin e Connelly (2015, p. 167), “introduzir esse Eu
realmente ndao é uma tarefa facil”. Na minha trajetéria académica, havia aprendido que o
correto é ser neutra na pesquisa, dando preferéncia para a escrita em terceira pessoa e para a

ilusdo de que o pesquisador deve ser ausente em sua investigacdo, de forma a ndo a



influenciar com suas crencas e pré-conceitos. Realizar esta desconstrucdo e assumir uma
posicdo de proximidade com os achados da investigacao foi desafiador, mas prazeroso em
desenvolvimento.

As cronicas apresentadas a seguir sdo pequenas histérias em ordem cronolégica,
porém sem ordem de importancia. As questoes do aprendizado e da consciéncia da escrita,
leitura, analise e interpretacdo surgem de forma gradativa. Essas pequenas historias situam-se
no espago tridimensional' da pesquisa narrativa e estdo voltadas ao meu passado e, também,
numa certa altura, aos meus sujeitos da pesquisa, sendo que apresento as razoes pessoais que
levaram a este estudo (introspectiva) e o significado social (extrospectiva) da minha proposta

(CLANDININ; CONNELLY, 2015).

O doce cheiro de giz
Minhas lembrancas mais antigas em relacdo ao que € ser estudante ou as questoes escolares
remetem aos meus mais ou menos 5 anos. Minha primeira experiéncia escolar ocorreu quando
ainda ndo tinha idade para ser matriculada, mas costumava passar periodos no sitio de uma tia
que era professora de uma escola rural multisseriada. Uma época muito feliz, pois além da
maravilha que era andar descalca no barro, na chuva e correr pelos campos, eu podia
“frequentar” um tempinho das aulas. A maior alegria, além de alinhar os lapis nos rasgos da
carteira inclinada, era escrever no quadro negro com pedacos de giz colorido. O cheiro do giz
misturado a umidade ainda hoje se faz presente na minha memoria. A experiéncia positiva era
reforcada quando eu e minhas primas ganhdvamos valiosos pedacos de giz para depois brincar
de escolinha nas paredes do galinheiro que havia no sitio. Que época maravilhosa. Ali nascia

uma professora.

Quero muito saber o que escrevo
Ainda antes da escola, um dos meus passatempos preferidos era transcrever, em pedacos de
papel, palavras que eu encontrava em embalagens ou rétulos. Lembro perfeitamente da lata
azul do creme Nivea. Copiava aquelas letras que ainda ndo tinham significado para o papel.
Tinha muita vontade de saber escrever. Engracado que nao lembro de querer saber ler, pois
me pareciam dois processos distintos. Eu queria mesmo era escrever, colocar no papel minhas

ideias! Nao tinha ainda a vontade de ler o que outros escreviam. O ato de escrever, para mim,

1 Espaco tridimensional é um conjunto de termos criado por Clandinin e Connelly (2015) que envolvem nogdes
de situacdo (lugar), continuidade (passado, presente e futuro) e interacdo (pessoal e social) e sdo a base da
pesquisa narrativa. Este conceito é mais bem explicado no capitulo “Os caminhos metodolégicos que norteiam a
investigacao”.



era um enorme desafio, e o tal creme Nivea me ajudou muito na realizacao desse ideal. Mais
tarde percebi que o nome do creme coincidia com o meu — Nivia —, e logo decidi que havia
um erro na lata, ndo no meu nome. Quando ja conseguia juntar letras e escrever com
significado foi que sanei a falha, mas, por muito tempo, cometi outra: escrevi Nivea como

segundo nome por alguns anos.

Aprendendo a escrever
Lembro perfeitamente que, em algum dos primeiros dias na primeira série, a professora nos
chamou ao quadro para escrever nosso nome. Muito faceira fui 14, para o centro do quadro e
escrevi: “Deise Nivea”. Ao lado, percebi que uma colega escrevia também seu sobrenome.
Fiquei absolutamente incomodada, pois como era possivel que outra pessoa ja soubesse a arte
tdo dificil de escrever o sobrenome, e eu nao? Detalhe que quase todos da turma,
descendentes de alemdes, tinham o sobrenome muito complicado. Naquele mesmo dia, ao
chegar em casa, contei com a ajuda de minha mde e passei algum tempo repetindo o
“Reisdoefer” em uma folha de papel. No dia seguinte, muito orgulhosa, estava eu no quadro
escrevendo o meu nome completo. O nome da professora era Tecla, hoje minha amiga nas
redes sociais, e com ela aprendi a escrever... penso também que comecei a aprender a ler com

ela.

O aprendizado da leitura
Na minha familia ndo era habito ter livros na estante da sala. Minhas lembrancas mais felizes
com livros sdo dois episddios da época das séries iniciais. Uma vizinha que eu adorava me
presenteou a “Filomela Fil6 Minhoca”, um livro de capa dura que ainda hoje guardo com
carinho. Na época eu tinha muito nojo de minhocas, lesmas ou qualquer outro pequeno animal
ou inseto. Assim, ndo entendia como é que poderia haver uma histéria sobre uma minhoca.
Foi com este livro que lembro de ter comecado a aprender a ler, ou seja, foi com este livro que
comecei a entender o sentido das frases, das historias e de suas licbes e morais. Com a
Filomena aprendi que ndo precisamos estar inteiros para sermos valorizados. Gostando entdo
tanto de ler quanto de escrever, comecei a frequentar a biblioteca escolar, onde um dia — que
ndo sei bem quando foi — me apaixonei pelas aventuras do Zezé e o seu pé de laranja lima.
Com este livro compreendi um dos principais objetivos das obras e histérias contadas por
meio de palavras: nos emocionar. Este livro foi o primeiro de muitos outros que me fizeram

chorar, e que também me fizeram aprender a escrever mais e melhor.



A Educacao e a politica
Das experiéncias felizes da minha vida e que contribuiram para eu ser quem sou hoje, a figura
de meu av6 materno foi fundamental. Extremamente inteligente, embora de pouca
escolarizagdo, ele foi um dos moradores pioneiros de nossa regido, no interior do sudoeste
paranaense. Construiu sua casa com as proprias maos e produziu energia elétrica a partir de
uma pequena queda de agua na propriedade. Dono de muitos livros velhos e manchados
(como cheiram bem os livros velhos!) sobre direito, legislacdo e politica, passava as tardes
sentado a varanda contando causos de gaticho, de suas aventuras de “homem da lei” e falando
mal do Brizola. Eu tinha por volta de 10 anos, e o tinico assunto em que nao concordavamos
era este, pois Brizola era meu idolo. Meu avo teve e ainda tem muita influéncia nas coisas que
penso e na forma que costumo agir. Por vezes, me pergunto se minha visdo infantil da época

ndo romantizou um pouco a imagem que tenho dele. Mas gosto que seja assim.

A amada primeira turma
Nos meus 14 anos ingressei no curso de Magistério. Tive experiéncias maravilhosas e
costumo dizer que foi nos quatro anos do curso que mais aprendi sobre o que é ser professora,
metodologicamente falando. Minha paixdo pela Matematica me levou a licenciatura em
Matematica. Ja aprovada em meu primeiro concurso publico, fui lecionar em uma escola
publica de periferia para uma turminha de pré-escola. Fiquei com eles também na primeira
série e os ensinei a escrever. Creio que muitos também aprenderam a ler. Ainda hoje lembro
com carinho dessas criancas que me fizeram um bem enorme. Costumo dizer que ndo se
envolver emocionalmente parece uma missdo impossivel em sala de aula. Minha primeira
turma na disciplina de Matematica também foi especial, uma oitava série que reunia alunos de
periferia, de uma escola estadual com todos os problemas e dificuldades imagindveis. Em
2012, ja concursada a nivel federal, tive a minha primeira turma na formacao de professores,
como docente no curso de licenciatura. Os acompanhei por quatro anos e finalizamos o curso
sendo eu a paraninfa da turma. Todas estas primeiras turmas estimularam o meu aprendizado
de ser docente na escola publica, minha casa desde sempre. Assim, tive experiéncias nos
niveis municipal, estadual e federal, o que me fez também comecar a fazer leitura de mundo e
ndo somente de palavras. Minhas interpretacoes sobre a escola publica e todos os seus
desafios comecaram ainda com aquela turma de pré-escola, e, a cada nova primeira turma,

foram potencializadas.



Nao me falaram que seria tao dificil
Por poucas vezes me senti sem acdao em sala de aula, na escola. Sempre estudando ou atuando
em escola publica, tive algumas experiéncias que me causaram sofrimento. O envolvimento
emocional intensifica o “importar-se” e fomenta/fortalece uma interpretacao de escola e de
mundo. Ja limpei unhas sujas, tratei de piolhos, situacdes de abandono, fome e maus-tratos. Ja
vivenciei crianca que perdeu pai e mde por brigas de familia, crianca que foi espancada,
crianca que foi abandonada, crianca que morreu de cancer e outra que se suicidou dentro da
escola. Um caso que sempre me recordo foi em relacdo a uma pesquisa que elaboramos em
uma das escolas em que trabalhei. Em uma das questdes, os alunos deveriam responder com
quem moravam. Cientes de que nosso publico era diverso e tinha muitos problemas, tentamos
colocar as mais variadas situagdes possiveis. Mesmo assim, uma aluna disse que ndo sabia
como responder, pois morava com a atual esposa do padrasto. O pai estava preso, a mde a
havia abandonado ainda muito pequena e o padrasto havia saido de casa recentemente. Me
pergunto em que medida essas experiéncias deveriam aparecer na minha apresentacao, mas
tenho certeza que a observacao destes fatos despertou as preocupacdes com a Educacdo e
todos os seus problemas internos ou externos. Estar na escola publica ha mais de 20 anos nao
apenas me constituiu a professora que sou, mas fez crescer uma preocupacdo politica que ja
estava presente la na época das conversas com meu avo. Essa preocupacdo é um dos
propulsores desta pesquisa. Interpretar a escola publica a partir de uma visao de todas as suas
dificuldades e diversidades foi o que me motivou e me manteve na formacdo continua e

ingresso na pos-graduacao.

Onde nasceu a pesquisadora? Nos projetos para superar as dificuldades
A partir de minhas experiéncias na escola ptblica, além de pensar sobre os obstaculos e
complexidades das praticas cotidianas, comecei a refletir sobre o que eu poderia fazer com
essas informacoes. Alunos com dificuldades diversas, as reprovacoes e as infindaveis
reclamag0es acerca da disciplina de Matematica eram questdes de permanente preocupacao.
Além de observar os porqués, me propus a tentar sana-los. Alguns conteidos nos quais 0s
alunos apresentavam mais dificuldades tornaram-se foco de estudo. Como resolver, por
exemplo, as dificuldades com fragdes? Penso que por estes motivos comecou a surgir ali uma
pesquisadora. O inicio do interesse pelos jogos e materiais concretos ocorreu ja no magistério,
mas na pratica didria fez-se ndo somente necessario, mas imprescindivel. Depois de
desenvolver projetos envolvendo jogos a nivel de escola, entrei no grupo de pesquisa em

Educacdo Matematica, vinculado ao programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da



Universidade Estadual de Ponta Grossa, no qual cursei o Mestrado um ano depois. Ainda
lecionando na Educacdo Basica, fui convidada para coordenar cursos e palestras sobre jogos e
materiais concretos para os professores da rede estadual, muitos, meus colegas. Uma época
muito feliz, de aprendizado, de interacdo e de amadurecimento profissional. Neste periodo
especial também aprendi que nem tudo consta em livros e que a discussao das pequenas
dificuldades em sala de aula nos enriquece tanto profissional quanto pessoalmente. Minha
interpretacdo de conceitos como ensino e aprendizado e a relagdo com meus pares remeteram
a um questionamento até entdo adormecido: existe um problema na formacao profissional do
professor que ensina Matematica? A preocupacdo com a Educacdo da escola ptblica volta-se

entdo para a minha formacao e dos meus colegas, sobretudo em nivel inicial.

Ressignificando alguns conceitos...
Uma das grandes alegrias da vida é trabalhar com o que gostamos. Desde a época do
Mestrado parecia um sonho distante lecionar na licenciatura, contribuir para a formacao de
professores e compartilhar minha experiéncia de anos na Educacdao Basica. Uma mudanga de
cidade e estado felizmente me presenteou com o ingresso como docente na rede federal de
ensino, justamente para atuar em um curso de Licenciatura em Matematica, além de continuar
com a oportunidade de atuar no Ensino Médio Técnico. Ali conheci os Egressos que sdo
sujeitos desta pesquisa. Nesta época recebo o diagnoéstico de autismo de meu filho do meio
(tenho trés meninos). Talvez tenha sido o amadurecimento inevitavel do passar dos anos, ou
talvez tenham sido essas novas e intensas experiéncias que me fizeram perceber ou
redimensionar alguns conceitos antes tido como verdadeiros. A primeira percepcao de erro foi
a superacdo da ideia de que para aprender, basta querer. Acostumada com alunos
indisciplinados, percebi que ndo bastava “chamar aten¢do”, utilizando materiais diferentes ou
aulas opostas ao modelo tradicional®. Alguns alunos, a exemplo do meu filho, tém
particularidades e dificuldades que ndo permitem o acesso integral a tudo o que é oferecido
pela escola. Dessa forma, observei o desafio e a responsabilidade que estavam a minha frente.
Além de contribuir para uma formagao profissional inicial que ja discutisse e se preocupasse

com as questdes de aprendizado de um grupo de alunos sempre muito diverso, era um desafio

2 Considero para a escrita da tese, sempre que citado o modelo tradicional do ensino, o que explica Saviani
(2005, p. 2): “As concepgoes tradicionais [...] desembocavam sempre numa teoria do ensino. Pautando-se pela
centralidade da instrugcdo (formagdo intelectual) pensavam a escola como uma agéncia centrada no professor,
cuja tarefa é transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade segundo uma gradagdo légica, cabendo
aos alunos assimilar os contetidos que lhes sdo transmitidos. Nesse contexto a pratica era determinada pela teoria
que a moldava fornecendo-lhe tanto o contetido como a forma de transmissdo pelo professor, com a consequente
assimilacdo pelo aluno.”.



observar que estes futuros professores também tinham dificuldades de dificil superacao, e,
dentre elas, a insisténcia em nivelar seus estudantes e o costume com o ensino tradicional.
Essa passagem de ser aluno para ser professor observo como uma das maiores dificuldades
dos licenciandos. Essa interpretacdo de minha pratica diaria contribuiu para a busca de uma
formacdo em nivel de Doutorado. Chega o momento de analisar e discutir os problemas que
atingem este recorte especifico de tempo, que é a Licenciatura. Quero saber se o que

ensinamos e compartilhamos na Licenciatura tem algum efeito na Educagao Basica.

Ser briguenta e crescer, metaforicamente
Como ser humano em constante constru¢ao e reconstrucao, acredito que eu tenha evoluido e
melhorado em alguns aspectos. Ao refletir sobre toda a experiéncia profissional e de vida que
ja tive, para entdo escrever estas notas, percebo que poucas sdo as minhas caracteristicas que
me acompanham desde sempre. Vejo que a mais presente e observavel é a teimosia. Penso
que quase tudo na minha vida, conquistas, fracassos, sucessos, sejam causa ou consequéncia
das muitas brigas que ja tive. Comigo, ou com os outros, ou com as ideias... Aprendi a ler e a
escrever, depois a ler o mundo e a interpreta-lo. O desafio agora é a realizacdao de um processo
de interpretacdo e andlise das motivacdes que fazem a maior parte de um grupo de Egressos,
meus ex-alunos, desistir da docéncia, assunto que muito me preocupa. E esta é a razdo e o

ponto central desta proposta/investigacao, e o significado/contribuicdo social da pesquisa.
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PRIMEIRAS IDEIAS

O tema desta pesquisa esta centrado no académico que, ao concluir a licenciatura, ndo
se encaminha a docéncia. Resultado de uma inquietacdo pessoal e profissional, a escrita desta
tese aglutina situacoes com origem nas politicas publicas de valorizacdo e incentivo a
docéncia, estudos sobre o esvaziamento da profissdo e, ainda, experiéncias muito particulares
de um grupo de Egressos cujo resultado foi o abandono da docéncia. Para compor o cenario
da investigacdo, estabeleco, nos paragrafos seguintes, uma discussdao sobre as politicas
governamentais que tém sido direcionadas aos académicos, licenciaturas e instituicoes de
ensino, principalmente as ptiblicas, de modo a criar novos cursos e formar mais professores na
area das Ciéncias e da Matematica, com o intuito de sanar a problematica da crescente falta de
docentes.

De acordo com a ultima estimativa divulgada pelo Ministério da Educacdao (MEC),
existe uma falta de 170 mil professores na Educacao Basica (CRUZ, 2015). Além dos baixos
salarios, a falta de plano de carreira e questdes que extrapolam o ambito da Educagdo, como
falta de estrutura familiar dos alunos e agressdes dentro da escola, contribuem para tornar a
carreira docente cada vez menos atraente. Basso (2012) também afirma que os baixos salarios,
a indisciplina dos alunos, o estresse da profissdao e a dificuldade de alguns cursos,
principalmente na area de Matematica e Fisica, contribuem para que a carreira docente se
encontre praticamente em extin¢cdo. Aliado ao fato de que os mais jovens ndo tém interesse
em cursar uma licenciatura, pesquisas tém demonstrado que os professores que estdo na
profissdao tém, cada vez mais, abandonado a docéncia. Essa problematica da falta de
professores é muito explorada em pesquisas como a de Lapo e Bueno (2002, 2003), Barros
(2002), Fonseca (2013) e Lemos (2009).

Entdo, além da minha necessidade pessoal, na condicdo de professora de licenciatura,
de verificar os porqués desse abandono, acrescento que, embora tenha havido incentivo por
parte do Estado para o ingresso e permanéncia na licenciatura, parece que ndao é condicdo
suficiente para que este licenciado se encaminhe para a docéncia.

Dentre as politicas publicas que objetivam a formacdo de um maior nimero de
professores para a Educacdo Basica, destaco a criacao dos Institutos Federais de Educacao. A
Lei 11.892, de 2008, que institui a rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos

Federais, estabelece como um de seus objetivos, no artigo 7°:
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VI — ministrar em nivel de educacdo superior: [...] b) cursos de licenciatura, bem
como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas na formacdao de
professores para a Educagdo Bésica, sobretudo nas areas de Ciéncias e Matematica,
e para a Educacdo Profissional [...] (BRASIL, 2008),

devendo garantir o minimo de vinte por cento de suas vagas para atender ao previsto nesta
alinea.

Assim, no ano de 2008, foram criados 38 Institutos Federais em toda extensdo
territorial nacional. No estado de Santa Catarina foram criados: o Instituto Federal de Santa
Catarina, mediante transformacdao do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Santa
Catarina; e o Instituto Federal Catarinense (IFC), que é o local de realizacao desta pesquisa,
mediante integracdo das Escolas Agrotécnicas Federais de Concordia, de Rio do Sul e de
Sombrio.

Atualmente, o IFC ja ampliou a sua rede e conta com dezesseis campi localizados em
pequenos municipios, de modo a dar acesso ao ingresso no ensino superior para aqueles que
ndo teriam condi¢des financeiras de se deslocar e de se manter em grandes centros. No
somatorio, os campi contam com treze cursos de licenciatura, sendo cinco de Matematica,
dois de Fisica, quatro de Pedagogia, um de Ciéncias Agricolas e um de Quimica.

Predebon Titon (2016) explica:

Desde a concepgao estratégica da Rede Federal na ampliacdo da oferta de cursos de
licenciatura por meio dos Institutos Federais, insere-se o relatério produzido por
uma comissdo instituida pelo Ministério da Educagdo para o estudo de medidas de
superacdo do déficit docente no Ensino Médio do Brasil. O documento traz como
pressuposto emergencial priorizar as licenciaturas no ambito das Ciéncias da
Natureza e Matemadtica (RUIZ, RAMOS E HINGUEL, 2007). Isso porque o
panorama apresentado pelo estudo indicou uma situagdo critica na qual ha a previsao
de um apagdo no Ensino Médio, sem contar os baixos resultados alcancados pelo
pais no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), considerados,
também, como reflexos da caréncia de professores em quantidade e qualidade
(SOUZA E BERALDO, 2009). (PREDEBON TITON, 2016, p. 88).

De acordo com o histoérico de criacdo do IFC, a oferta dos cursos de licenciatura tem,

dentre seus objetivos, o de sanar

a grande defasagem dos profissionais para determinadas areas” sendo que o objetivo
central dos cursos de licenciatura dos Institutos Federais é “a formacdo de
professores para atuarem na Educacdo Basica, exercendo a docéncia do sexto ao
nono ano do Ensino Fundamental, no Ensino Médio ou no Médio Integrado. (PPC,
2012, p. 11).

A justificativa dessa oferta apoia-se no indicativo de que:

Dos professores de quinta a oitava série das Escolas de Santa Catarina, 4,81% ndo
tem ensino superior e, no ensino médio, a porcentagem €é cerca de 5,76% (Censo
2007). Estima-se que h4d uma falta de 250 mil professores para o ensino médio no
Brasil na area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Essas caréncias sdo maiores
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em municipios mais afastados dos centros de formagdo, em geral, pequenos
municipios, com escolas menores. (PPC, 2012, p.12).

E neste contexto/lugar dos Institutos Federais que esta inserido o campus que é espaco
de realizacdo desta pesquisa, junto ao curso de Licenciatura em Matematica, o qual teve suas
atividades iniciadas no primeiro semestre de 2010 e tem como missao:

Formar professores de Matematica capazes de realizar uma leitura critica da
realidade, utilizando conhecimento matemaético e as atuais metodologias de ensino

na busca da promocgdo de seus académicos, a partir de uma so6lida base cientifica,
tecnoldgica, humanistica e ética. (PPC, 2012, p. 12).

Sou docente neste curso desde o ano de 2012, e tenho acompanhado a formacao dos
futuros professores da regido nas disciplinas da area da Educacdo Matematica, além de atuar
na orientacdo de estagios. Os académicos que ingressam nesta licenciatura, em sua maioria,
sdao jovens que recém concluiram o Ensino Médio, todos de escola publica e moradores dos
municipios da regido. Costumam apresentar muita dificuldade nas disciplinas da Matematica
Pura e Aplicada, além da dificuldade e até mesmo certa rejeicao nas escritas dos relatérios das
disciplinas pedagégicas. A partir dessas dificuldades e de outras, percebo nos académicos um
certo desanimo e vontade de desistir do curso.

De forma a diminuir a evasdo escolar, os académicos recebem diferentes tipos de
incentivos durante a realizacdo do curso. Aqui destaco as agOes diretamente realizadas pelo
MEC, como por exemplo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia
(PIBID). Além disso, os académicos contam com o incentivo financeiro por meio do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), regulamentado a partir do Decreto n°
7.234, de 2010, o qual prevé a distribuicdo de bolsas por meio de editais semestrais emitidos
pela reitoria. Atualmente, temos em torno de 122 auxilios para o Ensino Superior e 105
auxilios para o Ensino Médio, que sado classificados em trés tipos: auxilio permanéncia I, de
R$ 400,00; auxilio moradia, de R$ 300,00; auxilio permanéncia II, de R$ 200,00.

Ao que tudo indica, os incentivos financeiros ndo sdo a unica forma de favorecer a
permanéncia, o que foi comprovado por uma pesquisa realizada por mim em conjunto com
outros docentes do curso (REISDOEFER et al., 2018b). Neste estudo, observamos que 98%
dos académicos diziam-se satisfeitos em relagdo a flexibilidade apresentada pelos professores
nos momentos de orientagoes, atendimento para tirar davidas e organizacao de horarios. Os
académicos ainda ressaltaram a importancia dos cursos de extensdo oferecidos pelos docentes,
que ajudam a sanar davidas e dificuldades com a Matematica Basica, bem como o incentivo
dos professores na participacdo de eventos da area, cursos e palestras desde os primeiros

semestres.
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Outros dois itens vistos como positivos foram a flexibilidade de horarios e a forma de
atendimento dos professores, contemplando finais de semana e o uso de e-mail e outras
formas de contato que ndo as presenciais. Também houve o destaque positivo em relagdo ao
desenvolvimento dos estagios e das Praticas como Componente Curricular (PCC) em suas
cidades de origem, com flexibilidade de horarios de realizacdo das atividades e de escolha das
escolas.

Na docéncia ha mais de vinte anos, sendo os ultimos oito neste curso de Licenciatura
em Matematica, leciono as disciplinas pedagégicas da area da Educacdo Matematica, em
especial as que tém em sua ementa a PCC acima citada, cujo objetivo principal é inserir o
académico no campo da docéncia desde os primeiros anos da graduacao. O curso ofertado
conta com 400 horas de PCC, e o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) explica que:

A Préticas como Componentes Curricular- PCC sdo desenvolvidas ao longo de todo
o curso numa perspectiva de articulacdo entre as disciplinas e os semestres,
inserindo o aluno no contexto profissional e visando a elaboracdo de um trabalho
interdisciplinar. O fato de o aluno estar em contato com a escola desde o inicio do
curso objetiva também um olhar reflexivo-ativo sobre os problemas enfrentados pelo
professor de Matemadtica na sala de aula. A discussdo de tais problemas abre a
possibilidade de realizacdo de pesquisas conjuntas entre alunos, professores em

exercicio e formadores, numa perspectiva de levantar solu¢des para problemas da
docéncia. (PPC, 2012, p. 29).

Entdo, neste contexto de formacdo para a docéncia, houve a preocupacdo em saber,
junto aos Egressos do curso, quais as suas perspectivas de sala de aula, e principalmente
avaliar minha pratica docente ao investigar se a realidade vivida por eles possuia significado e
relacdo com o que haviamos estudado e praticado na graduacao.

Assim, encaminhei um questionario a todos os Egressos do curso, com objetivo de
sondar as suas experiéncias em sala de aula e a relacdo que estabeleciam com as disciplinas
que compartilhamos na graduacdo, principalmente as PCCs. Porém, o retorno do questionario
trouxe a surpresa de que a metade dos Egressos ndo estava atuando em sala de aula, outros
25% estavam em cursos de Mestrado e 25% encontravam-se dedicados a docéncia.

Neste questionario, o grupo de Egressos que ndo atua na docéncia e ndo se
encaminhou a cursos de pés-graduacao expds as suas crencas e descrencas em relacdo a
Educacdo. Tais colocacOes originaram um estudo prévio em relacdo ao licenciado que
abandona a docéncia, cujos resultados apontaram que

[...] neste grupo, as descrencas em relacdo a Educagdo superam as crengas, o que
pode indicar possiveis motivacGes para o abandono da carreira docente. [...] Criticas
em relagcdo ao excesso de burocracia no ambiente escolar, aos modelos tradicionais

de ensino, as falhas nas relacoes entre a familia e a escola, ao fato de que a escola
reflete os problemas da sociedade e ainda, e ndo menos importante, a falta de



23

compromisso do Estado [...] ficaram evidentes nas respostas analisadas. [...] surge
como colocagdo interessante que, apesar de terem abandonado a docéncia [...] ainda
apresentam a ideia de que existe esperanca de melhorias a partir da Educacdo, sendo
a escola um ambiente de transformacao. (REISDOEFER et al., 2018a, p. 300).

A partir da observagao das politicas de incentivo a docéncia, da minha experiéncia na
condicdao de professora e do resultado deste estudo, houve o amadurecimento da ideia para
esta investigacdo. Na minha avaliacdo, seria mais significativo pesquisar os porqués deste
abandono, tematica que considero mais relevante do que o estabelecimento da relacdao antes
aspirada. Dessa forma, minha trajetoria profissional docente, os estudos realizados no ambito
da formacdo de professores e esta primeira investigacdo possibilitaram o surgimento das
ideias iniciais para a elaboracdao desta pesquisa, sendo que o problema que a impulsiona pode
ser assim enunciado: Quais sdo os motivos que contribuiram para que Egressos de um curso
de licenciatura ndo seguissem a carreira docente?

Associado ao problema, apresento o seguinte objetivo principal:

- Compreender as expectativas de Egressos® de curso de Licenciatura em Matemética

com a carreira docente e suas motivacoes de abandono da docéncia.

No proximo capitulo, exponho a teoria que embasa as ideias iniciais da investigacao,
principalmente em relacdo a formagdo, as politicas publicas para a formacado e a valorizagdo
docente, ao mal-estar docente a as problematicas que afligem ou atingem os docentes.
Também apresento o estado de conhecimento sobre a tematica e trago contribuicdes de
pesquisas que objetivaram discutir os abandonos que ocorrem na licenciatura ou na docéncia,
que figuram no espaco/tempo anterior e posterior ao meu objeto de estudo. Este estado de
conhecimento também justifica a escolha deste tema de investigacdo, visto que ndo encontrei
nenhuma obra que tratasse da problematica de formacdo docente seguida de abandono da
docéncia.

Na sequéncia, discuto minhas op¢Oes metodologicas, baseadas essencialmente nas
ideias Clandinin e Connelly (2015). Explico a opcdo pela abordagem narrativa, bem como a
escolha das cronicas com o intuito de analisar e interpretar as histérias contadas pelos
Egressos, sujeitos da pesquisa. Saliento que a organizacdo da tese ndo segue necessariamente
as orientacdes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), mas sim uma forma

mais fluida, privilegiando as caracteristicas de uma pesquisa narrativa. Todos os elementos

3 A partir deste ponto da proposta, sempre que houver referéncia ao egresso, significa que este sujeito é o
licenciado que, assim que concluido o curso, ndo escolheu a docéncia como profissdo. Também, quando houver
referéncia ao grupo, utilizarei o termo Egressos — em maiudsculo — e quando a referéncia for em relagdo a apenas
um sujeito, o termo escolhido é egresso — em mintsculo.
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estardo presentes, mas organizados de forma a contribuir com a coesdo interna da narrativa.

O quarto capitulo reservo para apresentar narrativamente os meus sujeitos de pesquisa.
Elaboro os textos de campo de acordo com Clandinin e Connelly (2015), levando em
consideracdo o que contaram seus professores do curso, os seus relatérios de estagio,
documentos escritos e minhas lembrancas e anotagdes de quando eram meus alunos na
licenciatura. Nesse capitulo, interpreto as suas Entrevistas e as organizo no formato de
cronicas.

No capitulo cinco, apresento os textos de pesquisa, que derivaram de um processo de
interpretacdo e analise e equilibram os ditos pelos Egressos, as minhas experiéncias pessoais e
profissionais e, ainda, o que traz a literatura sobre os temas abordados. E nesse capitulo que
emergiram as Dimensées do Abandono Docente, ponto central da investigacao.

Por fim, o Epilogo, no qual ha um afastamento maior das historias particulares de cada
egresso, num movimento que da sentido aos achados da pesquisa. Nesse ponto, retomo a
problematica e os objetivos iniciais e apresento a tese constituida a partir no discorrido dos

capitulos anteriores, em especial o que trata das Dimensées do Abandono Docente.
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2 0S PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE EMBASAM ESTA INVESTIGACAO

Estas primeiras escritas tedricas ndo pretendem direcionar o desenvolvimento da
investigacdo, como sera explicado no capitulo da metodologia, mas deixar registradas as
minhas concepcoes tedricas de modo a demonstrar que, na condicao de pesquisadora, ndao sou
isenta. Assim, as ideias aqui expostas embasam inicialmente a investigacao, aliadas as minhas
experiéncias de vida e profissionais. Saliento que a escolha dos autores que figuram neste

capitulo vai ao encontro das minhas crengas e concepg¢oes de vida e profissionais.

2.1 FORMACAO DOCENTE

De acordo com o diciondrio Aurélio (2015), formagao significa ato ou efeito de formar
ou formar-se. Para o desenvolvimento desta secdo, considero, dentro dos niveis de formacao,
as caracteristicas da formacao profissional expressas por Tardif (2002), como uma formacao
que: se apoia em conhecimentos especializados e formalizados, construidos por meio de uma
longa formacao; pertence aos profissionais que tém a competéncia e o direito de usar seus
conhecimentos e ainda avaliar o trabalho dos seus pares; preconiza a autonomia em relagao
aos conhecimentos técnicos, o que exige dos profissionais uma construcdo de julgamento em
situacOes de acao; considera os conhecimentos tedricos e praticos evolutivos e progressivos,
necessitando de formagdo continua; e preconiza a responsabilidade sobre os erros cometidos
no exercicio da profissdao. Ou seja, a formacdo profissional é composta por um conjunto de
atividades cuja finalidade é a aquisicao de conhecimentos e saberes acerca das exigéncias para
o exercicio de uma atividade profissional.

Em relagdo a profissdo docente, os saberes necessarios para o exercicio da profissao
podem ser enunciados a partir as ideias de Tardif (2002), que os considera como um saber
plural e constituido por diversos fatores: o profissional, que é construido nas instituicoes de
formacdo de professores; os saberes disciplinares, que emergem da tradicdo cultural; os
saberes curriculares, que sdao os conhecimentos descritos nos programas escolares; e o0s
saberes experienciais, resultantes de sua pratica cotidiana. Para o autor, o professor precisa ter
capacidade de dominar e integrar esses saberes, pois estes sdao condi¢dao basica para o
desenvolvimento de sua pratica. Assim, Tardif (2002) evidencia que a trajetoria pessoal, a
experiéncia como aluno de graduacao, a interacdo em sala de aula e com outros profissionais
sdo elementos estruturantes da constituicdao da epistemologia da profissao docente.

Da mesma forma, Fazenda (2001) considera que a formacao de professores demanda o
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“[...] reconhecimento das trajetorias proprias dos homens e mulheres, bem como exige a
contextualizacdo historica dessas trajetérias, assumindo a provisoriedade de propostas de
formacdo de determinada sociedade” (FAZENDA, 2001, p. 226). Portanto, escolher ser
professor remete a uma preocupacdo constante sobre qual sujeito é necessario formar e sobre
qual sociedade se quer para este sujeito. Do mesmo modo, encontra-se entrelacada a questao
da formacao dos professores e qual deve ser a preocupacao central daquele que leciona nestes
cursos de formacao, seja inicial ou continuada.

Cunha (1994) apresenta estudos a respeito da formacao de professores, questionando o
que seria o ideal na tarefa de um formador de docentes. Os pontos confluentes perpassam
aspectos em relacdo ao gostar de ensinar, dominar o conteudo e interpreta-lo a partir dos
pontos de vista histérico e social, ter disponibilidade para permanecer estudando, até
caracteristicas em relacdo a condutas morais e afetivas no trato do conhecimento e do
discente. Para a autora, a visdo dos docentes sobre o ideal de bom professor “[...] assume uma
fundamental importancia para aqueles que estdo envolvidos com a educacdo, que estdo
preocupados em intervir no processo de formacdao de professores na perspectiva da
transformacao social.” (CUNHA, 1994, p. 129).

Essa transformacao social inerente ao exercicio profissional tem relacdo direta com o
principal sujeito da atividade docente, que é o aluno. Charlot (2012) apresenta a discussao de
que a formacdo de professores precisa ser desenvolvida baseada em questionamentos que o
docente deve fazer em relagcdo aos seus alunos: o aluno tem ou nao atividade intelectual? Qual
o sentido para o aluno dessa condi¢ao? Qual o prazer que o aluno pode encontrar na atividade
intelectual? Além disso, o professor precisa refletir sobre as suas concep¢oes em relacao aos
seus alunos nos meios populares, no sentido de dar-lhes condi¢Ges, independentemente de sua
origem social, de desenvolver sua capacidade intelectual. Ou seja, é ingénuo aceitar o
discurso de que o professor apenas ensina o contetido para o qual foi treinado, pois atuar na
area da Educacdo envolve critérios e exigéncias muito distantes do discurso conteudista. O
professor lida com gente (FREIRE, 1996), e exatamente por isso que visar estritamente o0
contetido em detrimento de uma formacdo humana global é um erro comum que observo nos
discursos de pessoas alheias a docéncia e, por vezes, de alguns professores. Para Imbern6n
(2017), é necessario que a formacdo docente ocorra a partir das problematicas encontradas nas
praticas educativas e, dessa forma, contribua para que os professores possam trazer
alternativas de mudangas no contexto educacional.

Nessa mesma perspectiva, Libaneo (2012) considera que € necessario buscar mais do

que apenas suporte pedagogico na formacdo dos professores, potencializando competéncias
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em direcdo ao pensar e observar criticamente a realidade. Para o autor:

Pensar é mais do que explicar, e para isso, as institui¢des precisam formar sujeitos
pensantes, capazes de um pensar epistémico, ou seja, sujeitos que desenvolvam
capacidades basica em instrumentacdo conceitual que lhes permitam, mais do que
saber coisas, mais do que receber uma informacdo, colocar-se frente a realidade,
apropriar-se do momento histérico de modo a pensar historicamente essa realidade e
reagir a ela. (LIBANEO, 2012, p. 85).

Ainda dentre as exigéncias do ensinar, Freire (1996) elenca a importancia da
competéncia profissional:

O professor que ndo leva a sério a sua formagdo, que ndo estude, que ndo se esforce

para estar a altura de sua tarefa, ndo tem forca moral para coordenar as atividades de

sua classe. [...] Como professor ndao me é possivel ajudar o educando a superar a sua
ignorancia se ndo supero permanentemente a minha. (FREIRE, 1996, p. 95).

Essa afirmacdo remete a importancia de que o professor se mantenha em formacao
continua. Pré-defini para este estudo que a formacado inicial em nivel de licenciatura nao
finaliza ou cristaliza a capacidade docente em todos os seus aspectos. Assim como ha
mudancas histdricas e sociais, os individuos que estdo ligados a Educacdo necessitam da
consciéncia de inacabamento (FREIRE, 1996) e da necessidade de formagao continua.

Na concepcao de Imbernén (2017), a formacdo permanente do professorado nao pode
se basear em modelos de licdes ou apenas nas nocdes sobre docéncia da formacdo inicial. E
necessario buscar novos caminhos, visando novos destinos na busca por alternativas em um
mundo em constante transformacdo, pois “[...] sem formacdao docente permanente ndao ha
futuro, mas sim rotina, desmoralizagdo, tédio e ma qualidade de ensino.” (IMBERNON, 2017,
p. 79, traducdao minha).

Além disso, ensinar exige reflexdao critica sobre a propria pratica (FREIRE, 1996;
FAGUNDES, 2016). Na formagdo permanente dos professores, ndo ha espaco para o que nao
é refletido criticamente, pois somente a partir desta premissa é que se torna possivel melhorar
a pratica seguinte, o que ja pode ser incentivado na formacao inicial.

Com o discurso permanente de que o ser humano é inacabado e tem consciéncia deste
inacabamento, Freire (1996) defende que o professor tenha conhecimento de que as coisas
podem piorar, mas que ao mesmo tempo busque condi¢des de fazer intervencdes para
melhora-las. Esta é uma observacdo facil de ser realizada nas escolas e encontros de
professores, dos quais sempre participei. Muitos daqueles que se sentem satisfeitos com sua
pratica diaria normalmente preocupam-se em aprender novas metodologias e dedicam-se a

formacao continua, também no que se refere a utilizacdo de tecnologias.
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Ainda em 1998, Libaneo ja alertava que exigéncias contemporaneas, como o advento
da informatica e das tecnologias, colocaram o professor em uma situacdo de desconforto. O
autor argumenta a favor da escola e da figura do professor ao questionar: “[...] e se a escola
ndo tem lugar na sociedade da informacdo, haveria necessidade de formar professores, ainda
mais considerando-se os baixos salarios que lhes sdo pagos e o desprestigio social da
profissdo?” (LIBANEO, 1998, p. 14), defendendo que haja um amplo investimento na
educacdo escolar e reconhecendo a necessidade da “[...] elevacdo do nivel cientifico, cultural
e técnico da populacdo, para o que se torna inadidvel a universalizacdo da escolarizagao
basica de qualidade” (LIBANEO, 1998, p. 18).

Com este advento da informatica, surge uma nova percepcao de ensino que nao
permite mais o uso tnico e exclusivo de aulas tradicionais. Para Macedo (2005, p. 36), “Um
mundo cada vez mais organizado pela tecnologia implica um tipo de relacdo com o saber
diferente da forma tradicional praticada na escola. Agora sdao fundamentais um ensino e uma
aprendizagem de natureza investigativa”. E importante ressaltar a participacdo do professor na
condicdo de sujeito de sua pratica em todos os seus momentos, como aprendiz do processo,
pois o papel do professor é também a de um “orientador, gestor e criador de situacOes e
tarefas de aprendizagem” (MACEDO, 2005, p. 36).

Neste sentido, de assumir-se protagonista de sua pratica, alguns autores como Macedo
(2005), Perrenoud (2002), Alarcao (2001, 2011), Schon (2000) e Perez (2005) defendem o
conceito da pratica reflexiva na formacdo dos professores. Na busca por uma formacgao
integral e consistente, Perrenoud (2002) conceitua a pratica reflexiva como objetivo central na
formacao dos professores. O que o autor sugere é a formacdo de um profissional voltado para
a pesquisa, para a pratica reflexiva, levando em consideracdo suas necessidades e as
particularidades de seus alunos e de seu ambiente de trabalho, além de refletir sobre as
contradi¢des que permeiam o contexto escolar. Schén (2000) propde a formacgdo profissional
dos professores fundamentada na epistemologia da pratica, isto é, na valorizacdo da pratica
profissional como momento de constru¢do de conhecimento, por meio da reflexdo, andlise e
problematizacdo desta, e o reconhecimento do conhecimento produzido ao longo da vida.

Macedo, em Desafios a Prdtica Docente Reflexiva (2005), analisa a questdo da
reflexdo sobre a acdo e elenca alguns desafios para a realizacdo efetiva dessa pratica,
destacando que ¢é necessario “saber considerar simultaneamente o0s processos de
exteriorizacao e interiorizacdo inerentes a tomada de consciéncia” (MACEDO, 2005, p. 40).
Defende que a pratica reflexiva é um processo de tomada de consciéncia e, dessa forma,

depende de dois processos: interiorizacdo e exteriorizacdo. Também coloca que uma
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sociedade que se quer igualitaria e democratica necessita

[...] aprender a discutir, argumentar, construir coletivamente e aprender formas de
consenso e de superacdo de conflitos. Ndo da mais para a escola se manter restrita a
transmissdo de conteidos disciplinares e a presenca de alunos déceis aos seus
métodos e as caracteristicas de seus professores. (MACEDO, 2005, p. 44).

Perrenoud (2002) aborda a ideia da reflexdo na vida social, mais especificamente na
vida profissional do professor, e considera o conhecimento adquirido através da experiéncia.
Coloca o fato de que a nocdo desta pratica leva a dois processos, sejam eles: a reflexdo antes e
durante uma determinada agdo a partir dos proprios pensamentos e conjecturas, e 0 ato critico
de suposicdo de como outro profissional se colocaria acerca de tal situacdo. Para ele sdo
varias as razoes que impulsionam a motivacao para a reflexao, destacando-se: um problema a
resolver, decisdo a tomar, autoavaliacdo da acdo, reorganizacdo das préprias categorias
mentais, luta contra a rotina ou contra o tédio, busca de sentido, formacgdo, construcdo de
saberes e trabalho em equipe (PERRENOUD, 2002, p. 41).

Ja Isabel Alarcao (2001), ao discutir a pratica reflexiva, coloca que hoje a escola é
inadequada as demandas da sociedade. Defende que é necessaria uma pedagogia dinamica
para atender a todas as demandas e exigéncias atuais e sustenta a importancia entre a relagao
com demais instituicdes e o didlogo entre todos os diferentes pensamentos e teorias. Afirma
que é preciso mudar a cultura atual para que ocorra a acdo reflexiva de forma continua e
permanente. Dentre as ideias basicas que coloca para o efetivo desenvolvimento da reflexao,
destacam-se o poder da palavra, o pensamento sistémico e a Educagdo para o exercicio da
cidadania.

Ao expandir a defesa da pratica reflexiva, Alarcao (2011) cita-a para todos os setores
da escola, como a gestdo, pois é preciso formar professores reflexivos para uma escola
reflexiva. A autora faz uma relacdo entre as narrativas como um processo de reflexdo a partir
das experiéncias dos seres humanos com o mundo e defende que o ato de contar histérias e de
registrar sua pratica “[...] constituira um manancial de reflexdo profissional a partilhar com os
colegas” (ALARCAO, 2011, p. 58).

Esta relacdo entre a pratica e o pensar sobre a pratica de forma reflexiva também é
encontrado nos escritos de Freire (1996):

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] Por isso é que, na

formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. (FREIRE, 1996, p. 39).

Assim, ao discutir sobre as exigéncias do ensinar, Paulo Freire (1996) coloca a questao
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da reflexdo critica sobre a pratica e defende que os principios da pratica reflexiva podem e
devem ser desenvolvidos desde a formacdo inicial, dando importancia fundamental ao
professor formador. Afirma que é fundamental uma pratica da formacao docente na qual
[...] o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente
dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o

ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor
formador. (FREIRE, 1996, p. 38).

Especificando esta formacdo inicial do professor, Perrenoud (2002) elenca motivos
para que os académicos sejam provocados a pratica reflexiva. Destaco aqui motivos como:
favorecer uma evolugdo rumo a profissionalizacdo, preparar para assumir uma
responsabilidade politica e ética e permitir enfrentar a crescente complexidade da tarefa do
oficio docente. E ainda sobre a importancia do habito da pratica reflexiva na formacao inicial
do professor, coloca:

No oficio de professor, a partir da perspectiva da profissionalizagdo, encontramos
uma capacidade de capitalizar a experiéncia, refletir sobre sua prética para
reestrutura-la. Esta é a importancia da construcdo deliberada na fase de formacdo
inicial, de um habitus profissional capaz de suscitar uma autotransformacao
continua. A transformacdo de alguém em profissional reflexivo ndo pode ser

improvisada. Uma cultura tedrica nao é suficiente, ainda que seja uma condicao
necessaria. (PERRENOUD, 2002, p. 103, grifo meu).

Na mesma perspectiva, Schon (2000) levanta questionamentos referentes aos
conhecimentos e competéncias que os professores devem possuir para desenvolver o seu
trabalho. Dessa forma, ele realiza criticas na forma como as instituicdes de ensino superior
vém formando os professores, com excesso de teorias em detrimento da pratica aplicada. Da
importancia a que se desenvolvam qualidades que considera essenciais ao bom profissional,
como intuicdo e criatividade. Segundo ele, ndo basta o acimulo de conhecimentos, mas saber
o que fazer com eles, torna-los uteis e solucionar, com isso, os problemas e desafios da
sociedade. Para Schon (2000), a questdao da reflexdo-na-acdo significa que é necessario, no
momento da realizacdo das atividades, repensa-las de modo que acontecam da melhor forma
possivel.

Ja quando se fala na pratica reflexiva como pressuposto de formagdo especificamente
do professor de Matematica, Perez (2005) defende a ideia de que a conscientizacdo crescente
da necessidade de uma melhor profissionalizacao reflete a insatisfacdo e o descontentamento
pela baixa aprendizagem dos alunos. Coloca que o professor em formacdo precisa superar o
modelo em que foi ensinado, precisa refletir sobre a importancia de ensinar “para qué” e nao

somente “o qué” e “como”, enfatizando que o professor precisa também ser pesquisador.
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Assim como Schon (2000), Perez (2005) enfatiza que o processo de reflexdo sobre a
pratica explicita duas maneiras de como o conhecimento em acdo é desenvolvido: a reflexao-
na-acao, que ocorre simultaneamente a pratica, e a reflexdo-sobre-a-agdo, que se refere ao
pensamento sistematico ocorrido ap6s a agdo. Para Perez (2005), o aprender a ser professor é
um processo de longa duracdo e sem um estagio final ja estabelecido. Tais aprendizagens
comecam a ocorrer na formacao inicial, porém se alongam nas intiimeras situagdes complexas
que constituem as aulas. Aprender a ensinar, entdo, é um processo que acompanha o professor
em toda sua trajetdria profissional, perpassando eventos inesperados e interrupgoes variadas.

Mas para que este aprendizado sobre refletir a partir da prépria pratica tenha inicio ja
na formacdo inicial, Perrenoud explica que é necessario que os professores formadores
superem alguns desafios, dos quais destaco: 1. Trabalhar o sentido e as finalidades da escola
sem transformar isso em missdo; 2. Trabalhar a identidade sem personificar um modelo de
exceléncia; [...] 4. Trabalhar a pessoa do professor e sua relagdo com o outro sem pretender
assumir o papel de terapeuta. (PERRENOUD, 2002, p. 170).

Assim, a partir das concepg¢des dos autores considero que a formacdo de professores é
um processo que ocorre de forma dinamica em toda trajetéria do docente, sendo influenciada
por questoes de ordem interna, como vontade de permanecer no aprendizado e preocupagao
com o discente, além de receber influéncia tanto do contexto histérico quanto social em que
esse desenvolvimento acontece.

E neste cendrio de formacdo e desenvolvimento, o discurso teérico da necessidade de
investimento na formacgdo docente continua ndo é algo recente. Politicas publicas tém sido
pensadas para que haja investimento na area da Educacao, em especial na formacao inicial, na
formacdo continuada e na valorizacdao dos docentes. Na proxima secdo, descrevo parte desses

incentivos e investimentos ocorridos a partir de legislacdes especificas.

2.2 POLITICAS DE FORMAGAO E VALORIZACAO DOCENTE

Levando em consideracdo que esta pesquisa ocorreu em um espaco publico, visando
discutir uma problematica que também atinge mais fortemente a escola publica, trago nesta
secao uma discussao sobre as politicas de formacdo e valorizacio docente de forma
entrelacada, mais especificamente as que ocorreram no periodo de um pouco mais de 20 anos.
Justifico a escolha deste intervalo, pois coincide com o meu tempo de docéncia, que teve
inicio na época em que era aluna do curso de Magistério. A partir da Lei n® 9394/1996, da Lei

n° 9.424/1996, da Lei n° 10.172/2001, da Lei n° 11.494/2007, da Lei n° 11.738/2008, da Lei n°
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11.892/2008, do Decreto n° 6.755/2009 e do Decreto n° 8.752/2016, apresento algumas
reflexdes, na condicdo de professora da Educacdo Basica e do Ensino Superior, em curso de

licenciatura.

Figura 1 — Politicas de formacdo e valorizacdo docente
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Fonte: A autora

Na secdo anterior, ja estabeleci as questoes de formacdo docente; portanto, inicio esta
discusséo trazendo alguns apontamentos sobre o que é a valorizacdo docente. E comum que as
pessoas associem a valorizacdo apenas com o item salarial, mas é valido ressaltar que o que é
real na problematica da valorizacdao docente ultrapassa questoes salariais, abarcando situacdes
mais diversas e, por vezes, mais complexas, como é o caso de melhores condicdes de
trabalho, limitacdao de alunos por turma, uma melhor distribuicdo de conteudos nas ementas
das disciplinas, o poder de participacdo na elaboracdo dos curriculos e dos planos de
Educacdo, dentre outros itens, como “[...] formacdo inicial adequada para o exercicio da
funcdo; formacdo continuada; plano de carreira que permita progressdo e incentivos na
carreira” (FARIA, 2013, p. 338). Todas essas caracteristicas e variaveis sao preocupacoes que
me acompanham desde o inicio da formacao profissional, ainda no curso de Magistério. Ja na
época, eu percebia nos discursos dos meus professores que estes eram assuntos antigos e com
pouco vislumbre de melhorias significativas.

De acordo com Scheibe (2010), a ndo existéncia de um Sistema Nacional de Educagao
favorece a desvalorizacdo docente, pois subdivide a categoria em professores de trés esferas

(municipal, estadual e federal), em publicos e particulares e com niveis diferentes de
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formacao, dando origem a salérios diferenciados e ainda a duplicacdo de jornada de trabalho.
A autora explica ainda que:
As pesquisas sobre a profissdao de professor revelam exaustivamente uma série de
problemas e desafios para a elevacdao do estatuto socioecondmico da categoria,
destacando-se, dentre outros aspectos: os baixos salarios predominantes; e a
deterioracdo das condicOes de trabalho, esta decorrente das longas jornadas, de salas
superlotadas, do crescimento da indisciplina e da violéncia na escola, da dificuldade

em realizar atualizacGes de contetido e metodoldgicas, das cobrancas de maior
desempenho profissional. (SCHEIBE, 2010, p. 4).

E muito comum a observacdo de professores que se dividem em duas, trés ou mais
escolas. Durante boa parte de minha carreira, dividi minhas tarefas entre escolas municipais,
lecionando para as séries iniciais, e escolas estaduais, nas quais lecionava Matematica para as
séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Especialmente no inicio da carreira,
era necessario dividir meu tempo de atuacdo em até quatro escolas diferentes. Essa é uma
situacdo muito comum entre os professores da Educacdo Basica, o que desfavorece uma
ampla participacdo das decisdes e do dia a dia das atividades de uma escola. Atualmente
atuando em uma escola da rede federal, percebo a importancia de participar das decisées
escolares, de ter tempo e espaco adequados para planejamento de aulas e atendimento aos
alunos, além de desenvolvimento de atividades de extensdo e de pesquisa. A atuagdo em um
unico estabelecimento de ensino favorece também a relagdo com os pares, uma efetiva
participacdo na elaboracdo de projetos politico-pedagogicos e planos de ensino
interdisciplinares e, ainda, maior aproximagao com os alunos e seus familiares.

Em comparativo com os demais profissionais de mesma formagao, o professor é o que
tem a menor remuneracdo meédia. De acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 248), enquanto um
arquiteto recebe R$ 2.018,00, um advogado R$ 2.858,00, um dentista R$ 3.332,00, um
professor, pelas mesmas horas trabalhadas recebe, em média, R$ 927,00. A partir deste
comparativo simples, é possivel perceber que a remuneracdao docente ndo somente é menor,
mas configura menos de um ter¢o do que recebem algumas outras profissdes. Estes niimeros
sao endossados por estudo mais recente, do Movimento Todos pela Educacdo (2018), que
indica o salarios médio de professores sendo o equivalente a 69,8% do que recebem outros
profissionais com mesmo nivel de escolaridade. Pesquisas como essas sdo um indicativo da
baixa valorizagdo docente no Brasil.

Gentil e Valim (2014) também consideram que a valorizacdao docente envolve
dimensoes que se relacionam de forma intrinseca:

1. Formacdo inicial e continuada/desenvolvimento profissional;
2. Salério decente compativel com a profissionalizacdo do professor e que lhe
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assegure uma vida digna;

3. Jornada de trabalho que possibilite ao professor atuar em apenas uma institui¢ao
escolar;

4. Reconhecimento/valor social;

5. Condic¢des dignas de trabalho, o que envolve quantidade de alunos por sala x
professor, infraestrutura fisica, etc. (GENTIL; VALIM, 2014, p. 5).

Sendo assim, é possivel reconhecer que as questdes de formacao e valorizacao docente
precisam de politicas publicas no sentido de superar os conceitos de desvalorizagdo, tanto no
sentido de valorizacdo financeira, quanto da importancia da profissdo docente para a
construcdo de uma sociedade que se espera mais justa. Nesse sentido, Faria (2013) apresenta
um estudo em relacdo as politicas publicas para a formagdo e a valorizacdo docente ao
analisar aspectos historicos, legislativos e politicos, a nivel nacional, que tiveram contribui¢ao
positiva para a valorizacdo do docente de escola publica desde a época do Brasil Colonia.
Afirma que, historicamente, a constituicao dos professores se deu de forma paralela a sua
desvalorizacdo, ou seja, a desvalorizacdo profissional ndo é uma problematica que ocorre
apenas nos ultimos anos, mas vem entranhada em toda a trajetéria do profissional docente.

Dito isto, para esta proposta, apresento as politicas publicas datadas dos ultimos 20
anos, iniciando pela Lei n°® 9.394, de 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), que contou com a participacdo de diversos segmentos e tinha como objetivo, a
partir do fim da Ditadura Militar, uma renovacdo das Leis n° 5.540/1968 e 5.692/1971, que
traduziam as reformas da LDB de 1961 (Lei n°4.024 de 1961). Tal lei foi considerada por
profissionais da area um avanco no que se refere aos assuntos educacionais e, a0 mesmo
tempo, uma preocupacado, visto que trouxe consigo exigéncias de politicas neoliberais. Para
Amador (2002), as leis referentes a Educacdo mostravam-se ultrapassadas e carregadas de
conteido autoritario. Contudo, a LDB de 1996 pouco avancou em relacdo a valorizacdao
docente: “O discurso da valorizacdo tornou-se rotina, ficando na generalidade e dependéncia
de condicdes com atribuicdo das responsabilidades a Estados e Municipios. Nesta perspectiva,
nada ira acontecer e a miséria continua e continuara como rotina para os educadores.”
(AMADOR, 2002, p. 127).

Na época da promulgacdio da LDB (1996), recordo-me que era estudante de
Magistério e ndo observei tal discurso entre meus professores, pois estes consideraram a
“nova” LDB um marco positivo para a Educacdo. Dentre os avancos que a Lei, teoricamente,
apresentou, cito o artigo 67, que trata da valorizacdao dos profissionais da Educacdo a partir

de:

I. Ingresso exclusivamente por concurso ptblico de provas e titulos;
II. Aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
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remunerado para esse fim;

II1. Piso salarial profissional;

IV. Progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do
desempenho;

V. Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI. Condic¢Ges adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996, p. 44).

Porém, é possivel observar que nenhum destes itens foi cumprido em sua
integralidade. A previsdao da LDB (1996), de que os professores possam licenciar-se para
aperfeicoamento profissional, por exemplo, ndo é uma realidade, sobretudo em niveis
municipal e estadual. Na rede federal, os professores tém direito a este afastamento, garantido
pela Lei n° 8.112/1990, que trata do regime juridico dos servidores civis da unido, em seu
artigo 96. Nos estados do sul, apenas no Parana existe uma politica de formacgao docente,
especificada pela Lei n° 103/2004 e regulamentada pela Lei n°® 130/2010, que institui o PDE
(Programa de Desenvolvimento Educacional), o qual

[...] prevé o ingresso anual de professores da Rede Publica Estadual de Ensino para
a participacdo em processo de formagdo continuada com duragdo de 2 anos, tendo

como meta qualitativa a melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas estaduais de Educagdo Basica. (PARANA, 2010).

Entdo, embora a LDB ja tenha completado 20 anos de promulgacdo, muitos itens ndo
sao cumpridos, mesmo contando com outras leis e decretos que vieram para fortalecé-la.
Sobre as politicas salariais, é possivel destacar a Lei n® 9.424/1996, que criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), que em seu artigo 9° previa a aplicacao de 60% dos recursos para o pagamento
dos professores. Esta legislacdo também determinava que estados e municipios criassem os
seus planos de carreira e remuneracao do magistério em até seis meses (FARIA, 2013).

Além disso, é possivel citar a Lei n°® 10.172, de 2001, que aprovou o Plano Nacional
de Educacao (PNE), o qual colocava a formagdo de professores como um dos requisitos para
a melhoria da qualidade de ensino. De acordo com a Lei, a valorizacdao docente somente sera
uma realidade se houver uma politica global de magistério, que implica a formacdo inicial,
condicoes de trabalho, salario e carreira e ainda a formacdo continuada. A lei traz ainda os
requisitos para que ocorra a valorizacao do magistério:

- uma formacgdo profissional que assegure o desenvolvimento da pessoa do educador
enquanto cidaddo e profissional, o dominio dos conhecimentos objeto de trabalho
com os alunos e dos métodos pedagdgicos que promovam a aprendizagem;

- um sistema de educacdo continuada que permita ao professor um crescimento
constante de seu dominio sobre a cultura letrada, dentro de uma visdo critica e da

perspectiva de um novo humanismo;
- jornada de trabalho organizada de acordo com a jornada dos alunos, concentrada
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num Unico estabelecimento de ensino e que inclua o tempo necessario para as
atividades complementares ao trabalho em sala de aula;

- salario condigno, competitivo, no mercado de trabalho, com outras ocupacdes que
requerem nivel equivalente de formacéo;

- compromisso social e politico do magistério. (BRASIL, 2001).

O PNE previa, em suas metas, o tempo de dez anos para a execugao das acoes. Mais
uma vez é possivel observar que tais metas nao foram cumpridas, mesmo prevendo aplicacao
de recursos do FUNDEF, que em 2007 foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB) por meio da Lei n° 11.494/2007. Desta feita, o FUNDEB ampliava a aplicacao
dos recursos para o atendimento de toda a Educacdo Bésica, incluindo os profissionais de
todas as etapas e modalidades. A lei continuava prevendo que o minimo de 60% dos recursos
do Fundo fossem destinados a remuneracdao e a formacdo continuada dos docentes da
Educacdo Basica e reforcava a importancia da implementacgdo, pelos estados e municipios, de
planos de carreira e remuneracao para estes profissionais.

Outro ponto importante do FUNDEB foi o estabelecimento de uma data limite, 31 de
agosto de 2007, para que fosse criada uma lei que tratasse especificamente do Piso Salarial
Profissional Nacional (PSPN)). Tal lei foi promulgada em 16 de julho de 2008, sob o nimero
11.738, e estabeleceu um valor minimo de R$ 950,00 para professores com formacdo em
nivel médio e carga horaria de 40 horas semanais, ja prevendo um reajuste anual, e limitando
em dois tercos as atividades diretamente relacionadas aos alunos, ou seja, prevendo uma
reserva de um terco da carga hordria para planejamento. Atualmente, depois de alguns
reajustes aplicados pelo governo federal, o piso nacional é de R$ 2.886,24 (MENEZES,
2020).

Porém, a maior parte dos estados ainda ndo cumpre a lei e ndo paga aos professores o
valor minimo especificado. De acordo com a Confederacao Nacional de Trabalhadores da
Educacao (CNTE):

Alagoas, Goias, Maranhdo, Paraiba, Parana, Sdo Paulo, Tocantins e Rio Grande do
Sul ndo cumprem o valor do piso apenas para os professores com formacao de nivel
médio. Aqueles com formacdo superior recebem o valor atualizado. Bahia, Cear3,
Rio de Janeiro, Rond6nia e Pernambuco ndo pagam o valor no vencimento, como
estipula a lei, mas cumprem o valor na remuneragdo, ou seja, acrescentando

gratificacdes e complementagdes. Espirito Santo ndo cumpre o valor estipulado para
2016 nem mesmo na remuneracdo. (CNTE, 2016).

Além disso, a Lei do PSPN retomou a discussao sobre os planos de carreira ja
estabelecidos pela LDB ainda em 1996. Colocou como limite o final de 2009 para o seu

cumprimento, situacdo que também ndo € realidade em sua integralidade.
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Em relacdo a formagdo de professores para atuacdao na Educacdo Basica, ha de se
considerar um avango significativo em relacdo a formacdo de professores em nivel superior
com a criacao dos Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia (IFs) a partir da Lei
n® 11.892/2008. A criacdo dos IFs especifica como uma das obrigatoriedades a oferta de
cursos de licenciatura e programas de formacdo pedagégica, principalmente nas areas das
Ciéncias e Matematica, garantindo o minimo de vinte por cento do total de suas matriculas
para este fim.

Ainda em relacdo a formacao docente, também houve avanco a partir do Decreto n°
6.755/2009, que estabeleceu: a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica (PARFOR), de modo a oferecer formacdo aos professores que atuam em
areas diferentes da sua, para os que ndao tém formacdao em nivel superior ou, ainda, para
concluir uma segunda licenciatura; o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID), que tem o apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) ao destinar bolsas de estudo para estudantes de licenciatura, fortalecendo a
formacdo profissional e objetivando a redugdo da evasdo nos cursos; e, ainda, o Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA), que também tem o apoio da Capes a
partir da Portaria n° 119/2010 e tem como objetivo principal oferecer, a partir da aprovacao de
projetos de Instituicoes de Ensino Superior que ofertam licenciatura, formacao continuada
para os professores desses cursos, visando principalmente a melhoria na qualidade das
licenciaturas e da Educacdo Basica e, consequentemente, a valorizacdo docente.

Estes programas, principalmente o PIBID e o PRODOCENCIA, sofreram cortes a
partir de 2015. Na condicao de professora de licenciatura, acompanhei o desenvolvimento de
um projeto de PIBID, a sistematica de idealizacdo e os excelentes resultados obtidos a partir
do mesmo, principalmente na questdo da permanéncia do académico no curso e da inclusao
do futuro professor na escola desde os primeiros semestres da formacdo inicial. Também
acompanhei a instituicio de um projeto do PRODOCENCIA, no qual fui uma das
coordenadoras. Tal projeto envolveu nove campi e seus cursos de licenciatura em Pedagogia,
Ciéncias Agricolas, Matematica e Fisica, da Instituicdo na qual ocorre esta proposta de
pesquisa. O projeto, desde sua idealizacdo até a finalizacdo, cristalizada em duas obras, teve a
duracao de cinco anos e

[...] contemplou acdes voltadas ao desenvolvimento profissional e a formacao
continuada dos professores das licenciaturas, a reestruturagdo dos projetos
pedagogicos dos cursos, para atender as demandas da Educacdo Basica e a produgao

e socializacdo de experiéncias teérico-metodolégicas de carater inovadoras/ou
exitosas nos processos de ensino e aprendizagem dos futuros docentes. (ZOTTI;
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REISDOEFER, 2017, p. 13).

Porém, o projeto foi finalizado sem que todo o orcamento fosse repassado.
Atualmente, ndo ha previsdao de retomada ou inscricdo de novo projeto, pois nao ha edital em
aberto, o que suspende uma proposta cujo compromisso é favorecer a valorizacao docente.

Sobre a legislacdo mais recente, é possivel citar a Lei n° 13.005/2014, que aprovou o
novo PNE para o periodo de 2011 a 2020, estabelecendo vinte metas a serem atingidas.
Dentre as metas, cinco tratam especificamente da formacao e da valorizacdo docente. A meta
13 prevé ampliar a proporcdao de mestres e doutores, de forma a elevar a qualidade da
Educacdo Superior. A meta 15, por exemplo, especifica o prazo de um ano para a
implementacdo de uma politica nacional de formacdo docente, garantindo formacao em nivel
de licenciatura para os professores atuantes na Educacdo Basica. A meta 16 prevé formagao
continuada para os professores da Educacdo Bésica, sendo o minimo de 50% em nivel de pés-
graduacdo. Ja a meta 17 prevé a equiparacao salarial dos professores da Educacdo Bésica com
outros profissionais de mesma escolaridade, e a meta 18 assegura o prazo de dois anos para
que todos os sistemas de ensino tenham um plano de carreira para os profissionais da
Educacdo Basica e Superior (BRASIL, 2014). E, novamente, é legislacdo que ndo se cumpre.

Por fim, apresento o Decreto n° 8.752 de 2016, o qual dispde sobre a politica nacional
de formacao de profissionais para a Educacao Basica. Este substitui o Decreto n° 6.755/2009 e
considera atingir especificamente as metas 15 e 16 do PNE de 2014 de forma colaborativa,
entre Unido, Estados e Municipios. Tal Decreto elenca metas e objetivos muito parecidos com
os anteriores, tem foco principalmente na formacao inicial e continuada e discorre brevemente
sobre o programa de residéncia pedagogica para alunos de licenciatura. Entendo tal énfase na
formacdo como algo positivo, porém é preciso analisar que, nesse Decreto, a responsabilidade
pela qualidade de ensino, mesmo que indiretamente, recai somente sobre o professor.

Além disso, em relacdo a ultima Lei e Decreto citados, quase nada foi efetivado.
Entdo, a partir da observacao do que prevé a legislacdo e do que ndo é cumprido em relagao a
essa previsdao, bem como a partir da minha experiéncia dentro da Educagao Ptblica, é possivel
afirmar que a profissao docente ndo é valorizada, e isso ndo diz respeito apenas ao nao
cumprimento de lei e aos baixos saldrios quando comparados a outras profissdes de mesmo
nivel de formacdo. Ha uma falha importante no que concerne as caracteristicas “[...] das
condicbes de trabalho oferecidas, da falta de reconhecimento social e da total
responsabilidade a ele atribuida sobre o fracasso do aluno, desconsiderando-se uma série de
condicionantes sociais que constituem esse processo” (FARIA, 2013, p. 5).

De acordo com a autora, apesar da promulgacdo destas leis, as metas ainda ndo foram
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alcancadas:

[...] para alcangar a valorizagdo docente sdo necessarios varios elementos, em que a
garantia de formacao profissional (inicial e continuada) é apenas um deles. Nesse
sentido, sdo necessarios também: uma jornada de trabalho organizada de acordo com
a jornada dos alunos, concentrada em um Uunico estabelecimento de ensino e que
inclua o tempo necessario para as atividades complementares ao trabalho em sala de
aula; um salédrio condigno e competitivo no mercado; e um compromisso social e
politico do magistério. (FARIA, 2013, p. 10).

A partir desses apontamentos, discuti nesta secdo, de forma breve, pouco mais de vinte
anos de legislacdo que visam uma melhoria na qualidade da atuacdo docente, bem como a sua
valorizagdo. Mas, apesar do que prevé a legislacdo, a real valorizagdo ainda ndo é efetiva,
evidenciando que existe “[...] um abismo entre o espirito da lei e a sua efetiva aplicabilidade
[...] ressaltando que essa questdao deve ser tratada como uma politica de Estado e nao de
governo” (GENTIL; VALIM, 2014, p. 5).

As questdes salariais, o tempo destinado ao planejamento, a formacdo continuada e o
incentivo para essa formagdo sdo os pontos frageis no cumprimento da legislacdo,
dificultando a atuacdo docente com qualidade. A falta de valorizacao da sociedade, que, por
vezes, vé a escola como uma extensao de sua casa, repassando ao professor responsabilidades
que também sdo suas, a falta de apoio aos professores em situacoes de greve e a
criminalizacdo docente a partir de falacias como a “Escola sem Partido” sdao apenas alguns
exemplos de situacdes que dificultam o querer ser professor, bem como a vontade de
permanecer na profissao, situagdes estas que discuto a seguir, na secao que trata do mal-estar

docente.

2.3 O MAL-ESTAR DOCENTE

Pesquisas tém sido feitas no ambiente educacional a respeito dos dissabores que
deixam os professores doentes e sem esperanca, gerando um mal-estar que influencia
diretamente em seu trabalho diario. Sdo discussOes importantes, que revelam um problema
ciclico, pois os motivos que levam o professor a um desencanto sdo, por vezes, 0S mesmos
que surgem por conta dessa desesperanca com a propria profissdo. Esse mal-estar docente
vem sendo discutido por diversos autores, como Esteve (1999), Jesus (2001), Santos et al.
(2005), Stobdus, Mosquera e Santos (2007), Aguiar e Almeida (2008), Rodrigues (2009),
Sampaio (2014) e Pereira (2016).

De acordo com Rodrigues (2009), Freud, ainda em 1930, foi o primeiro a tratar da

questdo do mal-estar com enfoque na “[...] relacdo do mal-estar na civilizacdo e o sofrimento
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dos sujeitos, a busca e conquista do gozo do individuo, no qual trocou uma parcela de
felicidade pela seguranca que esta cultura lhe oferecia para construcdo da subjetividade social
[...]” (RODRIGUES, 2009, p. 39). Assim, na perspectiva freudiana, a partir de uma relacao de
conflito e de desenvolvimento de sintomas de sofrimentos e fracassos, algumas profissdes
tornam-se impossiveis de se realizar, dentre elas, a de ensinar.

Neste ambito da Educacdo, Esteve (1999) coloca que o termo mal-estar docente tem
sido utilizado por diversos autores desde a metade do século XX, citando trabalhos de Berger
(1957), Mandra (1977) e Amiel (1980, 1982, 1984), e emprega a expressao do mal-estar para
“[...] descrever os efeitos permanentes de carater negativo que afetam a personalidade do
professor como resultado das condigdes psicologicas e sociais em que exerce a docéncia [...]
produzindo um ciclo degenerativo da eficacia docente” (ESTEVE, 1999, p. 25).

Estar em uma sala de aula que apresente boas condi¢des é assunto cotidiano dos
professores, com destaque para a Educacdo Basica. Nao é dificil observar em noticiarios os
problemas de violéncia, de baixos salarios e de incompreensao, com os quais os professores
precisam lidar diariamente. E comum que o fracasso discente seja colocado como
responsabilidade exclusiva do professor, gerando uma pressdao exagerada em apenas um dos
sujeitos do processo educativo. Além disso, existe uma cobranca politica e social do papel do
professor na atualidade. Ao mesmo tempo em que € necessario resolver nas escolas
determinados problemas que antes ficavam no ambito familiar, existe uma criminalizacdo do
docente que trata de assuntos por vezes polémicos, especialmente para as classes mais
conservadoras da sociedade. Tais problemas e paradoxos colocam o professor sob uma
pressdo constante e, em alguns casos, provoca uma descrenca em relacdao ao seu trabalho e a
sua capacidade.

Zagury (2006) realizou uma pesquisa de nivel nacional que deu voz aos professores.
Estes apontaram as maiores dificuldades enfrentadas em sala de aula, das quais destaco as trés
principais: manter a disciplina, motivar os alunos e realizar avaliacoes. As duas primeiras, em
especial, somaram 43% das respostas, e sdo situagdes que ndo dependem unicamente do
professor, o que indica que estas tarefas se constituiram em um entrave para a atuacdao
docente. As causas para tais dificuldades foram explicadas pelos professores de diversas
formas, mas todas remetem para um problema familiar: “A familia abriu mao de seu papel
essencial de geradora de ética e de primeira agéncia socializadora das novas geracgoes.”
(ZAGURY, 2006, p. 89).

No contexto nacional, Mosquera e Stobdus pesquisam sobre o mal-estar docente ha

mais de duas décadas e apontam que os problemas que afligem os professores “[...] acham-se
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ligados a propria origem, ao desenvolvimento histoérico e a valorizacao social dessa profissao”
(STOBAUS; MOSQUERA; SANTOS, 2007, p. 262). Os autores mostram-se preocupados
com o aumento desta problemadtica a nivel mundial e observam a docéncia desgastada
socialmente, com alunos descontentes e ma qualidade do ensino.

Ao analisar a dificil tarefa de ser docente um uma sociedade complexa, Imbernén
(2017, p. 21, traducdo minha) coloca: “A docéncia é uma tarefa laboriosa, paciente e dificil.
Muito mais do que acreditamos e muitissimo mais do que pensam os politicos”. Para o autor,
na visdo da sociedade, ser professor é uma profissao de segunda categoria, é uma carreira na
qual é facil ingressar, conta com muitas férias e ainda existe uma culpabilizacdo direcionada
ao professor por todas as dificuldades encontradas no sistema educativo. Imbern6n (2017)
salienta que é muito dificil observar os meios de comunicagdo falarem bem dos docentes, pois
sao abundantes apenas as noticias sobre fracasso escolar, mal-estar docente e agressdes ou
escandalos no cenario das escolas.

Nessa mesma linha de raciocinio, Sampaio (2014), Rodrigues (2009) e Jesus (2001)
apontam que os professores vivem situacoes de inseguranca e medo, pois a indisciplina dos
alunos, fruto de ambientes familiares desestruturados, é observada com muita frequéncia,
incluindo agressoes verbais e até fisicas direcionadas aos docentes. Rodrigues (2009) justifica
esse problema a partir das mudangas sociais ocorridas nas dltimas décadas, o que contribuiu
para que o comportamento dos alunos nas escolas tivesse um declinio significativo.

As mudancas que ocorreram nas relacoes entre professor e aluno sao fatores negativos
neste contexto do mal-estar docente. A posicdao social do professor obteve outro status, pois
antigamente este era visto como o dono do saber e com autoridade respeitada por todos, mas
atualmente vive uma situacdo muito distinta, sofrendo as mais variadas agressoes. Diante de
um contexto de mudancgas sociais, houve também mudangas nas relagdes interpessoais no
ambiente escolar, “[...] ficando mais complexas e conflitivas, demonstrando que a instituicao
e docentes ndo encontraram modelos ou consenso entre posicdes, regras a serem assumidas,
emergindo um questionamento do papel da escola em auxiliar no desenvolvimento de regras e
valores” (RODRIGUES, 2009, p. 47), o que é fator determinante das causas do mal-estar
docente.

De forma semelhante, Mosquera, Stobdus e Santos (2007, p. 264) indicam que as
causas do mal-estar docente permeiam

[...] - caréncia de tempo suficiente para realizar um trabalho decente, se acrescem as
dificuldades dos alunos e aulas cada vez mais numerosas; — trabalho burocratico que

rouba tempo da tarefa principal que é o ensinar e é fator de fadiga; — descrenca no
ensino como fator de modificagbes basicas das aprendizagens dos alunos; —
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modificacdo no conhecimento e nas inovagdes sociais como desafios que provocam
grande ansiedade e sentimento de inutilidade.

Também, Esteve (1999) aponta os fatores que contribuem para o desenvolvimento do
mal-estar docente, dividindo-os entre principais e secundarios. Para o autor, as condicoes de
trabalho e recursos materiais, a violéncia nas instituicdes escolares e o esgotamento e acimulo
de exigéncias sobre o professor sdo os principais indicadores do mal-estar docente. J& os
fatores secunddarios, os quais ele também denomina de contextuais, dividem-se entre:
modificacdo do papel do professor na funcdo escolar; contestacdes e contradicdes sofridas
pela funcdo docente; modificacdo do apoio da sociedade; o avango do conhecimento atrelado
aos objetivos do sistema educacional; a questdo da imagem conflitiva que se tem do professor,
ja que nos cinemas normalmente é pouco tratado como agente de ensino, e mais como martir
e com enfoque romantizado. Ja nas manchetes jornalisticas a figura do professor apenas
aparece em situacoes de violéncia, de greve, de baixos salarios, de falta de material didatico e
questoes de ideologia.

Atualmente, o professor ndo é mais a unica fonte de aprendizado e conhecimento, a
exemplo do advento das tecnologias e redes de comunicagdo. Esteve (1999) aponta que o
papel tradicional das institui¢Ges escolares, o de transmitir conhecimento, foi modificado
significativamente a partir de novos agentes socializadores. Especialmente nas tltimas duas
décadas, houve uma mudanca radical na sociedade e, consequentemente, no papel do docente.
Esta mudanca na forma de transmitir conhecimento, bem como a velocidade de mudanca dos
conhecimentos, altera o papel do professor (RODRIGUES, 2009), indicando uma necessidade
de formacgdo continua nem sempre compativel com a realidade docente. Saliento que o verbo
transmitir consta destacado, pois esta é uma concepcao do autor em questdo, nao refletindo a
minha concepcdo, que é baseada nas ideias de Piaget, que afirma: “O ponto essencial de nossa
teoria é o de que o conhecimento resulta de interacdes entre sujeito e objeto que sdo mais ricas
do que aquilo que os objetos podem fornecer por eles mesmos” (PIAGET, 1977, apud
BECKER, 2010, p. 87), ou seja, o conhecimento é construido pelo sujeito, na interacao com o
objeto de conhecimento.

O avango da disseminacdo do uso de tecnologias na sociedade ndo aconteceu no
mesmo ritmo no ambiente escolar, no qual as tecnologias ainda parecem ser novidade. Muitos
professores tém receio do uso de recursos tecnolégicos e os cursos de formagdo pouco tratam
dessa suposta novidade. Santos et al. (2005), em pesquisa realizada com um grupo de
professores, concluiram que estes apresentam mal-estar: pelo uso de tecnologias; por medo de

ser substituido pelas maquinas; por nao ter tempo para formacao continuada; por medo de nao
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controlar a situacdo quando do uso de tecnologias nas aulas. Entdo, esta época
predominantemente digital, de mudancas que ocorrem de forma galopante e de “[...] pessoas
que veem o mundo e a educagdo sob uma Otica neoliberal e neoconservadora [...] a qual se
adiciona a busca de competéncia do bom professor [...]” (IMBERNON, 2017, p. 29, tradugdo
minha) acaba por criar uma combinacdao que nao da certo, em que o unico resultado possivel é
o de desorientar o professor. Para o autor, novas exigéncias e novos desafios implicam ao
professor um alto grau de compromisso para o qual ele ndo estd preparado, revelando uma
crise de identidade docente.

Estudos como esses evidenciam obstaculos enfrentados cotidianamente em sala de
aula. A falta de compromisso dos pais, da direcdo escolar e dos 6rgdos responsaveis
contribuem para esse sentimento de impoténcia. Para muitos professores, essas dificuldades
ocasionam apatia, falta de compromisso com a docéncia e até adoecimento, visto que se
sentem incapazes de resolver sozinhos tais problemas.

E facil e confortavel criticar dizendo, a quantos queiram ouvir, que cabe ao
professor encantar, fascinar, deslumbrar criangas e jovens; que é obrigacdo do
docente moderno ser empreendedor e criativo; que deve variar métodos e técnicas de
forma pedagogicamente correta e avaliar qualitativamente. Discurso atraente que
tem sua base tedrica, mas que esquece o Brasil continente, o Brasil que tem milhdes
de criancas com fome, caréncias fisicas, etc. O Brasil que ndo tem nem sala de aula
em muitos municipios [...] que esquece principalmente a realidade de uma docente

que certamente ndo pode encantar ninguém, porque nem ele préprio estad encantado
com a realidade diaria que enfrenta em sala de aula. (ZAGURY, 2006, p. 235).

Este mesmo discurso ndo vem acompanhado de uma analise profunda acerca, por
exemplo, das politicas publicas, das tantas reformas e legislacdes que mudam ano ap6s ano e
que, na pratica, ndo conseguem trazer beneficios para a sala de aula e para o trabalho docente.
E possivel retomar a LDB de 1996, que tornou obrigatéria a matricula de todas as criancas e
jovens até a conclusdao do Ensino Médio. Tal politica ndo veio acompanhada de uma real
iniciativa de fortalecimento das escolas e de condi¢cdes para que este aluno ndo apenas
permaneca na escola, mas aprenda e se desenvolva com qualidade. Ha muitos anos, era
comum o aluno evadir quando apresentava problemas de comportamento ou de
aprendizagem. Da minha turma de ensino fundamental, por exemplo, alguns ndo concluiram a
quarta série, e quase a metade deles ndo chegou ao Ensino Médio. Atualmente, alunos com
problemas de indisciplina, aprendizado e motivagao permanecem nas escolas, muitas vezes,
apenas por forca de lei. Para Rodrigues (2009), essa mudanga contribuiu para o aumento do
mal-estar docente:

A expansao do sistema de ensino evidenciou mudanga radical, objetivando ser mais
flexivel, integrador, eficaz, eficiente, na busca de uma adequacdo de ensino as
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massas, o qual era anteriormente direcionado ao ensino da elite pautado na selecdo e
competéncia, no entanto, foi incapaz de assegurar, um trabalho adequado ao nivel do
aluno [...] a realidade apresentou que a extensdo e a massificacdo ndo garantiram
uma promocao social e econémica. (RODRIGUES, 2009, p. 45).

Além disso, essa mesma legislacdio vem acompanhada de uma ideologia neoliberal,
cujos interesses econdmicos orientam a teoria do capital humano (SCHULTZ, 1973) e da
Educacdo a servico do mercado. A descentralizacdo educativa ocorrida transferiu a
responsabilidade, antes das instituicGes nacionais, para os estados e municipios, favorecendo
o desmantelamento da Educacao e incentivando a privatizagdo (AMADOR, 2002). Paralelo a
isso, a valorizacdo do professor também ficou apenas no discurso, visto que, como ja descrito
na secao anterior, ainda nao se conseguiu cumprir as leis de modo a dar condi¢des dignas de
trabalho, de salario e de formacdo aos professores.

As mudancas e transformagdes do contexto social oriundas do modelo politico
econdmico neoliberal desencadearam inimeras consequéncias para o trabalho
docente, dentre eles, a escassez de recursos materiais e a massificacdo do ensino, e

aumento da responsabilidade do professor ndo evoluiram numa verdadeira condigdo
laboral adequada para o exercicio da fungdo docente. (RODRIGUES, 2009, p. 46).

Nesse mesmo sentido, Esteve (2004, p. 96 apud SAMPAIO, 2014, p. 52) afirma que:

A passagem de um sistema de ensino de elite para um sistema de ensino de massas,
implica um aumento quantitativo de professores e alunos, mas também o
aparecimento de novos problemas qualitativos, que exigem uma reflexdo profunda.
Ensinar hoje é diferente do que hé vinte anos. Fundamentalmente, porque ndo tem a
mesma dificuldade trabalhar com um grupo de criangas homogeneizadas pela
selecdo ou enquadrar a cem por cento as criangas de um pais, com 0s cem por cento
de problemas sociais que essas criancas levam consigo. Dai o desencanto que atinge
muitos professores, que ndo souberam redefinir o seu papel perante esta nova
situagdo.

Essa crise de identidade docente fomenta estudos como o de Aguiar e Almeida (2008),
que, com enfoque psicanalitico na questdo do mal-estar dos professores na esfera escolar,
discutem a importancia da formagdo pessoal, da valorizagdo de suas experiéncias de vida e da
formacao continua do professor. Reforcam a importancia da observagao do contexto no qual é
produzido o sofrimento do professor e as consequéncias disso para todo o contexto escolar.

Da mesma forma, Pereira (2016) trata do problema do mal-estar docente de forma
profunda, buscando entender os professores que se dizem estressados, deprimidos, com uso
excessivo de remédios e até os que abandonam a sala de aula. Também foca na escola e nos
seus dirigentes, que tendem a manter o professor em uma zona de depressdo justamente por
impor uma situacao de compadecimento ao tratar com certo desprezo as questdes do docente,
muitas vezes protegendo os alunos.

Historicamente, ha um problema de formacdo, de valorizacdo e até mesmo de
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identidade do professor. Além disso, o docente ndo é ouvido nas oportunidades em que os
governos propoem novas leis ou mesmo mudangas no ambito educacional, e também nao é
respeitado pelo Estado e pela sociedade, o que tem gerado um crescente desencanto com a
profissdo, resultando um mal-estar entre parte dos docentes de todos os niveis e esferas de
ensino.

Infelizmente, este mal-estar que acomete os professores tem se mostrado presente ja
nos momentos da formacdo inicial dos docentes. E comum encontrar estudos sobre a
desesperanca do académico na realizacdao dos seus estagios e praticas nas escolas de Educacao
Bésica. Esta é uma situacdo que observo na condicao de professora formadora nos momentos
em que acompanho os académicos atuando em sala de aula, quando escrevem o0s seus
relatérios e refletem conjuntamente sobre as experiéncias realizadas. Ao entrevistar Egressos
que nao escolheram a docéncia como profissdo, foi possivel perceber que, finalizada a
graduacdo, as descrencas em relacdo a Educacdo sdo superiores as crencas, cOmo: a
preocupacao dos Egressos com o uso de tecnologias, visto que, ao mesmo tempo em que
acreditam ser um bom recurso para o aprendizado discente, a estrutura das escolas é, em sua
maioria, precaria ou insuficiente quando se trata de recursos tecnologicos; a observagao do
afastamento entre escola e familia; e o desencanto com um Estado que ndo tem compromisso
com a Educacao (REISDOEFER et al., 2018a).

Sampaio (2014) e Jesus (2001) afirmam que o mal-estar docente pode ser percebido
nos cursos de licenciatura nas oportunidades em que o licenciando adentra no ambiente
escolar. Os autores defendem que os cursos de formacgdo inicial devem preparar melhor os
futuros docentes, propiciando satisfacdo e autoconfianca de modo a contribuir para um
desenvolvimento tanto pessoal quanto profissional a partir de uma boa base teérica que traga
hipoteses de situacoes e formas de intervengao:

[...] consideramos como de extrema relevancia a adequacdo dos enfoques
formativos de modo contextualizados e que os mesmos sejam conduzidos de forma
eficaz no sentido de contribuir para a gestdo e desenvolvimento de estratégias frente

aos desafios emergentes, principalmente os relacionados com questdes de mal-estar
e bem-estar docente. (SAMPAIO, 2014, p. 23).

Porém, trata-se de estudos que apontam estar no professor a solugdo para problemas
que ndo dependem exclusivamente dele. Sendo professora de licenciatura, posso afirmar que
tais atitudes e situagcdes sdo amplamente discutidas a nivel de formacao inicial, porém, estar
preparado para enfrentar tais problemas ndo significa que esses serdo resolvidos. Nao basta o

professor ndo sofrer mal-estar ao adentrar em salas com tantos problemas. E necessaria uma
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politica de intervencao, colaboracdo e investimento que diminua esses problemas, de modo a
tornar a profissdo mais atraente e menos estressante.

No contexto espanhol, Imbernén (2017) coloca que uma Educacdo em crise e um
professor sobrecarregado implicara, em curto prazo, em custos altos para a sociedade. No
momento, ja é possivel observar o quanto o sistema educativo é ineficiente por conta de
baixos indices de rendimento e grande fracasso escolar. O autor observa que sao problemas de
nivel mundial, e enquanto os governos nao planejarem metas a longo prazo e considerarem a
Educacdo como algo de todos, ndo ha perspectivas boas para esse ramo.

Portanto, as consequéncias do mal-estar docente, que para o professor sao
fundamentalmente o absenteismo no trabalho; uma pratica docente mediocre e o surgimento
de doencas (ESTEVE, 1999), para a sociedade podem ser ainda mais graves, na medida em
que a falta de professores, a falta de atratividade para a carreira e ainda as falhas que tém
ocorrido no processo de ensino e aprendizagem impactam negativamente e de forma crescente
toda a sociedade. Para Imbernén (2017), os professores sdo a peca central do sistema de
ensino. Falhando o professor, que aos poucos se desmotiva e adoece, falhara o sistema todo, e
ndo apenas o educacional.

Diante destes estudos e reflexdes, por meio dos quais apresentei o mal-estar como algo
preocupante e que acomete de forma crescente os professores e também licenciandos em seus
primeiros contatos com a docéncia, fica o questionamento: Quem quer ser professor? Tem
sido comum o desencanto tornar-se tdo grave, que o professor escolhe abandonar a docéncia.
Na secdo seguinte apresento o estado de conhecimento de producdes cientificas que discutem
o abandono da sala de aula que ocorre na docéncia e ainda, antes dela, quando o académico de

licenciatura desiste do curso.

2.4 O ESTADO DE CONHECIMENTO DAS PESQUISAS ACADEMICAS: ABANDONO
NA LICENCIATURA E ABANDONO NA DOCENCIA*

No dicionario Aurélio (2015), a evasdo é um termo que significa o ato de evadir-se, de
fuga ou saida, ou seja, é um ato de abandonar ou fugir de algo a que antes havia se proposto
realizar. Para a escrita desta tese, considero a evasdao como o ato de abandonar, de ndo
concluir algo que anteriormente foi iniciado, neste caso a licenciatura quando da ndo

conclusdo e a docéncia ao deixar de seguir na carreira abruptamente.

4 O Estado de conhecimento aqui apresentado foi adaptado e publicado na Revista Interfaces da Educacao, v.8,
n° 23, p. 208-229, 2017.
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No que diz respeito a licenciatura, esse abandono pode ser considerado como uma
interrupcdo em um determinado ciclo de estudos (GAIOSO, 2005). A baixa procura pela
licenciatura, somada aos altos indices de evasdo nesses cursos, principalmente na area das
Ciéncias e Matematica (GOMES, 1998), demonstra que a falta de atratividade para a docéncia
gerou uma crise na Educacdo. Nao é dificil encontrar licenciandos e mesmo docentes,
principalmente da Educacdo Basica, que expressam em seus discursos 0s varios
descontentamentos com a profissdao. Essa crise na Educacdo afeta, principalmente, os
profissionais da sala de aula, gerando um mal-estar que tende a se prolongar (NOVOA, 1998).

Huberman (2000) especifica algumas fases que determinam o ciclo de vida da
profissdao de professor, das quais destaco a fase denominada a entrada na carreira, na qual
sao tratadas as questdes de sobrevivéncia ao inicio da profissdo, perpassando caracteristicas
como as motivacdes e os enfrentamentos cotidianos em sala de aula. E nessa fase, durante os
trés primeiros anos na sala de aula, que o professor muitas vezes sente-se frustrado, pois
observa certa ineficiéncia no estabelecimento da ligacdo entre a sua pratica e o efetivo
aprendizado discente. Tal afirmacdo entra em concordancia com os estudos de Lapo e Bueno
(2003) ao apontarem, por meio de diversas pesquisas, que o maior indice de evasdo docente
ocorre até o quinto ano de ingresso na profissao.

Além disso, os baixos saldrios, planos de carreira pouco estruturados e a baixa
valorizagao social da profissdo também sdo fatores de desmotivacao para aquele que esta na
docéncia e aqueles que eventualmente desejam optar por ela, como jovens que poderiam
escolher ser professores, por exemplo (GATTI; BARRETO, 2009). Da mesma forma, Lapo e
Bueno (2002) avaliam o abandono da profissao docente como resultado dos baixos salarios e
das condicGes de trabalho diarias em péssimas situacoes. De acordo com as autoras, cada vez
mais os professores estdo abandonando as salas de aula, a exemplo do que ocorreu na rede
publica de Sao Paulo, que registrou um aumento de 300% nos pedidos de exoneracdo no
periodo de 1990 a 1995, o que demonstra que o abandono docente ja é uma problematica mais
antiga.

Ja para Zagury (2006), depois de realizar uma pesquisa com um grupo de 1172
professores atuantes em 22 estados brasileiros, ndo ha nenhuma divida de que as principais
tensoes docentes estao centradas no maior problema atual em sala de aula, que é a indisciplina
discente, independente no tempo, nivel de atuagdo e de formacao do profissional. Além disso,
questdes como a motivacdo do aluno para o aprendizado, a preocupagdo com a avaliagcdo e em

manter-se atualizado surgem como outras dificuldades enfrentadas cotidianamente, o que vai
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ao encontro das ideias apresentadas pelos demais autores, quando destacam os motivos que
levam a evasdo docente.

Saltini, Vidal e Sobrinho (2014) explicam que a evasdo na profissdo docente ocorre
por motivacoes internas e externas ao profissional, e ddao énfase a baixa atratividade da
carreira, pois “[...] avancos na area educacional ndo se concretizam, apesar dos discursos
oficiais” (SALTINI; VIDAL; SOBRINHO, 2014, p.103), e complementam afirmando que a
desvalorizacao do professor é “[...] uma construcdo social e cultural de governos e da midia
para explicar o fracasso do Estado e do aluno” (SALTINI; VIDAL; SOBRINHO, 2014,
p.103).

Assim, de acordo com os estudos apontados acima, a permanéncia na licenciatura e/ou
na profissdo permeia, além da formacdo de qualidade, tanto inicial quanto continuada, a
valorizagdo salarial e o estabelecimento de politica publicas que incentivem ou atraiam para a
profissdo, no sentido de um preparo efetivo para que os professores se encaminhem e
permanecam na docéncia, problematica essa que esta em evidéncia no campo educacional.

Sendo assim, o abandono da docéncia e o abandono da licenciatura na area das
Ciéncias e Matematica sao o tema central desta se¢ao, que subsidiou minha pesquisa em torno
das causas que levam o recém-formado no curso de Licenciatura em Matematica a nao
escolher a docéncia como profissdao. Minha trajetéria em 20 anos de docéncia passou pelos
niveis fundamental, médio e superior. Nesse percurso mantive permanente preocupacdo com a
aprendizagem da Matemadtica e com a Formacgdo, tanto inicial quanto continuada, de
Professores. Atualmente, na condicdo de docente em curso de formagdo de professores, ao
iniciar contato com os Egressos do curso, foi com surpresa negativa que constatei a escolha da
maioria por profissoes alheias a docéncia. A partir dessa constatacdo e para verificar se essa
problematica ndo estava saturada, optei por realizar a busca por produgdes cientificas sobre o
tema da escolha profissional do recém-formado. Utilizando algumas combinagées com as
palavras “abandono da profissdio ou do magistério pelo recém-licenciado” ndo encontrei
estudos especificamente sobre essa situacdo. Percebi que o tema é pouco investigado pelos
pesquisadores, apontando uma lacuna existente em relacdo a problematica. Dessa forma, com
o intuito de compreender as motivacoes do abandono, estabeleci como critérios de busca
outros dois intervalos de tempo: a evasao, desisténcia ou abandono na licenciatura; a evasao,
abandono ou desisténcia na docéncia ou na carreira docente ou no magistério, focando nos
aspectos da formagao profissional do professor de Matematica.

Justifico essa exploracdo pois, ao iniciar uma nova pesquisa, é necessaria a elaboragado

do estado de conhecimento que apresente trabalhos ja realizados relativos ao tema,
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possibilitando, assim, avangos nas pesquisas da area em detrimento da reproducao de algo que
ja foi produzido anteriormente, concordando com Morosini (2015, p. 107) ao afirmar que
“[...] além de revermos os apoios tedricos que fundamentam nossa tematica, buscamos
identificar o que ja foi produzido em matéria de pesquisa sobre a mesma.”.

Desse modo, esta secdo busca compreender as (des)motivacoes que contribuem para o
abandono da carreira docente, seja durante a atuacdo ou anterior a ela, ja nos cursos de
licenciatura. Assim, apresento resultados e contribuicGes sobre o tema para a area das
Ciéncias e da Matematica e Formagdo Profissional, de modo a subsidiar minha pesquisa nesse
intervalo — o abandono da docéncia pelo recém-formado, situacdo que figura entre o
abandono na licenciatura ou depois de um tempo atuando na profissao docente. Por meio de
pesquisa de artigos, teses e dissertacoes no portal da CAPES, no portal Banco de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e no Google Académico, realizei a constru¢do do estado de
conhecimento na perspectiva de Morosini (2015, p. 102):

No meu entendimento, estado de conhecimento é identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma

determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos,
teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica.

Nesse sentido, os artigos, teses e dissertacdes foram previamente selecionadas a partir
dos portais mencionados, utilizando como critérios de selecdo a busca pelos termos a “evasao,
desisténcia ou abandono na licenciatura” e também a “evasdo, abandono ou desisténcia na
docéncia ou na carreira docente ou no magistério”, focando na drea Matematica. A principio,
percebi que poucos trabalhos eram encontrados e entdo retirei como critério a palavra
Matematica.

Assim, obtive como resultado inicial 448 producdes académicas, das quais selecionei,
por meio da observacdo dos titulos, aqueles que tratassem do assunto pesquisado. Dessa
forma, foram selecionadas 148 producdes, e a partir da leitura dos resumos, escolhi aquelas
que tivessem relacao com Formacdo de Professores na area das Ciéncias e da Matematica.
Obtive, entdo, 27 producdes, das quais elaborei uma nuvem de palavras a partir dos resumos,
para que pudesse visualizar se estavam em acordo com os objetivos de minha busca. O
proximo critério que utilizei foi a limitacdo de tempo em 6 anos, pois algumas das producdes
selecionadas eram anteriores a 1995. Justifico esse recorte de tempo por entender que as
possiveis motivacdes em relacdo ao abandono da carreira docente ou da licenciatura sejam
diferentes das atuais, principalmente por terem ocorrido diferencas no que diz respeito a

questdo de investimentos na area da Educacdo por parte do Estado e também porque
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ocorreram mudangas na sociedade e, consequentemente, na Educacao. Pela minha experiéncia
de mais de 20 anos na area, acredito que, embora a Educacao caminhe a passos lentos, as
condicOes de investimento e as politicas publicas em relacdo a Formagdo de Professores tém
algum avanco significativo nos dltimos anos.

Assim, o resultado da selecdo trouxe como trabalhos a serem analisados dezesseis
producoes, sendo oito sobre o abandono na licenciatura e oito sobre o abandono na docéncia.
Na sequéncia, e como ponto central de analise na elaboracdao deste estado de conhecimento,
aponto as confluéncias entre os principais resultados e contribui¢oes das investigacdes, a fim
de contribuir para a realizacao de nova pesquisa que versa sobre a escolha do recém-formado
por uma profissdo alheia a docéncia. Estas andlises trouxeram suporte significativo e
permitiram que eu seguisse minha trajetéria profissional e de pesquisa: “ [...] pesquisas desse
tipo é que podem conduzir a plena compreensdao do estado atingido pelo conhecimento a
respeito de determinado tema - sua amplitude, tendéncias teéricas e vertentes metodologicas.”
(SOARES, 1999 apud ROMANOVSKI; ENS, 2006, p.4).

A organizacdo das pesquisas académicas oriundas de meu levantamento nos portais ja
mencionados tornou possivel construir este estado de conhecimento. Na etapa da organizacao,
em que foram selecionados 27 trabalhos, escolhi criar uma nuvem de palavras, resultante do

wordle, a partir dos resumos dessas producdes.

Figura 2 — Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do wordle

Por meio da elaboracdo da nuvem foi possivel identificar que as palavras com maior
frequéncia presentes nos resumos evidenciam os temas de interesse desta pesquisa, que sdo:
evasdo, licenciatura, professores, docente, profissdo, formacao, dentre outras. E importante
destacar o papel dos resumos como indicadores para futuras pesquisas portanto, no momento
da leitura, a selecdo por documentos que estivessem de acordo com os objetivos foi
fundamental para a continuidade das andlises.

Posteriormente, selecionei as pesquisas de acordo com o ano de publicagao,
delimitando os tltimos seis anos. Assim, obtive 16 producdes académicas e realizei a leitura
minuciosa de cada uma, visando identificar os principais elementos de cada producgdo e
mantendo o foco nos seus resultados e contribuicdes. Optei por organizar os trabalhos
selecionados em um quadro onde consta o nivel da produgdo, o autor, o titulo e a Instituicao
de Ensino Superior ou Revista de publicacdo. Escolhi as siglas An para artigo, Dn para

Dissertacao e Tn para Tese, nos quais n é a numeracao do tipo de documento.

Quadro 1 — Produgdes cientificas sobre a evasdo na licenciatura

Sigla | Ano Autor Titulo Instituicao
Al 2014 (CARVALHO, Camila; Evasdo na Licenciatura: estudo de caso Revista Trilhas da
OLIVEIRA, Vitor Historia
'Wagner Neto de
A2 2013 (OLIVEIRA, Bruna Formagdo de Professores em Institutos Federais [I Coloquio
Mendes; ANJOS, e a evasdo como agravante da problematica Nacional -
Hellen Vivian Moreira docente: o caso das licenciaturas no Instituto IA Producdo do
dos; RODRIGUES, Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Conhecimento em
Fernando Barreto Salinas Educacao
Profissional
D1 2011 \GOMES, Fernando A desisténcia de alunos na licenciatura em Fisica [Universidade
Costa Fernandes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Federal do Rio
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN): Grande do Norte
causas e sugestdes para o combate
D2 2015 [VENTURA, Rafael  [Trajetdrias profissionais de Egressos do curso de [Pontificia
Coelho graduacao em Ciéncias Bioldgicas da UFRJ: Um |Universidade
estudo sobre a (ndo) atratividade da docéncia Catolica do Rio de
Janeiro
D3 2013 |VITELLI, Ricardo Evasdo em cursos de licenciatura: perfil do Universidade do
Ferreira evadido, fatores intervenientes no fenomeno Vale do Rio dos
Sinos
D4 2014 SOTERO, Valéria Evasdo nos cursos de licenciatura: a visdo de Universidade
Rocha Lima alunos desistentes Cidade de Sao
Paulo
D5 2014 GERBA, Rafael IAnalise da evasdo de alunos nos cursos de Universidade

Thiago

licenciatura: estudo de caso no Instituto Federal

Federal de Santa
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de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina

Catarina

T1 2010 |[LEME, Helena Formacao superior de professores indigenas de  [Universidade de
Alessandra Scavazza [Matematica em Mato Grosso do Sul: acesso, Sao Paulo
permanéncia e desisténcia
Fonte: A autora
Quadro 2 — Produgdes cientificas sobre a evasdo na docéncia
Sigla | Ano Autor Titulo Instituicao/
Revista
A3 2014 [ENS, Romilda Teodora; Evasdo ou permanéncia na profissdo: politicas Revista Dialogo
EYNG, Ana Maria; educacionais e representacdes sociais de Educacional
GISI, Maria Lourdes;  professores
RIBAS, Marciele
Stiegler
A4 2014 [PALAZZO, Janete; Professores de menos, licenciados demais? Educacdo Online
GOMES, Candido
)Alberto
A5 2014 |SALTINI, Marcia Politicas publicas de educagdo e precarizacdo do  [Trabalho &
Regina; VIDAL, Aline trabalho em S&o Paulo: o abandono da profissdao  [Educacao
Gomes; SOBRINHO, docente na rede publica estadual
IAfonso Soares Oliveira
D6 2010 MEIRA, Camila Jardim [Processos identitarios docentes: adesdo e Centro Federal de
desisténcia Educacdo
Tecnolégica
de Minas Gerais
D7 2013 [FONSECA, Mbnica Porque desisti de ser professora : um estudo [Universidade de
D8 2013 |VIEIRA, Elisandra Pontificia
Felix Universidade
Catolica de Sao
Paulo
D9 2015 |SILVA, Roniel Sampaio [Quando a docéncia abandona os professores: a Universidade Federal
evasdo docente na rede publica estadual de de Ronddnia
Rondbnia (2008-2012)
T2 2013 |PAZ, Monica Lanada |A permanéncia e o abandono da profissao docente [Universidade Federal
entre professores de Matematica de Minas Gerais

Fonte: A autora

Para apresentar as andlises das producdes académicas selecionadas neste estado de

conhecimento, com vistas a trazer contribuicdes significativas para minha pesquisa, busco

apoio nas ideias de Romanovski e Ens (2006, p. 4) ao afirmarem que esse tipo de

busca/pesquisa pode significar

[...] uma contribuicdo importante na constituicdo do campo teérico de uma area de



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_8cfb2f162cf9b1a91b0a21aa443e4a02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_8cfb2f162cf9b1a91b0a21aa443e4a02
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNB_8cfb2f162cf9b1a91b0a21aa443e4a02
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conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos da construcdo da
teoria e pratica pedagogica, apontar as restricbes sobre o campo em que se move a
pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solucdo para os problemas da prética e
reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicio de propostas na darea
focalizada.

Escolhi realizar as andlises, evidenciando as relagdes de aproximacdo ou afastamento
entre as principais contribuicoes das pesquisas, com vistas a compreensao em relacdo ao
abandono da carreira docente, para que servissem de aporte a minha pesquisa sobre a escolha
do recém-formado em licenciatura por ndo atuar na docéncia. Ressalto que nem sempre foi
possivel estabelecer pontos de aproximacdo devido a diversidade de ideias, concepgdes e
resultados obtidos pelas producdes. Optei por esta forma de organizacao, baseada em Ferreira
(2002, p. 9):

Um segundo momento é aquele em que o pesquisador se pergunta sobre a
possibilidade de inventariar essa producdo, imaginando tendéncias, énfases, [...]

aproximando ou diferenciando trabalhos entre si, na escrita de uma histéria de uma
determinada area do conhecimento. Aqui, ele deve buscar responder, além das

» o«

perguntas “quando”, “onde” e “quem” produz pesquisas num determinado periodo e

A

lugar, aquelas questdes que se referem a “o qué” e “o como” dos trabalhos.

Na sequéncia, trago a escrita das minhas interpretacdes realizadas a partir da leitura

dos documentos selecionados.

A evasao na licenciatura — alguns porques...

Ao analisar os resultados e contribui¢oes das produgdes, pude compreender quais sao
as principais circunstancias que contribuem para que o académico abandone o curso de
licenciatura na area das Ciéncias e da Matematica. A selecao das pesquisas permeia resultados
de diferentes instituicGes de ensino publicas, privadas e comunitarias, nas esferas federal e
estadual. A partir de uma andlise na qual aponto confluéncias entre os resultados das
pesquisas, posso afirmar que os autores: apresentam seus resultados apontando que as causas
de abandono ja sdo explicadas a partir da justificativa que os académicos apresentam por
escolher a licenciatura; retratam um perfil do evadido ou daquele que possivelmente evadira;
evidenciam as causas pessoais do licenciando em relagdo ao abandono; discursam sobre o
docente formador desses académicos; discutem as disciplinas ou consideracdes sobre o curso
como causas de desisténcia; apresentam os problemas em relacdo a instituicdo de ensino;
destacam a falta ou inadequacdo de politicas publicas; apresentam propostas para que o
licenciado permaneca na licenciatura.

E a principio, por que escolhem a licenciatura? Ventura (2015) coloca que a escolha
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ocorre, principalmente, pela crenca de que sera possivel se colocar no mercado de trabalho
desde os primeiros anos da graduacdo, como também sinaliza que o desejo de se tornar
professor tem ligacdo com o sentimento de nobreza em relagdo ao carater social da docéncia.
Leme (2010), ao estudar o licenciando indigena, conclui que estes escolhem o curso — neste
caso a Matematica — pois acreditam que ha a possibilidade de contextualizar o ensino em suas
aldeias. O autor coloca, ainda, que o curso de Matematica ndo seria a primeira op¢ao da
maioria, mas sim a mais oportuna, com possibilidade de trabalho na aldeia desde os anos
iniciais. Porém, essas justificativas ndo se apresentam suficientes no decorrer da vida
académica.

Em relacdo ao perfil do licenciando que evade ou que corre o risco de evadir, Gomes
(2011) o descreve como sendo, predominantemente, do sexo feminino, casado e com filho,
trabalhadores e que concluiram o ensino médio ha pelo menos seis anos. Ja Vitelli (2013)
mostra que o perfil do estudante que tem alto risco de evasado esta classificado por conta de
quatro fatores principais: economicos, de desempenho, sociais e de escolha.

Sobre as principais razdes que contribuem para o abandono, Gomes (2011) traz, por
meio de entrevistas, que as causas sdo pessoais, como opc¢ao de ingresso em outro curso
superior e falta de tempo para se dedicar ao curso. Sotero (2014) apresenta motivos
particulares que levam ao abandono, principalmente o fator financeiro, o interesse por outro
curso e a dificuldade em conciliar os horarios de estudo com o de trabalho. Da mesma forma,
Gerba (2014) aponta que os fatores relevantes sdo a dificuldade em organizar os horarios de
estudo e trabalho, a possivel baixa remuneracao depois de formado e ainda a falta de
valorizacdo do profissional professor.

Em relacao ao docente do curso de licenciatura, Carvalho e Oliveira (2014) afirmam
que, mesmo havendo uma melhora no quadro docente a nivel nacional, a desisténcia dos
académicos continua crescendo, mostrando uma incoeréncia. Ja Gomes (2011) também traz a
opinido dos docentes em relacdo ao abandono na licenciatura. Na visdo desses professores, a
falta de interesse, a falta de dedicagdo e de integracdo no curso sdo os principais fatores de
evasao discente. Tal interpretacdo acentua a indicacdo de que o docente ndo assume
responsabilidades e coloca toda a culpa da desisténcia em funcao daquele que tem a
dificuldade: o académico.

O curso e as disciplinas ofertadas nas grades também sdao motivos de desisténcia na
licenciatura. Sotero (2014) coloca que problemas de relacionamento com a coordenagao do
curso e problemas em relacdo a infraestrutura sao fatores de abandono, embora citados por um

numero menor de académicos. Além disso, Sotero (2014) e Leme (2010) verificaram que
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dificuldades com as disciplinas e com o aprendizado de um contetido especifico sdo motivos
que também levam a desisténcia.

Colocado por Gerba (2014) e Sotero (2014), a instituicdo que (des)acolhe tem
influéncia na decisdo por deixar a licenciatura. E essa constatacdo surge, seja em relacdo a
problemas de infraestrutura disponivel, seja em relacao a seguranca oferecida pela instituicao
nos horarios de entrada e saida das aulas.

Também sdo fatores que aumentaram a desisténcia na licenciatura algumas a¢des em
relacdo as politicas ptblicas de ingresso e permanéncia em cursos superiores. Para Carvalho
e Oliveira (2014), os resultados de suas pesquisas permitem concluir que houve um aumento
nas desisténcias apos a alteracdo do sistema de ingresso, substituindo o vestibular pelo
ENEM/SISU. Vitelli (2013) observa que as politicas publicas destinadas ao acesso e
permanéncia na licenciatura ndo se mostram eficientes, analisando que a maior parte das
propostas visa o acesso, mas ndo foca na permanéncia desse aluno na licenciatura, como é o
caso do PROUNI, revelando uma caréncia de propostas nessa area. Especificamente em
relacdo aos indigenas, Leme (2010) discute a questdo das cotas como politica de acesso ao
ensino superior, porém, da mesma forma que Vitelli (2013), observa que essa politica ndo
consegue assegurar a conclusdo do curso pelo licenciando.

Por fim, apresento algumas recomendacdes indicadas pelos autores para que a evasdo
diminua. Gomes (2011) propde a implementacdo de agdes para melhorar o conhecimento
deficiente apresentado pelos licenciandos em alguns contetidos da Educacdo Bésica e
programas especificos para o aluno que precisa conciliar o curso superior com o seu trabalho.
Gerba (2014) vai além, e sugere que é necessaria uma intervencdo junto a sociedade, no
sentido de propor uma valorizacdo da profissdo docente. Além disso, propde a insercao do
licenciando no mercado de trabalho, bem como o fortalecimento de programas de assisténcia
estudantil. Ja a readequacdo da estrutura curricular dos cursos é proposta por Oliveira, Anjos e

Rodrigues (2013), Gerba (2014) e Gomes (2011).

E na docéncia, quais os porqués da evasao?

Os resultados e contribuicoes para o ambito das Ciéncias e Matematica, elencadas
pelas pesquisas que selecionei e analisei, sdo muito variadas, mas todas com subsidios
positivos. Optei por apontar as confluéncias entre os resultados e contribuicdes a partir de
uma organizacao desde condi¢des macro até condi¢des individuais que justificam o abandono
da docéncia: visdao neoliberal de um Estado que ndo valoriza a Educacao e, portanto, a

docéncia; adversidades na formacao inicial; problemas de estrutura fisica e pedagogica das



56

escolas; condi¢cdes sociais ou particulares que afetam ou sdo afetadas pelo abandono da
docéncia. Com surpresa, identifiquei que problemas relacionados ao desinteresse dos alunos e
de suas familias sdo pouco mencionados como resultados das pesquisas, situagdes que sdo
muito reclamadas por profissionais do meu convivio.

A principal contribuicdo evidencia uma situacao que tenho vivenciado nesses anos de
magistério: o desinteresse do Estado pelas causas da Educacgdo. Ens et al (2014) apontam
que h4, do ponto de vista politico, falta de condi¢Ges objetivas de trabalho para os docentes, o
que gera ndo somente a desisténcia na docéncia, mas ja durante a licenciatura. Observam,
também, que o abandono permeia problemas que vao desde a desvalorizacdo, os baixos
salarios e a observacdo do pouco investimento dado a Educacdo. Palazzo e Gomes (2014)
também colocam que os interesses e reformas neoliberais, expressos nas politicas dos
governos que transferem a responsabilidade da gestdao educacional do Estado exclusivamente
para a escola, vao de encontro aos interesses docentes, o que culmina com o prejuizo e
precarizacao do trabalho desenvolvido em sala de aula. Da mesma forma, Silva (2015) coloca
que essa precarizacdo do trabalho docente é de interesse do Estado e do Capital, na medida
em que a evasdo docente é positiva ao propiciar uma rotatividade de professores, criando um
“exército de reserva” e, consequentemente, o desemprego, o que fomenta o setor produtivo,
incrementando o terceiro setor. Essa afirmativa vai ao encontro dos resultados apresentados
por Pallazo e Gomes (2014), ao colocarem que, pela ndo valorizagao sécio-educacional, boa
parte daqueles que cursam licenciatura ndo se dedicam ao magistério.

Também surge como forte fator de abandono da docéncia as questdes relativas aos
problemas de formacdo inicial, apontado nos resultados de Palazzo e Gomes (2014), Vieira
(2013) e Fonseca (2013). De acordo com as pesquisas, existe uma enorme lacuna entre o
pouco que é oferecido em nivel de formagdo inicial e o que é exigido no exercicio
profissional, bem como em relacdo as necessidades didrias inerentes a profissdo, o que
remete a um sentimento comum de abandono e fuga. Ou seja, o professor tende a abandonar a
docéncia pois ndao se sente preparado para assumir as responsabilidades que lhe sdo
apresentadas. Em sua formacdo inicial, por problemas de tempo insuficiente e de pouco
investimento do Estado, ndo houve uma formacdo sélida, inclusive no que se refere aos
conhecimentos cientificos.

Outra situagdo apontada como fator de abandono da docéncia refere-se aos problemas
de estrutura fisica e pedagdgica das escolas. As discussoes de Fonseca (2013) apontam que
as condicoes de trabalho estabelecidas a partir dos problemas de estruturas no funcionamento

e na organizacdo das escolas favorecem a descrenca e, consequentemente, o abandono da
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docéncia. Coloca, ainda, que o modelo de escola e de método sdo fatores de insatisfacdo
docente, o que sugere um repensar das questdes metodologicas e conceituais. Da mesma
forma, Meira (2010) e Paz (2013) indicam a revelacdo de tensdes entre o que os professores
imaginam como sendo o ideal e o que eles tém de concreto no cotidiano escolar, ou seja, ha
um ideal de ensino, ha um desejo de ensinar de uma maneira viva, mas os obstaculos se
apresentam na precariedade em que o sistema publico escolar se encontra. Ens, et al. (2014)
também indicam que a evasdo docente esta relacionada a fatores como o comportamento dos
alunos e a falta de condig¢Ges de trabalho para o exercicio da profissao.

Em relacdo aos problemas sociais ou particulares, que afetam ou sdo afetados pelo
abandono da docéncia, Meira (2010) indica que o envolvimento que ocorre entre o professor
e a docéncia esta relacionado a forma como esses veem a docéncia, a familia, a infancia, as
histérias de suas vidas e de seus alunos, o que paradoxalmente causa bem-estar, por outras,
mal-estar profissional, suscitando adoecimentos, desgaste funcional e sentimentos de angtistia
e abandono. Da mesma forma, Paz (2013) aponta evidéncias de que conflitos internos, entre
as identidades do que os professores discursam e do que vivenciam no cotidiano, colaboram
para o abandono da docéncia. Esse abandono docente tem se mostrado um problema social
que afeta os alunos e a qualidade da Educacao, principalmente publica, do Pais (SALTINTI;
VIDAL; SOBRINHO, 2014). Assim, além de sentirem-se invisiveis e despersonificados por
conta de todos os problemas que os atingem, Fonseca (2013) observa ainda que os professores
se percebem como incapazes de sair do empirico e compreender suas posicdes histdrica,
politica e econdmica que acabam por empobrecer a carreira do magistério.

Apenas o estudo de Paz (2013) faz um paralelo entre aquele que abandona e o que
permanece na docéncia, justificando a permanéncia na docéncia, mesmo que de forma sofrida,
como sendo uma circunstancia da vida. Para a autora, permanecem na luta didria aqueles que
dizem ter vocacdo profissional, que ndo vislumbram atuar em outra profissao, que observam
na docéncia uma estabilidade de emprego e ainda consideram a docéncia como uma atividade

rentavel.

Algumas contribuicées deste estado de conhecimento

A realizacdo desde trabalho antecedeu minha pesquisa com o objetivo de entender o
abandono da docéncia pelo recém-formado na Licenciatura em Matematica. Ao construir este
estado de conhecimento, compreendi inicialmente as (des)motivagOes que contribuem para o
abandono da carreira docente, seja durante a atuacdo ou anterior a ela, ja nos cursos de

licenciatura.
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Apesar de variadas, existem aproximagoes quanto aos abandonos que vem ocorrendo
na licenciatura, sendo as causas pessoais as mais citadas, desde dificuldades de horario e com
as disciplinas, até relacionamento com coordenador e problemas com a Instituicdo. O
professor formador ndo parece ter consciéncia da importancia de seu papel, pois de acordo
com Gomes (2011) o docente aponta apenas as condi¢des do licenciando no problema da
evasdo. Na condicdao de professora formadora, acredito que nossa atribuicdao na licenciatura
deve ir além de simplesmente lecionar contetidos cientificos, mas estabelecer uma relagao de
parceria com o futuro professor, dando-lhe condi¢Ges de se perceber um profissional critico,
atuante e reflexivo.

Ja na docéncia, o abandono perpassa justificativas desde o sucateamento do Estado em
relacdo as causas da Educacdo, estrutura fisica e pedagdgicas inadequadas e também em
relacdo ao sentimento de impoténcia ou de ndo identificacdio com a docéncia. A falta de
politicas publicas que incentivem a permanéncia na licenciatura e na docéncia surge como
fator comum, evidenciando que ndo basta abrir cursos, contratar professores e estabelecer
condicdes de acesso a licenciatura ou a profissdo docente. E preciso dar condicdes para que o
académico permaneca na licenciatura, vislumbrando um futuro promissor na docéncia ao
observar que aqueles que ja estdo em sala de aula sdo valorizados e tém reais condicoes de se
desenvolver na profissdao. Ou seja, para que haja permanéncia, tanto na docéncia quanto na
licenciatura, é necessario estabelecer politicas publicas no sentido de valorizagdo profissional,
formacao inicial sélida e continua de qualidade, além de adequagdo de estruturas fisica e
pedagogica, tanto das Instituicdes de Ensino Superior quanto das escolas de Educagdo Basica.

Dessa forma, e a partir destas reflexdes, desenvolvi minha pesquisa acerca das
escolhas profissionais do recém-formado, em especial o abandono da docéncia. O resultado
foi o estudo, de forma preocupada, da escassez profissional na area das Ciéncias e da
Matematica, bem como a possibilidade de suscitar questionamentos, reflexdes e possiveis

contribuicdes para a superacdo dessa problematica.
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3 0S CAMINHOS METODOLOGICOS QUE DIRECIONAM A INVESTIGACAO

Neste capitulo apresento de forma detalhada minhas escolhas metodologicas e o
percurso da investigacdo, cujas ideias iniciais aconteceram muito antes do estabelecimento do
problema de pesquisa, e vao desde minha experiéncia na condicao de estudante, de professora
de Educacdo Basica e na formacdo de professores, a escolha pelos sujeitos e a forma pela qual
estabeleco a abordagem narrativa, até a selecdo das cronicas, que contribuiram para a
construcdao dos textos de pesquisa, corpus desta investigacdo. No inicio deste trabalho, fiz
minha apresentacdo focando em aspectos importantes para a pesquisa, a saber: escrita, leitura,
analise e interpretacdao. As questOes de escrita e leitura permeiam toda esta tese, ja as ideias de

analise e interpretacdo comegam a surgir mais fortemente neste capitulo.

3.1 ETICA NA PESQUISA

Esta investigacdo teve como sujeitos Egressos de um curso de Licenciatura em
Matematica no qual sou professora. Como tem caracteristica de envolver seres humanos na
area da Educacao em Ciéncias e Matematica, respeita os rigores relacionados aos principios
éticos ao longo de todo o processo. Os instrumentos utilizados estdo no planejamento e em
sua organizacdo levo em consideracdo os consentimentos dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Tal Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta expresso no Apéndice A e foi
encaminhado, lido e assinado pelos Egressos com antecedéncia aos procedimentos de
pesquisa.

A identidade de todos os envolvidos foi preservada, incluindo a nao divulgagdo de
nome, voz e imagem de cada um, conforme prevé a RESOLUCAO CNS 510, de 07 de abril
de 2016. Além disso, os sujeitos tiveram ciéncia da possibilidade de desisténcia da
participacdo na pesquisa em qualquer momento. O anonimato ocorreu pela escolha individual
de género e nome ficticio pelo qual gostariam de ser enunciados.

Todas as informagoes foram coletadas no ambiente de formacdo dos Egressos e, na
condicdo de professora da Instituicdo, considero ndo haver interferéncia externa ao cotidiano
académico. ApoOs a organizacdo dos textos de campo, provenientes das narrativas dos
Egressos, os resultados foram encaminhados via e-mail aos participantes, de modo que

tivessem a oportunidade de ler, refletir e qualificar a escrita.

3.2 0S SUJEITOS E A PESQUISADORA — UMA HISTORIA DE ALGUNS ANOS
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Minha relacdo com os académicos costuma ser estreita. Nosso contato durante o curso
torna-se intenso por conta das praticas realizadas nas disciplinas da area da Educacao
Matematica, bem como nas orientacdes de estagios. Dessa forma, sinto seguranca em dizer
que conheco os sujeitos que fazem parte da pesquisa, seu crescimento durante a graduacao, as
aspiracoes que demonstravam, os sonhos que costumavam compartilhar e as experiéncias que
tiveram ao longo dos quatro anos. Justamente por essa proximidade é que me surpreendi de
modo negativo por suas escolhas, e isso foi fator determinante na escolha do tema a ser
investigado.

Sendo assim, os sujeitos desta pesquisa sdao Egressos deste curso de Licenciatura em
Matematica no qual atuo. No total, eles compdem um grupo de 25 formados que responderam
um questionario enviado por meio eletronico. Como ja comentei anteriormente, foi com
surpresa que constatei a escolha feita por esses treze Egressos de ndo acolher a docéncia.
Sendo assim, e sem critérios especificos, convidei oito desses sujeitos para a participacao da
pesquisa. Por problemas de logistica, dois dos convidados ndo puderam participar da
Entrevista, ja que moram em outros municipios e ndo estiveram no IFC em tempo de
participar.

Entdo, seis destes Egressos é que constituem o grupo de sujeitos desta investigacao.
Justifico a escolha de poucos sujeitos pois, conforme coloca Creswell (2014), ao implementar
pesquisas qualitativas, é desejavel focar em poucos individuos, reunindo dados a partir de
suas histdrias e levando em consideracdao as experiéncias de cada um, o que da sentido e
significado para o que quero investigar. A partir de poucos sujeitos, foi possivel estudar e
discutir em detalhes cada uma das particulares historias que compuseram suas experiéncias
cujo resultado foi o abandono da docéncia.

A escolha pelos sujeitos da pesquisa e a forma pela qual ocorreu nosso contato e
conversa, além da busca por responder o problema e atingir o objetivo, ndo poderia ocorrer de
outra forma sendo por meio da abordagem narrativa, pois esta permite a ado¢do de uma
variedade de praticas analiticas (CRESWELL, 2014). Assim, descrevo a seguir a abordagem e
o tipo de pesquisa que considerei mais adequados, levando em consideracdo as minhas
expectativas e meus pré-conceitos, bem como a problematica proposta e os objetivos que

pretendia alcangar.

3.3 UM ESTUDO QUALITATIVO BASEADO NAS NARRATIVAS
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De natureza essencialmente qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), minha escolha
pela abordagem de pesquisa deu-se por meio de muita leitura e do entendimento de que o
tema que seria foco de andlise precisaria de uma abordagem diferente das usualmente
utilizadas em pesquisas. Autores como Josso (2004), Creswell (2014), Delory-Momberger
(2014), Clandinin e Connelly (1995, 2015), Moraes (2018) e Botia (2002) tratam da pesquisa
narrativa em aspectos similares e complementares.

Delory-Momberger (2014) explica que, a partir da década de 1970, houve uma
mudanca epistemolégica e metodolégica significativa na pesquisa em Ciéncias Sociais, em
destaque na Franca. A emergéncia de uma sensibilidade politica, aliada ao surgimento de
correntes de movimentos sociais, conduziu a um questionamento acerca de métodos de
pesquisa baseados em amostragem e embasamentos estatisticos. Era necessaria uma nova
forma de pesquisar, que desse suporte para “[...] compreender a vivéncia social em suas
condicOes e praticas concretas” e, ainda, “[...] abrir caminhos de um conhecimento mais
humano e diferenciado da realidade social”. (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 273). Dessa
forma, surgia uma corrente que dava evidéncia ao sujeito, na busca por interpretar a
objetividade a partir das subjetividades. Sobre isso, Delory-Momberger afirma que somente
“[...] a razdo dialética nos permite chegar ao universal e ao geral (a sociedade) a partir do
individual e do singular (homem).”. Assim as narrativas de vida surgem rapidamente como
um meio ideal para o acesso as condices de vida e as praticas dos sujeitos que se queria
estudar.

Essas narrativas de vida sdo definidas por Delory-Momberger (2014, p. 278) como

[...] um relato suscitado por uma solicitagcdo exterior e esse pedido é enderecado a
alguém que, na maioria das vezes, nunca teria pensado em escrever sua
autobiografia. Essa relacdo da solicitagdo e de sua aceitacdo entra num quadro

instituido onde se definem papéis e status, a do pesquisador e o do informante que,
naturalmente, ndo deixam de repercutir na propria narrativa.

De forma semelhante, Botia (2002) explica seu posicionamento em relacdo a narrativa
contrapondo a ideia positivista, que defende o fazer ciéncia livre de individualidade, pois
baseia-se em uma concepgao que afasta o pesquisador e o objeto pesquisado. Para o autor, as
experiéncias sdo a base da compreensdo das agdes humanas e, para entender aspectos da vida,
é preciso contar uma histéria. Dessa forma, a investigacdo biografica, em especial a narrativa,
tem adquirido cada vez mais relevancia para construir conhecimento na area da Educacao.

Bertaux (1990) apud Delory-Momberger (2014) indica que

As narrativas de vida constituem somente um meio entre outros, mas sem duivida o
melhor, de captar o sentido das praticas individuais. Contudo, este ndo é ainda seu
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principal traco. Este decorre do fato de que, por meio das narrativas de vida, nés
podemos observar o que nenhuma outra técnica nos permite alcancgar: as préprias
praticas, seus encadeamentos, suas contradi¢cdes, seu movimento.

Para Frison e Basso (2016), a pesquisa (auto)biografica também abre possibilidade
para que os processos de identidade que circundam a vida dos sujeitos sejam compreendidos.
Ao mesmo tempo que organizam a diversidade de experiéncia de vida, a partir de
uma trama ou argumento, com uma dimensdo temporal, relacdes sociais e um
espaco, as narrativas (auto)biograficas, inerentes ao método (auto)biografico,
conseguem constituir mais radicalmente a identidade de cada um como projeto
(BOLIVAR, 2011). Por meio das narrativas (auto)biograficas podemos observar

tanto a singularidade de uma vida como a coletividade social em que esta envolvida.
(FRISON; BASSO, 2016, p. 226).

Também sustentam os caminhos investigativos desta tese as ideias de Moraes (2018),
que detalha as caracteristicas de abordagem histdrico-narrativa, e de Creswell (2014), que traz
as caracteristicas da abordagem narrativa. Moraes (2018, p. 43) explica que:

A abordagem histérica-narrativa parte da consideracdo dos sujeitos com seus valores
e teorias. Representando um resgate histérico, biogréafico e autobiografico, este tipo
de pesquisa estd sempre imersa em valores, exigindo inclusive do préprio leitor este
tipo de envolvimento. Pesquisas desta natureza solicitam uma parceria empética dos
participantes, procurando o pesquisador entrar dentro do pensamento ou percepgao

dos envolvidos, concretizando isto a partir da narrativa de suas histdrias vivenciadas,
com valores, ideologias e contexto.

Para o autor, esse tipo de abordagem de pesquisa considera a realidade construida
pelos sujeitos, qualificando as suas experiéncias a partir de historias nas quais sao valorizados
aspectos mais subjetivos, sendo que a pretensdo € construir novos conhecimentos a partir das
narrativas dos sujeitos — que também sdo leitores da pesquisa —, descrevendo, compreendendo
e interpretando as historias contadas sempre com a participacao do pesquisador. Considero
que a escolha foi adequada para esta investigacdo, pois a minha participacdo demonstrou ser
importante na medida em que as histérias dos Egressos foram interpretadas pelo olhar nao
somente da pesquisadora, mas da professora formadora. Dessa forma, a investigacdo narrativa
contribui para “[...] ampliar a consciéncia em relacdo aos fendmenos que investiga, tanto do
pesquisador como dos sujeitos envolvidos” (MORAES, 2018, p. 44).

Esta é, portanto, uma abordagem que supera o excessivo formalismo, ou seja, as
interpretacdes também foram solicitadas aos Egressos, o que possibilitou “[...] uma maior
diversidade de possibilidades de compreensdao dos fendomenos” (MORAES, 2018, p. 42).
Sendo assim, a narrativa pressupde um processo analitico-interpretativo realizado
principalmente por mim, na condicdo de pesquisadora, mas também pelos Egressos, que

foram convidados a ler os textos de campo e contribuir em sua construgao.
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Da mesma forma, Creswell (2014, p. 68) explica a investigacdo narrativa: “Como
método ela comeca com as experiéncias expressas nas histérias vividas e contadas pelos
individuos”. O autor elaborou um conjunto de caracteristicas dos estudos narrativos, das quais
destaco aquelas que melhor se identificaram com esta investigacdo e a caracterizam: o0s
pesquisadores elaboram historias sobre os individuos por meio da interacdo com os mesmos,
ou seja, destaco que a minha interacdo com os sujeitos vem de um longo periodo, anterior a
pesquisa, e ndo somente do contato no momento da Entrevista; as narrativas relinem-se por
meio de varias formas de coleta de dados — entrevistas, observacdes, documentos, imagens —,
justamente o que pretendi para organizar a investigacao, pois foram consultados os relatérios
de estagio, os artigos escritos e as entrevistas com outros professores do curso, além do
contato com o proprio egresso no momento da Entrevista; essas historias se passaram em
lugares e situagdes que, neste caso, sdao bem especificas, sendo que os locais foram o IFC e
escolas de Educacdo Basica e a situacao todo o percurso da graduacao seguido do abandono
da docéncia. (CRESWELL, 2014).

Desta feita, a investigacdo narrativa tem adquirido cada vez mais relevancia para
construir conhecimento. Surge como uma forma diferente das pesquisas qualitativas,
mostrando-se ideal principalmente no modo de coleta e analise de dados, bem como em sua
organizacdo geral (CRESWELL, 2014; CLANDININ; CONNELLY, 2015). Para Moraes
(2018, p. 42), é “uma abordagem essencialmente qualitativa e que, além de pretender superar
o reducionismo do paradigma dominante, também se opde ao formalismo excessivo de
diferentes abordagens qualitativas”.

Entdo, é caracteristica da pesquisa narrativa ndo somente a superacdo dos
formalismos, mas também o foco nas subjetividades do contexto e dos sujeitos estudados.
Neste sentido, Botia (2002) afirma que a narrativa é uma forma de construir a realidade,
considerando que a subjetividade é uma condicdo necessaria para o conhecimento social. Na
condicdo de processo dial6gico, trata-se de um modo privilegiado de construir conhecimento,
no qual as narrativas de pessoas e do pesquisador se fundem para compreender a realidade
social. Para o autor, a investigacao biografico-narrativa supera a dicotomia entre objetividade
e subjetividade e busca captar a riqueza e os detalhes dos significados nos assuntos humanos
que nao podem ser definidos ou enunciados. Assim, a narrativa permite a compreensao da
complexidade das narracdes que os individuos fazem dos conflitos e dilemas de suas vidas e
busca dar sentido a experiéncia vivida e narrada. No que diz respeito a Educagdo, permite ao
professor incluir, em suas andalises, dimensdes morais, emotivas e politicas, justamente o que

pretendi nesta pesquisa.
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Todas essas perspectivas sobre a narrativa e a pesquisa narrativa (investigacao
biogréfica, narrativas, pesquisa (auto)biografica, abordagem histérico-narrativa, investigacao
narrativa) assemelham-se com o colocado por Clandinin e Connelly (1995). Os autores
afirmam que é correto falar tanto “investigacdo narrativa” como “investigacdo sobre a
narrativa”, evidenciando que “[...] a narrativa é tanto o fendmeno que se investiga, como o
método da investigacdo”. (CLANDININ; CONNELLY, 1995, p. 12, traducao minha). Assim,
assumo para esta pesquisa a definicao de Clandinin e Connelly (1995, p. 12, tradu¢do minha)
de que “narrativa é o nome dessa qualidade que estrutura a experiéncia que sera estudada, e é
também o nome dos padrdes de investigacdo que serdo utilizados para o estudo”. Além disso,
os autores colocam que é possivel denominar o fendomeno estudado de relato ou de historia, e
de narrativa a investigacao em si. Portanto, assumo para minha pesquisa os termos pesquisa
narrativa para a forma de investigacdo, os termos narrativa, relato e histéria para indicar os
depoimentos dos sujeitos pesquisados e, ainda, andlise narrativa para o momento de processo
analitico-interpretativo que da origem a teoria da tese.

Assim, saliento que encontrei em Clandinin e Connelly (2015), com auxilio dos
demais teéricos que estudam as narrativas, a base de sustentacdo desta investigacdo, pois,
além de tratarem sobre a pesquisa narrativa, me deram um caminho para a coleta, organizacao
e analise dos dados que considerei em sintonia com meu problema e objetivos de pesquisa.
Além de se dedicarem a investigacdo narrativa, os autores explicam o que fazem os
pesquisadores narrativos e justificam o uso da pesquisa narrativa por conta da experiéncia.
Referenciados em Dewey, especialmente nas nog¢oes de situacao, continuidade e interacdo, os
autores estabelecem os termos “[...] pessoal e social (interagdo); passado, presente e futuro
(continuidade); combinados a nocdo de lugar (situacdo) como centro de referéncia para o
pesquisar” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 85). Assim, este conjunto de termos cria o

que os autores especificam como espaco tridimensional da pesquisa narrativa.

Figura 3 — O espaco tridimensional da pesquisa narrativa

situacao (lugar)

continuidade interacao
(passado, presente e futuro) (pessoal e social)
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Fonte: A autora

Considero que este espaco tridimensional foi o tripé de minha pesquisa, pois foi uma
investigacdo baseada na minha relacdo com meus ex-alunos, imbricando as experiéncias deles
com as minhas. A partir do termo continuidade (CLANDININ; CONNELLY, 2015), por
exemplo, levei em consideracao situacdes que ocorreram em um momento passado de suas
vivéncias enquanto académicos, as atividades e profissdes que hoje escolheram seguir e,
ainda, o pensamento de que, futuramente, suas escolhas sejam influenciadas pelas
experiéncias que tiveram ou resultaram da licenciatura. Também referindo-se ao termo
continuidade, ha a referéncia ao espaco de formacdo, seu histérico de criacdo e o objetivo da
formacdo de professores, a importancia que tem atualmente no contexto em que esta inserido
e, ainda, a ideia de que essa investigacdo possa contribuir positivamente sobre o tema do
abandono da docéncia nesse espaco especifico, que é o IFC como ambiente de formacdo. Ou
seja, o espaco tridimensional, essencial e presente na minha pesquisa, refere-se a
pesquisadora, aos sujeitos da pesquisa, ao espago de formacdo e a relagdo entre esses atores e
contextos. Assim, os termos continuidade, situagdo e interagdo (CLANDININ; CONNELLY,
2015) estdo presentes e entrelacados.

Também Frison e Basso (2016), a partir de Ricoeur (1995), colocam que a questdao da
identidade, tanto pessoal quanto profissional, esta diretamente ligada aos contextos temporal e
social nos quais se insere o sujeito, por conta da pluralidade de cenarios que o rodeiam.

A narracdo medeia entre o passado, o presente e o futuro, entre as experiéncias
vividas e 0 sigr}iﬁcado que adquiriram agora para o narrador em relacdo aos projetos
futuros” (BOLIVAR, 2011, p. 14). Pode-se, entdo, inferir que uma histdria de vida
ndo é apenas um resumo daquilo que o sujeito viveu, nem afirmar que é uma revisao
de futuro; é, sim, uma reconstru¢do a partir do presente, tendo como histéria o
passado, projetando a trajetéria futura. Por tudo isso, a narrativa (auto)biogréfica,
nas histérias de vida, é um componente fundamental para a definicao da identidade

da pessoa que representa a prdpria vida em um processo narrativo especifico.
(FRISON; BASSO, 2016, p. 226).

Assim, assumi a questdo da tridimensionalidade como eixo central da pesquisa, que
esteve presente desde o recolhimento das informacGes, seu processamento e organizagao,
permeada, ainda, pelos processos de escrita, leitura, interpretacdao e analise. Esse
entrelacamento também s6 foi possivel devido a relacao estabelecida entre o pesquisador e os
sujeitos da pesquisa, cujos encontros e contatos “[...] se inscrevem na histéria de vida em

uma dinamica prospectiva que liga o passado, o presente e o futuro do sujeito e visa fazer
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emergir o seu projeto pessoal” (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 359).

Sendo assim, e definida e justificada a escolha pela abordagem de pesquisa, considero
que esta possibilitou uma variada forma de acesso as histérias dos sujeitos participantes,
incluindo

[...] entrevistas ndo estruturadas, informagOes obtidas por meio de observagdao
participante ou ndo, diarios, documentos, fotos, materiais escritos como normas e
regulamentos, relatos a partir de cartas, histéricos de vida, notas de campo, além de
outros. Na coleta destes tipos de informacdes o foco sdo sempre histérias que os

sujeitos participantes vivenciaram em relagdo aos fendmenos sob investigacao.
(MORAES, 2018, p. 45).

A forma pela qual foram expostas essas narrativas, apresentei no Capitulo 4, intitulado
“Os textos de campo: interpretacdes a partir de multiplas vozes, por varias maos e muitos
sentidos”. Esse capitulo foi construido com o objetivo de ir ao encontro do leitor e permitir
que este também crie as suas interpretacdes, favorecendo uma multiplicidade de visdes a
partir da histéria contada por cada um dos Egressos e os documentos e professores
consultados. A seguir, explico como realizei a coleta e a organizacdo dos dados da pesquisa,
na secao “Como organizei as narrativas: um processo interpretativo na constru¢ao dos textos
de campo” e, na sequéncia, “A escrita dos textos de pesquisa: interpretacdo e analise a partir
das cronicas”. Tais textos, de campo e de pesquisa, fundamentaram-se principalmente nas
ideias de Clandinin e Connelly (2015) e foram pensados no imbricamento intencional dos

termos leitura, escrita, interpretacdo e analise.

3.4 COMO ORGANIZEI AS NARRATIVAS: UM PROCESSO INTERPRETATIVO NA
CONSTRUGAO DOS TEXTOS DE CAMPO

A organizacdo das narrativas da pesquisa foi dividida em duas partes, nas quais
apresentei os textos de campo da investigacio (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Tais
textos contém, num primeiro momento, a apresentacdo de cada egresso a partir de minhas
lembrancas, artigos escritos nas disciplinas e relatérios de estagios de quando eram
licenciandos e conversas com os professores do curso e, na sequéncia, o resultado das
entrevistas com os Egressos, interpretadas e expressas no formato de cronicas. Porém,

[...] ndo é objetivo apreender as representacdes ou os valores de um individuo
singular, seu objetivo é o estudo de um “fragmento particular de realidade sécio-
histérica”, a partir de uma pluralidade de dados e de documentos entre os quais as

narrativas de vida ocupam um lugar exclusivo. (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.
280).
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Assim, os textos de campo constituem a parte inicial da pesquisa, foram construidos a
partir da coleta e organizacdo dos dados e tém carater essencialmente interpretativo. Antes de
explicar como ocorreu a coleta de dados e sua organizacao, apresento conceitos fundamentais
para a escrita dos textos de campo, como sua defini¢dao, construcdo e interpretacao, a relacao
entre o pesquisador e o participante e, ainda, os movimentos retrospectivo, prospectivo,
extrospectivo e introspectivo da escrita narrativa (CLANDINI; CONNELLY, 2015).

Assim, destaco o que sdo os textos de campo na perspectiva de Clandinin e Connelly
(2015, p. 133):

[...] os tipos de registros, normalmente chamados de dados, sdo pensados por nos
como textos de campo. Assim os denominamos porque sdo criados, ndo sdo
encontrados e nem descobertos pelos participantes e pesquisadores, com o objetivo
de representar aspectos de experiéncias de campo [...] exploramos as maneiras nas
quais nossa relacdo de pesquisador com as histérias dos participantes — historias

vividas e contadas — ddo forma a natureza dos textos de campo, assim como os tipos
de textos de campo que podem ser compostos.

Os autores colocam que textos de campo sao construidos, variados, devem ser ricos
em detalhes e podem ser entrelacados, sendo que o processo de compor esses textos €
basicamente interpretativo e, além disso, “[...] os textos de campo, de forma bem relevante,
também dizem muito sobre o que ndo é dito nem notado” (CLANDININ; CONNELLY, 2015,
p. 134), por isso ndo € usual utilizar questionarios ou entrevistas estruturadas.

A partir de muita leitura, identifiquei aproximacoes entre as ideias de Clandinin e
Connelly (2015) com os estudos que se basearam nas narrativas propostas por Benjamin
(1985, 1987). Os primeiros autores explicam o que fazem os pesquisadores narrativos e
orientam quanto a composi¢cdao dos textos de campo (interpretacdo) e a sua “transposicao”
para os textos de pesquisa (interpretacdo e analise). J& Benjamin (1985), em seu texto O
Narrador, traz contribuicdo no sentido do que é a narrativa a partir da perspectiva do
narrador. O autor coloca a importancia de que o narrador deve se distanciar, visto que “[...]
uma experiéncia quase cotidiana nos impde a exigéncia dessa distancia e desse angulo de
observacao” (BENJAMIN, 1985, p. 197). Para ele, narrar é intercambiar experiéncias.

Tanto as ideias de Clandinin e Connelly (2015) quanto as de Benjamin (1985)
remetem para a importancia da experiéncia. Para Benjamin (1985, p. 198), por exemplo, a
“[...] experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte a que recorreram todos os
narradores”. Ja na perspectiva de Clandinin e Connelly (2015), experiéncia é um termo chave
para a linguagem dos educadores quando se trata de pesquisas cujo foco é o campo da
Educacdo e suas paisagens. Baseados em Dewey, os autores consideram que a experiéncia é

tanto pessoal quanto social. Além disso, o termo estd sempre presente, pois conforme uma
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experiéncia se desenvolve a partir de outras que ja ocorreram, esta também resultara em
outras experiéncias. Por isso, o pensar narrativamente permite um movimento em quatro
diregOes: tanto para frente (prospectivamente), como para tras (retrospectivamente), e também
para dentro (introspectivamente) e para fora (extrospectivamente) (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 85).

Logo, a narrativa tem a caracteristica de permitir ao pesquisador observar, ouvir e
registrar as experiéncias dos sujeitos a partir de suas proprias, viabilizando varias formas de
interpretacdo, ao mesmo tempo em que requer dos demais envolvidos as suas interpretacoes
sobre o tema pesquisado. Este processo interpretativo foi o ponto central na construcao dos
meus textos de campo, ou seja, toda a escrita esta relacionada diretamente a interpretacao
tanto minha quanto dos demais envolvidos, inclusive com possibilidade de interpretacao do
futuro leitor. Destaco, entdo, “Interpretacdo, ndao no sentido l6gico de analisar de fora, como
observador neutro, mas interpretacio que envolve a experiéncia do pesquisador e do
pesquisado” (MUYLAERT et al., 2014, p. 194). Assim, “gracas a pluralidade das
interpretacdes é que se revelam [...] as narrativas de formacdo. Essa polissemia que
novamente permite, cria, suscita um convite a invencao de uma significagcdo nova.” (JOSSO,
2016, p. 24).

Outro aspecto importante na criacdo dos textos de campo é a relacdo entre o
pesquisador e o participante, pois, além de resultar em uma imersdo no campo de pesquisa, a
partir de um processo interpretativo, “[...] a relacdio do pesquisador com a histéria em
andamento do participante, configura a natureza dos textos de campo e estabelece seu status
epistemologico.” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 136). Para os autores, o nivel de
colaboracdo, de interpretacao e de influéncia dada aos textos de campo pelo pesquisador
depende dessa relacdo vivida.

De forma andloga, Botia (2002) considera que a investigacdo narrativa permite
representar dimensdes da experiéncia que outro tipo de pesquisa ndo considera relevantes,
como os sentimentos, 0s desejos e os propositos. Em momentos de investigacdo narrativa, os
papéis do sujeito e do pesquisador, por meio de trocas significativas, permitem a superacao da
diferenciacdo entre um e outro, tornando-os um conjunto na pesquisa. Assim, é importante
reforcar que os textos de campo permitem ao pesquisador mover-se “[...] retrospectiva e
prospectivamente em um completo envolvimento com o0s participantes e também
distanciando-se deles” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 119). Benjamin (1985), ao
explicar o que faz um narrador, coloca a importancia do distanciamento para uma melhor

observacao do contexto, ou seja, na escrita dos textos de campo é importante o distanciamento
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do campo de pesquisa e a imersdo no material coletado. Esse movimento de afastar-se
(prospectivamente) e envolver-se (retrospectivamente) ocorreu de forma ciclica no
desenvolvimento de minha pesquisa e foi, desde o momento da Entrevista, transcricdo dos
audios, leitura e releitura do material, organizacdo dos textos, envio para leitura dos
participantes e nova leitura, sempre consultando minha memoria sobre os eventos citados.

Esclarecida a concepcao de textos de campo e suas implicacdes, explico que, para a
organizacdo do Capitulo 4, apresentei cada egresso a partir da interpretacao de relatos de ex-
professores, minhas memérias de quando foram meus alunos, relatérios de estagio, praticas
realizadas e artigos escritos. Apoio-me nas ideias de Clandinin e Connelly (2015), que
consideram os textos de campo Historias de Professor, Documentos e Caixas de Memorias,
Conversas e outros artefatos uma rica fonte de memorias, que representam algum momento
passado capaz de proporcionar a reescrita de uma histéria. Dessa forma, o pesquisador esta
incluido no processo da investigacao, na medida em que escreve textos interpretativos a partir
dos textos de campo (CLANDININ; CONNELLY, 2015).

Os relatos dos professores do curso ocorreram via e-mail. O primeiro passo para o
recolhimento das informagdes foi elencar, por meio da secretaria académica, quais professores
haviam lecionado para cada egresso. Na sequéncia, foi encaminhada por e-mail a mensagem:
“Prezado colega, como parte de minha pesquisa para o doutoramento, que visa discutir os
motivos que levaram nossos Egressos a ndo atuarem na docéncia, tenho conversado com os
professores que lecionaram para esses Egressos do nosso curso. Sendo assim, gostaria que
vocé contasse um pouco do que se recorda sobre o egresso XX, suas dificuldades, seus
avancos, os interesses que tinha, ou seja, qualquer informacao que julgares pertinente.”.

Para cada egresso, um ntmero e um grupo diferente de professores foi consultado,
pois houve rotatividade de docentes no inicio da oferta do curso. Importante salientar que nem
todos os professores responderam ao questionamento.

Em relacdo aos documentos consultados, foram os relatérios de estagio e alguns
artigos escritos pelos Egressos durante a realizacdo das disciplinas que lecionei. Depois de
realizada leitura, trechos que considerei significativos foram vinculados as respostas dos
docentes, ao mesmo tempo em que minhas memdarias eram consultadas e agregadas a escrita,
compondo assim o texto de campo, de carater interpretativo (CLANDININ; CONNELLY,
2015) que resultou na apresentacao dos sujeitos.

Na pesquisa narrativa, a profundidade de interpretacao e de influéncia do pesquisador
esta diretamente relacionada a relacdo vivida entre o pesquisador e o participante. Portanto,

para o desenvolvimento desta investigacdo, considerei que a escrita dos textos de campo se
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deu de forma bastante profunda, visto que o tempo da minha relacio com os licenciados
envolvidos na pesquisa, e mesmo com os professores consultados, variou de quatro a seis
anos. Sendo assim, além das minhas memorias, foi essencial a observacdo do contexto, dos
relatos de professores formadores e das producées, em especial os relatdrios de estagios e os
artigos escritos na época em que esses sujeitos eram académicos da licenciatura, de modo que
a apresentacdo de cada um fosse o mais completa possivel.
Nisso o processo tanto se volta ao passado, quanto ao presente, como faz
prospeccdes ao futuro. Além destes movimentos para trds e para frente, o
pesquisador também procura movimentar-se para fora e para dentro do fenomeno,
segundo sugestdes de Clandinin e Connelly (2000), significando o para fora uma

ampliacao horizontal no fenémeno e o para dentro um aprofundamento no sentido
vertical. (MORAES, 2018, p. 45).

Além disso, considerei o espago tridimensional da pesquisa (CLANDININ;
CONNELLY, 2015), na medida em que mantive atencdo: no lugar onde nos encontramos,
pesquisadora, Egressos e docentes, sendo esse lugar ndo somente o espaco fisico do IFC, mas
em relacdo a posicOes culturais, sociais e politicas do tema abandono da docéncia; aos
aspectos pessoais dos envolvidos, suas crengas, valores, percepcdes; aos aspectos sociais
como a importancia da realizacdo de um curso de graduacdo e do tema do abandono da
docéncia como impacto negativo para a area educacional; e aos acontecimentos significativos
no tempo de graduacao e ao que antecede e sucede este periodo. Para os autores, é importante
que, ao utilizar os textos de campo, o espaco tridimensional seja considerado, pois existe
consequéncia para os status epistemolégico e os resultados da pesquisa. Na concep¢ao dos
autores sobre a pesquisa narrativa, os termos que colocam sao

[...] pessoal e social (interacdo); presente, passado e futuro (continuidade);
combinados a nogao de lugar. Este conjunto de termos cria o espaco tridimensional
para a investigacdo narrativa, com a temporalidade ao longo da primeira dimensdo, o

pessoal e o social ao longo da segunda dimensdo e o lugar ao longo da terceira.
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 85).

Assim, deixo explicito a que me refiro quando utilizo os termos. O termo “pessoal” se
refere a minha relagdo com a pesquisa, com os Egressos e com o tema abordado, ou seja, as
minhas motivacGes pessoais e de docente do curso pesquisado para o desenvolvimento da
investigacdo. O termo “social” remete a relevancia que tem este estudo em torno do tema de
abandono da docéncia, visto que é uma problematica de nivel nacional e ainda a importancia
de uma instituicao federal de ensino para o acesso a cursos superiores em locais e para
pessoas que ndo teriam outra possibilidade de ingresso no ensino superior, seja por questdes

financeiras ou de logistica. “Presente, passado e futuro” se referem a essa questdo da



71

continuidade, que é muito importante em minha pesquisa, pois relaciona as experiéncias
minhas e dos Egressos, tanto antigas como atuais, nossas crengas e conceitos balizados pela
nossa constituicao de gente e de profissional e, ainda, o histérico que ocupa a instituicao,
palco da investigacao neste cendrio, tudo isso com vistas a contribui¢do futura sobre o tema
de abandono da docéncia e do fortalecimento (ou ndo) da instituicdo como local formador de
professores. Por fim, o termo “lugar” remete ao espaco fisico e ao espaco relacional. O lugar
da pesquisa é, ao mesmo tempo, a Instituicdo, o curso e as relacdes estabelecidas entre as
pessoas ou acerca das experiéncias individuais resultantes da participacdo no curso e todos os
seus adendos. O lugar também € a decisdo de abandono da docéncia. Ou seja, os termos
englobam todas as variaveis, pessoas, coisas, sentimentos e acontecimentos que envolvem o
tema da pesquisa, sempre em grau de importancia ou relevancia relativos ao tema especifico
que foi discutido em cada trecho da tese.

Na sequéncia da apresentacdo de cada egresso, organizei o texto de campo
denominado por Clandinin e Connelly (2015) como Entrevista, de forma a facilitar que os
Egressos contassem a sua histéria da maneira que considerassem mais conveniente. As
entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas na integra. Nao houve interrupcées
significativas nem elaboragdo de perguntas que tornassem as respostas estreitas ou mudassem
o direcionamento do assunto abordado pelo egresso. Nos momentos da Entrevista, deixei os
Egressos a vontade para narrar tudo o que considerassem significativo em sua formacao,
como também o que contribuiu para a escolha de uma profissao alheia a docéncia.

Assim, o que pretendi foi a articulacdo entre o vivido e o narrado pelos Egressos:

[...] na relacdo de sua vivéncia, o narrador reconstréi as etapas e os acontecimentos
de sua vida e lhes da a coeréncia que eles ndo tiveram. A narrativa ndo é a vida: ela

seleciona, orienta, ordena, retine, projeta, segundo uma légica a posteriori, que é a
do locutor no momento de sua narracdo. (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 279).

Entdo, um passo importante da trajetéria de pesquisa foi a Entrevista de cada sujeito.
As conversas com 0s Egressos aconteceram tranquilamente, no Laboratério de Matematica da
Instituicdo na qual ocorre a minha pesquisa. Justifico a escolha do Laboratoério, pois esse foi o
espaco no qual em maior frequéncia ocorriam as nossas aulas, e era desejavel que o ambiente
da Entrevista pudesse fomentar as memorias dos Egressos, de sua época de licenciatura.
Autores como Clandinin e Connelly (2015) e Petrucci-Rosa e Rampini (2017) valorizam o
espaco das entrevistas no contexto da pesquisa narrativa, pois podem favorecer a memoria
durante a exposicdo das ideias.

O questionamento inicial, depois de explicar que esta Entrevista faria parte de minha
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tese de doutorado, cujo objetivo era compreender um pouco sobre as escolhas dos Egressos,
foi o seguinte: “Gostaria que vocé contasse sobre a sua trajetoria aqui no curso e que tentasse
explicar porque terminou o curso mas nao foi para a docéncia... Os porqués da sua escolha, as
influéncias que vocé teve, as alegrias, decepcdes, enfim, cada detalhe é significativo, a
importancia da familia, dos professores, das experiéncias. Podes ficar bem a vontade para
falar sobre o que julgar importante.”

Nessa fase inicial da pesquisa, optar por um questionamento Unico, sem roteiros pré-
definidos (PETRUCCI-ROSA; RAMPINI, 2017) foi uma escolha que considerei bastante
adequada aos objetivos da investigacdo. Ao ndo propor uma entrevista semiestruturada, a
narrativa de cada egresso tornou-se mais fluida, o que permitiu que assuntos que eu nao havia
previamente pensado surgissem. Além disso, 0 momento da Entrevista € modelado pelo “[...]
processo interpretativo do pesquisador, do participante e de sua relacdo, e é contextualizado
pelas circunstancias particulares e do cenario da Entrevista”. (CLANDININ; CONNELLY,
2015, p. 136), ou seja, as decisoes tomadas, a fisionomia, a reacdo a uma pergunta ou
resposta, 0 interesse maior ou menor por um tema citado, direcionam os rumos da Entrevista,
dando-lhe um carater prévia e amplamente interpretativo e tinico.

Josso (2004) trata sobre a narrativa como pratica de formacdo, sendo esta uma
metodologia ttil para compreender e analisar as memadrias e historias de professores que estao
em processo de formacdao. Embora meus sujeitos da pesquisa ndo estivessem em processo de
formacao, o tema da pesquisa remete para um momento especifico de suas trajetérias, que foi
a formacdo inicial na licenciatura, portanto considero que a perspectiva de Josso (2004) é
igualmente valida para explicar esta metodologia. Para a autora, a narracdo

[...] é orientada pela reconstituicio do que as pessoas pensam ser experiéncias
significativas (situagdes, encontros, atividades, acontecimentos) para explicar e
compreender o que, hoje, elas se tornaram no que diz respeito as suas competéncias,
aos seus recursos, as suas intencoes, aos seus valores, as suas escolhas de vida, aos

seus projetos, as suas ideias sobres elas proprias e sobre o seu meio humano e
natural. (JOSSO, 2004, p. 148).

A autora explica que, nesse primeiro momento narrativo, o sujeito, que é denominado
por ela de autor, é solicitado a contar uma historia, sendo que este escolhera quais partes desta
historia contara e quais deixara para o questionamento de quem estiver ouvindo. Em seguida o
sujeito é questionado a responder ddvidas que tenham ficado a respeito de sua fala. Esses
questionamentos suscitam uma reflexividade e o pesquisador iniciara entdao a “[...] procura
daquilo que gera a singularidade na generalidade” (JOSSO, 2004, p. 149). E, de fato, no

desenrolar da Entrevista, embora tenha mantido cuidado para ndo realizar interrupcoes
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frequentes, reforcei uma ou outra pergunta, de modo a deixar mais claro a que o egresso
estava se referindo naquele momento.

Durante cada Entrevista, também solicitei aos Egressos que escolhessem um nome
pelo qual gostariam de ser mencionados, mantendo o género ou ndo. Todos escolheram um
nome proprio e alguns também mudaram o género. Essa escolha contribuiu para que nenhum
dos Egressos fosse identificado posteriormente e garantiu que a ética na pesquisa fosse
preservada.

Sendo assim, apés cada Entrevista realizei a textualizacdo dessas narrativas,
transcrevendo-as em sua integralidade. Depois de repetidas leituras, separei cada Entrevista
em pequenos trechos, que contam uma histéria em torno do abandono da docéncia, ao mesmo
tempo em que mantive uma organizacdo que mostrasse o conjunto dos textos como uma
histéria Unica, de um sujeito também unico. Posteriormente determinei um titulo que
remetesse ao seu conteudo, evidenciando o papel interpretativo da construcao dos textos de
campo. Nomeei entdo essas pequenas historias de “cronicas”.

Essas cronicas sao compostas de um tema unico, ou de temas que se complementam,
com vistas a sua posterior relacdo com outras cronicas e andlise na construcao dos textos de
pesquisa, no capitulo seguinte. Na construcao dos textos de campo, todos os trechos das
entrevistas foram considerados.

No dicionario Aurélio (2015), cronica consiste na apreciacao pessoal de fatos da vida
cotidiana e traz como um de seus sin6nimos o termo narragdao. A palavra se origina do grego
chronos, que significa tempo, e designa um tipo de narrativa que registra acontecimentos e
prevé ndo apenas o registro, mas também sua interpretacio (CRONICA NA SALA DE
AULA, 2007, p. 13). Pelas cronicas, “[...] é possivel encontrar um espaco onde algum
acontecimento ou aspecto cotidiano é tratado com uma linguagem leve, por vezes coloquial [,
e] conta-se algum episédio ocorrido com pessoas reais e seus didlogos” (CRONICA NA
SALA DE AULA, 2007, p. 13).

Além disso, Clandinin e Connelly (2015, p.155), consideram as cronicas como

[...] uma forma de criar a estrutura principal a partir da qual se constroem histérias
orais [...] e a criar pontos primordiais de uma narrativa pessoal [...]. Cr6nicas
podem ser pensadas como a elaboracdo do narrar histérias pessoais e sociais. [...]

pensamos em cronicas como a sequéncia de eventos dentro e em torno de um tema
especifico ou uma discussdo narrativa de interesses.

Sendo assim, as cronicas sao consideradas pelos autores como um instrumento formal
para a construcao de historias narrativas. Nesta pesquisa, estabelecem uma sequéncia de

acontecimentos que resultou no abandono da docéncia. No processo de interpretacdao e
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construcao das cronicas, os Egressos tiveram um papel fundamental, pois foram solicitados a
ler o material e colocar suas contribuicdes, esclarecendo alguns pontos, melhorando os titulos
ou reagrupando pequenas historias. O unico pedido que realizei foi para que mantivessem a
linguagem leve e coloquial. Nessa etapa, os Egressos posicionam-se como atores-escritores
(JOSSO, 2004), objetivando um clareamento de suas exposicoes, além de “[...] fazer de sua
narrativa uma historia articulada” (JOSSO, 2004, p. 149).
Essa tensdo entre o autor-escritor e o ator que fui e que sou hoje impde a emergéncia
da posicdo de leitor, de ator-leitor da sua prépria histéria [...] A dimensao reflexiva,
que exige a construcdo de uma narrativa capaz de por em evidéncia, tanto no plano
da exterioridade, como da interioridade, os aspectos formadores das experiéncias de

vida e os fios condutores de sua dindmica, impde um novo esfor¢co de
distanciamento face a si mesmo. (JOSSO, 2004, p. 150).

Assim, cada Entrevista foi narrada, lida, reescrita e refletida pelos Egressos. Apos o
retorno de cada um, realizei uma leitura final e considerei prontos os textos de campo
denominados por Clandinin e Connelly (2015) como Entrevistas, baseados,
fundamentalmente, em um processo de interpretacdo e expressos no formato de cronicas.
Essas pequenas historias entrelacam-se e articulam-se, posicionadas em um espago de tempo
(continuidade), lugar (situagdo) e demonstrando experiéncias pessoais e sociais (interagao)
dos Egressos, retomando e reforcando aqui a questdao do espaco tridimensional da pesquisa
narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Na estrutura do Capitulo 4, onde apresento os
Egressos, as cronicas sao elencadas na ordem em que foram contadas as historias.

Assim, o entrecruzamento de dados e o entrelacamento de interpretacoes dos Egressos,
minhas e de meus colegas docentes, deram origem aos textos de campo, compostos nNo espaco
tridimensional, dando-lhes caracteristica tnica. E importante ressaltar que até este momento
da pesquisa, as narrativas nao tiveram uma analise a luz da teoria, pois, como coloca Moraes
(2018, p. 43), “[...] as historias vivenciadas sdo interpretadas a partir de sua descri¢do e ndo a
partir de teorias previamente assumidas”. Portanto, minha investigacdo foca na “[...]
organizacao e apresentacao de histdrias vivenciadas pelos sujeitos participantes em relacdao a
um fendmeno foco” (MORAES, 2018, p. 44), neste caso, o abandono da docéncia e o que de
fato isto significa para mim e para os participantes, docentes e Egressos. As subjetividades de
cada uma dessas pequenas historias é que originaram, a partir de um processo analitico-
interpretativo, a construcao de uma teoria por meio dos textos de pesquisa (CLANDININ;

CONNELLY, 2015), explicados a seguir.

3.5 A ESCRITA DOS TEXTOS DE PESQUISA: INTERPRETAGCAO E ANALISE A
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PARTIR DAS CRONICAS

Depois de construidos os textos de campo, iniciei a escrita dos textos de pesquisa
envoltos em um processo analitico-interpretativo, ponto central da tese. A seguir, explico em
detalhes a forma como optei escrever estes textos de pesquisa, apresentados no Capitulo 5 e
baseados principal e metodologicamente nas ideias de Clandinin e Connelly (2015).

Ao iniciar o processo de escrita dos textos de pesquisa, observei a importancia de
responder a questionamentos como: qual o significado, qual a relevancia social e qual o
proposito desta investigacao? Trara alguma contribuicao? Quem se interessara? Outro tipo de
posicionamento que veio a tona foi a necessidade de “[...] contextualizacdo do estudo tanto
socialmente quanto teoricamente” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 165), ou seja,
surgiu o questionamento: de qual discussao quero participar? Quais sdao os autores que
conversam com os achados da investigacao? Na escrita dos textos de pesquisa, me engajo em
uma discussdao que permeia a relacdo entre a formacdo de professores e o abandono da
docéncia a partir das cronicas dos Egressos, minhas lembrancas e a literatura em torno do
assunto, quando necessaria. Mantive atencdo para que a investigacdo tivesse contribuicdo
social e tedrica, na medida em que a falta de professores da area da Matematica e o abandono
da licenciatura e da docéncia sao problemas de relevancia nacional.

Por isso, considerei alguns aspectos para escrita dos textos de pesquisa (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 172): consideragdes teodricas, nas quais é preciso levar em conta as
narrativas das experiéncias dos participantes e da pesquisadora entrelacadas a um arcabouco
tedrico-metodologico; consideracOes praticas, que visam a leitura e releitura dos textos de
campo, momento no qual é desejavel o afastamento dos sujeitos e do campo de pesquisa; e
consideracoes analitico-interpretativas, na medida em que ocorre a transcricdo dos textos de
campo para os textos de pesquisa, num entrelacamento entre a teoria, as cronicas resultantes
das entrevistas dos Egressos e, ainda, a experiéncia da pesquisadora.

Sdo as consideracOes analitico-interpretativas as mais importantes em minha escrita,
nas quais o imbricamento entre a pesquisadora e os sujeitos é evidenciado. Na escrita dos
textos de pesquisa retomo a importancia da relacdo entre a palavra dada (MARINAS, 2007)
pelo egresso e sua repercussao, as observacoes e as relacoes realizadas pela pesquisadora.

Similar ao termo “interpretacdo”, Marinas (2007) utiliza a compreensdo das historias
contadas ou mesmo daquelas que ficaram implicitas nas narrativas, e estabelece um
importante foco de andlise, a compreensdo cénica. Ao explicitd-la, o autor coloca quatro

polos:
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[...] o dizer do todo, o siléncio, a palavra plena e a palavra vazia — entre os quais se
movem o que denomina palavra dada e escuta, como elementos constituintes da
anunciacdo dos ditos que revelam o sujeito ao se narrar.

Esses quatro polos da compreensdo cénica demarcam uma expressividade. Nos
ditos, mesmo o préprio siléncio é revelador do que o sujeito da palavra dada pensa,
sente, faz, diz e ndo diz. A palavra plena é marcada pela pulsdo da vida, plena de
sentido, e a palavra vazia “ndo tem significagdo” (MARINAS, 2007, p. 68), mas
ambas revelam a existencialidade, espaco no qual se encontram e se elaboram
internamente as vivéncias, os sentimentos, os modos de vida.

A nocdo de escuta, caracterizada pelo autor, possibilita a palavra dada, com a qual o
sujeito pontua o vivido. A escuta exige respeito sobre os sentimentos revelados do
narrador; quem escuta, segundo essa concepcao, redimensiona o vivido, instigado
pela palavra que o outro da ao se narrar. Cria-se, assim, um circuito que abraca
narrador e ouvinte, envolvidos pela palavra dada e pela escuta. Escuta e palavra
dada contribuem para partilhar e repensar a vida. (FRISON; ABRAHAO, 2019, p. 4,
grifo meu).

Assim, ao analisar as cronicas constituidas, tornou-se comum e até parte do processo o
rememorar as entrevistas, os risos, as lagrimas, os siléncios pontuais e até as expressoes
realizadas pelos Egressos. Considerei o dito e o ndo dito. Mesmo com as cronicas digitadas,
voltei atencdo novamente aos dudios das entrevistas para a compreensao das falas por meio de
suas entonacoes, pausas e sequéncias, que eram afetadas pela minha reacdo ou por uma
solicitacdo sobre alguma divida ou mais explicacdo em torno de uma ideia. A nossa relacao
de falar e escutar da sentido a este modelo de escrita de texto de pesquisa que escolhi. Esse foi
um momento importante da realizacdo de interpretacdo e analise, que permitiu a organizacao
do modelo pelo qual encontrei a ideal organizacdo e apresentacdo dos textos de pesquisa.
Relaciono o falar e o escutar e, assim, traduzo para uma escrita com a minha voz. Assim,
neste ponto, minha Voz (CLANDININ; CONNELLY, 2015) aparece com protagonismo.

Outra condicdo para a escrita dos textos de pesquisa foi a de coloca-los, assim como
nas fases anteriores da investigacdo, no espaco tridimensional. Clandinin e Connelly (2015, p.
187) afirmam que, “seguindo a nocao de espaco tridimensional da pesquisa narrativa, o
escritor tenta compor um texto olhando retrospectivamente e prospectivamente, introspectiva
e extrospectivamente, situando a experiéncia dentro de um lugar”, isto €, na escrita do texto
de pesquisa, preconizei os aspectos das narrativas dos Egressos ao mesmo tempo em que me
preocupei com o resultado e a contribuicdo deste trabalho. Ainda, valorizei as minhas
aspiracoes, crencas e conceitos na condicao de pesquisadora, sem perder de vista 0s aspectos
tedricos atuais em relacdo ao tema do abandono da docéncia por este grupo especifico de
sujeitos, neste recorte de tempo e espaco.

Também subsidiam minha forma de anadlise as ideias de Botia (2002), que apresenta o
modo narrativo de conhecer o pensar e o caracteriza a partir de valorizacao do saber popular

construido de modo biografico-narrativo e do conhecimento pratico, das metaforas e imagens,
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dando voz aos sujeitos e ao pesquisador. O autor discute duas formas de andlise na
investigacdo narrativa em Educacdo, cada uma com seus critérios especificos e formas
distintas de gerar conhecimento: analise paradigmatica, que agrupa conceitos em categorias
para andlise e comparagdo entre casos, entre as vozes; e analise narrativa, cujo modo de
analise ocorre ao combinar dados e vozes, desenvolvendo uma trama ou uma histdria, e busca
revelar as caracteristicas unicas da cada caso, trazendo como resultado uma nova narrativa
pela voz do pesquisador.

Ao realizar as andlises de dados em pesquisa narrativa, alguns problemas
epistemologicos podem ser apresentados, como a consideracdo exclusiva de discurso dos
sujeitos, no qual a interpretacdo permanece presa apenas nos horizontes destes. Assim, para
que os relatos sejam relevantes aos propositos da pesquisa, Botia (2002) defende que devem
submeter-se a algum modo paradigmatico de anélise de informacdo. Da mesma forma, ao
analisar entrevistas, sdo insuficientes tanto uma postura ilustrativa, limitando-se a fazer um
uso seletivo das palavras dos entrevistados, como outra, hiper-realista, que da valor as
palavras dos entrevistados como se fossem transparentes por si s6 (BOTIA, 2002). Diante
desse problema, o autor defende, na investigacdo narrativa, uma espécie de visao binocular,
considerando uma dupla interpretacao dos discursos, uma de feitos e acontecimentos, e outra
sobre o que se pensa e sente diante deles.

Foi esta forma binocular de andlise que escolhi para a escrita dos textos de pesquisa,
que também é alinhada ao expresso por Josso (2016), Benjamin (1985) e Clandinin e
Connelly (2015) ao indicarem a importancia do movimento de afastar-se e aproximar-se do
objeto de andlise. A partir desse ponto da escrita de pesquisa, ndo ha participacdo direta dos
Egressos, como ocorreu na construcdo dos textos de campo, pois envolvé-los seria quase um
entrave epistemologico, na medida em que essa fase pede um afastamento do pesquisador do
campo da pesquisa e dos sujeitos. A meu ver, esse distanciamento traz autenticidade e autoria
na escrita dos textos de pesquisa. Assim, os Egressos perdem protagonismo e dado lugar a
narrativa da pesquisadora, num movimento de aproximacao e de afastamento na leitura das
cronicas previamente construidas. Esse movimento é assim explicado por Josso (2016, p. 9):

[...] os entendimentos que emergem do trabalho de andlise e interpretagdo fazem
surgir uma conceitualizacdo que ndo pertence a nenhuma das ciéncias humanas e
que se apresenta como uma nova perspectiva ou um novo olhar sustentado por uma
epistemologia paradoxal, associando envolvimento e distanciamento do pesquisador,
sujeito da sua prépria pesquisa, constru¢do de uma subjetividade auténtica por
objetividade dos preconceitos ou uma ideia pré-concebida do pensar e da passagem

de protocolos experimentais para experiéncia como modalidade de construcdo de
conhecimento. Essa nova perspectiva resulta de uma pratica metodolégica original.
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Assim, essa forma de interpretacdo e andlise resulta em um modelo metodol6gico que
traduz o que é singular, o que é Unico, em teoria, com equilibrio de generalizacdo e
fragmentagdo e com vistas a superagdo de fronteiras formalistas e reducionistas,
caracteristicas defendindas por Clandinin e Connelly (2015). Percebi que esta forma de escrita
traz movimento ao assunto do abandono da docéncia. As questdes de constituicao de
identidade docente decorrentes de dificuldades elencadas pelos Egressos, em especial no
periodo em que cursavam a licenciatura, sdo evidenciados, interpretados e analisados nessa
fase.

Entdo, considero que minha forma de escrita dos textos de pesquisa deriva de um
processo de interpretacao e analise. Assim, os textos estao impregnados daquilo que sou na
condicdo de pesquisadora. O estabelecimento de uma relacdo com a teoria ja existente
acontece nessa etapa, a partir dos assuntos que emergiram apds a organizacdo das cronicas.
Entdo, considero que minha investigacdo, por nao haver enquadramento tedrico das narrativas
dos Egressos a priori, vai ao encontro das ideias de Moraes (2018), que explica que

[...] a pesquisa histdrico-narrativa pretende superar o formalismo caracteristico de
muitas pesquisas. A recusa de interpretar as vivéncias e histdrias dos envolvidos a

partir de teorias formais adotadas antes do exame das histérias, também se reflete
nos modos de interpretacdo. (MORAES, 2018, p. 43).

Um desafio que encontrei ao pesquisar narrativamente foi o cuidado com o
pensamento nas fronteiras formalistas ou reducionistas. Além de um desafio, foi um desejo
conseguir superar essas fronteiras, evitando o excesso de fragmentacdo que é comum nas
pesquisas formalistas, ou buscando generalizacdes em demasia, que normalmente ocorrem
nas pesquisas reducionistas. A escrita dos textos de pesquisa foi uma forma de romper “[...] o
espaco limitado criado pelos enredos das pesquisas formalista e reducionista no meio das
quais aprendemos a viver” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 212). Meu cuidado foi pela
valorizacdo das narrativas dos Egressos, as suas particularidades e complexidades, o espaco e
0 tempo em que ocorreram as experiéncias que originaram a decisdo pelo abandono da
docéncia e, ainda, a relevancia social deste tema. Tanto eu, pesquisadora, quanto os Egressos,
somos sujeitos em transformacdo (FREIRE, 1996), lembrando que o espago da pesquisa,
sendo uma instituicdo publica e, portanto, sujeita as mudancas e propostas de cada governo
que se alterna, juntamente com suas ideologias, também €é um espaco em constante
transformacao. Minha anélise voltou-se ao grupo especifico que escolhi para fazer parte da
investigacdo, focando em suas experiéncias narradas em um espaco fisico e de tempo muito

especifico e ndo estatico. Esta é a minha posicdo no contexto da pesquisa e no momento de
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analise: mantenho-me no entrecruzamento das informagdes, do momento vivido, das historias
contadas, das lembrancas redesenhadas.
Dessa forma, a analise das narrativas tem como tarefa

[...] distinguir os niveis de construcdo narrativa e proceder, a partir da reconstitui¢ao
de sua estrutura diacrénica e de seus encadeamentos de causalidade, de uma leitura
de indicios significativos para o conhecimento de fendmenos e dos mecanismos
sociais. Porém a generalizacao a que deve tender a pesquisa s6 pode ser obtida pela
analise comparativa de um corpus de narrativas acumuladas e cruzadas, das quais o

autor revela os tragos comuns e as recorréncias. (DELORY-MOMBERGER, 2014,
p. 282, grifos no original).

Entdo, este é o espirito das narrativas a que me atenho na escrita dos textos de
pesquisa:

[...] ir do particular ao geral gragcas ao estabelecimento da relacdo de casos

particulares, daquilo que eles contém de dados factuais recolocados em sua ordem

diacrénica, de indicios descritivos ou explicativos propostos pelos sujeitos, gragas a

descoberta de recorréncias de um percurso de vida a outro, e gragas a conceituagao e

a formulacdo de hipéteses dessas recorréncias. (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.
282).

Assim, reorganizando, buscando indicios, recortando e comparando, a pesquisa
narrativa conduz a uma interpretacdo e analise que permitem construir uma teoria com um
descritivo geral. No movimento de passar da leitura dos textos de campo, avango para a
escrita de um texto de pesquisa que resultou em uma teoria acerca do abandono docente pelo
egresso recém-concluinte de curso de licenciatura. A partir de reflexdes especificas, ha a
extrapolacdo das informacOes constantes no campo empirico das histérias contadas e
memorias resgatadas, num movimento de criagao teérica por meio de um processo de analise
e interpretacgao.

Nesse processo,

[...] sdo as respostas as perguntas de sentido e significancia social que por sua vez
modelam os textos de campo em textos de pesquisa. Estas sdo as questdes que
formam a anédlise e interpretacdo do trabalho [...] um pesquisador, compondo um
texto de pesquisa, procura por padrdes [...] tanto dentro como através de uma

experiéncia individual em cendrio social. (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.
178).

Para iniciar a organizacao da escrita, observei que havia uma quantidade significativa
de cronicas. Assim, por alguns dias li e reli cada uma, na busca por um ideal de forma de
organizacdo e andlise que favorecesse a minha escrita e tivesse uma coeréncia teorica, ao
mesmo tempo em que mantivesse ligacdo estreita com o modelo narrativo de analise. Na
escrita dos textos de pesquisa, a partir de consideragOes analitico-interpretativas, Clandinin e

Connelly (2015) alertam que, por vezes, o quantitativo e a extensdao dos textos de campo
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podem parecer opressivos e sugerem, inclusive, o uso de programas de computador, de modo
a auxiliar o processo da passagem dos textos de campo para os textos de pesquisa. Botia
(2002) explica que o processo de analise narrativo baseia-se em sintetizar varios dados em um
conjunto coerente, colocando os textos de campo em linguagem acessivel ao leitor, sendo o
pesquisador aquele que se converte no que constroi e conta a historia em equilibrio dialético
entre o detalhe colhido nessa historia e as ideias de estrutura global.

Sendo assim, e levando em consideracdo todas as ideias propostas pelos autores,
construi um texto de pesquisa com um formato muito particular, um texto com as minhas
caracteristicas de escrita. Minha escolha ocorreu pela aproximacao de ideias constantes nas
historias expressas nas cronicas construidas. Organizei aproximacoes entre o contado por cada
egresso em cada cronica e, a partir de entdo, obtive algumas dimensées que tratam do
abandono docente pelo recém-concluinte de curso de licenciatura. As cronicas com historias
proximas foram agregadas, citadas em um quadro e, entdo, analisadas com base em minhas
experiéncias e, quando necessario, com auxilio da teoria existente e na relacdio com os
capitulos anteriores da tese. Valorizei também autores que tém vinculo ou vivéncia com as
particularidades da rede federal de ensino e, ainda, minhas producées que precedem e
justificam a proposta desta pesquisa. Mas apenas quando avaliei necessario. Como texto
narrativo que é, a minha escrita sobressai. Por isso, trago aqui a questdo da importancia da
Assinatura (CLANDININ; CONNELLY, 2015) para as pesquisas narrativas, pois 0 excesso
do uso de outros textos e outras teorias pode fragilizar a autoria da escrita do trabalho. Por
vezes, insiro em meio a escrita alguns questionamentos, de modo a suscitar no leitor a sua
interpretacdo, a sua reflexdo no momento da leitura, e com intuito de que venham a tona
novas formas de ver e conceber o assunto pesquisado. Esses questionamentos compdem a
minha forma de escrita de textos de pesquisa e valorizam os aspectos da pesquisa narrativa,
que insere o leitor na interpretacao de seus achados (MORAES, 2018).

Assim, as analises permitiram a escrita de um texto tinico, com caracteristicas minhas,
que valoriza ndo somente os diferentes papéis dos sujeitos, mas também os aspectos de minha
memoria que remete a época em que eles foram meus alunos e de todas as experiéncias que
compartilhamos, concordando com Clandinin e Connelly (2015, p. 192) ao afirmarem que
“[...] imaginamo-nos n6s mesmos aninhados em um conjunto de historias — nossas e deles.
Nos e nossos participantes estamos juntos, no meio.”.

Mantive equilibrio entre o que disseram os Egressos, a forma como escrevo, o que
dizem outros pesquisadores e, ainda, a expectativa com a Audiéncia (CLANDININ;

CONNELLY, 2015) daqueles que lerdao a pesquisa, buscando uma identidade de escrita. A
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respeito disso, Clandinin e Connelly (2015, p. 201) colocam: “os escritores da pesquisa
narrativa, sem especificar e sem se limitar, precisam imaginar uma forma para o texto final da
tese”, sendo que alguns autores narrativos escrevem no formato de cartas, de prosa ou até
utilizando metaforas. Minha aspiracdo foi de, na busca pelo equilibrio nos momentos de
analise, aproximar ideias, experiéncias e sentimentos expressas nas cronicas construidas,
interpretando-as e analisando-as a fim de construir um texto que fosse argumentativo,
descritivo e narrativo, ndo necessariamente em propor¢des iguais (CLANDINI; CONNELLY,
2015). Esse movimento gerou o que caracterizei como Dimensoes do Abandono Docente, que
apresenta um texto construido a partir de multiplas vozes: minhas, dos Egressos, da teoria e,
ainda, da minha preocupacao com a futura interpretacao de cada leitor.

Fiz minha escolha por uma forma de escrita de textos de pesquisa pensando em como
estes textos falardo aos leitores da tese. Nao foi preocupacdo fundamental propor uma tese
com secoes claramente definidas ou comumente utilizadas pelas normas oficiais, pois
concordo com Clandinin e Connelly (2015, p. 194) quando afirmam que “[...] titulos ndo
constroem conhecimento”, mas sim, dei prioridade as questdes de significado e relevancia.
Assim, a escrita desses textos teve um movimento de ir e vir aos textos de campo,
relacionando-os e buscando aproximacdes, tendo como tarefa e desafio juntar esses textos de
campo em um texto de pesquisa que fosse global e, a0 mesmo tempo, tinico e autoral.

A construcao dos textos de pesquisa, assim como de toda a tese, teve um movimento
de escrita em espiral. Cada capitulo aqui apresentado ndo foi cristalizado e finalizado em
momentos cronometrados, compartimentados ou fechados. A cada novidade ou nova leitura,
nova tensdo surgia entre o particular e o geral (DELORY-MOMBERGER, 2014), novas
escritas e novas ideias se apresentavam, o que fortaleceu o processo de analise e interpretacao
“[...] até que, finalmente, haja um sentido do todo, completo, como uma peca, que possa se
sustentar, pelo menos neste momento, sozinha” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 218).

A seguir, no Capitulo 4, exponho os textos de campo, constituidos pela apresentacao
dos Egressos e suas cronicas e, depois, no Capitulo 5, os textos de pesquisa, minha escrita de
analise e interpretacdo, que cristaliza toda a investigacdo por meio das Dimensbes do
Abandono Docente. Essas dimensdes permeiam as experiéncias dos Egressos no curso de
licenciatura, os motivadores por sua escolha, as relacdes que estabeleceram com as pessoas,
com os componentes curriculares, com as praticas e estagios e 0 modo como se observam e
observam a docéncia. Sdo situages que, agregadas, originaram uma teoria, resultado de um

movimento de contar/ouvir/ler/escrever/interpretar/analisar.
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4 0S TEXTOS DE CAMPO - INTERPRETACOES A PARTIR DE MULTIPLAS
VOZES, POR VARIAS MAOS E MUITOS SENTIDOS.

4.1 A GRACIELE, MINHA ORIENTANDA

Esta primeira egressa investigada faz parte da primeira turma, e levou quatro anos para
a conclusao do curso. Foi uma académica dedicada, e tenho boas lembrancas em relacao a ela,
pois, além de ser minha orientanda durante dois anos, quando da realizagdo dos estagios
supervisionados, cursou seis disciplinas que ministrei. Sempre com boa participacdo em
Congressos da area, era comprometida com prazos e apresentava producoes condizentes com
0 que era exigido. Embora a considere boa aluna, Graciele demonstrava nao gostar muito das
disciplinas pedagdgicas e parecia sofrer com os estagios e com as leituras, mas adorava as
questdes que envolvessem a Matematica, o que fica evidente nas impressdes de duas
professoras do curso.

Conforme a professora Fernanda: “[...] a Graciele era uma académica estudiosa,
realizava as atividades solicitadas, ndo me lembro muito das notas, pensando aqui com
relacdo a disciplina de EDO [...]”. A mesma impressao foi relatada pela professora Laura:

Com relacdo a Graciele, enquanto professora da licenciatura sempre a vi como uma
aluna um tanto a parte das questdes da docéncia. Lembro que isso ficava explicito
nas participagoes da aluna, no que tange as discussdes dos contetidos de disciplinas
do nucleo pedagégico, as quais ministrei durante a passagem da Graciele pelo curso.
Por outro lado, me parecia claro o gosto que a aluna apresentava por componentes
curriculares mais ligados a Matematica. Essas impressoes também se justificam pela
escrita, uma vez que se percebe, pelas producdes individuais que vado sendo

desenvolvidas ao longo do tempo, evolucdes, dificuldades ou mesmo certa
resisténcia pelo trabalho de cunho reflexivo.

Para a professora Clara, Graciele era excelente aluna, “[...] atenta, responsdvel e
participante das discussoes surgidas em aula, com posicionamento auténtico”. Outro
professor do curso, que também acompanhou Graciele no Ensino Médio, relata situacoes

semelhantes as das colegas:

Quanto a Graciele, sempre foi uma aluna muito dedicada nas disciplinas que
ministrei. Fui professor da mesma em trés disciplinas: Matematica Fundamental I,
Matematica Fundamental II e na extinta, do curriculo, disciplina Educagdo e Mundo
do trabalho. Lembro que nesta disciplina, ela fez um trabalho muito bom sobre o
pensamento de Rubem Alves. Ela teria condi¢es de seguir, ao meu ver, o ramo da
Matematica Aplicada em um possivel mestrado ou doutorado. Penso que as
circunstancias das vivéncias das primeiras experiéncias como professora ndo foi
gratificante para a mesma, associado ao fato de que as condigdes de trabalho e em
termos de salario possam ter contribuido para que a Graciele desistisse de seguir na
carreira do magistério, porém isso sdo apenas suposicoes que faco, ja que
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acompanhei essa aluna por dois semestres [...] Também fui professor da Graciele no
ensino médio, tendo - inclusive - influenciado a mesma para fazer licenciatura em
Matematica. (Professor Jonas)

Professora Lia relata que Graciele era uma 6tima aluna, muito atenta e responsavel.

Ela fazia muitos questionamentos sobre as questdes que envolvem as politicas
educacionais. Certa vez perguntei a turma quem estava na docéncia ou pretendia
atuar. Graciele foi uma que disse que ndo queria. Alids tenho uma recordagdo muito
Iicida disso. Porém ndo lembro se ela apresentou os motivos. (PROFESSORA LIA).

Sobre as minhas impressdes, especialmente no periodo de dois anos, quando do
desenvolvimento do Estagio Supervisionado, Graciele demonstrava muita preocupacdo em
realizar as atividades com qualidade e era boa observadora da realidade da escola e da sala de
aula. Levou em consideracdo o que discutiamos nas disciplinas e planejou suas aulas de forma
a contemplar metodologias que, de acordo com a literatura e com as praticas que realizava,
poderiam favorecer o aprendizado e a boa relacdio com os alunos. Abaixo, cito algumas
situacOes observadas por Graciele na etapa em que deveria assistir algumas aulas, no estagio
realizado com o Ensino Fundamental:

A turma [...] é bastante agitada durante as aulas de matematica, principalmente
quando os alunos sentam em duplas ou grupos. Uma das alunas desta turma
apresenta deficiéncia auditiva, e durante algumas aulas é acompanhada pela segunda
professora, que a auxilia nas atividades. Na observacdo de uma aula da disciplina de
espanhol, percebeu-se que a turma mudou seu comportamento, ou seja, durante a
aula os alunos ficaram atentos as explicacdes da professora, questionaram sobre o
contetido e contaram experiéncias suas relacionadas com o assunto da aula, assim
sendo concluiu-se que os alunos apresentam um maior interesse pela disciplina de
espanhol do que pela de matematica.

Na 6% série tem 32 alunos, bastante agitados e barulhentos, tanto quando sentam em
grupos como quando sentam em filas. Os alunos sdo bem dispersos e
desinteressados, com algumas excecOes, apresentam muitas dificuldades em
multiplicacdo, divisdo e em operacdes com fracOes. Na observacao de outra
disciplina, verificou-se que também sdo bastante agitados, apenas alteraram o

comportamento ap6s a professora chamar a atengdo por diversas vezes.
(RELATORIO DE ESTAGIO DE GRACIELE).

J& nessa fase, Graciele observou que os alunos nao tém interesse pela Matematica
quando comparado a participacdo em outras aulas. Comentou muitas vezes sobre as
dificuldades dos alunos, e ficava muito intrigada, pois muitos, mesmo quase finalizando o
Ensino Fundamental, sequer sabiam a tabuada. Porém, observou que os alunos gostavam de
jogar, o que a incentivou a buscar jogos que fossem pedagogicamente adequados aos seus
objetivos de estagio.

Além disso, observou e comentou comigo situagdes de discriminagdo racial, e sempre

5 Conforme relatério de estigio da egressa do curso de Licenciatura em Matematica do IFC. Nao serd citado
nas referéncias de modo a ndo possibilitar a identificagdo do sujeito da pesquisa. O mesmo procedimento sera
adotado para todos os Egressos.
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relatava os ocorridos com muita indignacao. Vale salientar que a maioria da populacdo da
regido é descendente de alemdes e italianos, sendo que piadas e brincadeiras com negros sao
situacOes “comuns” para algumas pessoas, fato que também tive a oportunidade de vivenciar
diversas vezes, nao somente nos ambientes escolares. Essa observacdao pareceu-me muito
importante, pois remete a indicacdo de que a formacdo em nosso curso também discutia e
valorizava itens que por vezes ndo aparecem no curriculo, mas estdo presentes no cotidiano
escolar.

Na época, também era possivel observar a boa relacdo que Graciele tinha com os
colegas de classe. A turma, no geral, era unida e construiu uma amizade que perdura até hoje.
Para mim, era perceptivel que essa amizade fortalecia ndo somente os lacos entre os
licenciandos, mas contribuia para que o grupo fosse solidario nos momentos de desafios,
principalmente académicos. Era comum encontra-los estudando e discutindo assuntos da
graduacao mesmo em horarios alheios as aulas. O grupo participava até dos assuntos externos
a instituicdo, e, a0 menos uma vez ao ano, se organizava para participar de Congressos e
Semindarios de niveis nacionais e internacionais. Acredito que essas participacdes também
contribuiram para que Graciele desenvolvesse um senso critico em relacao a docéncia, porém
0 que mais marcava era a observacao das dificuldades discutidas no ambito da Educagdo, em
detrimento das novidades, ideias e metodologias que pudessem auxiliar o desenvolvimento de
aulas nos estagios e nas praticas.

Graciele relatava que, no contato com a escola, a recepcao por parte da direcdo, da
coordenacao pedagdgica, dos professores e mesmo dos alunos nos momentos de realizacao de
estagios e praticas sempre era algo positivo, porém identificava muitos pontos que
dificultavam a atuagdo docente, principalmente falta de interesse, as falhas no comportamento
dos alunos durante as aulas e, ainda, as dificuldades em determinados conceitos basicos da
Matematica. Apesar disso, ela tinha ciéncia da importancia da realizacdo dos estagios para a
formacdo académica, embora claramente nao gostasse de realiza-los.

Na realizacdo do estagio no Ensino Médio, sugeri que discutissemos as questdes da
pratica reflexiva, e Graciele entendeu que esse conceito deveria permear toda a trajetéria
docente, demonstrando preocupacdo com a formacao continua. Nesse periodo, Graciele deu
atencdo especial a dois alunos que anteriormente ja haviam abandonado a escola. Contava que
ndo tinham o menor interesse em copiar, resolver exercicios ou mesmo preocupar-se com
avaliacoes. Na ocasido, ela procurou a professora regente da turma, a qual apenas repassou
que a orientacdo da direcdo, a de que os professores nao perturbassem esses alunos, pois havia

o risco de que eles novamente abandonassem a escola.



85

Essas questOes, acumuladas, geravam um descontentamento e uma impoténcia em
relacdo a docéncia que, por vezes, era dificil discutir ou mesmo superar nos momentos de
orientacdo. Considerava que administrar o tempo, os conteiidos, a indisciplina e a falta de
interesse dos alunos era uma funcdo estafante. Graciele colocava que:

As situagdes vivenciadas durante as aulas ministradas possibilitam uma reflexao
acerca da pratica docente necessaria para ser um bom profissional. Em uma sala de
aula, é necessario lidar com situacdes alheias ao conhecimento da Matematica,

situacdes decepcionantes e frustrantes (RELATORIO DE ESTAGIO DE
GRACIELE).

Depois de passar dois anos realizando os estagios supervisionados, na finalizagdo do
processo, Graciele aponta que:

Assim sendo, finaliza-se essa etapa da formacdo docente com a certeza de que a vida

profissional de um professor de Matematica ndo é nada facil, e que a cada dia é

preciso renovar as forcas para enfrentar a sala de aula e os desafios nela

encontrados. Foi muito dificil desenvolver quatro semanas de aula com uma turma,

sendo que eram trés aulas por semana, e supde-se que essa dificuldade para um

professor que tem 40 horas de aula, tendo 8 ou 10 turmas, sem divida é muito
maior. (RELATORIO DE ESTAGIO DE GRACIELE).

Preocupada com as dificuldades enfrentadas nas praticas e estagios, Graciele propos,
em um artigo, a discussdo acerca da utilizacdo de jogos para a superacdao de dificuldade
discente. Porém, foi possivel destacar que, para a escrita do artigo, Graciele ndo trouxe novos
elementos ou uma nova investigacdo, pois apenas utilizou um material ja coletado nos
momentos de estagio, relacionando-o com a teoria a respeito do assunto. Sendo assim, fez
uma andlise comparativa entre o uso de jogos com alunos de séries finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio:

Levando em conta a diferenca de idade entre os sujeitos investigados, considerando
que foram desenvolvidas as mesmas atividades nas duas turmas, e os resultados
apresentados foram semelhantes, pode-se afirmar que o raciocinio légico pode ser

estimulado independente da idade [...] o que, acredita-se contribuir
significativamente para a aprendizagem matematica. (ARTIGO DE GRACIELE).

A partir de minhas memorias, do que colocaram os professores e ainda dos
documentos produzidos pela egressa na época da licenciatura, é possivel observar que, ja
nessa época, ndo havia muito interesse de Graciele pela docéncia, pois o foco residia muito
mais nas dificuldades do que nos pontos positivos ou nos avancos que as experiéncias na
licenciatura pudessem proporcionar. Essa constatacao é reforcada na voz da propria Graciele,

interpretada e organizada nas crénicas a seguir.
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A tinica escolha possivel
Entdo eu vou comecar dizendo o porqué da Matematica. Por que no Instituto. Eu fui aluna do
Técnico em Alimentos aqui, né, e ai, por influéncia do professor Jonas, eu vim pra
Matemadtica. Porque, na verdade, assim, eu ndo tinha condi¢des mesmo que eu passasse numa
universidade federal fora, uma UFSC, enfim, eu ndo tinha condi¢des de me manter, meus pais
ndo tinham condicdes de pagar, tipo, mesmo que ndo precisasse pagar a universidade, mas de
me manter fora de casa... E ai, como eu sempre gostei da Matematica e deu a coincidéncia de
que no ano que eu terminei o técnico, abriu Matematica e Medicina Veterindria. Ai veterinaria
eu nao gostava, ai eu decidi, ndo, vou fazer Matematica, s6 que eu achava que a Matematica

poderia abrir outros campos também.

Nao sei 0 que é, somente sei 0 que nao quero
Eu ndo entrei na faculdade com o foco de ser professor, eu achava que, ah... poderia, sei 14,
trabalhar em empresa, assim, eu ndo tinha claro o que era a licenciatura. Como eu nao tinha
condicdo de pagar uma particular, uma administracdo, por exemplo, alguma coisa que tivesse
aqui na cidade, e era a oportunidade que eu tinha e ndo podia deixar passar, né. Ai entrei e vi
que o foco do curso era realmente licenciatura, ai depois eu comecei, na verdade, a me
empolgar, assim, com o curso, um pouquinho. Eu gostava das disciplinas exatas, ai comecei a
gostar, e tu sabe, né, profe, que tinha os colegas, todo mundo se ajudava, a gente,
principalmente nas disciplinas de calculo, a gente tinha um grupo bom que a gente se ajudava,
conseguia ir pra frente... Isso no primeiro ano, sabe. E ai, no primeiro ano mesmo, eu ainda
tinha dezessete anos e ndo podia trabalhar, ai consegui uma bolsa que eu comecei a fazer uma
pesquisa com o professor Gilmar, que era na area de modelagem, e ai eu comecei gostar dai
de programacdo, de modelagem, comecei gostar da area, assim, e dai realmente vi uma
alternativa de realmente poder trabalhar com automacdo industrial, alguma coisa nesse
sentido, assim, e dai comecei a me animar mais. Ai eu fui, eu tinha uma bolsa. Era bem

pouquinho que eu ganhava, né, na época.

As primeiras mas impressoes
Ai eu fiz 18 anos dai e comecei a fazer substituicoes em sala de aula... Dai no final do
primeiro ano eu fiz 3 meses de substituicao que dai eu fui pra uma escola bem no interior, que
era 14 em Cachimbo, mas bem no interior, assim, e ai eu tive muita dificuldade. Assim,
dificuldade eu ndo sei se era, dificuldade, assim, mais em relacdo aos alunos, porque mesmo

uma escola do interior, eu sentia que eu ndo conseguia passar 0 que eu queria passar pra eles.
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Eu ndo sei se era falta de conhecimento meu ou... ou se era... Porque também ndo conseguia
fazer, assim, como é que eu posso usar a expressdo, eles prestarem atencao, assim, chamar
atencdo pra aula. Tentava fazer coisa diferente... Ndo, ndo tinha problema de indisciplina,
mas era desinteresse, era umas turmas que a professora de 14 era muito boa, a professora de
Matematica era muito boa. E ela tava afastada, e ai eu sinto, assim, que eles tinham um
conhecimento bem bom e eu ndo conseguia, talvez, suprir as expectativas deles, sabe... E, as
vezes, também, bah, preparava as aulas, dai chegava e ndo se interessavam e isso vai te
desanimando, assim... Ta. Dai eu substitui ali nessa escola, mas, assim, os alunos eram bons
assim, escola do interior, alunos bons. Dai depois, no outro ano, ah, eram alunos de 5* a 8°
série. Era série na época. Dai depois eu peguei mais dois meses de 7% e 8 série no inicio do
outro ano, que dai foi aqui em Kennedy, e era uma escola estadual. E ali também era a mesma
coisa assim, né. Mas as vezes eu via os outros professores e pensava “meee! Como eles
conseguem, né?” Chamar a atencdo dos alunos e tal e ver que os alunos tinham uma
admiracdo pelos professores e eu, ndo sei, eu ndo conseguia fazer com que eles.... Até tinha
uma relacdo com eles, mas, assim, eu ndo sei se eu ndao conseguia passar o conhecimento, nao
conseguia construir o conhecimento com eles... rsrsrs Eu ndo sei o que foi acontecendo,

assim...

Na inércia? Ampliando as certezas
E porque eu pensava “Bah! Agora j4 td quase na metade, dai vou desistir?” Né? Rsrsrs Eu ndo
queria desistir e ainda tinha essa visdo da modelagem, assim, que quem sabe desse pra ir pra
uma outra area. T4, dai, depois disso, eu comecei a trabalhar num escritério, e com papel,
assim, no administrativo, com nota fiscal, esse tipo de coisa, e gostei muito dessa parte, e ai
eu pensei “Bah!” Eu acho que pelo menos aqui no escritério mesmo tinha gente, tinha
bastante trabalho, bastante coisa, mas eu fazia assim, fazia o que tinha que fazer no dia, ia pra
casa, descansava no final de semana, na segunda-feira voltava e continuava fazendo o que eu
tava fazendo ou resolvia o que tinha pra resolver. Eu ndo precisava, assim, pensar em preparar
trabalho, preparar prova, preparar aula, corrigir prova, essas coisas... Dai depois eu passei
num concurso da prefeitura, também como administrativo, dai também era uma coisa que eu
gostava bastante, e na prefeitura a gente tinha progressoes, dai, mesmo se vocé terminar a
graduacdo, tu tinha um percentual a mais que ganharia. Dai eu pensei “Ndo vale a pena
desistir”, e dai continuei, resolvi continuar... Na verdade, eu nem sei se em algum momento

passou pela minha cabeca desistir, e também porque a turma era muito boa.
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O que foi determinante
Os estagios, depois, ai foi o que decidiu mesmo a ndo ir pra sala de aula... as praticas... as
praticas, na verdade, ndo sei se influenciaram tanto assim, porque nas praticas parece que 0s
alunos se interessam mais, participam mais por conta da metodologia utilizada. Tipo, sempre
uma coisa diferente que vocé leva, um material, um jogo, um software, alguma coisa assim, e
ndo é um compromisso pra eles. Entdo vai na pratica quem realmente quer ir na pratica.
Entdo, por isso que as experiéncias nas praticas foram boas. E ai, nos estagios, principalmente
ndo em relacdo as oficinas, mas em sala de aula, ai também foi mais ou menos, foi problema
com indisciplina, ali teve uma escola municipal primeiro, do 6° ao 9° ano, que era bastante
indisciplina, e também, sempre vocé levava preparado né, o conteido, nunca dava conta de
passar, de fazer tudo que vocé queria. Toda aula vocé tinha que reprogramar, preparar. Fazia
um planejamento inicial de estagio e depois vocé tem que mudar toda aula, vocé tem que
mudar porque vocé nao da conta de fazer tudo aquilo que vocé planejou. E no Ensino Médio

também foi mais ou menos assim, mais ou menos a mesma coisa, assim...

Pois vocacao é fundamental
Ndo, pra mim ndo teve, ninguém me puxou pra baixo, as duas equipes pedagogicas das
escolas que eu trabalhei os estagios foram bem boas e ninguém teve essa fala assim. Entdo eu
acho que essa decepcdo é minha visdao, mesmo, e também a mesma coisa, assim, eu nao senti
que ia fazer diferenca, sabe, na vida do aluno. Assim, eu pensava “Bah! Mas se é pra eu dar
aula desse jeito, desse jeito ndao.” Eu fazer um tremendo esforco pra dar aula e ver que o
aluno, as vezes, até o aluno ta se esforcando pra tentar aprender, mas tu ndo consegue... eu
ndo sei o que acontece. Eu ndo tenho o dom. O negécio do dom. Eu sempre falo que as
pessoas nascem com o dom de ser professor, entdo, assim, sem ... e tem professores que voce,
assim, nota que conseguem passar com uma facilidade. Assim, conseguem construir com o0s
alunos os conceitos de forma mais, assim, mais que natural, assim, né... Ndo sei. Mas, assim,

os estagios, foi decisivo.

O excesso do pedagogico
- Tu se sentiu profe em algum momento?
- (longa pausa) Eu acho que... Eu ndo me lembro. Eu acho que ndo. Amor por ser professor,
eu acho que ndo. Eu acho que faltou muita coisa na minha formacao... Faltou bastante, eu nao

sei se base, ali em Matematica Basica, ou... Mas assim, mas faz falta conhecimento
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matematico mesmo, porque até uma das criticas que a gente sempre fazia ali no curso é
porque é muita disciplina pedagégica. Claro, é importante ter as disciplinas? E importante ter
as disciplinas pedagdgicas, até pra tu ter uma visdo... Hoje me ajuda muito, assim, ali na
secretaria, essa questdo dessas aulas que a gente teve dessa parte pedagbgica, porque dai tu
consegue ter uma visao mais ampla da escola. Porque que ta acontecendo determinada coisa.
Por exemplo, hoje a gente tem muita evasdao no Ensino Médio. Vocé comeca a parar pra
pensar “O que ta acontecendo? Onde poderia ser mexido?” Entdo isso € uma coisa, assim, que
hoje eu td6 num trabalho administrativo, mas tendo essa visdo mais ampla, pedagogica. Isso

me ajuda muito hoje, sabe?

O atendimento para além do administrativo
A gente faz um... sim o nosso trabalho é administrativo mas ndo deixa de ter um atendimento
pedagogico, porque o atendimento, a gente ouve 0s pais que passam por ali, e a gente tem,
assim, até uma questdo das transferéncias, quando um aluno vem pedir transferéncia — claro
que tem a orientadora pedagogica, que faz esse trabalho de conversar com o aluno —,
querendo ou ndo, a gente conversa com o0s alunos. A gente acaba enxergando algumas coisas.
Por exemplo, essa questdo da evasdo. Como somos nds que fazemos as transferéncias, a gente
fica muito preocupado, assim, com essa questdo. E até a gente colocou pra direcdo, porque é
um ponto muito claro, assim, muito gritante. A gente vé que nos primeiros anos a evasao é
por causa da nota, principalmente... Eu vejo, tem gente que acha que é alojamento e tal, mas
eu vejo que é muito claro: no fim do primeiro trimestre da uma esvaziada... E, assim, em
relacdo ao curso, eu acho que o curso da uma visao bem ampla dessa questdao do aluno... Eu vi
uma coisa esses dias aqui na escola, com um professor de Matematica, mesmo, que “ah
porque os alunos agora tdo no terceiro ano, tdo muito fracos. Ano que vem a gente tem que
peneirar eles no primeiro ano”. Isso me preocupou bastante, porque nao é esse o objetivo da
nossa instituicdo, nao é ser excludente. Entdo, e essa visdao eu tenho por causa do curso. A
gente ndo pode ter s6 um objetivo. O objetivo nosso é o aluno. Temos que integrar o aluno,
temos que entender por que que ele ta saindo, o que que ta acontecendo, onde a gente tem que

mudar, tem que dar reforco, tem que fazer o qué? Qual que é a melhor estratégia?

Sobre permanecer aprendendo
E eu ndo tive mais interesse em seguir nessa area porque, assim, de qualquer forma, mesmo
com o mestrado, as possibilidades que eu via e que eu ainda vejo € a sala de aula, mesmo que

de graduacdo, mas ser professor. E eu ndo me sinto segura pra ser professora, ndo me sinto...
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(longa pausa) Eu ndo gosto. Acho que essa é a palavra. Nao gosto. Eu t6 feliz, é claro. Eu
penso pra frente, assim... Eu até ndo sei se ndo vou fazer, futuramente eu faco, um mestrado
na area da Educacdo. Mas assim, ndo pra sala de aula. Era uma possibilidade que eu tinha
descartado 1&4 na graduacdo... “Ah, na area da Educacdo, nem pensar... Eu ndo quero, nao

quero, nao quero.”

As praticas e os estagios como aspectos negativos
E.. ndo foi facil. A turma foi muito importante e, assim, eu acho que um pouco de
persisténcia mesmo, assim, porque eu nao via sentido de eu parar, por exemplo, ali quando
iniciou os estagios. Pois tava mais na metade do curso. Assim, eu ndo via sentido, porque,
hoje mesmo, se eu ndo tivesse esse curso, ndo aumentava meu salario, né... Faz uma baita
diferenca. Por ser licenciatura, por ser area afim, conta mais do que outra graduagdo ... E eu
vejo assim. Dai eu fiz a minha p6s-graduacao, uma especializacao em gestdo publica, e ai eu
também... E seria bom que todos que trabalhem em escolas tivessem essa nocao da
licenciatura. A gente tem uma nocao de que... Ah, muitas vezes é sO sistema, sistema,
sistema... Ndo... Tem a parte pedagogica também. Entdo a gente consegue fazer um “meio de
campo”, assim, as duas coisas. E eu acho que, nossa, me ajuda muito. Por exemplo, mais do

que se eu tivesse uma graduacao em administracao pra trabalhar aqui.

Os inimeros desanimos
A gente desanimava um pouco... Na verdade, as discussdes pedagdgicas no geral, elas te
desanimam muito. Porque o que é que acontece... Ainda mais ali no ultimo ano, nos ultimos
dois anos, em todas as disciplinas pedagdgicas, em qualquer seminario, a discussdao que vocé
tinha, chegava na mesma conclusdo, que é “a Educacdo... é dificil, é muito dificil vocé lidar
com os alunos, é muito dificil vocé lidar... Ah! Os alunos vém cada vez mais desinteressados,
os alunos vém cada vez com menos preocupacdo. Vocé tem que fazer, o professor tem que
fazer um esforco, esforco, esforco, tem que buscar estratégia diferente, tem que fazer mil
coisas. Ou seja, tudo em cima do professor. Vocé tem que fazer milagres, vocé tem que ser
6timo, maravilhoso e vocé tem que, né....” Porque, na verdade, assim, no final ninguém mais
nem discutia, porque a discussao era.... chegava sempre na mesma conclusdo, assim, de que
os alunos sdo dificeis, de que o investimento do governo, de modo geral, ndo é bom, que...
Assim, dai tu acaba desanimando. Assim, ndo adianta mais ficar argumentando porque vocé
sabe que.... Dai vocé vé que a familia também é um problema. A gente vé muito claro até

e

mesmo aqui, né... Tu vé um aluno que ele tem, assim, que tem a familia apoiando. E mais
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dificil dele desistir. Mas se vocé vé o aluno que, ah, ele s6 estuda aqui dentro e nao tem um
apoio da familia. Ele ndo vai conseguir tirar, por exemplo, ele ndo tem uma cobranca de fazer
estudar pra prova, fazer trabalhos. E, entdo as vezes ele ndo vai fazer... Ai ndo adianta, ndo vai
conseguir se adequar dentro desse sistema de notas.... SO que, dai, eu ndo sei se a culpa é s6
do aluno. Porque, porque é que ele ndo ta se interessando nas aulas, porque é que ele ndo ta se
interessando pela escola? A nossa escola ta adequada? Tipo, pro aluno? E isso que a gente
precisa fazer. Vale a pena fazer aqui? Vale a pena eu formar um técnico em agropecuaria que
tem sei 14 quantas horas de prética 14 no campo? E isso que a gente precisa, na pratica, um
técnico em agropecudria assim, com pratica? Meu Deus... Acho que eu t6 fugindo do assunto,
(pausa longa) A gente... Tem essa questdo da tecnologia hoje. Também é uma coisa que os
alunos... Vocé s6 vé os alunos no celular, entdo eu ndo sei se a escola ainda ta fazendo o seu

papel... Eu ndo sei se a escola tem um papel, né?? (longa pausa).

O professor como centro do processo
O professor Jonas, ele conseguia chamar atencdo. Eu admirava o professor pelo
conhecimento. S6 que, assim, eu vejo que os alunos do Ensino Médio também, hoje, aqui,
eles aprendem muito. Entdo, esse papel da escola, 6bvio que ela tem um papel. Mas, talvez,
buscar estratégias diferentes, mas agora o qué, ou a escola ideal, ndo existe. Porque, dai, tu
teria que ter varias escolas, que pra cada aluno é um tipo de escola. Porque tu tem aquele
aluno que, se olhar o céalculo no quadro, ele aprende. Agora, tem aquele aluno que tu tem que
mostrar cinco, seis vezes e ele ainda ndo conseguiu, entende? Entdo essa é a grande
diversidade dos alunos também. Na verdade, os professores tém que se adaptar, né? Entao! De

novo o professor!

A inexperiéncia de professores da licenciatura
E outro problema que eu vejo aqui é... As vezes os professores vém com doutorado, assim, se
formou na graduacdo, foi pro mestrado com bolsa, fez doutorado com bolsa, chega aqui pra
dar aula. Nunca entrou numa sala de aula, nunca. Af ele chega aqui pra dar aula pra um aluno
do Ensino Médio, entdo ele da aula num nivel de graduacdao, mestrado e doutorado, que o
aluno ndo consegue chegar naquele nivel. Eu ndo sei se esse... porque falam que o Instituto
tem muita qualidade porque tem professor com mestrado, com doutorado, s6 que eu nao sei
até que ponto isso é bom. Porque o professor td num nivel tdo mais elevado que o aluno, que
as vezes o aluno ndo consegue... As vezes a gente ouve, assim, alguns tratamentos assim “ah,

o aluno que se vire”. Esse tipo de coisa assim... Precisa de um professor que se aproxime mais
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do aluno, que o aluno se interesse.

O bom professor
O bom professor acho que é... o que tem o dom?? rsrsrs Eu acho que a Maiane... Ela é muito
empolgada. Eu vejo que ela faz muitos projetos. Eu tenho bastante contato com os colegas. Eu
vejo que ela se envolve com os alunos. Mas ela sofre! Ela sofre no sentido de, assim, da gente
saber que no fim de semana ela ta preparando aula, preparando coisas, que ela ta corrigindo,

enfim...

O lugar da familia
Na verdade, assim, durante a escolha do curso, e mesmo depois, a minha familia nem apoiava
nem desaprovava. Os meus pais, eles sao muito, assim “ah, tu que sabe o que tu quer,
assim...”. Entdao eles nem me apoiavam e nem me desapoiavam, na verdade. Eu acho que
realmente, assim, a tinica coisa que me influenciou, da minha familia, assim, no comeco do
curso, foi essa questdo financeira. Porque, talvez, se eu tivesse uma oportunidade, eu iria fazer

um outro curso, mas também, se me perguntar qual curso, eu nao sei.

As expectativas futuras
E eu vejo uma possibilidade, assim, porque tem esses cargos assim, que sdao cargos
especificos de licenciatura. Os cargos de técnico em assuntos educacionais, entdo eu vejo uma
possibilidade também que seria uma oportunidade que eu ndo teria se eu ndo tivesse a
licenciatura. Entdo eu ja fiz diversos concursos nessa area, dai, tipo, estudando pra
concurso.... Entdo trabalhar na parte pedagégica da escola pra mim é um desafio. Eu
encararia, eu acho que eu ia gostar. Eu acho também que é uma area que eu ndo me sentiria
frustrada, assim. Eu sé ndo queria mesmo a sala de aula. Mas essa area... Tanto que é uma
coisa que eu estudo, que eu almejo pro futuro essa parte, né. Entdo a licenciatura, na verdade,
me abriu caminhos, assim, né... Eu ndo quero sala de aula, mas eu nao deixo de seguir na area
da Educacdo. E eu, por exemplo, ndo quero trabalhar num escritério fechado. Nao vejo

sentido...

A visao da Educacao
Sim, eu acho bacana, e mesmo essa coisa que os professores tém, né, de fazer a diferenca na
vida de um aluno. Eu vejo também que, as vezes, a gente consegue, com uma palavra ou algo

assim, consegue ajudar um aluno. Vocé consegue dar uma esperanca. Até eu quando estudava
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aqui, conversava com alguém, vocé vé um caminho. Assim, te dava uma luz. Nos, enquanto
servidores, assim, a gente ta la e acaba fazendo, assim, uma certa diferenca. Entdo eu gosto,
essa € uma parte que eu gosto. Hoje é uma parte que me ajuda muito no atendimento aos pais,
até aos alunos que chegam pra nds. Eu gosto disso. E que no comec¢o da faculdade eu nao

gostava.

O fator principal — apoio dos amigos
A coisa mais importante de tudo, da graduacdo, eu acho que é os nossos colegas, né, que a
gente fez uma amizade muito boa. Assim, a gente construiu uma amizade que ja faz trés anos
que nos terminamos a graduagao e a gente ainda se mantém muito proximos. Entdao eu acho

que essa é uma das partes mais importantes.

4.2 ALICE, UMA EXCELENTE QUASE PROFESSORA

Alice foi a segunda Egressa que aceitou participar da pesquisa. Sempre foi uma
académica muito dedicada e comprometida, principalmente com as disciplinas pedagdgicas.
Concluiu o curso dentro do prazo de quatro anos e, assim como Graciele, foi minha
orientanda nas atividades de estagio. Como ja tinha cursado Magistério e, pela sua dedicacao
e qualidade das atividades desenvolvidas, eu tinha certeza de que seguiria para a docéncia e
seria uma excelente professora. Alice sempre foi muito comprometida e critica em relagdo aos
assuntos da Educacdo. Falante e bem-humorada, demonstrava prazer na realizacdao de
atividades praticas durante as disciplinas que ministrei, além de permanecer disposta a
realizacdo de qualquer desafio proposto, principalmente aqueles que demandassem
criatividade, como a confecgdo ou criacao de materiais pedagogicos.

Essa impressdao de compromisso e dedicacdo também foi relatada pelos demais
professores que me retornaram com seus apontamentos: “Alice sempre demonstrou gosto pela
docéncia. Aplicada e responsavel, participava ativamente de discussoes e colaborava de forma
positiva em todos os aspectos de aula.” (Laura). “Otima aluna, estudiosa, comprometida”.
(Fernanda). Da mesma forma o professor Pedro Paulo a destaca como “muito dedicada aos
estudos”.

Na realizacdao do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental, Alice organizou
relatorios de forma completa e sistematica em que deu énfase ao livro didatico, a inclusdo da
pessoa com deficiéncia, as diretrizes seguidas pela escola e a andlise sobre a organizacao e

planejamento das aulas da professora regente da turma. Suas observacoes e preocupacoes
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eram compartilhadas comigo nos momentos de orientacao, que variavam entre atividades
presenciais e virtuais.

Preocupada com o aprendizado discente, desenvolveu seu estagio no Ensino
Fundamental pautado em atividade dinamicas, decisdo tomada por ter avaliado os alunos
inquietos ou desinteressados nos periodos de observacdo das aulas da professora regente,
essencialmente tradicionais. Sempre se mostrava preocupada com analises e fundamentacoes
adequadas as demandas da Educacdo e Educacao Matematica, como no caso em que utilizou

jogos com turmas do ensino fundamental:

Durante a oficina os alunos participaram com entusiasmo. Os jogos permitiram
participagdo ativa dos mesmos ao demonstrar interesse no jogar. Pode-se esclarecer
davidas que os alunos tinham do contetido, bem como propor situagdes interessantes
e desafiadoras durante esta intervengdo pedagégica. De forma sutil a ludicidade
permitiu a auto avaliacdo do desempenho dos alunos, pois precisavam conhecer o que
estavam jogando, que nesta situacdo especifica eram os contetidos abordados
anteriormente em sala de aula.

De tal modo, acredita-se que o jogo deve ser utilizado pelos profissionais da educacdo
como instrumento de aprendizagem, j& que pode adequar-se como um recurso
pedagogico ativo no desenvolvimento do aluno. Portanto supde-se que é dever
intrinseco dos educadores expandir seus conhecimentos em relacdo a tematica.

A utilizagdo de instrumentos lidicos facilitam a aprendizagem, o desenvolvimento
social, pessoal e cultural, contribuindo deste modo, ao bem estar e um estado interno
produtivo, que provocard a expressdo e construcdo do conhecimento. (RELATORIO
DE ESTAGIO DE ALICE).

Alice preocupou-se, também, com a questdo dos jogos vinculados ao uso da
informatica e o tema “Economia”, evidenciando uma variedade em seu planejamento, além da
preocupacdao da insercdo da tecnologia ao ensino da Matematica. Essa atividade em
especifico, acompanhei no Laboratério de Informatica da escola. Nao houve intercorréncia e
Alice conseguiu atender aos questionamentos dos alunos e finalizar a atividade no tempo
previsto e de acordo com os objetivos a que se tinha proposto.

Como uma das obrigacoes das atividades de estagio, a escrita do relatério exigia nao
somente o detalhamento das aulas desenvolvidas com os alunos, mas a discussao de uma
relacdo com a teoria. Alice observa a importancia de realizar esse paralelo entre a teoria e a

pratica em seu relatorio:

Os referenciais teéricos auxiliaram em todo processo do estagio, pois é nele que a
pratica e observacdo se fundamentam. Desta forma a teoria amparou todo
planejamento da oficina e materiais utilizados e toda a escrita deste relatorio. Além de
enriquecer o processo ao longo da formacdo como educador.

No geral o estagio realizado atendeu as expectativas no que diz respeito ao
crescimento como profissional e proporcionou reflexdo critica da importancia da
pratica de ser educador. Todo o processo teve seu objetivo alcancado, proporcionando
um campo de experiéncias e constru¢do de conhecimentos, possibilitando a
articulacdo tedrica e pratica na docéncia, além de vivenciar a realidade da institui¢do
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educacional e dos alunos. (RELATORIO DE ESTAGIO DE ALICE).

Na realizacdo do estagio no Ensino Médio, Alice, a principio, expunha certa
preocupacdo com os planejamentos, pois comentava comigo o seu desejo de continuar o
trabalho com jogos e materiais concretos, porém com certo receio. Sua turma de estagio
estava no terceiro ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Alimentos e ela imaginava
que os alunos considerassem as atividades muito infantis. A partir de minha experiéncia com
o Ensino Médio e do que também discutiamos a este nivel, nas disciplinas da licenciatura,
expliquei a ela que seria uma pratica viavel e adequada as especificidades da turma. Dessa
forma, Alice ndo somente utilizou jogos em seu estagio, como os desenvolveu, adequando-os
ao nivel e caracteristicas da turma e aos conteudos que estavam predeterminados pelo
professor regente.

Assim, organizou seu planejamento, relacionando a Matemadtica com as questdes
técnicas do curso, envolvendo jogos, materiais concretos e, novamente, tecnologia, a partir do
Software Geogebra e novamente foi uma boa experiéncia. Ao observar a sua docéncia,
percebi que Alice conseguiu desenvolver suas aulas com tranquilidade, seguranca e, ainda,

estabelecendo um diferencial metodolégico, o que, claramente, agradou a turma.

As oficinas foram desenvolvidas com facilidade, atingindo todos objetivos esperados.
Utilizou-se diversos recursos, buscando construir os conceitos efetivamente por parte
dos alunos, além de relacionar as teorias anteriormente vistos em sala de aula na
faculdade. As oficina ocorreram de forma criativa, lidica e leve, atraindo a atencdo
dos alunos.

O professor ao compartilhar com o aluno a construcdo do conhecimento precisa
considera-lo um ser ativo e possuidor de vontades. A fim de que essas observagdes
criem condi¢des para que a interagdo seja menos oposta entre professor e aluno,
tornando a aprendizagem mais prazerosa e eficaz para ambos.

Conclui-se que o estagio foi uma experiéncia rica e prazerosa, pois pode-se vivenciar
um pouco da docéncia para com o ensino médio. O estagio atendeu as expectativas,
auxiliando no crescimento académico e profissional, além de proporcionar a reflexdo
critica da importancia da prética do professor. Todo o processo do estagio teve seus
objetivos alcancados, proporcionando confianca na escolha do cursar licenciatura
e tornar-se professora. (RELATORIO DE ESTAGIO DE ALICE, grifo meu).

Aqui observo a escrita de Alice de acordo com o que demonstrava na época, que era a
confianga e o gosto pela docéncia. Essa foi uma etapa que ocorreu ja no ultimo ano da
licenciatura, o que contribuiu ainda mais para a minha surpresa com sua escolha de abandono
da docéncia, ap6s a conclusdo do curso. Alice sempre enfatizava os riscos da rotina como algo
desgastante para professor e aluno, aliando a isso as criticas aos professores acomodados, que
por vezes ndo adequavam o seu planejamento a realidade de suas turmas. Tinha clara intengao
de desenvolver aulas dindmicas e significativas, mesmo tendo ciéncia das dificuldades

enfrentadas pelos professores, como excesso de alunos por turma ou falta de tempo para
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planejamento.
Outro ponto de destaque no planejamento e execucdao das aulas foi o incentivo aos
questionamentos. De todas as orientagOes que realizei em nivel de estagio, essa foi a primeira

vez que um orientando, efetivamente, organizou uma atividade dessa natureza.

[...] a turma foi dividida em duplas, nas quais, cada dupla desenvolveu uma questdo
de cada contelido visto em sala anteriormente (juros simples, juros compostos e
taxas equivalentes) em formato de questdes de Vestibular, porém essas questdes
deveriam envolver contetidos e conceitos especificos do técnico em alimentos. Os
alunos realizaram a atividades com entusiasmo, durante a elaboracdo das questdes
alguns alunos vieram até a estagiaria tirar algumas diividas que antes somente com
os exercicios eles ndo tinham perguntado. A preocupacdo em fazer as questdes
corretamente e associando os conteidos do Técnico em Alimentos foi constante.
Referente a formulagdo e resolucdo de problemas destaca-se a possibilidade de
explorar a oralidade em Matematica, estimulando os alunos a expressarem suas
estratégias diante da questdo, além de contribuir para que o aluno pense
produtivamente, desenvolver o raciocinio, ensinar a enfrentar situagdes novas, dar
oportunidade de se desenvolver com as aplicacoes da Matematica, tornar as aulas de
Matematica mais interessantes e desafiadoras, das uma boa base Matematica as
pessoas, liberar a criatividade, além de equipar o aluno com estratégias para resolver
problemas. (RELATORIO DE ESTAGIO DE ALICE).

O cuidado com a forma de avaliacdo, que era exigéncia tanto do estagio quanto do
professor regente, é outro item relevante, pois Alice ndo realizou uma avaliacdo no formato de
prova escrita individual. Além do desenvolvimento das atividades, houve o cuidado em
conhecer os alunos e observa-los em sua totalidade, em todos os momentos de estagio. De
forma [...] diagndstica, mediadora e formativa, levando em consideragdo a totalidade dos
alunos [...] (RELATORIO DE ESTAGIO DE ALICE) a avaliacio levou em consideracio o

cumprimento dos objetivos e o desenvolvimento discente.

Ao final da docéncia a utilizagdo de varias estratégias para uma relacdo de ensino e
aprendizagem mais dindmica e significativa na disciplina de Matematica se
concretizou e auxiliou nas préaticas, pois os alunos mostraram-se participativos e
questionadores, conseguindo associar os contetidos e conceitos matematicos vistos
em sala de aula com sua realidade e cotidiano.

Assim sendo, conclui-se o estagio supervisionado com a confianca de que apesar das
dificuldades enfrentadas no dia a dia escolar, ser professor ainda é uma profissao
enriquecedora e prazerosa. (RELATORIO DE ESTAGIO DE ALICE, grifo meu).

Assim percebi a Alice no decorrer de toda sua formacdo inicial, comprometida,
estudiosa, dedicada e com excelente desempenho nas atividades de cunho pratico, desde os
planejamentos até as execugOes das aulas. Por isso, estudo o seu abandono com certo pesar,
pois é dificil perceber que alguém que demonstrou gosto e competéncia, ndo estad em sala de
aula. Em nenhum momento da licenciatura percebi ou imaginei que Alice ndo atuaria como
docente. Dito isso, a seguir apresento as cronicas que resultaram de sua Entrevista. Reafirmo

que sua organizacado e interpretacdo ocorreu a duplas maos, minhas e dela. Nos trechos, Alice
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se expOe e explica um pouco de sua trajetéria, de seus desafios e obstaculos, uma histéria
completa, fragmentada em cronicas, que deixam transparecer algumas razdes de seu

abandono.

Eu queria ser professora
Entdo, a principio, antes de iniciar a graduacdo, eu ja tinha feito Magistério. Entdo, eu ja tinha
uma noc¢ao de docéncia e tudo mais. Junto com magistério, eu fiz Técnico em EdificacGes,
porque eu pensava em fazer arquitetura. E ai, eu odiei. E, como eu estava fazendo os dois, eu
optei pela docéncia. Eu tinha isso bem claro. E, até entdo, eu tinha certeza de que era aquilo

que eu queria para minha vida, dar aula.

Instituicao publica, gratuita e de qualidade
Escolhi a matematica exatamente por causa do Instituto Federal, que era uma graduacao
Federal de qualidade e gratuita, além de ser perto de casa, exatamente do lado da minha casa.
Eu ndo precisaria me mudar, eu poderia continuar morando com os meus pais. Outro motivo
foi por ser licenciatura. Uma sequéncia natural do Magistério. A matematica ndo era o amor
da minha vida. Engracado, né? Nunca foi. (Risos). Ainda nao é. (Risos). Nunca foi, realmente
eu optei por comodidade um pouco, sabe? Porque era comodo para mim, era pertinho de casa,

era de graca, era Federal. Mas, assim, eu ndo me arrependo de ter feito.

Uma nova realidade
E, na verdade, eu nunca tive dificuldade em uma disciplina, mas eu também nunca fui
excelente naquilo. Eu sempre me dei bem em tudo. Entdo, eu conseguia andar com tudo
assim. Entdo, eu optei pela matematica, eu nunca tive dificuldade também. Eu entrei no curso
pelo ENEM. Eu nao fiz nada, eu entrei pelo Enem, pelo SISU. E ai, eu gostei do curso. A
principio, tive bastante dificuldade, porque no magistério eu nao tive o terceiro ano do Ensino
Meédio, eu tive s6 os dois primeiros. E porque eram dois primeiros anos do Ensino Médio e os
outros dois de Magistério. Entdo, tinha contas que quando eu iniciei a graduacdo eu nunca
tinha visto, tipo matrizes. Eu nunca tinha visto matrizes na vida. Entdo, eu tive algumas
dificuldades nos contetidos basicos, em alguns sabe? Era uma coisa diferente do que eu ja
tinha vivido antes, na questdo da dificuldade mesmo, e de ndo saber os contetidos (risos). E,

assim, acho que ainda falta alguma coisa para mim em relacdo a isso, sabe?

Falta muita coisa na Matematica Basica
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[...] eu nunca tinha visto matrizes na vida. Entdo, eu tive algumas dificuldades nos contetidos
basicos, em alguns sabe? Era uma coisa diferente do que eu ja tinha vivido antes, na questao
da dificuldade mesmo, e de ndo saber os conteidos (risos). E, assim, acho que ainda falta
alguma coisa para mim em relacdao a isso, sabe? Porque em alguns contetidos eu ndo me
sentiria preparada depois que eu terminei a graduacdo, assim nesses conteidos basicos. Eu
acho que no meu caso foi justamente por eu nao ter tido isso no Ensino Médio, talvez, sabe?
Entdo, eu ndo tinha uma base disso. A minha base foi justamente aqui na graduagao e nao foi

assim tdo completa.

Eu iniciei a licenciatura querendo ser professora
E assim, eu gostei do curso. Os professores também sdo muito bons. A principio, me
identifiquei. Nunca tive problema de ndo ser aquilo que eu queria, sabe? Nunca pensei
efetivamente em desistir do curso. Mas, em relacdo a docéncia, dai, mudou. Eu entrei
querendo ser profe. Na verdade, quando eu fiz o Magistério, eu s6 estudava. Até um tempo,
eu trabalhei numa escola de Educacao Infantil, mas bem pouco tempo. Foram alguns meses
assim, dai. Eu trabalhava com o maternal. E ai coincidia com o Magistério, mas ai eu optei
por parar, porque eu estudava de manha e a noite, entdo ficava bem puxado. Depois, durante
toda a graduacdo, trabalhei em escola, mas ndo trabalhei dando aula. Eu sempre trabalhei mais
na parte administrativa. Um ano eu trabalhei na biblioteca de uma escola particular e ai,
depois, eu passei no concurso. E dai ja fui trabalhar na secretaria. Depois, teve o concurso da
prefeitura aqui do municipio, e ai eu j4 comecei a trabalhar na secretaria da escola. Me
identifiquei ali, sabe? Gostei daquilo, da parte administrativa, mais da Educacdao. Continuo
trabalhando com isso, né? Eu gosto muito dessa parte da legislacdo, da burocracia, sabe? Mais

na parte da Educacao.

A contribuicdo da licenciatura para o emprego atual
E a licenciatura contribuiu, me auxiliou bastante, bastante até porque, assim, por mais que a
gente trabalhe na parte administrativa, a gente acaba tendo vinculo com os alunos, né? Por
mais que ndo seja em sala de aula efetivamente, eu nao trabalho 14 dando aula para os alunos
todos os dias, mas as vivéncias deles, os conflitos, a gente acaba tendo conhecimento. E
interferindo, as vezes. E meio que, pedagogicamente, sabendo como interferir. Ver ali, no dia
a dia, as vivéncias, as dificuldades dos professores. Um pouco também foi por causa da
graduacdo que eu consigo fazer essa andlise. Talvez, se ndo fosse a licenciatura, eu nao teria

essa visdo hoje no meu emprego.
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A experiéncia do estagio: indisciplina e vivéncias dos alunos
Entdo, onde eu me assustei um pouco... (Risos) Para nao dar aula, no Ensino Fundamental eu
fiquei meio desesperada, assim, sabe? Eu acho que fiz o meu estagio I, que era de Ensino
Fundamental com o oitavo ano, se eu ndao me engano. Eu fiquei meio apavorada,
principalmente pela indisciplina dos alunos. Eu ndo sei como era anos atras, mas atualmente,
com as minhas vivéncias, me deixa um pouco desesperada. Ndao me da vontade de ir para sala
de aula. Um pouco de indisciplina dos alunos e um pouco também a relacdo familiar, sabe?
Porque, querendo ou ndo, o professor em sala de aula tem que carregar um pouco disso tudo,
porque ndo existe, ndo existe dar aula tampando os ouvidos e os olhos e “ah, vou dar aula, vou
pro meu conteido e vou dar a minha aula”. Isso ndo existe, né? Porque os alunos, querendo
ou ndo, tém varias vivéncias. Sdo alunos diferentes. As vezes ndo tém nem familia. Entdo é
complicado. Eu acho que é um pouco isso, também, porque o professor nao é s6 professor.
Ele é um pouco de tudo, sabe? Eu acho que isso também um pouco me deixou abalada. E uma

das coisas que eu acho dificil na docéncia. Isso foi no estagio.

O estagio no Ensino Médio em uma Instituicao Federal
Ai do Ensino Médio eu me animei um pouco. Eu gostei do Ensino Médio. Talvez seja ali,
sabe? Talvez, se um dia... Eu fiz aqui no IFC. Eu nunca vou dizer que eu nunca vou atuar,
porque a gente nunca sabe, né? Mas assim, me identifiquei mais com Ensino Médio, por eles
serem mais maduros, saberem mais o que eles querem para a vida. Foi bom meu estagio aqui.

Claro que talvez em outra escola seria diferente, mas assim...

As boas experiéncias com as praticas
Eu fiz algumas oficinas também com jogos e tal no Olavo. Gostei também, e é outro tipo de
vivéncia. Dai eram relacionadas as praticas. Entdo, querendo ou ndo, eles vdao mais
entusiasmados, porque é aquilo que eles escolheram para ver naquela noite, por exemplo. Mas
eu ainda me identifiquei mais com o Ensino Médio, se for comparar, sabe? Mas atualmente

ndo pretendo ir para sala de aula. Ndao é uma escolha que eu escolheria agora para fazer.

Desistir ndo era uma opc¢ao
E assim, desistir ndo me passou pela cabeca, porque, na verdade, foi mais no dltimo ano,

assim, que eu tive a certeza... Nao, porque nao tenho até hoje: “Nao vou para sala de aula
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nunca.” Mas, assim, vi que ndo era aquilo que eu queria a principio. Foi mais no tltimo ano
que eu ndo quis prosseguir com aquilo, prosseguir com a docéncia. Entdo, para desistir do
curso no dltimo ano, eu ndo ia desistir. E agora, na verdade, agora, meu objetivo é passar pra
algum concurso da parte administrativa, né? E eu teria ja a graduacao, indiferente que seja
licenciatura ou ndo, porque o que eles exigem é a graduacao. Isso foi um pouco o que ndo me

fez desistir.

A escolha pela poés-graduacao errada?
Mas entdo, depois que eu terminei a faculdade eu fui para a p6s, né? Eu estou fazendo pos-
graduacao e ai logo quando eu terminei... Ai logo quando eu terminei a graduacdo, eu pensei
em fazer a p6s. Ai, na época, eu pensei em fazer uma p6s em matematica. Ai entrei e estou
terminando agora. Ai fiz uma pés-graduacdao em Metodologia do Ensino da Matematica e
Fisica. Agora, um ano depois que eu terminei a graduacao, eu me arrependi de ter feito a pos
nisso. Eu ndo deveria ter feito nisso. Eu deveria ter feito em outra coisa. De repente, em

gestdo publica ou alguma coisa assim, sabe? Porque ndo pretendo atuar tdo cedo, sabe?

Um plano para a docéncia... indefinicao?
Nao sei o que me faria mudar de ideia. Eu até penso, assim, de repente, em 0 ano que vem
fazer processo seletivo e dar aula no meu periodo complementar, sabe? Continuar com que eu
faco durante o dia e dar aulas a noite. Porque, como eu nunca atuei, talvez seja isso, sabe? Eu
ndo tenho nogao da realidade do dia a dia de sala de aula. S6 experiéncia do estagio. E nao da
para eu falar: “Ai, odiei”, sabe? Ou “amei”, ndo da também. Eu também ja pensei nisso, em
fazer processo seletivo para o estado — é o estado que tem a noite — e complementar a minha
carga horaria dando aula 20 horas da noite para experimentar a realidade mesmo. O dia a dia
de estar em sala de aula. O que eu sinto € assim: se alguém colocar aqui uma coisa bem legal,
eu vou. (Risos). Mas eu ndo estou correndo atras. Atualmente estou fazendo concurso para as

outras areas, principalmente as areas administrativas do que para docéncia.

A diferenca entre o magistério e a licenciatura
A minha mae é pedagoga. Ela ndo atua hoje em sala de aula. Entdo, a minha mde sempre me
apoiou assim, sabe? Ela achava que eu ia gostar, porque até quando eu escolhi fazer o
Magistério, eu escolhi depois, eu entrei no Ensino Médio regular e ai eu resolvi: “Vou fazer
Magistério.” Ai ela falou: “Vai, tu vai gostar. Tu tem perfil e tal. Acho que vocé vai se dar

bem.” E, realmente, eu me dei bem no magistério. Eu gostei, amei, terminei gostando muito
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do magistério. O que mais gostei eu acho que foi justamente as praticas, sabe? Porque o
magistério é muito pratico. Vocé esta o tempo todo fazendo a pratica e, a0 mesmo tempo,
tedrico, né? Talvez isso que seja a diferenca da graduacdo. E é mais no geral também,
querendo ou ndo, é mais Educacdo no geral. E a mateméatica ja ndo, vocé foca mais na

matematica em si e 0 magistério ja nao.

Do que mais gostei no curso...
O que eu mais gostei no curso foi a questdo de conseguir aprender a parte cientifica, sabe? Eu
acho que me sai bem. Eu gostei muito disso porque hoje, por exemplo, eu me sinto preparada
para fazer, por exemplo, um artigo ou saber fazer trabalhos cientificos. Gostei assim dessa
parte. Acho que eu me sai bem resolvida nisso. Eu me sinto preparada para fazer isso, sabe?
Eu gostei e gosto muito das praticas, da parte de laboratério, amo. Na parte de jogos, de fazer
é uma parte que eu gosto bastante. Das oficinas também, de aplicar oficinas, a parte pratica
mesmo do dia a dia, gostei muito. Deixa eu pensar mais o que me chama atengdo... A parte
pedagbgica também eu gosto muito, sabe? As disciplinas pedagdgicas, Histéria da Educacao

eu gosto bastante, gostei, tive boas aulas dessas disciplinas.

Havia muito conflito na turma
A nossa turma ndo era facil. Era muito desunida e tinha muito conflito interno entre os alunos,
entdo eu criei vinculo com poucas pessoas depois que eu terminei a graduacdo, da turma,
sabe? Foi dificil assim, e isso, querendo ou ndo, também foi uma dificuldade durante o curso.
Porque, assim... Ah, também porque ao longo do curso eu comecei com um grupo de pessoas
e essas pessoas foram desistindo. Entdao chegou no terceiro ano da faculdade e eu ndo tinha
mais ninguém que era do meu grupo, sabe? Entdo ali eu dei uma balancada porque eu fiquei
sozinha, ai eu pensei: “Meu Deus, e agora? Eu vou ficar um ano e meio sozinha, né?” Ai foi
quando algumas das meninas me acolheram. E ai eu fiz um novo grupo de alunas. Ter um
grupo assim... Me ajudou. Meu Deus, foi isso que me segurou sabe? Porque, querendo ou nao,
vocé consegue ter um sustento ali, né. A base, as pessoas que estdo vivendo a mesma coisa
que vocé, que sabe que ndo é frescura, por exemplo, quando vocé ndo faz alguma coisa ou

quando vocé ndo consegue tal coisa.

A inseguranca com as disciplinas de calculo
Muita dificuldade também foi nas disciplinas de calculo. Eu tive muitas dificuldades porque a

minha base ja ndo era boa, né. E tive muita dificuldade, assim. Tive que ralar muito, assim,
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para conseguir passar nessas disciplinas. Ai assusta um pouco ter que talvez um dia ensinar
isso. Eu tenho muito medo, assim, de aluno da graduacdo, muito medo de, de repente, ser
professora em graduacao. Claro, eu tinha que pensar no mestrado, mas eu ndao me sinto
preparada para isso. Nao vejo que me sinto preparada. Ndo é uma coisa que eu quero isso para
minha vida como objetivo, mas pode ser que, futuramente, se eu conseguir, eu acho que é

uma op¢ao.

O método tradicional dos professores formadores
Entdo (pausa longa). Outra coisa bem dificil também sdo alguns professores, porque, na
teoria, assim, é tudo muito lindo. Entdo, na teoria é tudo muito lindo, assim, a gente tem que
levar em consideracdo a diferenca dos alunos, as vivéncias e tal. E na propria graduagao a
gente ndo vé isso, né?, com os nossos professores. Porque, assim, é tudo muito estatico é tudo
muito tradicional em algumas disciplinas, principalmente as de calculo, né? Mas em outras
também é tudo muito tradicional, e aqui vocé tem que se encaixar naquele padrdao. Se vocé

ndo se encaixar, vocé reprova, ndo consegue ir para frente. Entdo, é muito dificil assim.

A metodologia dos professores é algo que se questiona
No geral, a licenciatura é um curso dificil. Vocé precisa se empenhar bastante, tem muita
desisténcia. Para mim foi dificil porque eu trabalhava 40 horas e estudava todas as noites, né?
Entdo eu tive que vir muito. Eu saia do trabalho e vinha direto para ca para fazer aula de
reforco com os professores, né? Principalmente os de calculo, porque eu nao conseguia s6
com que era passado para nos em sala de aula. Eu ndo conseguia dar conta do contetido s6
com aquilo, eu ndo consigo entender. Ah, uma coisa também que eu até comento agora,
depois com alguns professores que trabalham comigo, é da quantidade, por exemplo, de
exercicio. E uma quantidade absurda que tu nunca vai conseguir fazer tudo aquilo, sabe? E é
tipo, 1000 exercicios iguais, muitos exercicios iguais e que ndo te auxiliam para vocé
compreender aquele contetido, sabe? Entdo é uma lista gigantesca, a mesma questdo de
formas diferentes, muitas vezes e, as vezes... E isso ndo faz sentido para uma licenciatura. E
uma coisa que eu achei bem dificil também, porque eram muitos exercicios, e, assim, eu nao
consigo dar conta daquilo, sabe? Muitas coisas eu deixava para tras, porque eu ndo conseguia.
E ai, na hora da prova, vinha aquilo e eu ndo tinha entendido porque eu ndo tinha conseguido
fazer o exercicio, e era muita coisa. Entdo foi uma das minhas dificuldades também e que é
uma coisa que eu ndo via sentido, que ai complementa com que eu havia falado antes, que, na

teoria, tudo é lindo, e ai vocé tem vivéncias com professores, assim, e ai que tipo de professor
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que vocé se torna também, né? E complicado, assim.

A importancia do papel do professor formador
Porque, bem ou mal, os professores da licenciatura de certa forma servem de espelho. De
exemplo, né, de exemplo para nos. E aquela vivéncia que tu tem, é claro que nao sao todos,
né. A gente tenta usar de espelhos professores que a gente acaba gostando mais daquele
método que ele trabalha, mas, querendo ou ndo, essa parte de exatas mesmo é dificil. Assim
eu ndo saberia como eu, por exemplo, como eu trabalharia, se eu iria conseguir fazer de outro

jeito. Claro, eu acho que sim, né, mas tu usa como nao fazer aquilo.

No estagio fui na contramao do modelo tradicional
No estagio eu ndo segui nessa linha de lista, lista. Optei por ndo fazer isso. Ja que eu tinha
muita dificuldade naquilo, tentei usar mais coisas praticas, da vivéncia dos alunos. Aqui no
IFC, eu fiz o estagio com o técnico em alimentos, entdo eu tentei abordar aquilo, sabe, para os
alunos entenderem melhor, e poucos exercicios, mas que fossem significativos pra que o
aluno entendesse que era daquele jeito, sabe? A relagdo da Matematica com o curso. Eu acho
que isso é importante, assim, porque o aluno, querendo ou nao, ele vé e: “Ah, nao é tdo dificil.
A Matematica esta em tudo.” Entdo, as vezes, uma lista gigante daquelas apavora o aluno e as
vezes nao resolve muito, porque aquilo ndo acrescenta em nada. Repeticdo, né. Nao

acrescenta em nada. O aluno ndo aprende a mais por causa disso.

Os conflitos com professores do curso
Um dos problemas maiores, entdo, foi uma situacao em especifico da graduacao em que eu
tive um problema bem grande com uma professora. Eu acho que a ética é uma coisa muito
importante, né? Até repensando, a gente acha que a ética é mais importante em ambitos
profissionais, por exemplo, da saide, que vocé ndao pode contar, por exemplo, mas é
complicado. Assim, eu tive um epis6dio com uma professora entdo que foi bem complicado
no ultimo semestre da graduagdo e que ela me perseguiu, basicamente. Nao s6 a mim, né? A
mim e o meu grupo que eu era mais proxima. Provavelmente ela ndo concordava com
algumas abordagens nossas e perseguiu a gente, deu zero em um trabalho, e a gente teve que
ralar muito para conseguir passar naquela disciplina. Passamos, inclusive no ultimo trabalho
disciplina ela deu 10, entdo eu passei sem exame tranquilo. Fiquei com 8 de média. Mas é
mentira, por exemplo, que ndo existe perseguicao de professor para aluno. Por exemplo, é

uma coisa que eu vejo que € uma coisa que existe e € uma coisa que a gente tem que passar
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isso na graduacdo. Na graduacao e na licenciatura, né, onde vocé deve ter aprendido que nao
deve fazer isso, que ndo deve agir dessa forma, entdo é muito complicado. E essas coisas
negativas de certa forma contribuiram para: “Ndo quero ir para sala de aula.” Eu acredito que
sim também, sabe? Eu terminei o curso bem desgastada. Eu terminei eu estava bem cansada.
Tive que até tomar uns ansioliticos porque eu ndo ia conseguir, ndo ia conseguir terminar sem
uma ajuda, sabe? (chora) Foi bem complicado, mas tudo bem, passou, né. A gente respira
fundo e pensa: “Ndo vou ser assim se um dia eu for professora.” A gente leva como ndo

exemplo (chora).

A indignacao com o uso da hierarquia docente
Eu acho que tudo na vida serve de aprendizado. Hoje eu fico pensando “que bom que eu
passei por isso”, sabe? Que bom que eu passei por isso, porque eu sei que eu nao devo nunca
ser assim, sabe? Que eu nunca devo ser uma pessoa assim e ter umas atitudes desse tipo
(chora). Prof. é uma coisa que, assim, eu fico... e faz tempo e ainda me judia isso. Eu nao
consigo nem cumprimentar ela, sabe? Nao consigo, é uma coisa que me deixou bem magoada.
Na verdade, foi falta de profissionalismo com colegas que eram lado a lado com ela e ela se
aproveitou, por exemplo, da hierarquia dela, por ela ser professora... E de alguma forma...
atingir né? E eu acredito também que nesse mundao ndo seja sé ela que faca isso, né? Existem
muitos professores, a gente conversando agora que a gente terminou a graduagao ndo s6 na
licenciatura também a gente sabe que existe, né? Que, quando ha um confronto de ideias, as
pessoas ndo aceitam que as pessoas tenham ideias diferentes de mim. E o professor, por estar
nesse estado de professor, eu acho que muitos, nao todos, né, mas muitos se aproveitam disso,
sabe? Se aproveitam do poder de vocé conseguir atingir de forma negativa um aluno. E eu
acho que isso na licenciatura é muito mais preocupante, né? Assim, numa graduacdo que é
Bacharel, por exemplo, tudo bem, mas numa licenciatura é muito grave vocé se aproveitar do
seu titulo para atingir negativamente um aluno. Meu Deus, aquele professor deveria estar
dando o melhor exemplo possivel para aquele aluno. Principalmente quando envolve
conhecimento. Mas tudo bem, terminei a disciplina. Eu aprendi muito na disciplina, foi né,
mas foi uma coisa que me deixou bem marcada negativamente. Inconscientemente talvez seja
um dos motivos de eu ndo querer a docéncia. Talvez, inconscientemente, seja um dos
motivos, sabe? Mas foi uma coisa que me deixa bem chateada até hoje, né. Até chorei...

(Risos) Até hoje me deixa bem chateada, é uma das coisas.

Remuneracao e estabilidade
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Talvez uma das coisas que me deixa abalada € um pouco o salario. Querendo ou ndo, €, né, é
o salario. Porque eu acho muito injusto, sabe, um profissional que tem graduacdo e que sofre
para terminar uma licenciatura, que ndo é facil... Por exemplo, aqui a gente terminou a
graduacdo e estamos muito bem preparados para uma docéncia, para ter uma docéncia, para
dar aula de Educacdo Basica, sabe? Eu acho que isso talvez seja um dos pontos, sabe? A
remuneracdo, a valorizacao do professor. Tanto a valorizacdo financeira como também os
beneficios em si do cargo. Mas claro, o que mais sobressai é o salario. E a questdo da
estabilidade. Hoje eu tenho um concurso. Eu ndo faria processo seletivo para dar aula e sairia
do meu cargo, por exemplo. Isso ndo seria uma op¢ao para mim. Eu s sairia se eu passasse
no concurso, por exemplo, para eu sair. Talvez para graduagdo... Agora teve concurso da
prefeitura e eu ndo fiz, para professora. Nao fiz o seletivo aqui do IFC também, porque
também ndo tem estabilidade né? E aquele tempo e depois querendo ou ndo dois anos e
depois tu tem que sair, né? E para mim, agora o salario que eu estou ganhando agora quase
que se equipara ao salario de professor de 40 horas. Entdo, eu fico pensando que eu nao
largaria... Claro que o plano de carreira, cargos e saldrios aqui do municipio é muito bom,
sabe? O cargo de planos e salarios dos professores. Entdo eu acho que seria melhor, as vezes,
por exemplo, se eu passar no concurso de 40 horas, mas existe essa inseguranca. E em
algumas areas... Talvez ndo na area de matematica, mas em algumas areas da licenciatura

existe a saturacao de profissionais. Nao é da Matematica ainda...

O abandono resultado de um somatdorio...
Vejo também que é sofrido. E eu acho que, assim, eu ndo sei em qual momento que eu
comecei e ver esse sofrimento. Eu acho que também foi um pouco por trabalhar na escola,
sabe? Acho que se ndo trabalhasse na escola durante a graduagdo, seria um pouco diferente
também. Na verdade, vem um somatorio de muitas coisas. Estar trabalhando na escola e
vivenciar situagoes, as experiéncias ruins da graduacgao, do estagio. Apesar de que, assim, eu
acho o estagio muito pouco para vocé saber que é aquilo que tu quer da sua vida. Eu acho que
o estagio nao foi, assim, divisores de agua, sabe? Eu acho que ndo foi sé o estagio que definiu
se era aquilo que eu queria ou ndo. Eu acho que foi um pouco, assim, o meu trabalho, que eu
ja trabalhava em escola, e um pouco da graduacao toda, no geral, em si. Todas as oficinas que
a gente tem, todas as praticas. O estagio também, mas ndo somente. Acho que o estagio é
muito pouco para vocé saber que aquilo que vocé quer da vida. Eu acho que é um pouco de

tudo, um pouco da somatoria de tudo que a gente passa.
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O conhecimento acumulado e o querer a docéncia
Tem umas diferencas da Alice 14 do Magistério e daquela que terminou a Graduacdo... eu
acho que, quando eu comecei a graduagao, principalmente conhecimento, sabe? Eu acho que
o conhecimento restrito na area é muito maior. Eu tenho muito mais conhecimento do que
quando eu comecei. Quando eu comecei a graduagao, era muito mais basico, assim. Apesar de
que eu acho que o meu conhecimento... Por ter o magistério, era um conhecimento maior do
que dos meus outros colegas que nunca tinham tido nada daquilo. Eu acho que a grande
diferenca mesmo é o conhecimento, sabe, do inicio da graduacdo para quando eu terminei. Eu
terminei a graduacdo com muito mais conhecimento. E menos vontade de ser professora. Nao
sei assim o porqué. Foi inversamente proporcional a coisa. Eu entrei na graduacao tendo
certeza que era aquilo que eu ia fazer, sabe? Eu ndo tinha outra opcdo. E claro, né, as nossas
vivéncias ao longo... As minhas vivéncias ao longo desses quatro anos de graduagdo foram
varias, né? Entdo, eu acho que é um pouco isso, também. E, assim, eu sempre me senti com
perfil para isso sabe, sempre desde o Magistério. Eu sempre achei que eu seria uma boa
professora. E engracado isso e agora eu ndo quero fazer isso na minha vida. Mas eu ainda

acho que eu seria uma boa professora, se eu fosse professora. Mas eu ndo quero.

4.3 CAROL: SISTEMATICA E COMEDIDA

Durante os quatro anos em que cursou a Licenciatura, Carol foi minha aluna em cinco
disciplinas da area pedago6gica. Era uma académica comprometida e estudiosa. E quando
participava das discussoes, o fazia com qualidade na exposicao de ideias, porém, sempre com
poucas palavras. As contribuicdes dos demais professores corroboram com as minhas
impressdes: “Otima aluna, responsavel e atenta. Envolvia-se menos em polémicas e
discussdes” (CLARA). O professor Pedro Paulo e a professora Fernanda também ressaltam
que Carol era dedicada, estudiosa, comprometida e com boas notas. Além disso, a professora

Lia a descreveu como

Uma aluna atenciosa. Sempre atenta as aulas, preocupava-se em realizar os
trabalhos. Tive contato em apenas uma disciplina, mas pude observar que se
interessava pelos problemas da educacdo. A época, ministrava a disciplina de
Educacdo Inclusiva e num dos trabalhos, a pesquisa foi muito relevante resultando
em construcao de artigo escrito para evento na area. (LIA)

O artigo mencionado pela professora objetivou relacionar a bibliografia, em especial a
Legislacdo, com o que é, de fato, feito em sala de aula quando se fala em inclusdo. A escrita

resultou de uma experiéncia de observacdo em sala de aula que tinha um aluno autista e da
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analise de um questionario respondido pela segunda professora. Carol observou que as escolas
precisam de um maior apoio do Estado e que os professores carecem de capacitacao sobre o
tema da inclusdo, além da melhoria dos espagos fisicos e de orientagdao pedagogica. Também
alertou para uma inclusdo que garante o acesso, mas nao uma aprendizagem de qualidade,
pois, de acordo com o relato da segunda professora, existem docentes que ndo se colocam a
disposicdo para sanar duvidas desses alunos e ndo adequam atividades ao seu nivel de
necessidade. Neste estudo, Carol concluiu que a inclusdo ocorre de forma mais natural entre
os colegas de turma do que entre os professores, que demonstram inseguranga ou despreparo
sobre que procedimentos adotar com estes alunos.

Ainda sobre as impressdes dos docentes da Licenciatura, destaco o descrito pela
professora Laura, que, além de comentar Carol como aplicada, séria, comprometida e pontual,
afirma que “[...] sempre imaginei que seguiria na docéncia, pois parecia ter um perfil que
agregava aspectos do conhecimento matematico e das relagGes professor-aluno bastante
significativas.” (LAURA). Sua insercao na docéncia também me parecia algo natural, pois em
nenhum momento Carol expressava algo que a deixasse desconfortavel ou desiludida com as
coisas da Educacdo, embora sempre fosse econdmica em seus comentarios.

No seu relatorio de estagio no Ensino Fundamental, ao descrever o campo de atuacao,
mantém o foco na descricdo fisica do espaco e traz de forma breve os principais pontos do
projeto politico pedagégico da escola. Destaca a importancia do estagio na formacgao docente
e apresenta a resolucdo de problemas e uso de softwares, tangram, origami e ludicidade como
estratégias para o ensino, de modo a superar o ensino estritamente tradicional. Mas na
descricdo das aulas, a relacdo entre a teoria e a pratica ocorre timidamente.

Vejo com preocupacdo que o descritivo das atividades de estagio sdo situagdes que,
embora comuns nas escolas, parecem ter ocorrido em excesso, justo nos momentos de sua

formacdo. Abaixo trago alguns dos trechos mais significativos:

Porém, neste momento um dos alunos chamou a aten¢do por passar o tempo todo
desenhando e ndo quis em nenhum dos textos ler ou participar de alguma forma da
aula.

[...]

Ao término da aula, houve uma conversa com a professora regente para entender a
atitude do aluno, e segundo ela, isso é “normal” e o melhor a se fazer é deixa-lo
desenhar como nesta aula, pois ele é um aluno problema e nao foi expulso da escola
por ndo ser aceito por nenhuma outra unidade.

[...]

Neste encontro, a escola organizou uma programacdo diferente aos alunos devido ao
dia da crianca. Estes poderiam trazer um brinquedo, estarem fantasiados e ganharam
algoddo doce. Por conta disso, o intervalo durou cerca de 40 minutos. Logo, a aula
planejada para este dia sofreu um atraso para comecar, ou seja, os alunos tiveram
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apenas 20 minutos de aula. Deste modo nao foi possivel realizar todas as atividades
programadas.

[...]

Em virtude de uma falta de energia no Bairro Nagoes, a direcdo e os professores se
reuniram e decidiram liberar os alunos apés o intervalo. Em decorréncia disso, as
duas aulas marcadas para esse dia ndo foram realizadas e o conteido ficou pendente
para as duas aulas seguintes.

[...]

Vale ressaltar que a escola possui somente 10 computadores com Windows 7,
motivo pelo qual os alunos precisaram utilizar os aparelhos em duplas. Logo,
dificultou o manuseio, porém os alunos se revezaram na atividade para que todos
utilizassem e aprendessem a usar o software.

[...]

Como a escola em cada data comemorativa promove algo diferente, neste dia foi
realizada uma homenagem ao dia do professor. Devido a isso, ndo foi possivel a
realizacdo da aula, pois a partir da terceira aula os alunos foram orientados a irem
até a quadra de futebol onde seria feita a homenagem.

[...]

Neste dia ndo foi possivel realizar a aula devido a um convite para uma Palestra
Show que a escola recebeu por conta do dia do servidor ptblico. Todos os
professores da rede municipal foram convidados a assistir. Desta forma, o contetido,
mais uma vez, ficou pendente. (RELATORIO DE ESTAGIO DE CAROL).

Esses trechos revelam varias dificuldades encontradas para a realizacao de suas
atividades de estagio, principalmente as de ordem de organizacao prévia de horarios e
atividades extraclasses. Porém, Carol ndo comenta ou discute essa problematica, apenas a
relata, assim como ocorre no decorrer da escrita sobre as aulas. Minha impressao é de que
esses problemas ndo afetaram ou a deixaram preocupada ou mesmo desanimada. Em nenhum
trecho do relatorio coloca de forma critica e fundamentada os desafios cotidianos da docéncia.

Em todo o seu relatério, houve escassez de discussao teorica, da relacdo teoria e
pratica, algo que constantemente estimuldavamos nas disciplinas do curso. Para explicar
posicdes de retas, por exemplo, Carol utilizou um mapa da cidade, mas ndo fez nenhuma
discussdo teorica. Apenas relatou em ordem cronoldgica as atividades desenvolvidas. O
mesmo ocorreu quando do uso do Geogebra® para nogdes basicas de segmentos de reta.

Seguindo nessa mesma linha, a realizacdo da avaliacdo deu-se por meio de uma prova
escrita, embora no seu relatério tenha comentado que essa ndo seria a tinica forma adequada
para avaliar. E, novamente, Carol teve dificuldades com a realizacdao da tarefa planejada, na

qual seguiu a orientacdo da professora regente:

Para ela, a avaliacdo era importante e necessdria. Assim, foi elaborada uma
avaliacdo para essa aula. Porém, neste dia cinco alunos ndo estavam presentes
devido a um ensaio da banda de fanfarra da escola, entdo fariam a prova em outro
momento. A grande maioria dos alunos entregou a prova somente no final da aula,
outros, no entanto, demoraram apenas alguns minutos para resolvé-la. Na corre¢ao

6 O Geogebra é um software interativo que envolve conceitos e atividades de Matematica nas areas de algebra,
calculo, estatistica e geometria.
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da prova, o resultado foi desanimador, pois parte da turma obteve notas baixissimas,
um dos alunos ndo resolveu a prova, entregando-a em branco.

Por conta disso, houve uma conversa com a professora regente sobre isso, e segundo
ela era “normal”, pois a maioria dos alunos ndo estudava, preferiam fazer a
recuperacdo. (RELATORIO DE ESTAGIO DE CAROL).

O relatério referente ao estagio no Ensino Médio segue similar ao do Ensino
Fundamental, e, nesta etapa, Carol expande suas impressdes para as questdes de dificuldades
de aprendizado, de adaptacao a metodologia que seja diferente da tradicional e de indisciplina
dos alunos. Reflete sobre a permanéncia na escola de alunos com até quatro reprovacdes no
primeiro ano e com diversidade de idades e objetivos de vida, questionando se essa
permanéncia ndo ocorre apenas por forca de lei. Mesmo assim, ndo ha mencdo em sua escrita
que remeta a um desgaste ou desanimo a partir das dificuldades encontradas na realizacdao dos
estagios. Carol da destaque a necessidade de que os professores estejam em ‘“constante
aperfeicoamento e, principalmente, precisam amar a profissdo” (RELATORIO DE ESTAGIO
DE CAROL). E, apesar de a escrita ndo ser na primeira pessoa, da impressao de nao se incluir
no descritivo das necessidades docentes.

Rememorando sua participacdao nas aulas, refletindo sobre os comentarios dos
professores e principalmente na leitura de suas produgoes, ndo ha nenhuma evidéncia de que
haveria abandono da docéncia ap6s a formacgdo, embora também ndo haja reforco pelo gosto a
docéncia. As cronicas a seguir, interpretadas a partir de sua Entrevista, trazem mais detalhes

sobre suas experiéncias na Licenciatura e suas escolhas profissionais.

Indefinicao
Eu lembro que, quando eu terminei o Ensino Médio, eu ndo tinha uma definicdo do que eu
queria fazer. Ai eu fui fazendo varios cursos, fiz vestibular para varios, passei em alguns,
inclusive para Matematica. Mas todos bem aleatorios, assim, foi Matematica, Direito,
Arquitetura coisas nada a ver, assim. Eu ndo tinha nada de defini¢do... Administracao... E ai
eu passei aqui e entre a PUC de ficar pagando e ndo pagar, eu pensei: “vou fazer esse...” E eu

sempre tive afinidade com Matematica. Eu trabalhava com o nimeros, j4, entdo...

Nunca quis ser professora
Eu trabalhava com vendas. Hoje eu sou compradora, entdo, nimeros sempre esteve envolvido
comigo. Eu falei: “bom, eu vou fazer.” Ai eu comecei a fazer o curso. Eu gostei, era um curso
que eu tinha uma facilidade, entdo eu continuei e conclui. Mas nunca passou pela minha

cabeca assim: “ah, eu vou ser professora.” Nunca foi uma coisa que eu tinha em mente. E
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quando eu fiz os estagios, ai teve algumas frustracdes no estadgio. Ai eu pensei: “ndo é isso
que eu quero para mim em um primeiro momento”. Ndo é uma coisa que eu descarte. Isso é
uma coisa que as vezes eu paro e penso: sera que eu sirvo para isso ou nao? Mas hoje, assim,

esta estagnada essa minha vontade. Eu ndo tenho vontade, mesmo.

As experiéncias com o estagio
O estagio no Ensino Fundamental entre 5 e 9° ano foi tranquilo. Agora, o Ensino Médio que
pegou. Eu fiz no Olavo, ai foi meio punk. Ai eu pensei: “isso nao ta legal”. Na verdade, os
alunos ndo respeitam, eu ndo sentia muito. A prépria Matematica ja é dificil em um primeiro
momento, e tu falar que é professor de Matemaética... E com o tempo, assim, ndao foi um
estagio muito... Eu ndo tive problema nenhum, problema com aluno nenhum. Na minha
turma, tinha um aluno autista e foi dai que eu fiz o meu trabalho de estagio. Mas ndo
conseguia me sentir a vontade de fazer aquilo que eu realmente tinha um plano para fazer. Eu
ndo tinha seguranca de fazer isso. No outro estagio foi bem tranquilo. O primeiro foi bem
mais tranquilo. O segundo me frustrou mesmo. O que poderia ter sido diferente... Talvez,
assim, se a turma talvez fosse uma turma um pouco mais madura. E ai foi o primeiro ano do
Ensino Médio, também. Era todo mundo bem aleatorio. Era uma turma que ja tinha repetente,
que tinha esse aluno autista, entdo ja dificultava um pouco a turma também. Tinha algumas

questoes de género dentro da turma, entdo a turma tinha alguns problemas dela.

Faltou calculo na formacao
Eu acho que as matérias educacionais sdao importantes. Nenhuma delas, assim, eu vou dizer a
essa aqui “ndo precisava ter tido”, ndo. Eu acho que sim, mas quando eu fazia o curso, eu
senti um pouco de falta de mais disciplinas de calculo. Porque eu sempre falo assim, que eu
estudei Matematica, e muitas vezes eu nao sabia, eu decorava. A gente ndo tinha um estudo de
Matematica, como a gente teve em varias disciplinas aqui dentro. Eu aprendi coisas dentro da
faculdade que, se eu tivesse aprendido la atras, eu teria um entendimento muito mais facil, né?

E que sdo métodos que a gente nao teve.

No inicio, a dificuldade com a Matematica Basica
No primeiro ano, eu senti muita dificuldade. Eu ndo reprovei em nenhuma, mas eu tive
dificuldade na Matematica basica mesmo, do professor no primeiro semestre falar linguagens
que eu tinha que dar uma pesquisada para eu entender do que ele estava falando, ja de cara,

assim. Ah, no comeco eu até pensei: “Bah, eu ndao vou continuar isso, mas...” Pela
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dificuldade. E os célculos ali, os primeiros foram um pouco dificeis, assim, mas como eu
tinha um tempo livre também para estudar em casa, entdao eu estudava e foi, né. Depois foi
mais tranquilo, assim, o segundo ano, o terceiro, mas o primeiro é o que me pegou mesmo,

nessa parte do calculo.

Boa experiéncia com as praticas
E nessas disciplinas pedagogicas, das praticas, principalmente, eu acho que para escola fomos
bastante. Na pratica da escola, foi bem legal. Eu ndo avalio que faltou alguma coisa. Nas
disciplinas que nao fossem a Matematica, eu acho que elas conseguiram um embasamento de

explicar as coisas. Eu ndo tive dificuldade com isso.

Faltou Matematica Financeira
Até isso, eu entrei no curso achando que teria Matematica Financeira, que é uma coisa que eu
usava bastante e ndo teve. Isso foi uma frustracdo, também. Mas eu uso sim, a Matematica
Basica, essas coisas assim, a gente usa muito. Eu acho que é por isso também que eu ja tinha

uma certa facilidade com conta, entdo foi.

Distanciamento da Educacao
As discussoes tedricas eram boas. Quando eu estava envolvida com o curso, me fazia muito
mais sentido. Assim, de pegar as leis e entender o porqué das coisas. Quando a gente esta
envolvido, parece que faz fundamento. Hoje eu ndo tenho filho e nenhum na escola, entdo as
vezes eu nem lembro... As vezes, eu ouco minha irma, a minha afilhada foi na escola, teve
isso... Al eu lembro algumas coisas assim, mas... A Educacdo estda muito longe da minha vida

hoje.

A distante possibilidade de mudar de ideia
Pra eu ter vontade de dar aula, olha, eu acho que teria que ter um uma oportunidade. Acho
que, hoje, financeira. Se eu fosse professora, eu iria ganhar um salério, ai eu acho que isso
pesaria para mim voltar, mas se ndo... Eu me frustrei com situa¢des no meu dia a dia que eu ja
tenho minha profissao. Talvez é porque eu esteja numa zona de conforto. Olha, isso aqui eu

sei fazer, né? Entao eu acho que isso pesa. Eu me identifico mais com a parte administrativa.

Da visao utopica do ser professor

e

E, eu acho que é isso. Assim, quando a gente estava aqui dentro da sala de aula a gente cria...
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A gente que ndo é professora, e eu que nunca tive contato com isso, a gente cria uma utopia
do que é ser professor. Porque aqui tudo é bonitinho, a gente faz um planejamento, dai gente
vai 14, mas na realidade ndo é assim. Entdao, quando eu cheguei la no Olavo e tinha um plano
lindo e ndo consegui executar, aquilo para mim era frustrante, porque eu ouvia aqui que eu
tinha que executar e deveria ser assim, o correto deveria ser isso. Mas ai vocé chega la e nao
da tudo certo e, pra piorar, vocé tem uma direcao que ndo se importa. Se tem, tem; se nao tem,

ta tudo certo.

As dificuldades com a escola
Além da turma, a gente sente um pouco de dificuldade na questdo material da escola. A gente
teve dificuldade de usar o laboratorio, a gente teve dificuldade com material, a gente teve que
levar o nosso para fazer o estagio. Tudo isso pesou. E ai tu chega 14 no laboratério e ndo tinha
computador, e o técnico ndo fazia muita questdo de consertar para vocé, ajudar. E a gente sabe
o quanto computador e o software sdo importantes. Eu aprendi muita coisa vendo, e isso para
mim é fundamental, e isso frustra, né? Porque a gente sabe que isso é uma realidade hoje,
mesmo que Ndo na mesma propor¢ao, mas € uma realidade que nao sei se vai mudar tao cedo.
Entdo, isso também faz com que eu pense: “Se ainda ndo mudou, eu ndo vou 1a”, entendeu?
As vezes tu chegava 14 e ndo tem nada disponivel, e agora eu faco o qué? Eu e a Ivonete nos
deparamos com isso. A gente chegou la e o laboratério, ndo dava para usar o laboratério
naquele dia, e a gente ndo tinha uma segunda opcdo. Dai tu ja vai totalmente inseguro, dai
aquilo que tu tinha planejado ja da tudo errado. E, outra coisa, eu ndo era professora, entao
aquilo para mim era dificil fazer. Por mais que eu soubesse passar isso para outra pessoa, €

diferente, ali com os alunos, ainda mais Matematica.

As falhas do professor regente
O professor que acompanhou o estagio na escola ndo ficou junto. Isso eu acho que é uma
falha também, uma falha bem séria, na real. Ou daqui a pouco da gente ter um tempo, nao sei
se isso dai é do estagio, mas até do professor de Matemadtica daquela turma t4 junto também.
Para ele entender que os alunos ainda ndo tém conhecimento nenhum. Entdo, daqui a pouco, a
gente ensinou la eu acho que era funcdo de primeiro grau. Eu ndo sabia se a turma ja sabia
fazer algumas coisas ou nao. Eu cheguei 14 sem saber. Mas nao tivemos nenhum contato com
a professora de Matematica da turma, que eu me lembre, assim. Eu ndo me lembro de ter tido.
A gente teve com a direcao. Eu ndo me lembro se a gente teve reunido com a profe da turma.

No Ensino Fundamental a gente teve, no quinto ano a gente teve, mas, no médio, ndo me
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recordo de ter em algum momento sentado com a professora de Matematica e falava isso, isto
e aquilo. A tunica coisa que a gente sentou com direcao, explicou tudo para direcdo, mas com

a profe eu ndo me lembro.

Sobre uma direcao descomprometida
A direcao, eu ja conhecia. Quando eu cheguei 14, ela falou que pode fazer, mas ela ndo pediu,
ela assinou, eu ndo lembro o nome do Oficio 1a. Mas ela assinou no dltimo dia. Eu acho que a
gente precisava daquilo para estar no relatério. Mas a gente entrou e saiu e acho que ninguém
nunca pediu assim: “O, quem que vocés sdo e o que é que vocés estdo fazendo aqui?” (Risos).
Acho que ndo assim, porque de repente ja me conhecerem, mas eu estava la e acho que
ninguém sabia o porqué eu estava la. Entdo essa falta de preocupacdo com isso com esse
pequeno detalhe e as vezes acontece em um contexto maior. Hoje, por exemplo, 14 na empresa
que eu trabalho, eu sei a quem recorrer, eu sei que eu posso pedir aquela pessoa, mas as vezes

ali fica meio sem ter uma referéncia.

Opinido mantida no inicio ao fim
Mas nao era o que eu queria. Eu acho que eu ndo consegui mudar minha opinido do inicio até
o final do curso. Eu ndo sei te explicar o porqué. Mas eu ja comecei o curso imaginando que
eu ndo fosse dar aula. Isso era uma coisa que eu tinha em mente. E depois eu acho que... era a
oportunidade que o curso me dava, e ai eu falei “eu vou fazer”. Facilitou a vida ser perto de
casa. Se tivesse sido uma boa experiéncia, talvez fosse diferente. Talvez, talvez, porque eu
nunca falei assim... Como eu falei, eu ndo iniciei o curso achando que eu fosse ser professora,
mas eu nunca descartei essa possibilidade. Descartado... Mas hoje, ndo. E que também é
assim, quando eu terminei o curso, as meninas, a Olivia e a Isa, foram fazer o mestrado. E na
época eu até pensei “vou fazer o mestrado também”. Até por isso, né, porque eu sei que
depois é melhor, mas no momento eu casei e dai a gente cria uma outra raiz e acabei nao indo,
e acabou que ndo fiz. De repente, se eu tivesse ido fazer... Mas eu acho que eu nunca me

senti, assim, professora. Eu acho que eu era muito mais estudante do que professora.

4.4 CARLOS, O QUESTIONADOR

Sobre Carlos, tenho apenas lembrangas muito positivas. Educado, estudioso e muito
questionador sobre tudo o que era proposto na licenciatura. Acompanhei-o em cinco

disciplinas da area pedagogica, além da orientacdo de dois anos de estagio. Nao era incomum
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conversarmos nos finais de tarde durante varios minutos, antes do inicio das aulas, ja que
Carlos era funcionario na instituicdo na qual estudava. Os assuntos ligados as coisas da
Educacdo eram uma constante e suas falas nunca eram vinculadas a lamentacdes ou a
desalentos, mas sempre vinham acompanhadas de criticas e muitos questionamentos,
especialmente ao modelo tradicional de ensino.

Minha recordacdo mais presente remete a uma atividade de pratica como componente
curricular, que realizamos na disciplina de Laboratoério de Ensino da Matematica II, na qual
propus a realizacdo de uma pratica interdisciplinar em nivel de Ensino Médio. A obrigacao
primeira era que superasse a mera contextualizacdo e que envolvesse, de fato, docentes de
diversas areas. Os académicos dividiram-se em grupos e procuraram os professores da propria
instituicdo, pois avaliei que ali, onde os docentes tinham muitas horas destinadas a
planejamento e atendimento aos alunos, a atividade tinha maior chance de éxito.

A disciplina era integralmente direcionada a pratica, e o seu desenvolvimento baseava-
se em criar e experimentar materiais. Porém eu sempre busquei estabelecer alguma relacao
tedrica ou que, no minimo, favorecesse a reflexdo sobre a pratica, sem contar com a
obrigatoriedade da escrita de um artigo final, que variava de artigo completo a resumo
expandido, dependendo da complexidade da préatica. Tais artigos com frequéncia eram
apresentados em eventos da area da Educacdo ou da Educacdao Matematica.

Mas, nesse caso especifico, o desfecho da pratica foi decepcionante. Em sua maioria,
os professores ndo participaram das atividades, mesmo cientes de que poderiam contribuir
para a formagdo de futuros colegas, ao mesmo tempo em que proporcionavam aos seus alunos
uma atividade de natureza, no minimo, mais agradavel. Carlos demonstrou muita indignagao
com os professores e, de certa forma, com os resultados de nossa disciplina, cujo objetivo
final seria a escrita de um artigo, atrelado a experiéncia. Embora nado tenha deixado explicito,
percebi que ele considerou meu planejamento falho, ja que a atividade “deu errado”. A partir
dai vi a necessidade de reforcar e mesmo alertar os académicos que, por vezes, N0Ss0s
objetivos ndo sdo completamente atingidos, ja que dependemos de outras pessoas para sua
integralizacdo ou sucesso. A pratica reflexiva entra como conceito permanente em minhas
aulas. Nesse ponto, minha funcdo de professora formadora fica premente da necessidade de
esclarecer a importancia de repensar atividades que “dao errado” e desenhar um novo rumo
para alcancgar os objetivos propostos. Definitivamente, essas questdes se fariam presentes em
seus futuros como docentes, e isso mereceu destaque em nossas conversas. A turma, também

muito critica, crescia a cada pratica e discussdao. E isso ndo somente contribuia para a
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formacdo dos académicos, mas também era muito importante para minha constituicdo na
condicdo de professora da Licenciatura.

Os demais docentes, de disciplinas pedagégicas ou da Matematica pura ou aplicada,
também colocam Carlos como um excelente aluno. Clara o descreve como “participativo e
ativo nas discussoOes e polémicas surgidas em sala”, assim como o Pedro Paulo: “aluno sempre
muito participativo e muito envolvido nas discussdes”. Fernanda também o destaca como
e . . . . ”

6timo aluno, estudioso, dedicado, comprometido, questionador”. Da mesma forma, o

professor Jonas o descreve comparando-o a egressa Graciele:

[...] sempre desempenhou as atividades solicitadas com grau elevado de
responsabilidade com relacdo a criacdo e recriacdo dos saberes. Nesse sentido,
estabeleceu relacdes com os colegas e professores sempre numa perspectiva
ancorada no didlogo e no respeito a alteridade do outro.

Em relacdo aos estagios, Carlos teve o melhor desempenho (se é que seja possivel
estabelecer um comparativo) dentre todos os académicos que ja orientei, com larga vantagem,
desde os planejamentos a execucdo de atividades e a escrita de relatorios. Em nenhuma das
etapas do estagio, ocorrido num espaco de dois anos, houve referéncia de que nao atuaria na
docéncia.

Ao retomar o seu relatério do estagio no Ensino Fundamental para leitura e
interpretacdo, observei que Carlos destacou as caracteristicas fisicas e pontos positivos da
escola e analisou os planos de ensino do professor regente com ricos detalhes. Discutiu
minuciosamente as aulas da professora, nas quais observou os erros cometidos pelos alunos
ao desenvolverem calculos. Estas observagoes serviram de ponto de partida para a escolha das
atividades de estadgio, com foco no reforco escolar. Para tanto, preocupou-se em discutir
comigo estratégias que privilegiassem os processos, e ndo apenas o resultado, optando entdo
pelos materiais concretos para o desenvolvimento das atividades. Por fim, realizou analises
sobre o estdgio como um todo, dividindo-as entre o bom comprometimento dos alunos, a
necessidade do uso de material concreto, a importancia do trabalho em equipe e a analise dos
erros cometidos pelos alunos na resolucao de problemas, sempre relacionando-os a teoria.
Nessa fase, Carlos valorizou a boa receptividade por parte da escola, da dire¢do, da professora
e dos alunos, evidenciando que foi uma parte prazerosa e significativa de sua formacao.
Carlos finaliza a etapa colocando que “O desafio para estudantes de licenciatura em
matematica € mudar a forma de pensar e de ensinar matematica. E o estagio possibilitou um

repensar da Educacdo Matematica”. Tal afirmacdo confirma e reforca nossas discussoes de
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orientacdo, de que, por vezes, o licenciando repete na docéncia a forma pela qual foi ensinado
quando era aluno na Educacao Basica.

No Ensino Médio, seu estagio ocorreu em uma turma Integrada ao Técnico em
Agropecuaria, com foco metodolégico na Modelagem Matemadtica. Nessa etapa, ficou
evidente o crescimento de Carlos como um professor em formacado. Suas agoes, reflexdes e
resultados foram, para mim, motivos de orgulho, e lembro de imaginar o quanto seria um bom
professor.

Antes de ir para a sala de aula, Carlos fez uma revisdo bibliogréafica sobre o Ensino
Técnico no Brasil, até chegar a proposta da modalidade Integrada, atual modelo da
Instituicdo. Baseou-se, inclusive, nas pesquisas de profissionais que atuam ou atuaram no
curso em questdo. Tratou da dimensdo politico-pedagdgica do curso muito detalhadamente,
relacionando desde o histérico de criagdo do curso, os principais pontos do projeto politico
pedagégico e todas as especificidades. Problematizou as relacoes entre a Matemadtica e a
Agropecuaria na matriz curricular do curso, especialmente a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, além de observar que o quantitativo de horas da disciplina é inferior ao
necessario para um curso técnico.

Analisou ndao somente o livro didatico utilizado pela professora, mas todos os livros
que constavam na ementa do Projeto Pedagogico de Curso. Em nenhum dos livros encontrou
subsidios suficientes para um trabalho significativo com polindmios, contetido definido pela
professora regente. Deixou explicito em sua escrita a necessidade de que a instituicdo renove
seu acervo bibliografico, de modo a contemplar a contextualizacdo do curso técnico. E,

somando as deficiéncias do livro as observacdes das aulas, Carlos conclui que:

Apesar da indicagio no Objetivo Geral de utilizar conceitos matematicos
adequadamente para a interpretacdo, resolucdo e contextualizacdo de problemas nos
campos da matematica e aplicados a area técnica, as observacoes realizadas até aqui,
levam a indicacdo que o conhecimento matematico trabalhado em sala de aula, no
curso de ensino médio agricola é descontextualizado e enciclopédico.
(RELATORIO DE ESTAGIO DE CARLOS).

Essas constatacOes e andlises estavam presentes nos momentos de orientacdo. Carlos
sempre dividia comigo suas preocupacdes em relacao ao estagio, e juntos pensavamos em
solucOes e novas problematizacdes acerca do ensino. Minha experiéncia como professora da
Educacao Basica era essencial para a orientacdo do estagio e a formacdo do futuro docente. A

importancia desses momentos também é relada em seus escritos:

E a partir da problematizacio da sua prética, ainda na condigio de aprendiz e, sob
orientacdo de um profissional mais experiente, que o processo de reflexao possibilita
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a compreensdo e significacdo dos acontecimentos vividos, o que para Schon (2000)
converte-se em aprendizagem. A principal caracteristica do Ensino Reflexivo é
aprender fazendo por meio de um didlogo de reflexdo-na-acdo entre professor e
estudante, em que o papel do professor é instruir; suas atividades sdo demonstrar,
aconselhar, questionar e criticar, afirma Schon. (RELATORIO DE ESTAGIO DE
CARLOS).

Considerando que, embora exista uma estreita ligacao entre a Matematica e a atividade
agricola, Carlos observou uma relacdao distante entre o conhecimento matematico trabalhado
em sala de aula na instituicdo e as especificidades da area técnica. Entdo encontrou na
Modelagem Matematica o caminho ideal para dar sentido a Matematica na relagdo com a
Agropecudria. Baseado em diferentes autores e preocupado em organizar aulas dindmicas e
com significado, relacionou o ensino de polinémios vinculado ao crescimento do alface, por
meio das etapas metodologicas da Modelagem Matematica. Com excecdo da escolha do tema,
que ndo foi realizada pelos alunos, os demais passos basearam-se em Burak (1992): pesquisa
exploratoria, levantamento de problemas, resolucao dos problemas e desenvolvimento do
conteido matematico no contexto do tema e analise critica das solucoes. Burak (1992) coloca
que, preferencialmente, os alunos escolham o tema, porém Carlos explica que ele proprio
escolheu o tema, tendo em vista que: os alunos ainda ndo haviam trabalhado com tal
metodologia; aquela seria a primeira abordagem de Modelagem como docente; havia poucas
aulas para a execucdo das atividades; e ainda, o tempo de crescimento das mudas era reduzido
e sua disponibilidade no campus era ampla.

Carlos relatou que os objetivos propostos foram alcancados e defendeu que “[...] o
ensino da matematica deveria sair do livro didatico e ir a busca do que realmente é
interessante para o aluno naquele momento, ou seja, o que é de utilidade para a sua vida”
(RELATORIO DE ESTAGIO DE CARLOS). Ao finalizar o estdgio, Carlos reforcou que é
preciso avangar nas discussoes que visem melhorar a qualidade do ensino da Matematica e
assume um compromisso observando-se, assumindo-se e tornando-se parte significativa da

Educacao:

Como professores em formacdo, se torna-se importante assumir um compromisso
politico. Cada um é chamado a iniciar um processo de construcdo coletiva de
conhecimentos profissionais, capaz de capacitar a uma construcdo conjunta de
propostas e que desenvolvam todos os membros envolvidos. (RELATORIO DE
ESTAGIO DE CARLOS).

Suas reflexdes sobre a séria responsabilidade com a docéncia, mesmo ainda como
aprendiz, faziam-no questionar e repensar o papel dos educadores, para além de ministrar uma

disciplina ou explicar um conteido. Sua critica aos profissionais que ocupam posi¢do de
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meros aplicadores de programa é algo presente na sua escrita e também o era em suas falas.
Nos escritos, assume com clareza o compromisso politico, por vezes comum em docentes
iniciantes, de iniciar “[...] um processo de construgdo coletiva de conhecimentos profissionais,
capaz de capacitar a uma constru¢do conjunta de propostas e que desenvolvam todos os
membros envolvidos”. A finalizacao do estagio coincidiu com a conclusao da licenciatura. Ao
ler seus escritos, rememoro as atitudes de Carlos, suas preocupacgdes, suas criticas e a
comprometida maneira com a qual desempenhou seu papel de licenciando, sempre pautada na
preocupacdo com a reflexdo sobre a pratica e com a fungao social e politica do professor. Os
desafios ou angustias, comuns ao estudante de licenciatura, ficam em segundo plano,
colocando o favorecimento a um repensar a forma de ensinar Matematica. Por isso,
novamente coloco a estranheza com sua escolha pelo abandono da docéncia. A seguir,
apresento as cronicas que contam, pela voz de Carlos em sua Entrevista, suas motivagoes, seu

histérico e suas escolhas.

Gosto da Matematica, mas o que é Licenciatura?
Bom. Eu sempre gostei da matematica. Me identifiquei muito, entdo, eu tinha feito uma
graduacdo na area mecanica, vamos dizer assim, e quando abriu aqui a oportunidade, eu me
identifiquei com a ideia da matematica. E tinha como certo incentivo da minha tia, que é
professora, pra fazer, né, pra tentar isso. Ai, ta, fiz o vestibular e tal, passei e tal. Entdo tava
bem empolgado, entdo, até o comego. S6 que ndo tinha, vamos dizer, a primeira parte que eu
ndo tinha tanta nogao, era essa separacao do bacharelado da licenciatura. Eu tinha uma ideia
muito mais ligada ao bacharelado. Uma matematica mais pura, mais aplicada. E fui descobrir
0 que é realmente, como funcionaria o curso, até porque era um molde, assim, meio novo

ainda na parte dos institutos, né, a questao da grade.

Aprofundamento nas pedagégicas e pouca matematica pura
Entdo eu me deparei com uma coisa um pouco diferente. Eu achei também no inicio, que a
gente seria um pouco mais preparado, pra parte aplicada, uma coisa assim. E a gente teve uma
base muito mais aprofundada na parte pedagogica. Eu acho que, até por alguns imprevistos
que aconteceram no comec¢o do curso, a questdao da mudanca, a parte especifica, mais pura da
matematica, eu até senti um pouco defasada. Eu acho que a gente ndo atingiu o nivel que

precisaria ter atingido nessa parte ai.
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Eu sou professor
Mas dai, durante o curso, eu me identifiquei com a docéncia, até. Isso eu ndao posso negar. Eu
gostava e vi coisas boas acontecerem. E, da mesma forma, eu vi coisas que ndo, eu me senti
um tanto frustrado. Eu pensava muito que o aluno deveria ser do modo que eu era. Dai eu me
senti vendo muitas coisas. Eu me senti frustrado. Eu ndo via o comprometimento dos alunos.
Eu ndo sei se era o meu jeito de trabalhar em sala, mas eu ndo sentia a empolgacao do aluno
em retribuir. Ndo eram muitos os casos daqueles que buscavam a matematica. A maioria tava
1a porque era mais uma disciplina obrigatoria. Mas eu me formei, peguei o canudo. Eu sou
professor. Eu sou. Tanto é que, tipo, as vezes eu busco alguma coisa, eu me declaro professor.
Eu me sinto professor, acho que eu tenho capacidade de ser. Ja o gosto pra Educacdo Basica,

eu ndo sei. Ndo tenho certeza.

As falhas na Matematica Basica
O que eu senti, tipo assim, a parte da... Por exemplo, a matematica fundamental. Eu tinha
saido... Eu comecei o curso, eu ja tava com vinte e sete? Nao, vinte e cinco, desculpa. Vinte e
cinco anos. Entdo, eu ja tava ha uns oito anos fora de sala da matematica bésica. Tipo, eu
tinha facilidade, muito mais, por exemplo, na area da geometria e tal. Que era uma coisa que
eu lidava mais de perto. Mas a parte da matematica basica, nés tivemos algumas falhas. Nao
teve uma sequéncia pra reconstruir. Tipo, pra quem tava saindo do Ensino Médio e tava,
vamos dizer, com aquilo... Os colegas que recém tinham saido do Ensino Médio. E eu, era
muita coisa que eu tive que depois buscar por fora. Alguns contetidos especificos, assim, mais
da basica. Teve algumas disciplinas depois, também, que eu achei que faltou um pouco mais

de...

Afinidade com geometria e estatistica
Por exemplo, uma area, eu gostei muito da geometria. Mas dai, por exemplo, se fosse hoje,
dar aula de geometria, é uma coisa que eu... Deixa pra mim, que eu quero! Isso eu gostaria.
Mas, por exemplo, outra parte que me cativou muito, e hoje eu busco aprender por fora, é a
estatistica. E eu ndo sei se foi, como foi depois, mas ai eu senti que a minha turma nao foi
bem atendida nisso. Entdo, eram coisas que, por exemplo, assim, se ndo me levariam a uma

docéncia imediata, mas se eu tivesse uma base, seria um motivo pra continuar.

Faltou a matematica mais avancada

Ai, vamos dizer assim, da parte mais dos calculos, eu acho que a gente aprendeu muito. Acho
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que a gente foi bem atendido. Mas ficou parada, né? A gente acabou, ndo aprendeu aquilo, foi
um negocio muito isolado no curso, né. Entao, tipo...

E algo que eu achava, teria que ter desenvolvido mais, vamos dizer assim, pensando que eu
ndo seria s6 professor de fundamental e Ensino Médio, pensando em uma carreira mesmo, né?
Tipo, entdo, isso ficou, certas coisas ficaram um tanto... Basicas demais, uma coisa meio

isolada, assim. Entdo, ndo formou uma coisa concreta, né.

Sobre continuar estudando
Ali, depois, quando vocé se forma com vinte e nove anos, e vocé ja se aventurou por varias
coisas na vida, ai vem a outra parte, ai é uma coisa mais minha né, tipo assim. Eu meio que
senti que era hora de pensar em outras coisas, que é a questdo de familia. E que, no caso, seria
pra ndo continuar estudando, né. No caso, pra ndo ir atras de mestrado e coisa e tal. Eu ndo
tava preparado. Tipo assim, por mais uma situacao pessoal minha também, eu tive tudo que
aconteceu com meu pai, né? Entdo tudo foi meio que bloqueando as coisas, sabe. Pra ndo,
primeiro pensei num relacionamento, ai depois veio a dificuldade com meu pai. Ai quando eu

vi, ja tinha passado um ano. Ai eu ndo tinha tentado nada ainda.

A busca pela estabilidade
Ai a parte do trabalhar mesmo, ai que vem mais uma. Eu sou muito da necessidade da
estabilidade. Eu gosto de ter um pé firme pra depois dar um outro passo. Tanto que eu sai
como funciondrio publico daqui depois que eu passei no outro concurso, né? Entdo hoje, pelo
meu modo de tratar profissionalmente, qualquer emprego, no caso, muitas dificuldades que eu
teria de me adaptar, seria a questao. Por exemplo, pensar em atuar no Ensino Fundamental e

no Ensino Médio, a questdo da estabilidade seria muito importante.

Um possivel plano futuro
Ai é uma coisa que, o que é que eu deveria ter feito? Deveria ter investido mais na minha
qualificacdo. Eu, tipo assim, eu vejo que alguns colegas conseguiram... Pra docéncia na
Educacao Basica isso ndo era necessario. Mas, ai que € outra parte que eu, vamos dizer, tentei
levar um pouco antes, era de trabalhar algo um pouco mais especifico e tentar uma docéncia
em Ensino Superior. Que é uma coisa que eu ndo abri mdo, ainda. Isso ainda ndo é um plano
terminado, isso de me aperfeicoar ainda e tentar. Mas a parte da docéncia, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, seria mais como se eu nao tivesse outra coisa, mesmo... A

minha tia comentou comigo — a gente tava conversando a respeito —: “eu ainda acho que um
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dia tu entra na docéncia”. E eu ndo vou dizer que ndao. O problema é que eu parei, outros

planos foram entrando. Eu fui dando outras prioridades e...

Nada foi suficiente para motivar a docéncia
Eu sei que vocé me falava “Nossa, vocé serd um professor muito bom.” Tipo, aquilo ndo me
motivou, ai que ta. Teve instantes, situacoes, que realmente, davam essa ideia, né? Mas aquilo
que eu falei mais do contexto, de mais coisas que eu presenciei, e um pouco do que aconteceu
ali logo depois da formagdo, entdo, meio que travaram uma coisa, ou o conjunto das coisas.
Eu queria ter a parte estavel, mas, por exemplo, eu poderia ter tentado dar aula a noite. Pra
experiéncia. Mas ai veio a questdo, um pouco de relacionamento, um pouco de cansaco
também, que eu tinha trabalhado os quatro anos o dia inteiro e estudava a noite, entdo... Teve
tudo isso junto. E um pouco de medo também, né? Porque eu pensava muitas coisas e dar aula
sempre me pareceu muito complicado, eu ndo me senti seguro nem ja formado. Os meus
professores as vezes elogiavam e me diziam que estava bom, mas eu ndao conseguia me ver

assim. Porque eu via quase s6 dificuldade.

Sobre estagiar em uma escola federal
Que eu acho que eu acabei falhando, talvez, na minha escolha na época de estagio, foi ter
feito aqui dentro. Aqui é uma escola diferente das outras. E todo mundo que faz estagio aqui
fala, apesar da gente ter um monte de dificuldade, mas os alunos sdo os melhores. Entdo eu as
vezes eu fico lembrando do que foi feito. Foi bacana, mas... E eu acho que é um tanto isso,
pensando que talvez, 14 fora... Talvez é s6 um medo que eu deveria ter encarado, ai eu fiz o
estagio aqui. Mas 14 fora, ndo sei se eu vou conseguir fazer. Os colegas contavam de ter muita

dificuldade. Aqui eu me sentia tranquilo. Em casa.

As motivacoes para concluir o curso
E por que eu fiquei até o final? (risos) Ai acho que talvez é uma resposta que eu ja até,
porque, pelo grupo que se formou. Eu acho que teve... Um fazia pelo outro. Um ajudava o
outro... Talvez alguns estavam na duvida, quanto a docéncia. Alguns ja tinha a certeza. Eu,
por exemplo, talvez estaria na ddvida, durante o curso. Eu estava na divida. Mas tinha alguns
que tinha, ndo tinha certeza, e outros que tinham. Teve momento de pensar em desistir. A
questdo de quando comegou a acumular os estagios, de trabalhos, assim, que exigiam mais, no
meu horério de trabalho normal. Entdo, comecar a conciliar coisas e eu tava cansado. Do fim

do terceiro ano ali, pro tltimo ano, eu cansei. Eu tava bem cansado. Mas... Entdo vamos dizer,
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por orgulho também, né? (Risos). Vamos dizer, ndo, eu vou conseguir. E também ficava por

eles e, tipo assim, eu me sentia forte com eles também.

As falhas nas praticas
Eu vejo que, pensando na parte da formacdo pedagdgica, talvez a gente teve uma certa
quebra... Teve uma formacdo ali. Deu oportunidade de sentir boa parte das coisas. Nesse
sentido, eu acho que, teve. Mas uma linha que acabou afetando, pra mim, nas experiéncias,
talvez, foram as praticas curriculares. Entdo, nem todas, na questdo de adequando com o
horério de trabalho, nem sempre foi uma pratica aprofundada como seria no periodo diurno.
Acontecia de tudo um pouco. A gente se restringir a questdo de tempo pra conseguir fazer
simplesmente o basico, por uma questdo de tempo. As vezes, vocé ndo encontrava aluno ou
turma que se encaixasse na situacdo. As vezes tinha falha de professor que nao levava a fundo
a situacao do problema... “Depois vocé me faz um relatério e ta valendo”. Entdo acaba nao
aproveitando esse espaco, que deveria ser pra formar mesmo o professor. Pra ele aprender ali,
comecar a aprender desde ali... Faz pra cumprir tabela também. Por exemplo, eu, me
beneficiou. Mas eu acho que é uma falha, a questdao quando é trinta horas em sala e trinta
horas dedicadas a pratica. Que vocé acaba fazendo, talvez, cinco ou dez horas, no maximo dez

de pratica. E dai depois vocé vai tirar uma conclusao disso.

Teve momentos em que faltou seriedade nos estudos
E talvez isso tenha faltado, essa coragem pra se sentir firme ao ponto de ndo dizer “ndo, eu
vou la enfrentar o ensino médio, porque eu acho que ndo, porque eu dou conta, vou me
testar.” E bem nessa linha... De, tipo assim, simplesmente tinha dia de pratica que ninguém
aproveitava pra nada, mas o que é muito a questao, de ser mais aproveitado e ter, vamos dizer,
ter um foco melhor, ter uma... maior seriedade. S6 que, claro, obviamente, pensando no
contexto ali, do tempo que vocé tem que trabalhar tudo, que ndo é s6 aquela disciplina e vocé
ja aproveita aquele dia pra fazer outra coisa. Isso acontecia muito. Usava o tempo pra outras

coisas. A culpa era nossa, mas as vezes nao tinha outro jeito.

Um exemplo de pratica desnecessaria
Por exemplo, eu lembro de uma pratica que foi com jogos, acho que foi no primeiro ano.
Entdo, por exemplo, a gente tinha que fazer com um grupo que nao fizesse parte do ensino
regular. Por exemplo, um grupo ndo formado pela escola. Teria que ser um grupo aleatério

que vocé formasse, mas pra trabalhar alguma coisa. E eu lembro que, pela situagdo, me juntei
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com uma colega, e ela pegou um grupo de catequese, entdo, pra trabalhar algo lidico. Mas dai
ja era uma coisa com criangas de nove, dez anos. Entdo... Nao era a faixa etaria... Nao deu
uma base pra depois eu usar isso como mais uma experiéncia, né? Foi simplesmente uma

atividade isolada. Acabou sendo uma atividade isolada.

Faltou aproximar a pratica da realidade
Eu acho que teve, pra licenciatura, teve mais ou menos o necessario de pratica. Talvez teve
algumas que ndo foram... Mas ficou inadequado ali algumas situacdes, que poderiam ser
melhor exploradas, trabalhadas, pra realmente exercer a atividade mesmo. Porque, por
exemplo, porque vocé fazia diversos trabalhos que ndo, ndo necessariamente estavam la
ligados, né... Entdo, vocé ndo tinha uma experiencia do todo, mesmo. Vocé trabalhava uma
situacdao bem isolada, com um grupo, talvez, que favorecia. Por exemplo, pegava alunos aqui
de dentro do Ensino Médio, né? Talvez um grupo que favorecia. Um ambiente tranquilo, acho

que bem diferente do que é na realidade.

Das dificuldades de ser académico e trabalhador
Entdo eu achei pouca a experiéncia na escola... Isso é uma briga que eu tenho. S6 que dai a
gente cai na questdo do nosso aluno, que é trabalhador, né? E tudo uma, é uma dificuldade.
Era uma que eu tive. Porque eu tive que adaptar ao meu horario de trabalho aqui dentro. Por
exemplo, as praticas, o ideal seria o qué? Vai 14 na escola fazer com a turma toda. Mas como
a pessoa trabalhava. Deixava fazer o qué? No periodo contrario, do contra turno, que dai
vinha pouco aluno. Que ai também é uma falha nesse sentido. O que é tentado dar como
beneficio acaba sendo um prejuizo. Ndo atinge o objetivo. Vocé tem varias ideias, mas ela
ndo te da um resultado final do que é a realidade, né? Entao acho que é nesse sentido. E, por
exemplo, um pouco do curso ainda, é aquilo que eu comentei, né? Algumas bases faltaram.

Por exemplo, tinha contetidos ai que eu fui trabalhar no estagio coisas que eu ndo sabia.

A falha na Matematica Basica
Eu acho que isso foi mais uma falha de metodologia e ideologia do professor. Porque, que
nem eu disse, a parte da geometria eu ja gostava. Mas a geometria, “ah, se definiu” nao,
comeca disso aqui, e vai se trabalhar até aqui toda a geometria plana... Depois espacial e
analitica. Vocé trabalhou e eu acho que chegou em um objetivo bom. Agora a parte
fundamental, acabou, assim, foi, pulou assim no meio, foi trabalhado uma parte aqui, uma

parte aqui. E ndo abarcou tudo. Entdo, por exemplo, um conteiido que as vezes falhou, eu
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lembro que foi em trigonometria. Teve partes ai da trigonometria que nds nao tivemos. Nao
teve nem na basica, depois ndo precisou na parte dos calculos e tudo mais. E passamos sem
ver. E eu ndo tive no Ensino Médio. Eu tive que pegar 14, um livro de educagdo no ensino... E

procurar. Procurar e entender. E mais uma falha.

A distancia entre a licenciatura e a pratica diaria do professor
A questdo, talvez, que ndo seria realidade, é preparar a aula e pensar no todo da aula. No caso,
seja ela s6 falando ou com material, pra depois vocé pensar na avaliacdo, uma avaliagdo justa.
Ai pega o extraclasse, vamos dizer assim, né? Nenhum professor tem tanto tempo pra
planejar, na realidade. E complexa a atividade do ser professor. Entdo, envolve muita coisa
além da sala de aula. Talvez, pensando assim pela minha pouca experiéncia, talvez os anos
iam facilitar isso e ndo seria uma carga. Mas, considerando os relatos de muitos professores,
de quem atua e tal, isso acaba. Do jeito que o aluno é dinamico, vocé ndo consegue ficar

trabalhando sempre a mesma coisa durante anos. Entdo te obriga toda vez a repensar sua aula.

Uma critica aos professores atuantes
Porque tem muito professor que ndo pensa assim, né. E que ta 14 na sala de aula e achando
que ta fazendo direito. Mesmo que, talvez, ah, aprendeu uma, por exemplo, vocé formou aqui,
e aprendeu o que tinha de dltima geracdao. Mas se for contar quatro, cinco anos atras, muita
coisa ja mudou. Eu acho que talvez o professor ndo acompanhe, assim, essas mudancas. E a
gente também tem que pensar no contexto do que, num curso técnico, né? Por exemplo,
voltar, tentar relacionar a matematica com aquilo que seja mais interessante. Entdo a gente
falha também. Entdo, essa cobranca, as vezes a gente tem, que eu vejo assim: acabou a
graduacao e querer fazer tudo perfeito. Isso tem que aliviar um pouco, eu vejo, sabe? E acho

que isso é uma coisa que tem que ser falada na graduacao.

Sao muitas dificuldades
E, eu acho assim, porque tipo, tu vai pensar assim: se tu vai entrevistar qualquer aluno de
ensino de Educacdo Basica, existe uma queixa da matematica. Vamos dizer assim. “Ah, que
eu nao sei pra que serve isso e tal” e é sempre aquela mesma coisa. E se queixam do professor
também, demais. Entdo, vocé sente tocado na missdo de mudar essa... E uma
responsabilidade muito grande, né? Ai eu tive uma boa base pra comecar essa inovacao,
vamos dizer assim. SO que ai o aluno também ndo ta preparado e tal. Ou alguma coisa vocé

tem de falha, tem os varios medos. Entdo... Entdo, ai quando vocé comeca a juntar uma com
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a outra... Ndo quero ir pra sala de aula.

Sobre a importancia e a falha da formacao aliada a tecnologia
A outra, vamos dizer assim, uma coisa que faltou, eu acho, um pouco, era justamente
trabalhar mais ja na parte da matematica basica, nos varios conteudos. Trabalhar um pouco
mais a parte da informatica junto. Tipo, o ensino com... tecnologia. Com recursos. Entdo, pra
ser mais uma ferramenta pra vocé conseguir ganhar o aluno, por exemplo, assim. E foram
pinceladas muito basicas. A gente sabe que existe um Geogebra, uma coisa nesse sentido.
Mas, vamos dizer assim... Sentar, estudar e debulhar aquilo, ndo... Nao foi feito. Nao sei se

necessariamente cabe fazer isso na graduacao.

Atividades que nao serviram para a docéncia
E que, sei la. Se tu vai pensar “ah, pra mim simplesmente sai, recebi o diploma pra ir pra sala
de aula”, ah, teve coisas pra, deixa eu pensar. Teve uma, Histéria da Educacado, foi assim,
tipo, eu aprendi. Eu fiz uma pesquisa, questdao do histérico dos livros didaticos, assim, pra
entender como é que evolui. Eu aprendi muito com isso. Mas, assim, ficou pra mim como
pessoa, como ser social, mas ndo como professor. Eu ndo consegui tirar o proveito de tudo

isso...

Das coisas que serviram para a vida
Entdo, assim, juntando essa parte, um pouco de historia, depois as outras disciplinas
pedagogicas, sociologia e tudo mais. Deixa vocé ser uma pessoa com uma mente mais aberta.
A propria questdao do entender o aluno, entender o outro, a pedagogia do cuidado, alguma
coisa assim, né? Entdo, eu acho que isso se leva pra vida. Compreender as coisas da
sociedade. Saber se colocar no lugar do outro. A questdo do se sentir superior ou ndo a quem
ta na tua frente ali, né? Entdo, isso é... E em relacao as coisas da Educacdao como um todo,

assim. Me fizeram uma pessoa melhor, eu acho.

Hoje eu presto atencao nas coisas da Educacao
Eu presto atencdo... Eu ndo tenho mais tanta, vamos dizer, base em dados. Mas eu tento ver o
que ta acontecendo. A questdo agora, a mudanga da questdo da base curricular, entdo, ndo me
aprofundei realmente no que ta escrito. Mas sei que ta acontecendo isso. Supostamente é pra
funcionar, ndo sei. Daqui a pouco vou ter filhos... Eu converso muito com a minha esposa

nesse sentido. Ela trabalha com Educacdo na parte da nutricdo, né? Ela traz acontecimentos
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do ambiente escolar. Entdo a gente discute muito isso. Ah, o que é um a postura realmente
boa... Ela a traz postura de professor, de pai, de aluno e tal. Entdo, e a gente conversa, e, com
certeza, isso é uma coisa importante hoje. E eu gosto de falar disso, com a minha tia
também... E essa conversa nossa de hoje, eu gosto de falar disso. As vezes eu sinto falta de

conversar, discutir ou o proprio estudar mesmo, eu sinto falta disso. Mas...

4.5 EMANUELLE, A CARISMATICA

Bom humor constante. O destaque principal que faco em relacio a Emanuelle pode
parecer nao ter correlacdo com as questoes da formacdo inicial, porém sua atitude positiva
diante das situacoes em sala de aula indicava que estaria na docéncia, principalmente com os
alunos menores. Concluinte do curso no periodo previsto, de quatro anos, Emanuelle
desempenhava suas atividades nas minhas disciplinas dentro do que era esperado, nem mais,
nem menos. Muitas vezes mostrava certa dificuldade na escrita ou até no entendimento das
questoes educacionais e reprovou em algumas disciplinas, repetindo-as nos periodos de férias.
Mas era comum observa-la empenhada com as disciplinas de calculo, demonstrando um gosto
maior pela Matematica em relacdo as disciplinas pedagégicas. Semelhante as minhas
impressoes, o professor Pedro Paulo, que também foi seu orientador de estagio a coloca como
“aluna muito aplicada, mas que em algumas disciplinas deixou a desejar em termos de estudo
e comprometimento. Quando refez as disciplinas, sempre retornou com bons resultados.”

Como a maioria dos académicos do curso, vinha de familia humilde, era recém-saida
do Ensino Médio e dividia o tempo de Licenciatura com a carga horaria semanal do emprego,
que foi, durante um periodo, de auxiliar em uma escola de Educacdo Infantil da rede
particular. Lembro que, durante nossas aulas, era comum comentar alegremente algumas
pequenas situacOes vividas e o aprendizado que tinha na atividade exercida. Demonstrava
prazer com a rotina escolar e falava com carinho das criancas da escola. Essas situacoes e,
ainda, o seu desempenho em propostas de praticas pareciam ser agradaveis a Emanuelle, o
que remetia a imagina-la na docéncia.

Os demais professores da Licenciatura avaliam Emanuelle positivamente, como é o
caso de Clara: “Excelente aluna, dedicada e participativa. Fez um 6timo trabalho na final da
disciplina, conseguiu articular muito bem teoria e analise social.” Professora Fernanda refere-
se a ela como 6tima aluna, estudiosa e comprometida, assim como a professora Laura, que a
via como “[...] uma menina bastante carismatica, era uma boa aluna e realizava as atividades

propostas”.
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Explorando seu relatério de estagio do Ensino Fundamental, intitulado “Ensinar e
aprender — construindo saberes para a atuacdao profissional”, o primeiro item que me chama
atencdo € a frase inicial “sem mais nem menos: eu divido com o mundo o que quero
multiplicar”. Percebo a frase como uma transfiguracdao do que era Emanuelle na Licenciatura,
no mesmo sentido em que a descrevi no primeiro paragrafo. Nem mais, nem menos.

No decorrer do relatério, descreveu brevemente o espaco fisico da escola, bem como o
projeto politico pedagogico, e destacou a importancia da realizagdo do estagio supervisionado
para a carreira docente. Escolheu discutir sobre o uso da Histéria da Matematica, dos Jogos,
da Tecnologia e da Resolucdo de Problemas como meios para um processo de ensino e
aprendizagem de mais significado, tanto para alunos quanto para professores.

As atividades da docéncia estiveram centradas nos polindmios. Ao descrevé-las,
Emanuelle discutiu teoricamente os principais pontos da docéncia, além de vincular suas
analises com o que constava no projeto politico pedagogico da escola, relacio que nao
encontrei nos demais relatérios dos Egressos. Ja sobre a avaliacdo, escolheu o
desenvolvimento de um trabalho que os alunos precisariam realizar no periodo extraclasse.
Nesse caso, Emanuelle demonstrou certa decepcao, pois percebeu que varios alunos copiaram
respostas, inclusive repetindo erros idénticos, enquanto outros sequer entregaram.

Outro ponto colocado como empecilho ao desenvolvimento pleno do estagio foi a
atividade planejada para o laboratério de informatica, situacdao que era deveras comum nas
idas as escolas, tanto nos estdgios quanto nas atividades de pratica como componente
curricular. Conexdo ruim e exclusdo automatica do Geogebra anteriormente instalado foram
os dois pontos negativos evidenciados na sua escrita. Diferente disso, a realizacdo de

propostas envolvendo a calculadora foram exemplo de atividades bem-sucedidas:

Durante as atividades que envolveram jogos, os alunos utilizaram a calculadora
apenas como ferramenta para a realizagdo dos célculos, as estratégias e caminhos
utilizados buscando a vitéria eram realizados mentalmente. Sendo assim, pode-se
perceber a participagdo ativa do aluno, o desenvolvimento da criatividade, do senso
critico e o resgate do prazer de aprender (GRANDO, 2004), além disso, durante a
realizacdo de jogos, ocorre a interacdo social entre o0s envolvidos,
(MIZUKAMI,1986), por meio do qual os alunos compartilham ideias, informagdes,
estratégias e responsabilidade, fatores esses que facilitam a construcdo do
conhecimento. (RELATORIO DE ESTAGIO DE EMANUELLE).

A metodologia escolhida demonstrou uma preocupacdao com a motivagao para o
aprendizado. Realizar propostas diferentes das tradicionais, envolvendo técnicas,

metodologias e tendéncias diversas, da area da Educacdao Matematica, eram tratadas na
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maioria das disciplinas do curso, e isso refletia na organizacdo e no planejamento dos

estagios. Sobre isso e observando sua turma de estagio, Emanuelle coloca que:

A turma também necessita de atividades diferenciadas para motivar o interesse,
participacdo e concentracdo nos conteidos propostos nas disciplinas, (BRENELLI,
1996), para que assim, o ensino seja pleno e adquiram conhecimento necessério para
tornarem-se cidaddos ativos na sociedade. (RELATORIO DE ESTAGIO DE
EMANUELLE).

No Ensino Médio, Emanuelle deu continuidade a elaboracdo de aulas que
envolvessem Resolucdo de Problemas e Jogos, novamente colocando o compromisso com a
superacao de um modelo estritamente tradicional de ensino. Uma particularidade dessa etapa
de estagio é que a docéncia ocorreu em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio
Integrado ao Técnico em Informatica para Internet, turma na qual eu era a professora regente,
na mesma instituicdo em que Emanuelle cursou a Licenciatura. Nesse periodo, entdo, assumi
duplamente a tarefa de contribuir para sua formacdo e percebi, na pratica, a importancia do
auxilio, orientacdo e compromisso do professor regente com o estagiario. Era muito comum
ouvir relatos dos académicos de que os professores regentes simplesmente abandonavam a
sala de aula quando um estagiario realizava suas atividades, o que, por muitas vezes, gerava
inseguranca no professor aprendiz.

Ao relembrar as aulas, as orientagoes e a situacdo vivida com a Emanuelle, percebo a
fundamental importancia de que a triade “orientador, professor regente e professor de estagio”
esteja em consonancia no compromisso com a formacdo do futuro docente. E o papel do
professor regente é dos mais importantes, pois ele é quem acompanhara a docéncia do
licenciando com mais proximidade. Mas, infelizmente, alguns ndo acompanhavam as aulas,
enquanto outros sequer aceitavam estagiarios em suas turmas, com a desculpa frequente de
que atrasaria seu planejamento. E isso, por vezes, era fato.

No caso de Emanuelle na minha turma, o atraso de fato ocorreu, mas ndo em virtude
do planejamento, e sim porque os alunos solicitaram a retomada do conteido, depois da
finalizacao do estagio, alegando que ndo tinham entendido totalmente. Como a turma era
considerada a melhor da escola, com muita criticidade e aprendizado acima da média, isso
exigia muito dos professores. Ao mesmo tempo em que era muito satisfatorio observar e
vivenciar uma turma tdo comprometida e critica, percebi que, para Emanuellle, era delicado e
demandava um conhecimento aprofundado do conteido, além de uma vivéncia docente que
ela ainda ndo tinha.

Sobre o relatério, assim como fez no Ensino Fundamental, Emanelle inicia-o

descrevendo o espaco fisico da escola e o projeto politico pedagégico. Em sua
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fundamentacdo, da énfase a metodologia da Resolucdao de Problemas e aos jogos como
estratégias motivadoras e de superacdo ao modelo tradicional de ensino. O contetido
estabelecido era de sequéncias numéricas e progressao aritmética, sendo que, no descritivo e

na analise das atividades, Emanuelle destacou:

[...] como foi efetiva a participacdo da maioria dos alunos nos palpites e exemplos
dados, isso se deu pois as situacGes se tornaram sugestivas e exigiram dos alunos
uma atitude ativa, na qual buscaram constantemente novas respostas (POZO, 1998).
Durante as atividades realizadas em sala de aula relacionadas as sequéncias
numéricas os alunos ndo apresentaram dificuldades.

[...]

Depois dos exemplos os alunos realizaram a atividade “Complete a sequéncia”, na
qual algumas progressdes aritméticas foram escritas no quadro, porém com alguns
termos faltando. Esses termos foram entregues aos alunos que, apos calcular a razdao
das progressdes puderam descobrir onde cada termo se encaixava corretamente nas
sequéncias. Essa atividade teve a participagao efetiva de todos os alunos, pois a ideia
de aprender brincando gera interesse e prazer, além de desenvolver diversas
potencialidades (RIBEIRO, 2008).

[...]

Na maioria dos grupos os integrantes foram desenvolvendo regras novas, sem perder
o0 objetivo do jogo de formar as progressoes aritméticas. Além disso, foram lancados
desafios para os alunos formar progressdoes com razodes diferentes, dessa percebeu-se
o desenvolvimento da capacidade de buscar diferentes solucGes, avaliando atitudes,
além de encontrar e reestruturar novas relagdes (GRANDO, 2004). (RELATORIO
DE ESTAGIO DE EMANUELLE).

Diante de uma turma mais aplicada e comprometida, Emanuelle destacou em seu
relatério as diferencas que visualizou entre a atuacdo no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, principalmente quanto a atengdo e participacdo no desenvolvimento das atividades. De
certa forma, embora tenha sido desafiador lecionar em uma turma com essas caracteristicas,
colocou que, durante a realizacdo das atividades, “[...] pode-se desenvolver uma postura que
torna-se adequada em sala de aula, além disso, analisar criticamente os avancos dos alunos
bem como os desenvolvidos pela estagidria durante as aulas”. (RELATORIO DE ESTAGIO
DE EMANUELLE).

Ciente dos desafios do ser professor, avaliou o estdgio como um positivo contato com
o ambiente escolar, ndo demonstrando, em nenhum momento, descrenca ou desanimo com a
docéncia. Na interpretacdo de sua Entrevista, organizada nas cronicas a seguir, Emanuelle
conta suas motivacoes de ingresso no curso, suas experiéncias, dificuldades, realizacOes e

escolhas profissionais, explicando (ou ndo) seu abandono da docéncia.

A afinidade com a Matematica
O meu gosto pela matematica, assim, foi bem desde crianga. Eu sempre gostei de fazer conta,

de td sempre nos calculos. E os meus professores, desde o Ensino Fundamental até o Ensino
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Meédio, assim, eram professores muito inteligentes. E eu me espelhava neles, eu queria ser que
nem eles. Que eu achava muito assim, aquelas coisas tudo. Chegava no inicio do ano tu
olhava o livro e dizia: “meu deus, eu nunca vou conseguir fazer isso daqui”. E chegava la, era
coisa simples, que tu conseguia fazer. Entdo, eu queria isso. Tanto que eu ia estudar pra
Erechim, eu prestei vestibular pra Matematica 14 em Erechim, mas ndo fechou turno. Dai eu
disse “nao, vou ficar em casa, vou ficar com meu pai e minha mde na roc¢a”. Ficar no interior.
Dai minha madrinha que é aqui de Concérdia disse: “Ndo, 1a no IFC tem de graga, sé tu se

inscrever no SISU e tal”.

A dificuldade inicial para cursar a licenciatura
S6 que dai, pra mim, Concérdia ficava muito fora de mao. Porque Erechim tinha 6nibus todo
dia e tal, dai tinha que mudar minha vida... Meus pais moravam no interior. Mas ali era bem,
no caso, tinha sempre o6nibus que ia pra faculdade. Era tipo que nem aqui, Lind6ia, Ipumirim,
né? E dai pra ca ndo tinha isso, pra Concoérdia. Dai eu tive que morar pra ca. No comeco, foi
bem dificil pra mim também. Nunca tinha saido de perto dos pais, enfim. Mas matematica
sempre foi o que eu quis. No comeco, assim, eu tava bem empolgada. Eu comecei, ja entrei
sendo auxiliar de Educacdo Infantil. Entdo, pra mim tava bem legal, assim, ja tava dentro da

Educacao.

E o gosto foi se perdendo...
Depois, acho que eu fui perdendo um pouquinho, assim, o gosto. Nao sei, talvez nao foi tdo
forte assim quanto tava no inicio. J4 comecei a deixar um pouquinho de lado, ja ndo ia tanto
nas coisas, ja nao ia tao firme, né? E eu acho que eu fui perdendo o gosto e fui pegando gosto
por outras coisas, que nem quando eu comecei a trabalhar no cartério. Entdao eu comecei nessa
area, e eu acho que me identifiquei mais com isso, ndo sei... Antes vocé me perguntou, né...

Eu sou essa mocga que trabalha no cartério, ndao professora.

A dificuldade em relacionar a teoria com a pratica
Na verdade, assim, as metodologias, no comeco, eu tinha entendido. Depois, eu comecei a
ndo gostar. Talvez, ndo sei, muita leitura. Eu gostava até de ler, mas ndo aquilo. E dai, assim,
quanto aos laboratdrios, essas aulas eram legais porque era coisas que a gente usava na sala de
aula. E, pra mim, essa parte mais de Educacdo, de metodologia, eu ndo conseguia botar ela,
muito, assim, na pratica. Quando usava os laboratorios, essas coisas, e ia na sala de aula, dai

sim. Mas as metodologias, ndo muito.
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Faltou apoio da direcao e da professora no momento do estagio
A professora ficou um dia. O primeiro dia ela ficou junto... Talvez, se ela estivesse junto, eles
teriam, no caso, respeitado. Talvez eu, por ser uma pessoa diferente em sala, eles nao
respeitaram tanto. Talvez, se ela tivesse junto, eles tivessem segurado um pouco mais a
questdo da bagunca, mesmo, que eles faziam em sala. Mas eu acho que faltou essa parte tanto

da profe, tanto de diretor, e tal.

Meu orientador nado tinha experiéncia com a Educacao Basica
E o planejamento... Talvez alguma coisa assim, eu fiz alguns jogos que ndo deram certo. Que
eles ndo entenderam a logica do jogo. Talvez, se ele tivesse me dito: “Nao, acho que isso ta
muito pesado pra uma turma de sétimo ano”. Por que o jogo ndo teve resultado nenhum... O
orientador ndo tinha experiéncia com essas turmas. E dai isso, e também os jogos. Alguns,
eles gostaram e tal, teve outros que eles ndo quiseram interagir. Ai teve esse que eu achei que
foi muito pesado, porque eu fiz uns joguinhos de uns quadradinhos, que era produtos
notaveis, e dai eu trabalhei com area também. Mas eles ndo conseguiam relacionar, eles ndo
tavam muito ligados. Talvez faltou alguma introducdo antes... Talvez faltou conhecimento pra
eles também. Talvez eu devia ter focado, mas também o tempo é curto. (Risos). E uns

desafios...

As praticas ndo eram aulas e davam certo
E nas praticas, essas ai eu acho, assim, tanto as oficinas que a gente fez, eu acho que elas sdao
mais, sdo melhores, porque é uma coisa mais leve. Tu ta indo la um dia na escola, tu ta
ficando, tu faz uma coisa diferente... Menos alunos. Ai eu acho que essas ai eram mais leves,
assim. As atividades sempre davam certo. Essas praticas, oficinas, elas davam certo. Mas, nao
sei, talvez, eu acho que, por ndo ter tanta obrigacao... Porque la ndo era aula, né? Tinha umas
que era mais obrigadas, mas era mais leve, eu acho, a atividade. Tinha menos obrigacdo tanto

pra vocé quanto pro aluno que ta 1a dentro, que fica mais a vontade.

Tem muita disciplina pedagégica
E tem muitas disciplinas pedagogicas. (Risos). Tanto que, agora, t0 fazendo fisica também.
Eu larguei, tipo, pra mim, foi bem macante assim, no inicio, porque dai eu tirei as de
matematica e eliminei todas, né? Entdo eu fiquei com as pedagoégicas. Teve um semestre que

eu fiquei com cinco pedagogicas. Eu desisti. (Risos). Por que, assim, ela se tornou bem
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macante, cinco, né? Mas geralmente matematica a gente tinha duas, trés, no maximo, por
semestre. Mas juntando tudo o que a gente tinha de lista, de coisa, eu achava que ficava meio
pesado, as pedagogicas. Tinha algumas que eram mais levezinhas, assim, que ndo era tanto.

Mas é muita pedagdgica na licenciatura (risos).

Da importancia de observar antes de lecionar
No estagio, eu acho até que teria que ter, assim, mais... Sala de aula a gente teve bastante, mas
eu acho, assim, um pouco mais observacdo, até. O primeiro estidgio, a gente teve a
observacao, mas a gente foi um, dois dias, sabe? Talvez um pouquinho mais disso. Nao sei
também. Ir um pouquinho mais com calma pra escola, pra ndo... Até a gente aqui consegue,
tipo, desde o primeiro semestre, a gente tem essas oficinas que vai indo com calma. Mas eu
acho assim, que, em sala de aula, teria que ter um pouquinho mais observacao, de situacoes
diferentes, porque a gente ia 14, era tudo mil maravilhas, e chegava nossa hora, nao era aquilo.

Tinha muita bagunca. (Risos).

Eu ainda nado sou professora, mas se tivesse estabilidade...
Tipo “ah, eu sou professora?” Se alguém me pergunta... Nao. Eu me sinto uma mocga que
trabalha no cartoério. (Risos) Mas, olha. Eu pretendo um concurso publico. Tanto que, tipo,
nivel médio, assim, eu fiz agora da prefeitura, alguma coisa que me dé um pouco de
estabilidade. Mas pra mim, assim, o servico que eu td, eu amo o que eu faco no cartério. Pra
mim, eu gosto do que eu faco. Hoje eu to feliz. (Risos). Eu, assim, eu sempre digo, eu nao
ganho tanta coisa né, se eu trabalhasse como professora, eu ia ganhar mais. Mas ndo... Ou
talvez lecionar pro Ensino Médio, fisica, matematica... Se aparecesse alguma oportunidade,
assim, que, pra mim, se fosse boa mesmo... E boa seria um concurso ptblico. No caso, eu

teria uma estabilidade de alguma forma, né?

A licenciatura contribuiu para o meu trabalho de hoje
Mas coisas que eu estudei me ajudam. Me ajudam pela forma que eu trabalho com as
escrituras. A gente tem varios calculos, porcentagens, divisoes, que a gente trabalha com essa
parte, de calculos pra fechar valores de areas, porcentagem. Enfim, quanto a isso, ja minha
parte, os meninos do cartoério ja vém pro meu lado pra mim fazer... Emanuelle faz. Calculo de

area, e sempre fecha. (Risos). Dai, quando tem que conferir, eu confiro o deles.

Terminei o curso porque precisava de uma formacao superior
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Os dois ultimos semestres eu tava muito, assim, pra baixo, sabe? Mas eu, ndo, eu pensava
“preciso ter uma formacao”, uma formacao superior, né? Ter um curso superior. Eu t6 quase
no final, eu ndo posso desistir. Entdo isso que me levou pra frente. SO pra ter esse diploma de

curso superior, e caso aparecesse alguma coisa na area que valesse a pena [...]

A docéncia exige demais
[...] porque, pra mim, eu vejo assim: tu trabalha o dia inteiro numa escola, tu chega em casa,
tu tem trabalhos pra corrigir, montar aula, planejamento, tudo, tudo. Entdo tu acaba que tu
trabalha o dia inteiro e tu trabalha a noite também. Tu trabalha a semana inteira, o dia inteiro e
de noite também. E hoje eu trabalho o dia inteiro, de noite eu nao tenho que ficar fazendo
planejamento, fazendo. Entdo eu vejo dessa forma. Atendendo aluno no Facebook, no
Whatsapp... No final de semana. Tu pega até o final de semana, se tu brincar, vamos dizer,

numa noite, fizer outra coisa, tu pega um final de semana corrigindo prova, planejando aula.

Escola particular também nao seria uma opcao
J& até me chamaram pra conversar ali com o pessoal do CNEC. Mas, eu nao fui. Pela escola
que é. (Risos). Nao gosto do CNEC. Nao sei explicar, assim, mas acho que a metodologia de
ensino, sei 14, alguma coisa ndo. E talvez até o problema de escola particular também ¢é a
cobranga que tem, tanto de pais, de alunos. Eu acho que é, assim, muito mais. Talvez vocé
tenha que se dedicar muito mais. Eu acho, ndo sei também. Eu ndo tenho tanta, ndo tenho
muita nocdo de como é que é. Mas eu penso assim, que talvez tenha que se dedicar... As
noites e finais de semana ficariam menores ainda, porque, além de vocé ter que, no caso,
mostrar um servico bom, os pais eles estdo te cobrando. Ja escola ptblica, os pais sdao mais
leves, so se tiver um problema mesmo com teu filho eles vao te cobrar. L4 eles estdo pagando,
eles querem o ensino, eles querem ver teu servico, eles querem ver o filho fazendo,
aprendendo e... Por esse lado, até seria bom, dai. Tipo, “ah, eu faco e os alunos aprendem e
fazem”. Mas eu vejo assim, que talvez o valor que vocé ta recebendo por isso ndo vale a pena,

por todo o esforco, ou todo o trabalho.

A necessidade de continuar estudando (na licenciatura?)
Dai fui fazer Fisica. A Fisica mesmo, foi, assim, pra mim mesma. Porque eu sempre gostei da
Fisica, e foi coisas assim que eu queria saber. No comeco, até eu pensei, “ndo, vou aliar as
duas e vou ir pra frente nisso”, mas ai depois ja fui dando uma abaixada e desisti de algumas

disciplinas. Agora to fazendo s as especificas de fisica mesmo pra aprender, pra mim. O
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objetivo ndo é o certificado. T6 vindo s6 pra aprender mesmo. Se chegar, né, ndo sei quanto
tempo que posso demorar pra terminar, porque agora to fazendo uma disciplina sé esse
semestre. Semestre passado ndo fiz nenhuma, no outro fiz duas. Entdo, assim, td indo bem
devagarinho, né? Eu quero fazer alguma coisa aplicada. Tinha pensado em fazer alguma
engenharia e tentar ligar o conhecimento matematico ali com a engenharia. Mas ainda ndao me

aventurei nessa... (Risos).

Um exemplo de boa experiéncia
E, que nem, assim, no CEJA, entdo foi totalmente diferente. Talvez se eu tivesse feito alguma
coisa nessa area, quando eu, no estagio, porque € muito gratificante, tu ensinar pras pessoas e
elas ficar assim “meu deus”, sabe? Eles ficam, o sentimento que eles tém, de entender, de
aprender, que é algo assim, que ndo tem explicacdo. Principalmente pros mais velhos. Os
mais jovens estdo la pra terminar mesmo, assim, porque precisam, mas assim, tu trabalhando
com os mais velhos e eles entendendo na pratica, porque principalmente a gente trabalhava

com coisas na pratica mesmo, era algo assim, bem gratificante.

A imersao na escola foi um choque de realidade
Mas essa parte assim, que nem eu falei, do estagio, talvez eu tive, ndo sei, foi um choque de
realidade, alguma coisa assim, que me deixou meio que com receio... Até o terceiro ano, eu
tinha mais expectativa de ser prof... Que nem eu tava ainda auxiliando na Educacdo Infantil,
né? Pra mim era, ja tava no ramo da Educacao, ja tinha plano de aula, a gente ja tinha reunidao
pedagodgica, enfim. Ja tava dentro desse universo... E, pra mim, ali foi o ponto ruim mesmo. O
Ensino Médio, o estagio, eu fiz aqui no IFC. Que foi melhor. E no Fundamental I, assim, eu
acho que faltou um pouco de apoio da escola. La da escola que eu fiz. Porque eu planejava as
coisas, ela dizia que tava tudo certo, chegava na hora ndo tava tudo certo. Tanto que eu
planejei uma aula de laboratorio, eu cheguei 14, ela me disse que tava todo instalado em todos
os computadores, o Geogebra. Cheguei 14, ela disse que ndo, que ndo tava, porque quando
desligava os computadores ele excluia tudo que tinha instalado. E eles tinham instalado no dia
anterior. Entdo eu tive todo esse processo de ter que instalar tudo de novo, e os alunos dai
comecaram aquela bagunca. Al até eu conseguir colocar eles na linha em sala de aula
também, eles tinham essa complicacdao com a bagunca, eu ndo conseguia dominar. Foi uma
turma, assim, bem dificil. Era sétimo ano. Tinha uns vinte e seis, vinte e sete alunos na sala.

Era uma turminha bem cheia, assim. E eles tavam numa fase...
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Da qualidade dos professores do curso
E, assim, quanto a professores, a gente nao tem o que reclamar. Os professores sdo muito
bons, assim, quanto a ajudar, quanto a influenciar pra nos, pra caso se dedicar, enfim. Mas eu,
pra mim, acho que foi uma coisa, assim, minha mesmo. Pessoal. O curso, quando eu comecei,
era mais ou menos o esperado. No comeco, sim, eu também achei que ia ser, “ah, eu tenho
muita conta pra fazer e tal”. Mas assim, eu, no inicio ali, Histéria da Educacdo, pra mim,
assim, foi uma coisa muito legal. Que dai a gente aprendeu tudo aquilo que veio antes, enfim.
Ali no comeco tava, ai quando comecou a entrar as metodologias ali, eu comecei a dar um...

(Risos). Mas foi indo assim. Mas, no comeco, ndo era bem o que eu esperava, depois...

Do contato com as “metodologias”
Eu tive problema com as metodologias (Risos). Assim, eu ndo sei se eu dormi, o que que eu
fiz. Era a prof. Laura que comecou as metodologias. E quando eu me dei conta, todo mundo
tava falando de Piaget de Vygotsky, e eu ndo assimilei nada. Assim, pra mim foi uma coisa
que eu sabia o que eles faziam, mas pra mim, ndo sei, eu tinha que ler, pra mim entender, pra
mim conseguir dizer o que eles faziam. Eu ndo assimilava. Tanto que agora em fisica eu
também ndo consigo assimilar as coisas. Eu ndo sei, eu sempre digo que parece que eu dormi

naquela aula. Todo mundo falava de Piaget, Vygotsky, de boca cheia e eu...

Das boas experiéncias com as metodologias
Mas resolugdo de problemas, essas... Ah, essas sim, essas sdo importantes, né? Porque a
gente utiliza bastante em sala de aula. Assim, pra mim foi assim... da pra utilizar na aula.
Muito. Quanto utilizar essas metodologias pra pratica. Modelagem, nossa, pra mim
modelagem foi uma das que eu mais gostei. Gostei muito da oficina com modelagem. Jogos,
isso tudo, muito utilizado. Claro, que tem umas que nao sao tanto, né? Mas essa parte bem
aplicada na sala de aula é bom. Mas isso também ndo influenciou em querer dar aula (Risos).

E assim, um pouco também, isso ajuda nés iniciar, mas, enfim, ndo pra sempre (Risos).

4.6 MARIA, CRITICA E DETERMINADA

Dos Egressos participantes da pesquisa, Maria foi a tinica que ndo concluiu o curso no
prazo de quatro anos. Por ter reprovado em algumas disciplinas, sua formatura ocorreu
passados seis anos do seu ingresso. Ja havia cursado outra graduagao, mas sempre relatava o

quanto a Licenciatura em Matematica era mais dificil e com alto grau de exigéncia em relagao
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a todas as obrigacGes do curso. Minha avaliacdo de Maria divide-se em duas partes que
parecem conflitantes, pois, por um lado, a observava critica da realidade escolar e com bom
desempenho nas atividades de praticas, e, por outro, era comum ouvi-la reclamar do excesso
de cobranga do curso e colocar outras prioridades a frente da licenciatura, o que destoava do
posicionamento da maioria dos seus colegas.

Embora desempenhasse melhor as atividades de cunho pedagégico, ela sempre
deixava claro que gostava mais da Matematica pura ou aplicada. Suas notas ndo
acompanhavam o seu gostar, e foi justamente nas disciplinas de Calculo que ocorreram as
reprovacoes. Neste sentido, os professores da darea relatam que Maria era “[...] pouco
compromissada com os estudos nas disciplinas em que ministrei” (PEDRO PAULO) e ainda
“apresentava dificuldades com relacdo as disciplinas de Calculo, com pouca motivagao”
(FERNANDA).

Nas propostas de pratica das disciplinas que ministrei, Maria teve sempre bons
resultados. Gostava de envolver a Matematica Financeira em seus planejamentos e conseguia
escrever bons artigos ao final de cada pratica. Consegui ter uma visdo ampla acerca do que
ocorria na relagdo com as turmas, demonstrando preferéncia pelo Ensino Médio. A professora

Lia, da disciplina de Inclusdo, também a avalia como uma boa aluna:

Muito preocupada e motivada para entender o assunto. Com iniciativa ajudou a
organizar uma visita a Apae de Concordia, para conhecer além do espaco, o trabalho
desenvolvido. Seus trabalhos sempre bem elaborados. Lembro que diversas vezes
mandava e-mails ou mensagens a fim de tirar diividas e conversar sobre o trabalho
final da disciplina, mostrando sua preocupacao e rigor académico. (LIA)

Assim, como sempre tinha boa performance, minha expectativa era de que seria uma
docente muito comprometida. Maria tinha uma posi¢ao bastante arrojada, dinamica, e nao
demonstrava problemas com indisciplina de alunos, o que era reclamacao comum entre 0s
académicos. Diferente de mim, a professora Laura ndo observava em Maria uma vontade para
a docéncia: “Sempre tive claro que a opcdo de cursar a licenciatura era mais pelo
conhecimento matematico propriamente dito do que pelo gosto pelo magistério”.

Assim como fiz com os demais Egressos, solicitei seus relatérios de estagio para a
escrita dos textos de campo. Dentre os Egressos pesquisados, foi a tnica que ndao me
encaminhou suas produgdes, assim, sua professora orientadora disponibilizou o relatério do
estagio ocorrido Ensino Médio, com um pouco de relutancia, pois acreditava que nao estava
com boa qualidade e temia criticas.

Nessa etapa do estagio, que ocorre nos ultimos dois semestres do curso, Maria

escolheu uma escola da rede estadual e desenvolveu suas atividades no periodo noturno. Na
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primeira fase do estagio, eu a acompanhei na turma durante uma noite, pois ela fazia dupla
com outra académica, que era minha orientanda de estagio. Na ocasido, elas desenvolveram o
plano de uma oficina todo no entorno da Matematica Financeira e, embora fossem atividades
muito interessantes, alguns alunos ndo aproveitaram totalmente a oportunidade de
aprendizado. Era preocupante, por exemplo, a dificuldade com a Matematica Bésica, o que
dificultava ainda mais o envolvimento dos alunos com as propostas apresentadas. Havia um
misto de ma vontade e falta de conhecimentos prévios dos alunos. E essa dificuldade com a
disciplina foi apontada por Maria em seu relatério como algo preocupante para além do

momento:

A aptidao ou fracasso em alguma disciplina escolar é um fator decisivo na escolha
de cursos superiores. As dificuldades com Matematica frequentemente afastam os
jovens de areas que eles poderiam se desenvolver profissionalmente, como os
campos do engenharia, por exemplo. E improvavel que alguém goste do que nio
entende ou ndo consegue ver utilidade, e é essa barreira que o professor precisa
vencer. A tarefa é ardua porem possivel, principalmente quando o ensino da
Matematica acontecer de forma conjunta com interpretacdo e resolucdo de
problemas reais e ainda de maneira contemporanea, onde a tecnologia é uma aliada
do ensino.(RELATORIO DE ESTAGIO DE MARIA).

Diante disso e de seus comentarios da época da graduagdo, percebia em Maria uma
preocupacao sobre uma formacdo escolar ineficiente e as consequéncias dessas falhas para
toda a sociedade. Agregava a estas preocupacdes a questdo da desvalorizagdo docente e
mostrava muita indignacdo com a forma como os professores eram tratados pelos governos,
em especial o estadual, de Santa Catarina.

Na escrita de seu relatdrio sobre o estagio no semestre seguinte, caracterizou o campo
de estagio de forma breve, mas completa, trazendo informagoes contidas no projeto politico
pedagégico da escola. Em sua revisdo teorica, relacionou a Educagdo com o avango e a
necessidade do uso das tecnologias, de maneira bem fundamentada. Tratou da resolucdo de
problemas de forma a superar uma mecanizacao ou repeticao de lista de exercicios, trazendo
Polya (2006) como principal teérico sobre o assunto. Sobre a importancia do estagio
supervisionado, destaca que “[...] é no ambito do processo educativo que se afirma a relacao
entre a teoria e a pratica, e por essa relacao atribui-se a importancia do estagio no processo de
formacao do professor” (RELATORIO DE ESTAGIO DE MARIA) e ainda coloca que é um
momento para mostrar compromisso e competéncia de integrar o campo docente.

Por ocasido de uma greve, uma situacdo considerada por Maria como atipica ocorreu,
exigindo uma adaptacdo de seu cronograma de estagio as necessidades da escola e da

professora regente. Sendo assim, suas aulas tiveram que ocorrer de maneira concentrada. Tal
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fato foi relatado como um desafio interessante, ja que foi necessaria a adaptacdo de uma
metodologia condizente com as necessidades da turma. A escolha foi pela Resolucdao de
Problemas, mas houve certo desencanto no desenvolvimento das aulas, pois os alunos, mesmo

cursando o Ensino Médio, tiveram muita dificuldade com questdes basicas da Matematica:

A dificuldade que a maioria dos alunos apresentou nas operacdes fundamentais é
preocupante. Sentiu-se que muitos ndo acreditam que é possivel aprender, pois, ndo
conseguem evoluir em calculos mais elaborados diante da incompreensdo das
operacdes basicas como multiplicagio e divisdo. (RELATORIO DE ESTAGIO DE
MARIA).

Dentre outras dificuldades com as aulas, Maria da destaque a resisténcia dos alunos
em realizar uma atividade sobre fun¢ées com papel milimetrado. Nessa situacdo, alguns nao
conseguiam cumprir a tarefa, enquanto outros simplesmente afirmaram ndo saber como fazer
ou ndo tinham o material basico, como a régua. A dificuldade com a interpretacdo de texto
ficou evidente nas analises de Maria, ao apontar que “[...] notou-se a precaria leitura destes
alunos, pois, eles liam as palavras, mas ndo as entendiam no contexto da frase”
(RELATORIO DE ESTAGIO DE MARIA). As atitudes dos alunos mudaram quando o
estudo das funcdes se deu por meio do uso do Software Geogebra, no Laboratério de
Informatica da escola. Maria demonstra em sua escrita certa satisfagdo com a atividade, visto
que os alunos tiveram interesse em desenvolver os exercicios, além de elaborarem varios
questionamentos, tanto sobre o conteido quanto sobre o Software.

Outro ponto de destaque em relacdo a Maria foi a escrita de um artigo sobre a
importancia da Educagdo Financeira, cujos sujeitos foram seus colegas de classe. Tal pesquisa
veio a corroborar com sua reclamacao frequente da falta de uma disciplina que tratasse da
Matematica Financeira, pois, no geral, os académicos relataram que ndo tinham conhecimento
aprofundado sobre juros, descontos ou financiamentos. O artigo traz novamente a sua visao
para além do momento, na medida em que frisa a importancia de que os professores de
Matematica tenham competéncia para lecionar sobre as questdes financeiras, contribuindo
para que os alunos tenham uma visdo critica sobre o assunto desde cedo e possam tomar
decisdes acertadas quando se trata de sua vida financeira.

A partir da leitura de seu relatorio, e das lembrancas que tenho de Maria, é possivel
perceber suas inquietacdes sobre as dificuldades dos alunos e a forma critica como avaliava os
problemas que ocorriam nas escolas. No relatorio e nos artigos, essas criticas permanecem
mais no sentido descritivo e poderiam ser mais profundas se viessem acompanhadas de uma
melhor fundamentacdo teérica. Mesmo assim, eu sempre observava em Maria competéncia e

comprometimento com os processos de ensino e aprendizagem. Minhas memdrias, seu
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relatério e os relatos dos docentes do curso identificam uma aluna preocupada com os
pormenores da Educacdo, mas sem excesso de reclamac6es ou desesperancas. Sua Entrevista
foi fundamental para esclarecer alguns pontos, e a construcao de suas cronicas mostra

motivacdes evidentes que esclarecem suas escolhas profissionais e o abandono da docéncia.

A necessidade de continuar estudando
Entdo, meu ingresso no curso de matematica aconteceu com um segundo curso. Eu ja era
formada em administracdo na época, e eu me formei em 2008 e, em 2011, eu entrei no curso
de matemadtica. Entdo, eu sentia que eu precisava fazer uma segunda... Eu tinha uma
necessidade ndo de continuar estudando, eu me sentia muito jovem para parar de estudar, para
fazer... Eu poderia ter feito uma pos-graduagao? Poderia, mas eu sempre achei que o curso de
Administracdo ndo me garantia muito, ndo garantia nada, enfim. Eu sempre trabalhei em
empresas privadas e eu tinha intencdo de ter um outro curso, daqui a pouco uma segunda
opcao. Eu entrei no curso de matematica, no primeiro momento, o meu objeto ndo era me
formar. Era fazer um curso que eu sempre quis fazer, engenharia civil, e ndo tive
oportunidade de fazer, e enfim. No momento, surgiu a possibilidade de fazer a licenciatura em
matematica numa faculdade federal, onde inicialmente eu ndo teria custos. Eu sabia que seria

um desafio, justamente por ser uma instituicao que leva muito a sério as avaliacoes e tal.

Muitas dificuldades, mas desistir nunca foi uma opc¢ao

Dai eu me senti desafiada e decidi fazer, e quando eu entrei, eu ndo sou uma pessoa que
costuma a desistir das coisas. Entdo, no primeiro ano, no primeiro semestre, eu levei um
grande susto, que eu sempre fui uma pessoa que foi muito bem na escola e na outra faculdade
eu nunca tive um exame, eu nunca peguei sequer uma recuperacao na vida. Entdo, eu levei um
grande susto no primeiro semestre dessa faculdade, porque eu vi que ndo era nada daquilo...
que eu achava que eu sabia, mas eu ndo sabia. Inclusive, eu peguei exame na disciplina exata
que era um desafio pra mim na época, eu ndo lembro exatamente a disciplina, geometria eu
acho que era. Reprovei em uma matéria, peguei exame em outra matéria. Entdo eu fiquei um
pouco assustada, assim. Muita gente desistiu, de trinta e... acho que eram mais de 50 no
primeiro semestre. No segundo semestre mais da metade, acho que nao sobrou vinte alunos da
turma. E eu fiquei com aquilo na cabeca: eu ndo ia desistir. Ai eu continuei. A graduagdo em
si, ela foi, o curso em si, ele sempre foi muito desafiador pra mim. Eu ndo posso dizer que eu
adorei o curso, porque é mentira. Em muitos momentos, eu pensei em desistir. No meio do

curso, eu pensei muito em desistir. Eu s6 ndo desisti porque eu realmente nao queria dar o
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braco a torcer de desistir do curso.

Minha turma era muito dificil
A questdo da minha decepcgdo, a coisa que mais me decepcionou foi com os colegas. Eu acho
que era... Falta de coleguismo, a infantilidade das pessoas. Eu acho que eu era uma das
alunas mais velhas da turma. A maioria tinha saido do Ensino Médio e ido pra faculdade.
Entdo isso me chateava muito. Eu ndo tive... com o passar do tempo eu tive uma ou duas
parcerias mais de fazer trabalho e estudar junto. Mas eu senti muita falta disso. Isso era uma
coisa que, na Administracdo, era muito diferente. Nés tinhamos relacionamentos. Eu tenho
amigos da turma de Administracdo que sdo meus amigos até hoje, entdo eu senti muita falta

disso. Eu acho que...eu fiquei por teimosia.

Criticas aos professores
No meio do caminho, eu tive muitas mudancas, mudancas de emprego. Entdo eu sabia que eu
ndo tinha uma estabilidade em si. Em algum momento, eu pensei em dar aula, sim, pensei:
“Nao, eu acho que eu posso dar aula a noite”. Eu percebi, inclusive nos estagios, quando eu ia
dar aula, quanta gente despreparada que tinha, tanta gente que nem informacao tinha, dando
aula para aluno. E quanto era fraca a formacao dos professores, de alguns que eu convivi. E a
propria facilidade de falar com as pessoas, sabe? Essa falta de conseguir passar o
conhecimento, foi o que eu mais vi na faculdade. Era gente que sabia muito, mas que nao sabe

ensinar.

Das aulas em outras turmas
Os meus colegas, principalmente, ndo tinham a capacidade de abrir o caderno pra vocé: “Viu,
é assim que faz”. Ele estd preocupado em passar o caderno a limpo, mas nao deixar o colega
olhar o caderno. Entdo, esse tipo de coisa e infantilidade era o que mais me chateava. Com a
maioria dos colegas, a maioria. Entdo depois foi passando um tempo com a propria
convivéncia, claro que algumas pessoas a gente acaba fazendo, sim... se aproximando,
inclusive. Uma coisa que eu senti foi que, quando passou o primeiro ano, que muitos... Eu
fiquei com umas disciplinas para trds e eu comecei a frequentar outras turmas, ai foi um
momento que eu acho que eu re-motivei pra mim ficar. Conheci esses novos colegas, novas
pessoas que ja tinham certeza que iriam dar aula, enfim, ja estavam definidos, tinha alguns
que ndo iam dar aula. Entdo ali eu comecei a realmente a me motivar e falar: “Nao, eu vou

fazer, eu vou estudar mais.”
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As coisas que levei para a vida
Passou algum momento no meio que eu ndao me dedicava, ndo estudava mesmo, mas depois
foi, sabe? E eu achei, sim, que era realmente... As aulas é algo que eu levo muito e falo
sempre, falo até hoje, sobre a importancia de ver o outro lado das situagdes... Que me chamou
muito atencao com as aulas de inclusdo... Como eu vou te dizer? Libras, as aulas de realmente
entender a sociedade em si, de entender o outro lado da Educacdo. De como € a relacdo dos
pais com os professores hoje. Eu acho que essa reflexdo eu levo pra vida. Hoje, eu nao
consigo admitir alguém dizendo, chegando e reclamando: “Ai, porque a professora do meu
filho xingou a gente.” Gente, pelo amor de Deus, ndo da. Entdo, eu acho que, como pessoa, eu
nunca vou esquecer o que eu aprendi na faculdade e jamais vou ter esses erros com meus
filhos. Eu acho que a professora tem que ser respeitada em primeiro lugar na sala de aula. Eu
quero que os meus filhos tenham a mesma visao, é isso que eu quero. Eu acho que isso é o

minimo que a gente pode fazer.

O reflexo da licenciatura para além da docéncia
Hoje, eu trabalho com equipe, né? Eu tenho equipe e eu uso muitos exemplos, eu uso muito a
questdo da Educacdo, da propria inclusao de pessoas, da sociedade hoje, do respeito, de como
a gente precisa entender. Eu tive uma experiéncia depois da faculdade, de conhecer uma
pessoa que é surda, e por ndo falar, de usar aquilo que eu tinha aprendido na disciplina.
Enfim, poder conversar, como é interessante, por mais que é limitado ainda, eu sei, mas...
Como a gente precisa se abrir e estar preparado pra isso. Para incluir todo mundo. E assim,
quando eu vejo hoje uma crianca com deficiéncia, é outra visdao. Antes eu tinha...E hoje eu
mudei minha visdo diante dessas situagcdes. E parece que na escola isso ainda é bastante
dificil. E eu escuto as maes falando: “Fica ali, mas ndo participa em nada”. Tem mesmo, e
inclusive a gente fez, eu fiz nas outras disciplinas trabalhos na turma que tinha um surdo.

Excluido! Inaceitavel isso.

Sobre a experiéncia com inclusao
Eu fiz nas outras disciplinas trabalhos na turma que tinha um surdo. Excluido! O professor
dava um desenho para pintar, a maioria, nada a ver. E uma coisa principal de todas, a
indisciplina desse aluno. Ele fazia o que ele queria. Em uma aula que eu dei em uma certa
escola, era um aluno também com surdez, se eu ndao me engano, e ele ia muito bem em

matematica. E a prova de matematica, inclusive, era igual a dos outros alunos. Entdo, ele ia
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muito bem. Ele fez a prova em dez a quinze minutos, sé que ele ndo teve a menor atencdo. Ele
ndo estava nem ai. Ele fez a prova dele e ja avisou que ele ia sair, porque a mde dele ia pegar
ele, porque ele tinha que ir pra ndo sei aonde. Entdo eles ainda tratam como... ndo sao
maltratados, sao muito bem tratados e sdo tratados como diferente...Tu pode ir embora antes,
tu pode sair se vocé quiser, se tiver com gripe, tu nao vem. Entdo, isso que eu achei da
questdo da inclusdo para os casos que ndo sao tao graves. Poderiam ser tratados igualzinho
todo mundo. Esse é um dos pontos do que eu vi de inclusdao. Mas assim, com certeza o que

mais me fez crescer como pessoa e me chamou atencao.

Eu quero ser feliz
No banco, hoje eu tenho uma carreira em um banco privado e sou gerente de uma agéncia de
uma equipe de oito funcionarios. Até por uma questao financeira, eu acabei optando por essa
carreira. Na época da graduacdo, eu ndo trabalhava nessa instituicdo. Eu mudei e em muitos
momentos eu pensei, eu ndo aboli, eu ndo digo “jamais daria aula”, ndo. Eu penso que eu
possa dar aula, sim. Eu tenho total capacidade para dar aula. Eu sé teria que realmente... Eu
queria muito fazer o mestrado e eu ndo tenho como me afastar hoje para fazer um mestrado.
Para dar aula no nivel superior. Nao pra Educacdao Basica. Eu sou uma pessoa que pensa
muito no lado ndo s6 como meu objetivo de vida a ter uma condicao financeira estavel, mas
aproveitar minha vida. Eu quero viajar, eu amo viajar... Entdo assim, o que é meu objetivo de
vida? Trabalhar em um lugar e ser feliz, entendeu? Ser feliz fazendo aquilo que eu fago. Pode
ter certeza que, aqui nessa cidade, tem poucas pessoas que eu tenho a pressao que eu levo na
cabeca hoje. Entdo assim ndo é pouco, é muito. Eu faco porque eu gosto. Se eu fosse dar aula,
se eu passasse em um concurso, eu posso dar aula na graduacdo. Eu ia amar. Eu iria querer

fazer o melhor e querer ser feliz fazendo aquilo...

Sobre os estagios
Das experiéncias nos estagios, eu acho que o que mais me decepciona é exatamente aquilo
que eu comentei sobre a indisciplina dos alunos, sabe? Eu ndo tenho muita paciéncia. Talvez
eu acho que eu ndo tenha... E os professores também que ndao acompanhavam as aulas... A
maioria ndo estao apoiando. Fica muito complicado ndo ter essa ajuda, esse acompanhamento.

Se estivessem junto, talvez nada mudasse, mas talvez... vai saber.

Sobre a falta da Matematica Financeira

Pensar na experiéncia de ser professora durante a graduacao... principalmente quando eu fiz
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0s estagios, o estagio no Ensino Médio, que eu tive a possibilidade de conviver com aqueles
adolescentes que nao tinham nogdo. A gente fez... o meu artigo... 0 meu estagio era sobre
Educacdo Financeira, dar ideia pra eles de como funcionava um banco, cartdo, cheque, que é
uma coisa que é a minha rotina. E assim, eu vejo o quanto faz falta, sabe? O quanto faz falta.
Eu vejo as pessoas e dou as minhas experiéncias. Assim, 6, as pessoas fazendo besteiras em
cima de besteiras, que ndo tém o menor conhecimento, que nao sabe o que é um cheque
especial e como funciona, que ndo sabe como usa o cartdo, de ndo ter nocdao. E sdao pessoas
que, daqui a pouco, estdo na faculdade e ndo sabem. Em nenhum momento a escola ensina,
pouquissimos momentos a escola ensina. E quando ensina, é muito... a gente sabe como €, ndo

é muito cobrado.

A nao reprovacao
Eu acho que também na escola o que mais eu ndo conseguia aceitar era essa “passassao”,
aquela historia que a gente escutava dos professores que nao tem como reprovar aluno, que
ndo adianta. Assim, desistir, sabe? O aluno é problema, entdo vamos passar ele. Vamos
mandar embora daqui pra gente resolver o problema. Esse eu acho que é uma das grandes
decepcgoes. Acho que, se eu entrasse, eu teria um problema muito grande, porque eu nao iria
aceitar essas coisas. Diferente do que a gente vé no Instituto Federal, por exemplo. Quem fez
estagio 14 tem multiplas diferencas. Por mais que as escolas que eu fiz o estagio, inclusive a
escola que eu estudei no Ensino Médio, que é o Olavo... Eu estudei 14 e, na minha época como
aluna, a gente ndo percebia isso, na verdade. Eu nao sei se os alunos tém essa nocao de que
vao passar de qualquer maneira. Eu acho que ndao. No ensino Médio, ndo. Eles tém um receio.
Eu fiz no noturno... Aqueles que estavam ali pra entender. Porém, vendo assim, depois
quando a gente entra na faculdade... Olhando como a gente tem que estar com a base da

matematica, que era um assunto muito fraco, muito limitado, muito superficial...

Sobre uma licenciatura que nao acontece
Eu acho que, na graduacao, falta muito disso, daquilo que eu comentei dos alunos de ter... Por
mais que a gente tenha um monte de disciplina que fala de inclusdo, que fala de didatica, que
fala como tem que ensinar, de tratar tal aluno, mas na pratica isso ndo acontece. Na pratica, la
da graduacgdo. Existe uma graduacdo que ndo acontece. Daqui a pouco, os trabalhos... Por
exemplo, trabalhos em grupo... Eu ndo sei se é o perfil, porque, assim, hoje, analisando os
perfis, eu penso: quem estuda matematica? Normalmente é uma pessoa que, daqui a pouco,

ndo gosta muito dessas... Nao é muito sociavel e ndo gosta muito... E uma licenciatura, entdo
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a pessoa tem que estar ciente que fazer uma licenciatura em matematica nao é saber ou por ser

0 génio da matematica.

Muita disciplina pedagégica x o que realmente é necessario?
Eu acho que, assim, ha um excesso. Tem muita disciplina pedagégica, muita coisa repetida.
Por exemplo, uma coisa que eu nao me conformo foi nao ter tido Matematica Financeira.
Uma coisa que eu falei nos estagios, que eu acho que é um problema nosso. O que a
sociedade precisa? Precisa que as pessoas saibam fazer a sua conta de quanto que ganha e
quanto que gasta, como que usa isso... Consciéncia financeira. Isso nem na faculdade a gente

teve. Entdao, pra mim, a maior falta € isso...

O poder exercido pelos docentes na licenciatura
A gente fala muito na licenciatura de como tem que tratar o aluno e tal, e vocés mesmo
reclamavam... E complicado. Olha o que aconteceu no ultimo ano, no tdltimo semestre da
minha turma. Ndo na minha turma original. Na minha turma que a gente se formou, que era
em dezembro e eu ndo me formei. S6 em fevereiro, porque teve toda aquela situacdo. Uma
professora reprovar a metade de uma turma na ultima disciplina, propositalmente porque todo
mundo que estava la, estava assim, 6... Eu, que ndo era de estudar, eu estudava. A Ju me
ajudou muito. Se eu ndo desisti no final, eu devo muito a ela. Ela é um amor, ela. Eu adoro ela
e acho ela um anjo. E é uma das pessoas que eu ainda convivo e falo com ela. Eu sempre falo
pra ela: “se eu me formei, foi por causa de vocé”. Ela ia 1a pra casa. Eu aprendi muito ali no
ultimo ano com ela. Essa, sim, tem a condicdo total de ensinar alguém. Além de saber ensinar,
era dedicada. No sabado, comegava as oito... Eu lembro de um sabado ter ficado das oito da
manha as dez da noite. NOs s6 paramos para almogar. A gente s6 esquentou uma comida, uma
lasanha, comemos e continuamos estudando. A gente estava estudando... NOs comemos
aquelas listas. N6s fizemos de tudo, sabe? Muito, muito ndo parava. Na hora do meu almoco,
eu ia de carro até... Eu estacionava o carro e ficava fazendo. Eu fazia duas ou trés contas.
Chegou um ponto de eu decorar aquelas questdes, e sdo questdes enormes, né? Porque a gente
tinha nocdo que iria dar uma daquela e ela nos prejudicou. Ela tirou questdes do além e que

ninguém soube fazer.

Qual o objetivo da cobranca?
Eu ndo sei dizer. Eu acho que ela tinha, na ideia dele, que ela tinha que fazer... Que tinha que

ser dificil a prova dela. Eu acho que, na cabeca dela, é assim. Ela tinha uma... Nao sei se é
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“zica” com a turma. Eu acho que ndo. Eu acho que ela é com todos assim, na ideia dela... O
poder, eu vou escolher... Tipo assim, 6.... Vocés ndo sabem o que vai acontecer aqui. Eu vou
pegar a pior de todas e vou colocar. Ndo é uma coisa construtiva, entendeu? Ela ndo queria
ver se a gente sabia ou ndo, porque, se ela quisesse saber... Talvez seja uma forma de impor
respeito, sei 1. Eu acho que alguma coisa no perfil dela como professora, ela ndo estava
analisando se no6s sabiamos o processo ou ndo, se nos tinhamos entendido a regra ou ndo.
Porque, querendo ou ndo, numa exata, sao regras, né? Ou vocé entende o jogo como €é que
funciona ou tu ndo vai saber fazer nenhuma questdo. Entdo eu penso: tem necessidade de dar
a pior questdo de todas, aquela que, na sala de aula, ninguém conseguiu fazer? Aquela que
ninguém conseguiu desenvolver sozinho? Qual é o objetivo disso? E essa pergunta que fica,

pra mim.

Da necessidade de um método adequado de ensino na licenciatura
Eu acho que ela queria... Ela tem uma necessidade de mostrar que ela sabe mais que os outros,
sinceramente, uma necessidade... Hoje, analisando de fora, imparcialmente, eu falo pra ti que
eu nao tenho... Até em alguns momentos eu fui muito... Eu sei como eu sou. Eu também nao
sou a das mais faceis de lidar... Eu tive 14 minhas distin¢cdes com a outra profe... Eu adoro ela,
eu até a vi esses dias. Eu sou 100%, adoro todos os professores. Hoje eu respeito e vou
respeitar pra sempre, mas eu acho que o problema dela é um problema dela. E um problema
que ela precisava tratar, que ela precisava fazer um coaching e entender que nao é fazendo a
questdo mais dificil de todas que ela vai ensinar algo. Nao é assim. Ela tem que ter um
método de ensinar um aluno. E isso ndo aconteceu s6 com ela. Nao é s6 com ela. Eu acho que
eu ir 14 e criar... Eu nunca tive aula, eu até queria ter tido, mas eu nunca tive aula com aquele
professor que todo mundo elogia muito, que é o Jonas... Quem teve aula se encantava com
ele, porque dava pra entender que ele é diferente, que ele... Que ele ensina até 200 vezes. E
com aquela ideia de que é um aluno que sera professor. E é nesse momento que a gente ta ali
de transicao. Eu sou aluna, eu sou professora, eu sou o qué nesse meio tempo, né? Eu to

aprendendo a ser o qué? E ai o que acontece?

Pois a consequéncia sera a reproducao daquilo que vivenciamos
A maior dicotomia entre a pratica e a realidade. N6s estudamos... Eu estudei mais, cinco anos,
porque eu fiquei um ano a mais. Cinco anos estudando enlouquecidamente, decorando
férmulas, decorando processos e pregando que, na sala de aula, eu tenho que ser um professor

que vai entender o aluno, que o aluno vai se desenvolver, que pa, pa, pa, que vai acontecer,
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ndo vai acontecer. Eu tenho absoluta certeza que as minhas colegas que se formaram em
primeiro lugar, em segundo lugar, que foram direto pro mestrado e que seguiram a linha dos
professores que cobravam daquela forma, vao conseguir reproduzir. Nao tem como... Porque

a férmula de sucesso delas é aquela e elas vao reproduzir aquilo em sala de aula...

Da necessidade de compartilhamento e autoavaliacao
E eu acho que, também, a questdo de como é que funciona hoje. Qualquer lugar que vocé vai
trabalhar ou que tu vai atender, tu tem que ter... O professor, eu penso assim, qual o teu curso?
Eu faco hoje um treinamento e tal, o professor disse assim: Ai, gente, se vocés tiverem uma
ideia, alguma dica, daqui a pouco, se vocés acham que é mais facil compartilhar para que
daqui a pouco eu use aquele exemplo, pra mim mudar, pra daqui a pouco a gente fazer. Isso

ndo existe no curso... Uma autoavaliacdo. Isso ndo existe na licenciatura em matematica.

Se eu estivesse na docéncia...
Eu acho que eu seria feliz dando aula, sabe? Seria, sim, porque eu gosto de falar, eu gosto de
estar com as pessoas, mas assim uma coisa em movimento... De uma outra forma, talvez, por
isso que eu penso muito no Ensino Superior, pessoas que... Mas assim, hoje o financeiro me
distancia. Financeiro. Hoje, a empresa que eu trabalho me cobra muito e eu nao tenho a menor
condicdo. Eu trabalho oito horas, dez, doze horas por dia. Entdo, eu ndo tenho nem tempo pra
isso. Mas eu estou buscando outras formacdes. Eu ja estou no inglés, que eu queria fazer
inglés e estou fazendo inglés. E eu quero fazer uma po6s-graduacdo voltada para area que é
exata, que é controladoria e auditoria, que parece... Embora hoje eu estou meio que “contra”
porque eu sei que eu nao tenho a maior facilidade, hoje eu sei que eu ndo tenho facilidade...
Com os nimeros, mais eu quero me desafiar e eu gosto de transformar, de ndo ser aquela

coisa, eu acho que ndo precisa ser separado o que € o exato do que é humano.

O meu desinteresse era reflexo das atitudes dos professores
[...] eu acho que ndo precisa ser separado o que é o exato do que é humano. E ai o que eu via
14? Quando eu olhava para os meus professores 14 da propria graduacao, eu olhava o jeito que
eles eram, alguns, assim. E aquilo foi me decepcionando. Eu vi que ndo é aquilo, ndo é um
concurso que vai me trazer essa... um concurso ndo vai te trazer felicidade. E um método...
As atitudes dos professores refletiram para o meu desinteresse, com certeza, porque, em um
certo momento, eu pensei muito em fazer concurso publico e ter uma estabilidade. “Ai que

bom, pensa, eu vou poder viajar, eu vou trabalhar, vou ter um bom rendimento, vou ter férias
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e vou viajar.” Mas ai eu comecei a perceber que a maioria ndo sdo felizes assim. Eu olho para
a cara deles e eles ndo estdo aproveitando isso. Nao se desenvolvem. Eu vou falar uma coisa,
eu via professor... mestrado, Deus que me perdoe, mais assim, 6, ndo dirige! Gente, que tipo
de desenvolvimento é esse? Vocé acha que eu quero ser... Eu ndo posso admitir, ndo tem
como. Entdo assim, as pessoas ndao se desenvolvem. O que vai fazer uma pessoa se
desenvolver ndo é a estabilidade, ndo garante. E aquela histéria do canudo. Ndo tem

doutorado que pague um mal-educado, ndo adianta.

Do tratar com pessoas...
Porque isso tem em todos os lugares, né? A gente sabe que em todos os lugares vai ter pessoas
boas... Mas quem trata com seres humanos, com pessoas, tem que exercitar um pouco isso,
né? Eu sei que professores... E que, claro, se eles sdo assim, como eles vao influenciar os seus
alunos a serem diferentes, né? Mas o método ali e como sdo as coisas 14, acham que tem que
deixar de ter prova, de ter avaliacdo. Pelo contrario, o que faz a instituicdo ser bem avaliada é

porque é dificil. Nada que é facil ninguém da valor, isso eu tenho certeza [...]

Do orgulho da instituicao e de ter concluido o curso
[...] o que faz a instituicdo ser bem avaliada é porque é dificil. Nada que é facil ninguém da
valor, isso eu tenho certeza. Por isso, se hoje eu tenho orgulho de dizer que eu tenho um titulo
de federal, é porque eu tenho um titulo de federal. Se ndo, eu ndo teria, seria mais uma
faculdade ai hoje... Eu sempre falo, eu tenho alguns colegas que sdo formados em matematica
e eu falo que, quando eu encontrar algum formado em matematica, eu vou tirar o chapéu,
porque esse estudou pra passar. Entdo é uma coisa que me faz feliz, um orgulho de ter

estudado.

E necessaria uma mudanca... o licenciando precisa de um desenvolvimento mais
completo
Mas a relagdo ali dentro das salas de aula e dentro das turmas de aula eu acho que tem que
evoluir muito, e é papel dos professores fazerem evoluir. Inclusive em fazer a ponte entre os
proprios alunos. Fazer essa questdo de, por exemplo, vou dar um trabalho em grupo. Qualquer
lugar que vocé vai fazer um curso, em qualquer cursinho que tenha coaching, eles ndo deixam
vocé escolher o seu parzinho pra fazer dupla, ndo é assim. Niimero um, nimero dois, nimero
um, nimero dois... Faz as pessoas se envolverem. Isso tinha que fazer na primeira aula, sabe?

Fazer com que as pessoas conversem, porque sendo, vocé estuda cinco anos com uma pessoa
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e voceé sai de 14 sem saber o nome. Até hoje, as vezes, eu encontro a pessoa na rua e nao me
lembro o nome. E foi da minha turma. E isso que eu acho que falta. E se ndo souber
desenvolver a pessoa ali dentro, como é que ela vai ensinar um aluno na escola? Como é que
ela vai conseguir dar aula pra um aluno que, daqui a pouco, entra mudo e sai calado? Porque
tem muitos também que ndo € so a indisciplina, mas também essa questdao de ser introvertido,
de ndo conversar, de tu ndao sabe se esta aprendendo ou nao esta aprendendo. Vai sair uma

crianga que, ndo sei, na minha visdo, assim. Eu falei demais ja! (Risos).

Falta acolhimento dos professores e da instituicao
Querer ouvir, talvez tu quisesse ouvir coisas diferentes... Mas eu acho que uma palavra aqui
que caberia ali para o corpo dos professores € a falta de acolhimento. Nao tem isso como tem
em outras faculdades, sabe? Eu vejo assim, até nas escolas, em algumas escolas no Ensino
Meédio, que, sabe, que esta tendo um problema, talvez tenta resolver. O Instituto deixa. Aquela
historia que a gente dizia que o xerox ficava s6 até as nove horas, que fechava, que os alunos
da noite eram abandonados, talvez isso também tenha contribuido. Eu acho que quem estudou
de dia tem outra ideia... Talvez seja outro Instituto Federal, falando da instituicao. E para
formar um professor, de repente ndo é s6 aquela aula ali dentro da sala de aula. E um contexto
bem maior. E a experiéncia de estar numa escola. Eu acho que isso é importante, seria
importante que fosse diferente. Talvez a gente se sentisse mais professor no fim de tudo,

juntando tudo.
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5 O PROCESSO DE INTERPRETACAO E ANALISE NA CONSTRUCAO DOS
TEXTOS DE PESQUISA — A MINHA NARRATIVA

A organizagdo e escrita destes textos de pesquisa foi tarefa deveras interessante.
Dificil a principio, mas prazerosa e reveladora em seu desenvolvimento. Produzir uma teoria
no entrelacamento de experiéncias e colocando-se como, além de autora, personagem desta
escrita, demonstrou a importancia da relacdo do pesquisador com os sujeitos da pesquisa na
perspectiva da narrativa. Ater-se ao espaco tridimensional e aos movimentos retrospectivo,
prospectivo, extrospectivo e introspectivo da escrita narrativa (CLANDININ; CONNELLY,
2015), manter fidelidade as minhas memorias e experiéncias e, ainda, e principalmente,
contribuir social e politicamente sobre o tema do abandono da docéncia foi uma atividade
complexa e desafiadora.

Criar minha forma de escrita e assinatura neste trabalho, seguir com as questdes da
leitura, escrita, interpretacao e analise, foram preocupacGes constantes na elaboracao dos
textos de pesquisa. Até este ponto, leitura, escrita e interpretacdo foram apresentando-se e
incorporando-se na medida em que a tese foi construida. Neste capitulo, que
condensa/cristaliza minha investigacao, a analise ganha protagonismo. Por meio de uma
linguagem descomplicada e buscando pela minha Voz, escrevo na expectativa de uma
Audiéncia (CLANDININ; CONNELLY, 2015) que seja, também, resultado da interpretacao

realizada por cada leitor.

5.1 OS INICIOS

Os inicios em relacdo a licenciatura surgem de forma variada entre os Egressos.
Coincidem esses inicios com o meu inicio como professora formadora em curso de
licenciatura, sonho antigo, mas que, por muito tempo, foi distante da realidade de uma
professora de Educacdo Basica. Alguns anos depois deste meu inicio, e analisando as
entrevistas dos Egressos, avalio que, em diversas situagdes, eu poderia ter agido de forma
diferente ou ter realizado discussGes sobre temas importantes, mesmo tendo iniciado a
docéncia na licenciatura depois de dezessete anos atuando na Educacdo Basica. Nos
momentos de analise das cronicas, muitos questionamentos sobre a minha atuacdo foram
surgindo. Qual o peso da experiéncia frente a formacdo académica? Qual a necessaria
formacdo do professor formador? A experiéncia na Educacdo Basica é fundamental? Como

formadores, contribuimos para que o fim de todos os Egressos fosse o de abandono da
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docéncia? Essas reflexdes, a partir da leitura de suas historias sdo ndo somente necessarias,
mas imprescindiveis.

Este inicio também foi o do IFC na oferta de cursos de licenciatura. Em especifico, o
cursado pelos Egressos foi o primeiro curso de Licenciatura em Matematica de todo o IFC. Os
Institutos Federais, criados com obrigatoriedade de 20% de matriculas em licenciaturas, estao
cumprindo seu papel? Qual o custo? Qual a validade? Quais sdo os acertos e as
possibilidades? Quais caminhos devemos escolher? Além do ingresso, a permanéncia é foco
de preocupacao? Nestes inicios que se fundem, varios sdo os questionamentos que permeiam
minhas analises.

Os inicios dos Egressos na Licenciatura apresentam alguns pontos em comum. A
oferta do curso proximo de casa e o fato de que ndo sabiam exatamente o que era licenciatura,
e que o curso tratava basicamente da formacdo de professores, foi afirmagdo frequente. O
chamariz inicial estava focado no gosto pela Matematica e na admiracdo pelos professores
que tiveram na Educacdo Basica. Carlos e Maria encaminhavam-se para uma segunda
graduacdo, e os demais eram recém-saidos do Ensino Médio. Alice era a dnica que tinha
certeza da docéncia “[...] eu tinha certeza que era aquilo que eu queria para minha vida, dar
aula”, embora afirmasse que “a Matematica ndo era o amor da minha vida. Nunca foi (risos).
Ainda nao é (risos)”; enquanto Graciele, ja nos primeiros momentos, tinha definido que nao
seria professora.

Sdo inicios variados, mas com um fim comum — o abandono da docéncia. A seguir, a
partir de um processo analitico-interpretativo, apresento as dimensdes sobre o abandono
docente por Egressos de um curso de Licenciatura. Sdo analises de um grupo particular, num
momento e situacdo também particulares. Dimensdo Politico-Financeira, Dimensao
Pedago6gica, Dimensdao Afetiva, Dimensdao da Pratica Formativa e Dimensdo Profissional
constituem o corpus desta investigacdo. Reforco que ndo se trata de uma fragmentacao,
caracteristica comum de pesquisas formalistas, pois em muitos aspectos, as dimensdes
conversam entre si. S3o varios 0os aspectos que surgem comuns as dimensdes, porém sao
analisados a partir do tema central de cada uma. Da mesma forma, generalizagées ndo sdo
evidentes, pois os achados da pesquisa dizem respeito ao grupo pesquisado, suas experiéncias

e relatos particulares, sobre momentos e lugares também particulares.
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Figura 4: Dimensdes do abandono docente

Pedagdgica
Dimensdo
Afetiva
/ ABANDONO
DOCENTE
N o

Fonte: Elaborado pela autora

Organizei-as em duas tardes, com muitos papéis espalhados pelo chdo da minha sala.
Nenhum programa de computador poderia substituir o meu olhar para o conjunto todo das
cronicas, que ndo fosse esta forma rudimentar e palpavel. Este “que fazer” foi agradavel, pois
as cronicas estavam num movimento de atrair-se umas as outras, e as dimensdes foram
surgindo. Quando finalmente iniciei esta escrita, no oficio de analisa-las a luz da teoria e de
minhas experiéncias, parece que novamente estava eu aprendendo a arte da escrita, qual foi

minha dificuldade inicial, a de escrever narrativamente.

5.2 DIMENSAO POLITICO-FINANCEIRA

Divido minhas analises sobre a dimensao politico-financeira em dois momentos: o do
ingresso no curso em uma Instituicdo Federal e o da decisdo final de abandono da docéncia.
Ambos tém estreita ligacdo com aspectos de cunho politico, como a interiorizagdo de uma
instituicdo federal de ensino e as politicas de assisténcia estudantil, além da questdo
financeira, como a necessidade/possibilidade de frequentar um curso gratuito, de estudar

proximo de casa e, ainda, da (des)valorizacdo docente apo6s a finalizacdo da licenciatura.

A importancia do Instituto Federal Catarinense

Nesta dimensdo, a importancia da situacao/lugar (CLANDININ; CONNELLY, 2015)
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¢ comum a todos os Egressos, com destaque em relacio aos momentos de ingresso e
permanéncia no curso. Assim, identifiquei que algumas cronicas remetem as motivagoes que
os Egressos tém com o curso e com a Instituicdo, porém estes condicionantes ndo levam a
uma identificagdo com a docéncia. O gosto pela Matematica, a oferta do curso préximo de

casa e sem entraves ao publico ja trabalhador sdo os destaques das cronicas abaixo”:

Quadro 3: Inicios na Instituicdo

A tinica escolha possivel — Graciele
Do orgulho da instituicdo e de ter concluido o curso — Maria
A dificuldade inicial de cursar licenciatura — Emanuelle
Falta acolhimento dos professores e da instituicdo — Maria
Institui¢do publica, gratuita e de qualidade — Alice

Das dificuldades de ser académico e trabalhador — Carlos

Fonte: Elaborado pela autora

Desde a implantacdao de uma Instituicao Federal de Ensino na regidao, no ano de 2009,

sao comuns estudos realizados pelos profissionais que atuam no campus, atualmente 34%

mestres e 60% doutores, referentes a importancia da interiorizacdo e oferta de Educagdo

ptblica e gratuita em locais antes menos privilegiados. Minha colega Liamara Fornari

escreveu tese sobre as possibilidades e desafios que os Institutos Federais tém para com a

emancipacao humana a partir da Educacdo. Destaco que esta interiorizacdo do ensino

proporcionou a maioria dos Egressos pesquisados a possibilidade de ingressar no ensino
superior. Para Fornari (2018, p. 47),

Os Institutos Federais apareceram no cenario nacional com uma sensacdao de

estranhamento. Afinal, eles buscam reconstruir uma integracdo entre o ensino médio

e o0 ensino técnico, assim como possibilitam outras formas de ensino em seu ambito.
Por outro lado, os Institutos ndo sdo universidades.

Assim, varios foram os discursos, interpretacoes e avaliacdes (BUENO, 2015;
TAVARES, 2014) que surgiram na época da criacdo dos IFs, sobre a qualidade do que era
oferecido nas instituicoes, principalmente nos cursos superiores.

Tavares (2014) realizou pesquisa sobre as dificuldades de articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdao no proprio IFC e concluiu que, por ocasido da “ifetizacdo”, o maior
desafio de todas as escolas federais fixou-se na inexperiéncia e nas poucas condi¢des para que

atividades de pesquisa e extensdo, obrigatérias no Ensino Superior, fossem desenvolvidas. De

7 Ao pensar na melhor forma de andlise, escolhi citar apenas o titulo de cada cronica. No decorrer da escrita,
cronicas inteiras ou trechos podem aparecer, com o objetivo de tornar a leitura mais fluida.
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fato, esse discurso é comum entre os docentes que compdem meu grupo de colegas,
especialmente aqueles que ja atuavam nas escolas federais antes da efetivacdo dos Institutos
Federais. Aliada a inexperiéncia com a atuacao no Ensino Superior e a falta de incentivos ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa, a carga horaria excessiva destinada as atividades de
ensino era o principal motivo de criticas. Somados, esses condicionantes costumavam ser
empecilhos na realizacdao de tarefas com objetivacoes diversas, dentre elas a permanéncia dos
académicos nos cursos. Um exemplo empirico é que, no ano de 2014, por exemplo, a
disponibilizacdo de recursos para projetos de pesquisa com bolsista resumia-se a apenas um
por curso.

Mas, apesar de algumas criticas, e embora ndao tenham a constituicdo de uma
Universidade e os investimentos ocorram gradativamente, os IFs caminham para uma
importante verticalizacdao de ensino. Em especial o campus, lugar da pesquisa, que atualmente
conta com cursos que vao desde o Ensino Médio até a P6s-Graduacao em sua composicao.
Mesmo com apenas dez anos de criacdao, mas com 60 anos de histéria como escola
agrotécnica, o campus é reconhecido regionalmente pela qualidade dos cursos oferecidos.

E, de fato, entre os Egressos, a escolha pelo curso vem acompanhada de uma sensacao
de orgulho, que coincide com o meu, de fazer parte de uma instituicio federal e de
democratico acesso aquelas familias que, ha alguns anos, ndo tinham nenhuma possibilidade
de proporcionar aos seus a opcao de cursar uma faculdade. Esta reflexdo reforca a importancia
que teve a criacdo dos Institutos Federais, sua interiorizacao e verticalizacao de ensino para a
promocao de uma Educacdo que fosse mais acessivel para todos.

Nao ter opcdo de estudar fora de sua regido, ndo ter condi¢oes financeiras de deixar a
casa dos pais e, ainda, ndo ter sequer a perspectiva de entrar em uma grande universidade
eram discurso comum entre os ingressantes no curso, alguns deles sujeitos da pesquisa. A
expansdo da rede federal foi fundamental, pois atingiu regides nas quais ndo havia cursos
superiores gratuitos. Alids, é muito comum que nossos estudantes da Licenciatura em
Matematica sejam os primeiros da familia a ingressar no Ensino Superior. Vale salientar que
os estudantes do curso sdao moradores do proprio municipio ou de pequenos municipios
vizinhos, distantes poucos quilometros da Instituicdo. As afirmacdes de dificuldades em sair
da regido, observei recorrentes nas historias contadas pelos Egressos quando elencaram suas
motivacoes iniciais para cursar a licenciatura. Graciele deixa explicito que ndo conseguiria
cursar uma faculdade, mesmo que fosse federal, fora da cidade de seus pais:

Porque, na verdade, assim, eu ndo tinha condi¢des, mesmo que eu passasse numa
universidade federal fora, uma UFSC, enfim, eu ndo tinha condi¢des de me manter.
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Meus pais ndo tinham condicdes de pagar, tipo, mesmo que nao precisasse pagar a
universidade, mas de me manter fora de casa... (GRACIELE).

Ja para Alice, estar ainda na casa dos pais e nao precisar mudar de cidade, além do
gosto pela docéncia e da gratuidade do curso, eram condi¢cGes consideravelmente
convenientes:

Escolhi a matemaética exatamente por causa do Instituto Federal que era uma
graduacao Federal de qualidade e gratuita, além de ser perto de casa, exatamente do
lado da minha casa. Ai eu ndo precisaria me mudar, eu poderia continuar morando

com 0s meus pais. [...] realmente eu optei por comodidade, um pouco, sabe? Porque
era comodo para mim, era pertinho de casa, era de graga, era Federal. (ALICE).

Assim, em relacdo a expansdo, observo a importancia da instituicdo e do curso para
uma parte da populacdo que ndo teria outra perspectiva de estudar. Da mesma forma, Frigoto
(2016) apud Fornari (2018, p. 51) afirma que:

Os aspectos positivos superam de longe os aspectos negativos. A interiorizacao é
sem divida, um marco que altera o mapa da educacdo federal publica no Brasil. A
oportunidade de milhares de jovens terem acesso ao IF, nas diferentes modalidades e
niveis de ensino, num pais que sempre se negou a maioria dos filhos dos

trabalhadores o direito a educacdo basica de nivel médio é em si um ganho
extraordindrio.

Essa insercdo veio acompanhada da sensacao de orgulho. Na constituicao das cronicas

e mesmo no que afirmavam na época da graduacdo, era costumeiro o discurso sobre o orgulho

de estar em uma Instituicdo Federal de Ensino. O orgulho por ter concluido um curso com

altos indices de desisténcia e considerado pela maioria das pessoas como muito dificil é

frequente nos discursos dos académicos e referenciado na Entrevista com os Egressos, com
destaque no contado por Maria:

[...] o que faz a instituicdo ser bem avaliada é porque é dificil, nada que é facil

ninguém da valor, isso eu tenho certeza. Por isso, se hoje eu tenho orgulho de dizer

que eu tenho um titulo de federal, é porque eu tenho um titulo de federal. Se ndo, eu

ndo teria, seria mais uma faculdade ai hoje... Eu sempre falo: eu tenho alguns

colegas que sdo formados em matemadtica e eu falo que, quando eu encontrar algum

formado em matematica, eu vou tirar o chapéu, porque esse estudou pra passar.
Entdo, é uma coisa que me faz feliz, um orgulho de ter estudado. (MARIA).

Entretanto, mesmo com essa sensacao de orgulho, cursar a licenciatura ndo era sonho
de infancia e ndo seria uma primeira escolha de ensino superior, pois, a excecdao de Alice, que
afirma “[...] outro motivo foi por ser licenciatura. Uma sequéncia natural do Magistério.”,
nenhum dos Egressos afirmou ter vocacdo para a docéncia. Esta verificacao indica que a
democratizagdao do acesso ao Ensino Superior promovida pela criacdao dos Institutos Federais

e a obrigatoriedade da oferta de 20% das vagas para cursos de licenciatura (Lei 11.892/2008)
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ndo necessariamente contribuem para resolver a problematica da falta de docentes. Importante
fazer uma andlise do que ocorre durante o curso que possa favorecer esse encaminhamento
para a docéncia, ou o repensar de situacdes que tenham reforcado a ideia de que ndo seria uma
profissdo a que valesse a pena se dedicar.

Cabe ressaltar que, de acordo com a secretaria académica, o indice de evasdao no curso
nas turmas que compoem esta pesquisa foi de 35,23%. Tendo em vista que a evasao sempre
foi ponto de preocupacdo, os docentes do curso, em conjunto com a coordenacao,
desenvolviam agdes no sentido de garantir a permanéncia e, consequentemente, O
encaminhamento a docéncia. Assim, o grupo, em estudo realizado entre todos os estudantes
da licenciatura, e

[...] dispostos a enfrentar os problemas associados aos indices de evasdo no seu
ambito de trabalho e formag&o, desde o ano de 2012 vem discutindo, planejando e
aplicando diferentes acdes de carater administrativo e pedagégico, como cursos de
reforco, monitorias, incentivo a participagio em eventos, estdgio nos seus

municipios de origem e oficinas extracurriculares em horarios e especiais que
abordam diferentes contetidos. (REISDOEFER et al., 2018b, p. 364).

Nossa pesquisa, que incluiu o grupo de Egressos, sujeitos da tese, indicou que as
atividades complementares, a forma como sdo conduzidos os estagios e as praticas e a
dedicacdo e o tempo que os professores destinam ao atendimento aos alunos sdo importantes
para a permanéncia dos académicos no curso. E, de fato, é reconhecido entre os estudantes

esse esforco realizado, a exemplo das participagdes em eventos e publicagoes:

Nenhum académico julgou a participacdo nesses eventos como negativa. Dentre as
respostas positivas, destacam-se alguns discursos que remetem a utilidade quanto ao
aproveitamento de tais atividades:

(10.14.10) Essa é uma forma muito boa, pois nos ajuda nas horas complementares
[horas atividades extracurriculares exigidas].

(30.12.01) Esses eventos proporcionam novos ensinamentos e permitem trocas de
experiéncia. E muito importante.

(42.11.04) Otimo, pois orienta os alunos que nunca participaram e acaba por facilitar
a participagao (...).

(51.12.13) Otimo, pois podemos nos aperfeicoar, aprender mais (..) é uma
oportunidade de saber tudo o que estd sendo produzido na drea da matemaética e da
educacdo.

Observa-se, portanto, que entre os académicos que participam/participaram dos
eventos, ha o entendimento de que tais atividades contribuem para o enriquecimento
do conhecimento por meio da troca de experiéncias e atualizacdo permanente.
(REISDOEFER et al., 2018b, p. 375).

Além disso, os académicos pesquisados pontuaram que a Instituicao contribui com o
financiamento do transporte e, ainda, auxilio financeiro, que varia entre cem e duzentos reais
para despesas com alimentacdo e hospedagem. Mas apenas 10,25% dos estudantes afirmaram

que apoio financeiro é motivador de permanéncia no curso, embora seja objetivo do Programa
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Nacional de Assisténcia Estudantil (BRASIL, 2010, art. 3o, § 1°) “contribuir para a melhoria
do desempenho académico e agir, preventivamente, nas situacoes de repeténcia e evasdo
decorrentes da insuficiéncia de condicdes financeiras”. Alias, este aspecto sequer foi citado
pelos Egressos em suas entrevistas, o que sugere que politicas publicas neste sentido sdo
necessarias, porém ndo sao fundamentais para que a permanéncia ocorra. O bom
relacionamento com os professores, por exemplo, foi apontado na pesquisa entre os
estudantes como o item mais importante de permanéncia, no total de 34,56%.

[...] os académicos relatam que os formadores dispdem de atendimento ao aluno,

inclusive extraclasse e em horérios flexiveis, que sdao dedicados, compreensivos e

atenciosos, além de incentivadores da formacao/profissdo e mantenedores de uma
boa convivéncia em sala de aula. (REISDOEFER et al., 2018b, p. 370).

Faco um paréntese e uma antecipacdo de que este bom relacionamento foi situagdo
inversa no discursado por alguns Egressos em suas entrevistas. Este aspecto surgiu como uma
surpresa acentuadamente negativa, como um importante elemento de analise e consta das
proximas dimensdes. No dito por Maria, “Querer ouvir, talvez tu quisesse ouvir coisas
diferentes”.

Mas, em se tratando dos professores que tiveram, em suas trajetorias, o incentivo que
tiveram do professor de Matematica quando estavam no Ensino Médio surge como um ponto
positivo entre os Egressos. Entdo, cabe ressaltar a importancia do professor de Matematica
que atua na Educacdo Béasica. Embora apenas Alice soubesse do que se tratava uma
licenciatura ao escolher o curso, deixando explicito que “A matematica ndao era o amor da
minha vida. Engracado né? Nunca foi. (Risos) Ainda ndao é. (Risos)”, foi recorrente a
afirmacdo dos Egressos de que o gosto pela Matematica era situacdo motivadora para o
ingresso na licenciatura, chamada de “Matematica” por todos eles. E esse gostar da disciplina
vinha acompanhado do elogio ao professor que admiravam na Educacdo Bésica, o que,
evidentemente, contribuiu para que escolhessem o curso.

Um dos professores de Ensino Médio citado também foi docente dos Egressos na
licenciatura. Graciele explicitou que, “[...] por influéncia do professor Jonas, eu vim para
Matematica”. Percebo a relacdao do Ensino Superior com a Educagdo Basica, por meio de um
docente comum, como um elemento muito importante, que conduz ndao somente a
permanéncia, mas a discussdes produtivas no que concerne a formacdo inicial. Assim, pela
minha experiéncia, entendo que o professor formador da licenciatura ter ampla experiéncia
docente na Educacdo Bésica é um coeficiente importante para as discussdes e

acompanhamentos de formacao. E isso era perceptivel nos momentos de praticas e estagios,
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pois, embora no ingresso do curso houvesse o discurso de ndao querer lecionar, aqueles que
permaneciam demostravam gosto pelas atividades. Entendo que a nossa fungao de professor
formador, com experiéncia na docéncia para as “gentes middas”, como diz Paulo Freire
(1996), pode, se ndo suscitar uma conexao com a docéncia, ao menos tornar as discussoes
formativas mais proximas a realidade escolar.

Outro aspecto relevante para o grupo de Egressos € a oferta do curso de licenciatura no
periodo noturno, favorecendo ao académico conciliar atividades profissionais com os estudos.
Todos os sujeitos da pesquisa dividiram os anos da licenciatura com a atividade profissional.
De modo a auxiliar os académicos, era muito comum que permitissemos a realizacao do
estagio e das praticas em escolas proximas de suas residéncias, mesmo que isso fosse um
dificultador para o professor orientador. Nesse sentido, Cunha, Tunes e Silva (2001, p. 263)
afirmam que “[...] revisdo curricular, mudanga na metodologia do ensino e implementagdo de
um sistema eficaz de orientacdo académica ao aluno [...]” seriam algumas formas de resolver
a problematica da evasao.

Também era permitido que as atividades praticas fossem realizadas nos horarios das
disciplinas, para que o académico ndo precisasse faltar no seu trabalho. Esta facilidade nao
necessariamente foi algo positivo, a exemplo do que contou Carlos, ao admitir que, por vezes,
o horéario era utilizado para outras tarefas, como fazer listas de exercicios ou estudar para
provas, visto a dificuldade e a complexidade de muitas disciplinas:

S6 que daf a gente cai na questdo do nosso aluno que é trabalhador, né? E tudo uma,
é uma dificuldade. Era uma que eu tive. Porque eu tive que adaptar ao meu horario
de trabalho aqui dentro. Por exemplo, as praticas, o ideal seria o qué? Vai la na
escola fazer com a turma toda. Mas, como a pessoa trabalhava, deixava fazer o qué?
No periodo contrario, do contra turno, que dai vinha pouco aluno. Que ai também é
uma falha, nesse sentido. O que é tentado dar como beneficio acaba sendo um
prejuizo. Nao atinge o objetivo. Vocé tem varias ideias, mas ela ndo te da um

resultado final do que é a realidade, né? Entdo, acho que é nesse sentido.
(CARLOS).

Esse é um reconhecimento importante, vindo de um egresso que foi académico
bastante critico e preocupado durante o curso. Lembro de uma conversa que tivemos ao final
do ultimo ano de curso, quando Carlos afirmou ndao compreender como um aluno que
frequenta faculdade a distancia teria preparo para a docéncia, visto que ele, com quatro anos
presenciais e com um quantitativo expressivo de horas de pratica e estagios, ndao se sentia
preparado para lecionar. Portanto, avalio como muito ténue a fronteira entre favorecer um
estudante trabalhador e proporcionar a minima e necessaria formacao para a docéncia.

Todas essas facilidades foram e sdo pensadas a partir do grupo que compde o0s

docentes do curso. A nivel institucional e de campus, ndo era observado o mesmo empenho. E
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absolutamente comum a reclamacdo dos estudantes quanto aos atendimentos para os alunos
do periodo noturno. Ndo havia projetos para diminuir a evasao ou um olhar diferenciado para
as licenciaturas que funcionavam a noite. As visitas de direcdo eram raras e as areas de apoio,
durante muito tempo, sequer estavam disponiveis. Maria deixou explicita essa questdo,
quando relatou:
Eu vejo assim: até nas escolas, em algumas escolas no Ensino Médio, que, sabe, que
esta tendo um problema, talvez tenta resolver. O Instituto deixa. Aquela histéria que
a gente dizia que o xerox ficava sé até as nove horas, que fechava, que os alunos da
noite eram abandonados, talvez isso também tenha contribuido. Eu acho que quem

estudou de dia tem outra ideia... Talvez seja outro Instituto Federal, falando da
instituicdo. (MARIA).

Essa afirmacdo entre em consonancia com a ideia da instituicdo que (des)acolhe, uma
das unidades de analise referentes aos abandonos na licenciatura, que apresentei no Capitulo
2, quando da realizacdo do estado de conhecimento. A importancia de um repensar esse
acompanhamento/acolhimento é reforcada por uma consultoria legislativa realizada em 2016,
na qual Gilioli (2016) faz um estudo sobre a evasdo nas Instituicoes Federais de Ensino, a

partir de sua expansao, e afirma que:

Para além das caracteristicas académicas de cada curso, ha também um vetor
administrativo que deve ser ressaltado: o apoio e o acompanhamento ao estudante.
Cada instituicdo precisa realizar acompanhamento efetivo de seus discentes, para
detectar dificuldades de diversas ordens, desde as académicas até as operacionais e
as relacionadas as condigdes socioeconomicas dos estudantes. Nesse sentido, pode-
se observar que parte das medidas antievasdo dependem de acGes e programas de
assisténcia e de orientacdo a serem implementados, desenvolvidos ou aperfeicoados
pelas préprias institui¢cdes de ensino superior. (GILIOLI, 2016, p. 11).

E, sobre este acolhimento, destaco a importancia do papel dos professores da
instituicdo. A composicdo do corpo docente deu-se, a principio, por professores ja atuantes
nas escolas agrotécnicas, com pouca experiéncia na pesquisa e na extensao e muitos sem
formacdo de nivel stricto sensu. Por alguns anos, era comum a expressdo de que nosso
campus ainda tinha o jeito de pensar de uma escola fazenda, e ndo de uma instituicdo que
agrega ensino, pesquisa e extensdo. Com a expansdo da rede, a verticalizacdo e criacdo de
novos cursos, novos docentes recém-saidos de cursos de mestrado e doutorado passaram a
integrar o grupo, a maioria quase sem experiéncia na docéncia. A partir de entdo, o
desenvolvimento de pessoal tem acompanhado o desenvolvimento do campus. Fornari (2018,
p. 54) alerta que “[...] s6 a instalacdo da instituicdo ndo é garantia de desenvolvimento; é
necessario que a instituicdo encontre condi¢des propicias de expansao e de aperfeicoamento.
E isso depende da composicdo, da organizacdo e do clima de trabalho das instituicoes [...]”.

Esse quantitativo de mestres e doutores ingressantes e o seu experienciar na docéncia, bem
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como o incentivo a formacdo aos que ainda ndo possuem o titulo, contribuem para o
fortalecimento dessa Educacao de qualidade que tanto se diz, se defende e se quer para todos.
Diante do exposto, o espaco/lugar da pesquisa, apesar de alguns limitantes, cumpre
inicialmente seu papel, na medida em que proporciona acesso a Educacdo de forma mais
global, e também quando reserva 20% de suas vagas para a formacao de professores em areas
especificas. O curso demonstra que oferece opcoes de apoio no sentido de permanéncia dos
académicos, porém a instituicdo ainda demanda crescimento e fortalecimento, seja de
profissionais, seja na melhora da triade ensino, pesquisa e extensdo e, principalmente, de
apoio em aspectos diversos ao académico trabalhador.
A interiorizacao concretizou-se, a verticalizacdo ainda é projeto de médio prazo, mas,
a nivel institucional, faz-se necessario um repensar sobre as condi¢des do aluno trabalhador
estudante de curso de licenciatura noturno. No momento de ingresso no curso, mesmo sem 0
devido entendimento do que era uma licenciatura, os Egressos demonstravam certa motivacao
com os estudos. Emanuelle, por exemplo, estava muito empolgada no inicio do curso. Alice
tinha certeza da docéncia. Inicios promissores que foram se decompondo pelo desenrolar das
experiéncias. O apoio institucional de formas diversas parece se resumir em um trecho do
contado por Maria, quando relata sobre o acolhimento na instituicdo:
E, para formar um professor, de repente ndo € s6 aquela aula ali dentro da sala de
aula. E um contexto bem maior. E a experiéncia de estar numa escola. Eu acho que

isso é importante. Seria importante que fosse diferente. Talvez a gente se sentisse
mais professor no fim de tudo, juntando tudo. (MARIA).

Se existem alguns dificultadores para a permanéncia no curso, que poderiam ser
resolvidos ou minimizados a partir de acOes internas e institucionais, mais presente é o
indicativo de abandono da docéncia quando vem a formatura, pois a valorizagdo da profissao
professor ndo é uma realidade na sociedade. Assim, na finalizacdo do curso, outros aspectos
politico-financeiros surgem como fatores determinantes do abandono da docéncia. A questdo
da valorizacao aglutina insatisfacdes a partir de indicadores como estabilidade, valorizacao

social da profissao, nivel salarial, identidade profissional e vocagao.

Quadro 4 — Aspectos politico-financeiros de abandono docente

Eu ainda ndo sou professora, mas se tivesse estabilidade... - Emanuelle
A docéncia exige demais — Emanuelle
Os intimeros desanimos — Graciele

A busca pela estabilidade — Carlos

Pois vocacdo é fundamental — Graciele
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Remuneracdo e estabilidade — Alice
Escola particular também ndo seria uma op¢do — Emanuelle
Se eu estivesse na docéncia... - Maria

Nunca quis ser professora — Carol

O bom professor — Graciele

Fonte: A autora

Assim, ao reler as cronicas e rememorar as experiéncias com os Egressos enquanto
eram académicos, observo que um dos itens que retine os aspectos de ordem politico-
financeira ao final da licenciatura é a questao da valorizacdo docente. A decisao de abandonar
a carreira, mesmo sem experienciar a sala de aula, é explicada por eles a partir de
consideracoes diversas que remetem a problematica da valorizagao.

Como ja discuti no Capitulo 2, politicas de valorizacao docente ainda sdo deficientes
ou insuficientes, sobretudo as referentes aos aspectos salariais, de horéarios para
planejamentos, de formacao continuada e de planos de carreira, que, embora ja sejam lei, ndo
sao efetivamente cumpridos pelos 6rgaos estaduais e municipais, principalmente. Sdo muitos
anos, muitas leis e pouco avanco sobre a valorizacdo e a consequente atratividade para a
docéncia. O imbricamento entre as minhas experiéncias, as cronicas construidas e a literatura
sobre o tema permitiu a organizacao do aspecto da valorizacdo em trés eixos principais: a

valorizagdo por parte do Estado; a valorizagdo assumida pela sociedade; e a autovalorizagao.

Valorizacao docente pelo Estado

Sobre a valorizacdo docente por parte do Estado, diversas condi¢des surgiram nas
entrevistas. E o aspecto mais importante relatado pelos Egressos no quesito valorizacio
docente. A principal foi a preocupacdao com a estabilidade por conta de concurso publico.
Carlos, Graciele e Alice sdo funcionarios publicos e afirmaram que ndo seria seguro deixarem
um emprego estavel para lecionar a partir de um contrato, forma mais comum de ingresso na
docéncia da Matematica a nivel estadual. Alice explica: “E a questdo da estabilidade. Hoje eu
tenho um concurso. Eu ndo faria processo seletivo para dar aula e sairia do meu cargo, por
exemplo. Isso ndo seria uma opg¢ao pra mim. Eu so sairia se eu passasse no concurso [...]”. E
Carlos reforca: “Ai a parte do trabalhar mesmo, ai que vem mais uma. Eu sou muito da
necessidade da estabilidade. Eu gosto de ter um pé firme pra depois dar um outro. Tanto que
eu sai como funcionario publico daqui depois que eu passei no outro concurso, né?”
Emanuelle deixa em aberto que ainda ndo é professora e nao se sente professora, mas admite

um possivel ingresso na docéncia “[...] se aparecesse alguma oportunidade, assim, que pra
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mim se fosse boa mesmo.. E boa seria um concurso publico. No caso, eu teria uma
estabilidade de alguma forma, né?” Analisando minha carreira docente, o concurso publico
também sempre foi uma prioridade. Lecionei alguns anos a nivel estadual apenas com
contrato, pois nao houve oferta de concurso publico e foi um periodo dificil e desgastante,
principalmente pela rotatividade de escolas e pela incerteza de emprego no ano seguinte.
Neste sentido, Gatti e Barreto (2009) colocam como critério fundamental para valorizacao
docente a existéncia de concurso para ingresso na carreira.

Essa constatacdo vai ao encontro do que organizei no Capitulo 2, no estado de
conhecimento, onde analisei as causas de abandono da docéncia. O desinteresse do Estado
pelas causas da Educagdo foi o obstaculo mais citado pelas pesquisas que estudaram o
abandono na docéncia. Relembro aqui que a falta de condigdes de trabalho para os docentes, a
desvalorizacdo, os baixos salarios, o pouco investimento dado a Educacdo, os interesses e
reformas neoliberais, a alta rotatividade docente gerada pela evasdao foram apontados nos
estudos de Silva (2015) Palazzo e Gomes (2014) Ens, Eyng, Gisi e Ribas (2014).

Em especial, a questdo da rotatividade é um empecilho para os professores e para as
escolas. E comum o inicio da vida docente ocorrer a partir de contratos temporarios e com
carga horaria distribuida em diversas escolas. Minha experiéncia desse inicio, embora ja
tivesse um concurso publico de 20h a nivel municipal, lotada em uma escola, dividia as outras
20h em mais duas escolas estaduais. A correria e as multitarefas exigidas, aliadas a
inexperiéncia na docéncia, foram desafiadoras e até um teste. Essa segregacao muitas vezes
impedia um trabalho de qualidade, uma relacdo mais préxima com os problemas e
necessidades de cada escola, como a participacdo em reunides, o que prejudicava a
proximidade com as familias e com a comunidade. Analisando as cronicas e lembrando de
meu inicio profissional, refleti sobre como seriam minhas decisdes caso eu ja ndo tivesse
emprego estavel na docéncia quando ingressei na licenciatura. Acredito que as experiéncias
na escola, aliadas ao conhecimento que foi se construindo na graduagao tenham fortalecido
meu vinculo com a sala de aula.

Porém esta normalmente ndo é a situacdo da maioria dos académicos. Por vezes, sdo
trabalhadores de outros setores, como no caso dos Egressos, em que apenas Emanuelle e
Alice tinham breve contato com a escola de Educacao Infantil e, mesmo assim, no formato de
contrato. Embora uma aprovagao em concurso ptblico ndo garanta o exercicio da profissao
em unico local, a certeza da estabilidade favorece a criacdo de um importante vinculo com a
escola e com toda a comunidade envolvida. Somadas a essa divisao entre escolas, a carga

horaria excessiva por conta do baixo saladrio do contratado e os inimeros problemas
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enfrentados em cada uma delas, exercer a profissdo com qualidade e com condi¢ées minimas
é tarefa quase impossivel de ser realizada. Lecionar em duas ou trés escolas contribui para um
desgaste, reforcado pela preocupacdo com os contratos, que podem ser encerrados a qualquer
momento. Nesse sentido, a Confederacdao Nacional dos Trabalhadores da Educacdao (CNTE)
coloca que o excesso de trabalho é um dos viloes que causam, por exemplo, adoecimento dos
professores: Muitos professores trabalham mais do que onze horas diarias, divididas em trés
turnos (DESORDI, 2019).

Além da estabilidade, essa questdo financeira é relatada como uma preocupacao pelos
Egressos. Maria colocou que o seu afastamento da docéncia tem a ver também com o lado
financeiro: “Mas assim, hoje o financeiro me distancia. Financeiro.” Da mesma forma Alice
coloca que

Talvez uma das coisas que me deixa abalada é um pouco o saldrio. Querendo ou
nao, é, né? E o salario, porque eu acho muito injusto, sabe, um profissional que tem
graduacdo e que sofre para terminar uma licenciatura que ndo é facil... Por exemplo,
aqui a gente terminou a graduacdo e estamos muito bem preparados para uma
docéncia, para ter uma docéncia, para dar aula de Educagdo Bésica, sabe? Eu acho
que isso talvez seja um dos pontos, sabe? A remuneracdo, a valorizagdo do
professor. Tanto a valorizacdo financeira como também os beneficios em si do

cargo. Mas, claro, o que mais sobressai é o saldrio. E a questdo da estabilidade.
(ALICE).

De fato, como apresentei no capitulo que trata da valorizacdo docente, os professores
concursados recebem, em média, menos do que um terco do salario de alguns profissionais
com o mesmo nivel de formacao. Esse obstaculo teve uma tentativa de superagdo a partir da
promulgacdo da Lei 11.738, que estabeleceu o piso nacional salarial dos professores da
Educacdo Baésica, ainda em 2008. Porém, o levantamento da Confederacdao Nacional de
Trabalhadores da Educacdao (CNTE), apontou que, em 2016, catorze estados ainda nao
cumpriam a lei em sua totalidade.

Em Santa Catarina, espaco desta pesquisa e possivel empregador dos Egressos, a Lei
Complementar n° 668, de dezembro de 2015, que dispoe sobre o Quadro de Pessoal do
Magistério Publico Estadual, estabelece que o salario inicial para um licenciado, em jornada
de trabalho de 40h é de R$ 2.577,02 e chega ao maximo de R$ 4.735,77 se estiver no final de
carreira e tendo concluido curso de doutorado na éarea. Para os professores que sdo
contratados, esse salario é ainda menor, e a garantia de emprego no ano letivo seguinte nao
existe. Associando a pouca oferta de concursos publicos, o fator salarial e a pouca perspectiva
de estabilidade, a atratividade para a docéncia no estado ndo é animadora. De acordo com

reportagem da Clicrbs (GOVERNO, 2018):
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Atualmente sdo 40,6 mil professores ativos na rede estadual de SC, sendo 22,8 mil
ACTs e 17,8 mil efetivos. Niimero bem abaixo do que determina o Plano Estadual
de Educacdo, de garantir pelo menos 80% de professores efetivos na rede estadual
até 2024. Com os numeros atuais, sdo apenas 43,8% efetivos do quadro geral de
professores, ou seja, metade do que é necessario atingir nos préximos seis anos.

Estabilidade e baixos saldrios sdo assuntos tdo importantes que também foram
colocados por um grupo maior de Egressos, em pesquisa exploratéria inicial para esta tese:

Existem muitos professores desmotivados, cansados e infelizes com as condic¢oes de

seu trabalho. Acredito que a mudanga deva comecar com a valorizagdo do

profissional docente, para incentiva-los a fazer um bom trabalho. Muitos estdo

procurando outras profissdes, pela falta de vagas, devido a desorganizacdo do estado

e municipio, além de ndo ser um salario digno para esses profissionais que sdo a
esperanca de melhorias no Brasil. (E13). (REISDOEFER, et al., 2018a, p. 18).

Nessa mesma pesquisa, seguiram-se as colocacdes sobre a desvalorizacao do Estado,
quando citadas desde as criticas sobre gestdao, verbas ptblicas, salarios melhores e incentivos
no geral, até a observacao de que é justo na modalidade em que mais tem oportunidade de
atuacdo que esta a maior desvalorizacao:

Mas hoje a educagdo ndo esta recebendo o valor e a atencao necessaria, assim sendo
esquecida e desvalorizada, se tratando principalmente do ensino bésico. E por ela
ndo receber a devida valorizacdo é que acredito que atualmente o sistema

educacional estd falhando em muitas escolas, a qual ndo consegue cumprir o seu
devido papel, por intimeros fatores. (E4). (REISDOEFER, et al., 2018a, p. 297).

Assim como ocorreu nesta pesquisa inicial, as analises das cronicas mostraram que a
insatisfacdo com o salério ndo foi a tinica temética indicada como desvalorizacao por parte do
poder publico, o que evidencia a compreensdo de que valorizacdo ndo conduz apenas a
questoes de ordem salarial. A partir das cronicas, foi possivel observar que os Egressos, frutos
de escolas publicas, conhecedores dessa realidade, apontam para a desvalorizacao do Estado
como um indicativo muito forte de abandono da docéncia, sendo o mais importante. A falta de
estabilidade e os baixos salarios foram citados por todos os entrevistados e compunham os
seus discursos ainda quando eram académicos. Era muito comum nas aulas em que
discutiamos os resultados das praticas, e mesmo nas orientacoes de estagio, esses assuntos
virem a tona como ponto de descontentamento.

E esse descontentamento é ainda mais forte dentre aqueles que estdo na docéncia.
Sempre observei muito presentes no dia a dia das salas dos professores das escolas pelas quais
ja passei as muitas lamentacOes sobre o quanto somos desvalorizados. LamentagOes que
também eram minhas. Quando se chegava ao limite do aceitavel, era e ¢ comum a ocorréncia
de greves. Na condicdo de docente, ja participei de greves nas trés esferas: na municipal, em

meu primeiro ano de concurso, com 18 anos de idade batemos panelas vazias em frente a
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prefeitura (que cena lastimavel!), por atraso de pagamento em quase seis meses; na estadual,
por falta de reajuste salarial, dentre muitas outras solicitacoes para cumprimento do que
estabelecia a LDB; e a nivel federal, em 2012, na busca pelo estabelecimento de plano de
carreira e de reajuste. Em todas as greves de que participei, ou ainda naquelas que
acompanhei pelas midias, geralmente ndo ha um apoio macico da sociedade. Questoes
ideologicas superam fortemente as necesisdades educacionais. Inclusive, em muitas greves,
ocorrem confrontos policiais que ficam registrados por anos, como foi o caso do Parana, em
30 de agosto de 1988, quando o governador ordenou repressao policial e os professores foram
agredidos por policiais a cavalo. Até hoje, a data é dia de luto e de luta para os professores
paranaenses.

Enfim, historicamente, a profissdao docente nao é valorizada no pais, principalmente na
escola publica, palco constante de greves, conflitos, falta de investimentos. A desvalorizacao
da profissao por parte de um Estado que comumente considera Educacdo como despesa, e ndo
como investimento, tem contribuido para uma evasdo na profissao, e ha indicacao de que
existem poucas perspectivas para a solucdo deste problema. E esta é uma afirmacdo que ficou
evidentemente embasada pelas colocacoes dos Egressos. Esta valorizacao ndo se resume ao

Estado, mas estende-se a sociedade, situacdao cada vez mais evidente nos tltimos anos.

Valorizacao docente pela sociedade

Nao me recordo por quantas vezes ja respondi a pergunta “Mas porque vocé quis ser
justo professora?” Muito amigos, conhecidos, familiares e até mesmo alunos costumam fazer
esse questionamento, que sempre vem acompanhado de uma incredulidade, pois, embora isso
ndo seja explicito, fica entremeado em suas falas o quanto consideram outras profissdes mais
bem vistas. Essa percepcdo pessoal é reforcada pela divulgacdo do Indice Global de Status de
Professores, que, em 2018, colocou o Brasil em tltimo lugar dentre 35 paises pesquisados
sobre a valorizacao docente pela sociedade civil (WALTENBERG, 2019). Inspirados por essa
pesquisa, uma equipe composta por membros da Universidade Federal Fluminense (UFF) e da
Fundacdo Getilio Vargas (FGV) fez um estudo entre concluintes de curso de licenciatura que
ndo queriam ser professores e explicavam essa escolha por conta da falta de valorizacdo social
da profissao (WALTENBERG, 2019).

Nas minhas consultas para esta pesquisa, principalmente no exposto pelos Egressos,
seja nas entrevistas, seja nas nossas situacoes de sala de aula, essa desvalorizacdao pela
sociedade civil surgiu de formas diversas. A percepcdo de que os pais que tém seus filhos nas

escolas particulares fazem cobrangas excessivas foi o colocado por Emanuelle:
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As noites e finais de semana ficariam menores ainda, porque, além de vocé ter que,
no caso, mostrar um servico bom, os pais, eles estdo te cobrando [...] La eles estdo
pagando, eles querem o ensino, eles querem ver teu servico [...] Mas eu vejo assim,
que talvez o valor que vocé ta recebendo por isso ndo vale a pena, por todo o
esforco, ou todo o trabalho. (EMANUELLE).

Essa cobranca muitas vezes é vista ndo somente como uma cobranga sobre o nivel do
que é ensinado, mas em relacdo a valorizagdo da pessoa, do profissional professor. Percebia
em sua fala, muitas vezes, uma colocagdo que remetia a um sentimento de ser vista como uma
mercadoria. Era comum a reclamacdao de licenciandos que ja atuavam na docéncia a
colocacdo de que direcdo e equipe pedagdgica geralmente ndo estavam em favor do professor.
Neste sentido, e, quando se refere ao mal-estar docente, discutido no Capitulo 2, Pereira
(2016) faz referéncia a escola e diretores que, muitas vezes, colocam o professor em uma zona
de depressao, protegendo os alunos em detrimento das questdoes docentes.

Ja tive meus filhos matriculados em escola particular e conversava muito com a
diretora, que via como um exemplo diferente da maioria. Lembro de uma expressao que ela
costumava repetir: “as criangas sao uns amores, quem me da muito trabalho sdo os pais”, que
frequentemente estavam a reclamar dos mais diversos absurdos, como de algum tratamento
que considerassem inadequados aos seus filhos. Ou seja, essa cobranca ndo se restringe ao
nivel de processo ensino e aprendizagem e é algo comum nas instituicdes particulares. Tanto
Alice quanto Emanuelle tinham experiéncia na escola privada, e colocacdes como essa ja
haviam ocorrido ainda na condicao de licenciandas.

O inversamente proporcional ocorre na escola publica. Nao é regra, mas é comum o
abandono familiar no que diz respeito as questdes escolares. Repassar toda a responsabilidade
educacional a escola e aos professores é situacdo frequente em nosso cotidiano. Os Egressos
ndo tiveram a oportunidade de vivenciar profissionalmente a desvalorizagdo da sociedade e da
familia dentro da escola publica. Histérias que ficaram suaves nas cronicas surgiam com mais
constancia em oportunidades nas quais contavam suas experiéncias na escola particular, ou
em situacdes de pratica nas escolas publicas, como quando os pais ndo incentivavam seus
filhos as atividades de contraturno ou quando temas e trabalhos eram solicitados nos estagios
e a maioria ndo trazia concluido. Essas mas experiéncias remetem a uma desvalorizagdo e a
um desrespeito pelo trabalho do docente, ja referenciados pela pesquisa exploratéria
(REISDOEFER et al., 2018a) que deu inicio a tese. Os Egressos ja indicavam exatamente a
falta de compromisso da familia com a escola como uma descrenca em relacdo a Educagao:

Educagdo: Acredito que é o caminho para mudar a atual sociedade, mas, enquanto
professora formada, tenho um sentimento de impoténcia diante das circunstancias
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que se apresentam, acredito que falta consciéncia dos pais para educar seus filhos,
que acabam por entregar essa responsabilidade a escola, que ndo esta preparada para
atender a demanda (E10). (REISDOEFER et al., 2018a, p. 294).

Outro egresso cita a proximidade da familia com a escola como uma forma de
melhorar a qualidade do ensino e tornar o trabalho do professor menos extenuante:
“Envolvimento maior da familia; mais comprometimento e responsabilidade por parte dos
alunos” (E11).

Em relacdo a esse descompromisso com as coisas da Educacdo, ha um questionamento
que costumo colocar nas minhas aulas quando estamos discutindo resultados de praticas ou
situacOes vividas por licenciandos que ja sao docentes: Quem se importa com a Educagdao?
Meu objetivo de sempre é suscitar reflexdes em relacao a valorizacdo em todos os seus
aspectos, dentre eles o nosso, de profissionais formados ou em formacdo. Percebo que essas
reflexdes sdao cada vez mais necessarias. Se, do Estado, uma cobranga sobre valorizagdo
ocorre modestamente a cada promulgacdo de nova legislacdo, a valorizacao docente a partir
da sociedade vem na contramdo. Qual a efetiva participacao da familia na escola? Por que os
profissionais sdo vistos pela sociedade como uma profissao de pouco prestigio? Por que
atualmente existe uma facilidade em dar opinido sobre a docéncia por parte daqueles que nao
sdo formados na area? Sao perguntas que merecem reflexao e um direcionamento de repostas.
Sdo questionamentos que remetem ao que ja discuti no contexto do mal-estar docente.
Stobdus, Mosquera e Santos (2007), ao tratarem do contexto social, observam que a docéncia
esta desgastada e que essa problematica é crescente em nivel mundial. Também Imbern6n
(2017) discute a tarefa de ser docente numa sociedade complexa, que considera ser professor
uma profissao de segunda classe e é exposto na midia como responsavel por fracasso escolar,
agressoes e escandalos.

Assim, analiso que, pelas minhas experiéncias pessoais na docéncia, pelas conversas
que costumam ocorrer nas aulas com os licenciandos e pelas afirmacdes dos Egressos, nos
sentimos desvalorizados socialmente, ou seja, ao permanecer na docéncia nao ha vislumbre de
valorizagao social. Essa ndo é a maior referéncia ou explicacdo de abandono da docéncia pelo
grupo de Egressos entrevistado, mas é um vetor importante de medi¢ao de atratividade na

carreira.

Identidade docente e autovalorizacao
Neste recorte de andlise, procuro evidenciar a relacdo entre o estabelecimento de uma

identidade profissional docente com as questdes de autovalorizacdo a partir do expresso pelos
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Egressos, em didlogo com minhas memédrias, impressdes e literatura atual. Ao fazer referéncia
ao termo “identidade profissional”, acolho para minhas escritas o estabelecido por Tardif
(2002), que evidencia a trajetoria pessoal, a experiéncia na licenciatura e a interagdo com
outros profissionais como elementos constituintes da epistemologia da profissdao docente.

Em uma pesquisa realizada pela equipe da UFF e da FGV, foram entrevistados dois
mil concluintes de oito cursos de licenciatura no Brasil. Os participantes foram questionados
sobre quais profissoes consideravam mais prestigiadas em relagdo ao professor de Educagao
Basica. Dentre os proprios concluintes, somente bibliotecario foi elencada profissdao de menor
prestigio que a de professor. “Isso mostra claramente que a profissdo ndo goza de um
prestigio muito alto, nem mesmo entre estudantes que um dia escolheram cursar uma
licenciatura conducente a docéncia, muitos dos quais se tornardo professores”
(WALTENBERG, 2019). Nas cronicas, avalio a questdo da constituicdo de uma identidade
profissional como um determinante para o quesito autovalorizacdo e encaminhamento a
docéncia. Ver-se professor e assumir-se profissional da area educativa, saber quais sdo as
atribui¢oes da profissdo, atuando ou ndo na docéncia, constituem um ponto importante no
sentido de valorizagdo profissional.

Sou daquelas professoras que defendem o estar sempre no grupo dos que aprendem.
Cobrangas pessoais sempre foram rotina em minha carreira. Nesse sentido, nas leituras que
acabavam me encontrando pelo caminho, eram e sdo comuns aquelas que trazem as
obrigacdes ou exigéncias de como ser um bom professor. No meu caso, foi na licenciatura que
o reforco sobre essas exigéncias se tornou mais intenso. Lembro de ter contato com um texto
de Polya (1987) que listava os dez mandamentos do bom professor, que, até pelo titulo,
remete a profissdao a uma espécie de sacerddcio. Guardo-o em uma pasta dentre outros textos
amarelados e somente a escrita da tese me despertou o quanto esse tipo de lista pode ter um
duplo significado na constituicdo de nossa identidade profissional, mesmo que essa ndo seja a
intencdo do autor. As preocupacoes entre ser bom profissional muitas vezes confundiam-se
com a assungdo de um papel de missdo e resignacao. E, nesse sentido, de elencar o que é
tarefa, obrigacdo ou responsabilidade da figura do professor, varios sdo os autores que tratam
dessa questdao. Perrenoud (2000) escreveu um livro que se intitula Dez Novas Competéncias
para Ensinar, resumindo ali muitas das atribuicdes do professor. Paulo Freire, que alias,
muito admiro, dedicou mais de 140 paginas de escrita sobre as exigéncias do ensinar
(FREIRE, 1996). Também Tardif (2002), conforme citei na secdo sobre formacdo docente,
elenca os saberes necessarios para o exercicio da profissdao. Sdo escritos que, por muitas

vezes, compartilho com os académicos da licenciatura.
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Trago estes exemplos para ilustrar que o somatorio dessas exigéncias, que sao
reforcadas na fala daqueles que ja lecionam na Educacao Basica e daqueles que os ensinam na
licenciatura, conduzem os Egressos a ter uma visdo de que o profissional da docéncia é
incumbido de excessivas responsabilidades, o que gera um dificultador de estabelecimento de
identidade docente. Somente analisando as cronicas e refletindo sobre as aulas que tivemos na
licenciatura percebo o quanto, na condicao de formadora, reforcei essa ideia das multiplas
exigéncias sobre o professor. Ser professora da Educacdo Basica possibilitou que eu
compartilhasse de experiéncias importantes junto aos licenciandos, mas também,
especificamente para esse grupo, indica o refor¢o de uma figura de professor com excesso de
responsabilidades, quase impossiveis de serem realizadas.

Em sua Entrevista, Graciele demonstrou até desanimo sobre o que era discutido na
licenciatura:

A gente desanimava um pouco... Na verdade, as discussdes pedagogicas no geral,
elas te desanimam muito [...] A discussdao que vocé tinha, chegava na mesma
conclusdo, que é “a Educacdo é dificil. E muito dificil vocé lidar com os alunos, é
muito dificil vocé lidar... Ah! Os alunos vém cada vez mais desinteressados, os
alunos vém cada vez com menos preocupacdo. Vocé tem que fazer, o professor tem
que fazer um esforco, esforco, esforco, tem que buscar estratégia diferente, tem que

fazer mil coisas, ou seja, tudo em cima do professor. Vocé tem que fazer milagres,
vocé tem que ser 6timo, maravilhoso e vocé tem que, né... (GRACIELE).

Com uma carga horaria significativa de disciplinas do nicleo pedagégico — sao 1005
horas distribuidas em dezoito disciplinas, sendo 405 direcionadas exclusivamente a pratica
como componente curricular (PPC, 2012) —, as aulas perpassavam as mais diversas
discussoes, praticas e atividades sobre ensinar Matematica na Educacdo Basica. Dentre estas,
Carlos contou, em sua Entrevista, uma experiéncia que teve com atividade sobre o livro
didatico. E, mesmo com todas as exigéncias impostas, mesmo eu sempre avaliando Carlos
como um licenciando comprometido, tal atividade nao contribuiu para a constituicao de uma
identidade de docente: “Eu fiz uma pesquisa, questdo do histérico dos livros didaticos, assim,
pra entender como € que evolui. Eu aprendi muito com isso. Mas assim, ficou pra mim como
pessoa, como ser social, mas ndo como professor. Eu ndo consegui tirar proveito de tudo

5

isso...”. Analiso que faltou entender-se profissional em todas as suas variantes. E
absolutamente comum que os licenciandos priorizem e valorizem tdo somente o
conhecimento matematico. No inicio do curso, ndo sabem o que é licenciatura, e todos se
referem ao curso somente como Matematica. Essa referéncia continua com a maioria até a
formatura, denotando que basta esse conhecimento. Valorizagdo de si como um profissional

requer a atencao da complexidade de conhecimentos. Essa era uma discussdao constante em
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nossas aulas, sobre o ser profissional e o que demanda para que sejamos respeitados em nossa
profissao.
Em relagdo ao que consideram ser um bom professor, novamente surge a visualizacao
do professor sofredor. Em determinado momento da Entrevista, questionei Graciele sobre o
que seria “um bom professor” e ela me responde questionando: “[...] aquele que tem o dom?”
e segue discursando sobre o exemplo de uma colega de turma que atualmente é professora,
muito empolgada, idealizadora de projetos, que se envolve com os alunos, mas, dentre os
elogios , afirma: “Mas ela sofre! Ela sofre no sentido de, assim, da gente saber que no fim de
semana ela ta preparando aula, preparando coisas, que ela ta corrigindo, enfim...”. Emanelle
expressa essa mesma percepcao sobre a docéncia de forma muito detalhada:
[...] porque, pra mim, eu vejo assim. Tu trabalha o dia inteiro numa escola, tu chega
em casa, tu tem trabalhos pra corrigir, montar aula, planejamento, tudo, tudo. Entdo
tu acaba que tu trabalha o dia inteiro e tu trabalha a noite também. Tu trabalha a
semana inteira, o dia inteiro e de noite também. [...] Atendendo aluno no Facebook,
no Whatsapp... No final de semana. Tu pega até o final de semana, se tu brincar,

vamos dizer, numa noite, fizer outra coisa, tu pega um final de semana corrigindo
prova, planejando aula. (EMANUELLE).

Tudo converge para a figura do professor. O reforco dessa carga, que tanto colocamos
romanticamente como positivo, tem consequéncia aqueles que ainda estdo no aprendizado
inicial da docéncia. Na intencao de fazer certo e relatar aos académicos que a realidade das
escolas é dura, de que falta muita coisa material, de que as familias e o Estado ndo colaboram,
acabamos por formar ou reforcar uma ideia de professor sofredor. Em relagdo a isso, Esteve
(1999) coloca que o acimulo de exigéncias sobre o professor configura uma lista que parece
ndo ter fim. E é exatamente assim que os Egressos parecem compreender a funcdo docente.
No estado de conhecimento, ja discuti o que as pesquisas apontavam sobre a escolha do
estudante por um curso de licenciatura e a visdo romantica da profissdo, que traz a crencga de
que, socialmente, existe uma certa nobreza na docéncia. Essa nobreza vem acompanhada de
uma ideia de sofrimento, de trabalhar por amor e de sentido de servidao.

Todas as colocagdes dos Egressos sdo reforcadas pelo que ja havia identificado no
estado de conhecimento, nos estudos de Paz (2013) e Fonseca (2013), que indicam a
existéncia de um conflito de identidade dos professores, de uma sensacao de incapacidade de
sair do empirico e compreender suas posicOes politicas e historicas, que, além de
empobrecerem a carreira docente, remetem ao abandono da docéncia. Nesse sentido, faco
uma autocritica e percebo que, por muitas vezes, é exatamente desta forma que nos colocamos
como professores. Mesmo socialmente, diante das familias dos alunos e de nossos familiares,

nos colocamos como demasiadamente cansados, reclamando das segundas-feiras e mantendo
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um discurso pessimista sobre as coisas da Educacdo. Durante minha atuagdo na Educacdo
Basica, principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental, meu discurso estava sempre
oscilando entre a esperanca de uma escola e uma Educacdo que fossem ideais e as
lamentagOes didrias sobre a extenuante tarefa de “dar aulas”. Ao ingressar na rede federal e na
docéncia como professora formadora, essas lamentacoes cessaram no dia a dia, porém foram
repassadas aos meus licenciandos no formato de “ensinagem” sobre os dificultadores de ser
professor de Matematica na Educacdo Basica.

Observo, entdo, que, embora essas fossem informacdes e mesmo constatagdes que os
Egressos ja tivessem durante a graduacdo, nao foram motivo suficiente para que evadissem do
curso. Alias, houve situacGes que remetiam justo ao contrario do que colocaram nas
entrevistas. Um exemplo é o de Carlos, que, ao finalizar o Estagio, referiu-se a importancia de
avancar em discussdes de melhoria no ensino da Matemaética, trazendo para o professor a
responsabilidade e o compromisso, no qual se assume parte da Educagao:

Como professores em formacgdo, torna-se importante assumir um COmMpromisso
politico. [...] a iniciar um processo de construcdo coletiva de conhecimentos
profissionais capaz de capacitar a uma construcdo conjunta de propostas e que

desenvolvam todos os membros envolvidos. (RELATORIO DE ESTAGIO DE
CARLOS).

Demonstrava, em suas andlises, um compromisso politico que ndo ficou evidenciada
em sua Entrevista, o que é um indicativo de que as experiéncias do estagio ndo foram
suficientes para o estabelecimento de uma identidade docente.

Em sua Entrevista, havia a colocacdo de varios empecilhos para atuar na docéncia,
sendo um deles a dificuldade que seria adaptar-se a sala de aula e as suas exigéncias. A falta
de vocacao para lecionar foi algo muito presente nas entrevistas. Carol colocou que “[...] isso
€ uma coisa que as vezes eu paro e penso: sera que sirvo pra isso, ou nao?”. Graciele, ja
durante as praticas e os estagios, afirmava o que reforcou na sua Entrevista: “Eu nao tenho o
dom. O neg6cio do dom. Eu sempre falo que as pessoas nascem com o dom de ser professor.”
Entdo os Egressos colocam que ndo se veem como professores. Quando, em um momento da
Entrevista, questionei Graciele se acaso houve algum momento no qual ela se sentiu
professora, a resposta foi, depois de uma longa pausa: “Eu acho que... eu ndo me lembro. Eu
acho que ndo.” Da mesmo forma, Emanuelle coloca “ah, eu sou professora? Se alguém me
pergunta... Nao. Eu me sinto uma moca que trabalha no cartdrio.” Ou seja, elas concluiram
uma licenciatura, receberam um diploma, mas ndo se consideram profissionais da area.

Entdo ndo fica explicito que a conclusdo da licenciatura firmou uma identidade

profissional entre os Egressos, seja em algumas experiéncias que ocorreram na formacao, seja
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em como atualmente se veem diante da docéncia. A romantizacdo das atividades do professor
ndo somente reforca como afasta da docéncia e contribui significativamente para uma
desvalorizacao da profissdao a partir do proprio profissional. Repensando meus anos na
docéncia, percebo que a constituicdio de uma identidade docente, que comeca na formagao
inicial, se desenvolve em toda a trajetéria de atuacao profissional. A percepcdo de que a
imagem do professor sofredor é reforcada inclusive por aqueles que permanecem na docéncia,
como é o meu caso, me provoca um repensar de acoes e atitudes ndo somente diante dos
licenciandos, mas também na presenca de pessoas alheias as salas de aula, como pais de
alunos e nossos amigos e familiares.

Nas entrevistas, houve o reforco frequente e contundente do professor que sofre, que
trabalha demais e é valorizado de menos. Todas essas memorias, estudos e afirmacgdes dos
Egressos ilustram o que fazemos a nivel de formacdo de professores. Na licenciatura,
reforcamos a importancia de dominar a Matematica, de dominar a Legislacdo, de conhecer e
aplicar diversas técnicas de ensino na area e seus mais variados autores. Estudamos as
tendéncias para a Educacao Matematica e, ainda, reforcamos aula apés aula o quanto a figura
do professor e as suas acoes sdao fundamentais para o bem caminhar da Educacdo. No intuito
de contribuir para uma formacao sélida, a ideia de valorizacdo fica em segundo plano, visto
que, em detrimento de um fortalecimento da identidade profissional, o que ocorre é o inverso.
Nosso discurso acaba por fortalecer a visdo romantizada e de sofredor e contribui para que os
Egressos, concluindo o curso, sequer se sintam profissionais da area, e este é um ponto que
considero muito preocupante.

A valorizacdo da carreira docente tem como primeiro topico de destaque o cuidado
com a formacgao inicial, momento no qual sdo fundamentais politicas ptiblicas que orientem
um desenvolvimento profissional que supere as técnicas e competéncias, mas contribuam para
uma formacao mais completa, incluindo o desenvolvimento de uma identidade docente. Como
ja trouxe na voz de Imbern6n (2017) quando discuti o mal-estar docente, a juncdo entre a
visdo neoliberal e neoconservadora da Educagdo, aliada a uma busca ideal de bom professor,
acaba por reforcar apenas a desorientacdo profissional. Todas as exigéncias e os desafios
direcionam ao professor um nivel de comprometimento para o qual ele ndo se vé preparado, o
que gera uma crise de identidade profissional. E exatamente o expresso pelos Egressos,

mesmo ndo experienciando a docéncia profissionalmente.

As analises que realizei para a escrita desta dimensdo envolveram variaveis

importantes que direcionam ao abandono da docéncia. Se questdes politicos-financeiras
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facilitam o ingresso no curso de licenciatura para o aluno trabalhador e que ndo teria
condicOes de estudar fora de seu municipio, essas mesmas questdes, a partir de varios
fragmentos diferentes, contribuem para o abandono docente. A desvalorizacdo docente pelo
Estado, finalizada a licenciatura, foi o ponto de destaque, o que evidencia a necessidade de
cumprimento e de estabelecimento de novas politicas publicas nesse sentido. Nas palavras de
Gatti e Barreto (2009),
Acodes de diversas naturezas em relacdo a profissionalizacdo docente necessitariam
evidenciar melhorias nas perspectivas de carreira e alterar o imagindrio coletivo
relativo a esta profissdo, tanto na sociedade em geral, como entre 0s proprios
professores, o que passa, segundo Vaillant (2007), por devolver a esses profissionais

a confianca em si mesmos, que pode ser conseguido com politicas adequadas que
perdurem no tempo. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 253).

A somatoria de horizontes promissores na docéncia, de estabilidade, de valorizacao
salarial e social, de fortalecimento de uma identidade docente ja na licenciatura, todos sdo
indicativos de que a carreira se tornaria mais atraente. Justapondo as historias dos Egressos,
pesquisas anteriores das quais fizeram parte e as minhas experiéncias e memoérias com estudos
ja realizados sobre abandono docente e atratividade para a carreira, finalizo a dimensdo
politico-financeira apontando que a falta de estabilidade profissional por escassez de concurso
publico, os baixos salarios, a desvalorizacdo social da profissdao e a afirmativa de falta de
vocacdo derivada de uma crise de identidade profissional contribuem para o abandono da
docéncia de Egressos recém-concluintes de curso de licenciatura. Se ha a desvalorizacdo do
Estado, da sociedade e dos proprios professores, como os Egressos poderdo se constituir

docentes e assumir uma autovalorizacdao, encaminhando-se as salas de aula?

5.3 DIMENSAO PEDAGOGICA

Sobre a dimensdao pedagogica, inicialmente explico a razdo pela escolha do termo.
Considero para esta escrita que o termo pedagogico é o que trata dos conhecimentos
construidos na licenciatura, que, em conjunto, constituem a profissionalizacdo da formacgao
inicial do professor. Nessa perspectiva, a dimensdao pedagdgica retine as experiéncias dos
Egressos com os conhecimentos das areas de Matematica Basica, Matematica Aplicada,
Matematica Pura, Educacdo Matematica e Educacdo, em todos os seus componentes
curriculares. Desenvolvo aqui as analises a partir das cronicas que se refiram as disciplinas do
curso de licenciatura, das atividades que vivenciaram, do que consideraram como falhas e do

que acreditam que tiveram em excesso. Sdo trés vertentes distintas e que vdo se
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complementando, iniciando pelas indicacdoes das falhas em relacio a Matemadtica Basica,
passando pelas dificuldades que tiveram com disciplinas na area da Matematica Pura e
Aplicada e daquelas que faltaram, finalizando pelo que consideram como disciplinas em
excesso. Todas remetem a dificultadores de formagdo que contribuiram para o abandono da

docéncia.

As falhas em relacao a Matematica Basica

Quadro 5 — Narrativas sobre Falhas na Matematica Bésica

Faltou Matematica Fundamental — Carlos
No inicio a dificuldade com a Matematica Basica — Carol
Faltou muita coisa na Matematica Basica — Alice
A falha na Matematica Bésica — Carlos

A inexperiéncia de professores da licenciatura — Graciele

Fonte: A Autora

Nao foi surpresa a afirmativa dos Egressos sobre as falhas em relacdo a Matematica
Baésica. Essa era uma reclamacdo e uma dificuldade importante que sempre observei nos
académicos da licenciatura, mesmo que a grade do curso incluisse disciplinas desta natureza.
Alias, avalio como uma evolucdo essa preocupacao com conteidos do Ensino Fundamental e
Médio na formacdo inicial para o ensino da Matematica, pois minha licenciatura teve
caracteristicas muito diferentes. Ndo tive nenhuma disciplina que tratasse das questdes da
Matematica Basica e poucas relacionadas a Educacdo Matematica, o que trazia impeditivos e
dificuldades na realizacdo dos estagios e insercdo na docéncia para a maioria, principalmente
aos que ndo eram saidos do curso de Magistério.

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC, 2012) da licenciatura cursada pelos Egressos
previa a carga hordria de 1050 horas para as disciplinas do nicleo comum, que
compreendiam, entre outras, Matematica Fundamental I, II e III, além de Geometria Plana e
Espacial, cada uma com 60 horas. Essas disciplinas contemplavam praticamente todos os
contetidos da Educacdo Basica e, mesmo assim, as reclamagoes sobre dificuldades com os
contetidos dessa fase eram muitas. Nesse sentido, Carlos afirma que: “Mas a parte da
Matematica Basica, nés tivemos algumas falhas. Ndo teve uma sequéncia pra reconstruir. [...]
E eu, era muita coisa que eu tive que depois buscar por fora. Alguns conteidos especificos
assim, mais da basica.”

Ao analisar as cronicas e relembrar as experiéncias na licenciatura, observo que duas
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condicGes devem ser consideradas: O académico que inicia a licenciatura chega com falhas de
aprendizado na Matematica fundamental e, ainda, como ja comentei nas minhas cronicas de
apresentacdo, com um certo conflito entre ser aluno e se tornar professor; e a inexperiéncia do
professor formador, que, muitas vezes, tem uma linguagem mais formal da utilizada pelos
professores da Educacdo Bésica e alguns, neste caso em especifico, com pouca experiéncia de
docéncia em qualquer nivel. A escassa experiéncia do professor formador em lecionar, por
vezes, era sentida pelos académicos: “Essa falta de conseguir passar o conhecimento, foi o
que eu mais vi na faculdade. Era gente que sabia muito, mas que ndo sabe ensinar”.”
(MARIA).

Em relacdo as falhas da formacao anterior, Alice é um exemplo de académica que
inicia sua trajetoria na Licenciatura em Matematica com falhas oriundas de quando foi aluna
de Magistério:

[...] eu nunca tinha visto matrizes na vida, entdo eu tive algumas dificuldades nos
contetidos basicos, em alguns, sabe? Era uma coisa diferente do que eu ja tinha
vivido antes, na questdo da dificuldade, mesmo, e de ndo saber os conteidos (risos).
E, assim, acho que ainda falta alguma coisa para mim em relacdo a isso, sabe?
Porque, em alguns contetdos, eu ndo me sentiria preparada depois que eu terminei a
graduacdo, assim, nesses conteudos basicos. Eu acho que, no meu caso, foi
justamente por eu ndo ter tido isso no Ensino Médio, talvez, sabe? Entdo eu nado

tinha uma base disso. A minha base foi justamente aqui na graduacdo e ndo foi
assim tdo completa. (ALICE).

Ao reler suas cronicas para estas analises, relembro que também fui aluna de
Magistério, tive carga horaria da disciplina de Matematica inferior aos outros cursos de
mesmo nivel e, como Alice, iniciei a graduacao com inumeras falhas e dificuldades. Diferente
do curso dos Egressos, o0 meu nao ofereceu nenhum componente curricular de nivelamento ou
de conteidos mais basicos. O aprendizado sobre o contetido que teria que lecionar foi
ocorrendo conforme a necessidade, ja na docéncia. Assim, uma falha importante na
constituicdo da profissionalizacdo era evidente e um dos elementos estruturantes na
constituicdo da epistemologia do professor, que é a experiéncia como aluno da graduacdo
(TARDIF, 2002), ficou comprometida. Apenas no exercicio da docéncia, no desenvolvimento
de saberes experienciais (TARDIF, 2002), é que uma constituicdo docente comecou a ser
definida.

Ainda que ndo tdo evidente como a minha experiéncia, analiso que os Egressos
iniciaram a licenciatura com duvidas, falhas e até insegurancgas. Escolheram o curso porque
gostavam da Matematica, indicando uma facilidade com a disciplina, mas, ao mesmo tempo,

apontam as dificuldades que tinham e tém com as bases da disciplina. A partir do ingresso, o
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professor formador assume um importante papel na constituicio de um profissional em
formacao. Porém, em relacdo a isso, as afirmativas dos Egressos em suas cronicas e também
na época da graduacao convergem para um descontentamento referente as formas de ensino e
de linguagem de seus professores. Carlos evidencia essa dificuldade com a metodologia de
ensino dos docentes e coloca que, além de chegar a licenciatura com certa defasagem no
aprendizado da disciplina, alguns contelidos ndo foram trabalhados, mas, diferente de Alice,
buscou por conta propria sanar dividas e estudar alguns contetidos:
Eu acho que isso foi mais uma falha de metodologia e ideologia do professor.
Porque, que nem eu disse, a parte da geometria eu ja gostava. Mas a geometria, “ah,
se definiu” ndo, comeca disso aqui, e vai se trabalhar até aqui toda a geometria
plana... Depois espacial e analitica. Vocé trabalhou, e eu acho que chegou em um
objetivo bom. Agora a parte fundamental, acabou, assim, foi, pulou assim no meio,
foi trabalhado uma parte aqui, uma parte aqui. E ndo abarcou tudo. Entdo, por
exemplo, um conteido que as vezes falhou, eu lembro que foi em trigonometria.
Teve partes ai da trigonometria que nés ndo tivemos. Ndo teve nem na bésica,
depois ndo precisou na parte dos calculos e tudo mais. E passamos sem ver. E eu ndo

tive no Ensino Médio. Eu tive que pegar 14, um livro de Educacdo no ensino... E
procurar. Procurar e entender. E mais uma falha. (CARLOS).

Aqui uma observacdo faz-se necessdaria, que é o espirito autodidata de Carlos.
Enquanto foi académico, essa era uma caracteristica importante, inclusive quando desenvolvia
suas aulas para os estagios e as praticas. Diferente de alguns académicos, que aguardavam
todos as orientacoes de seus docentes, Carlos esforcava-se em compreender os contetidos,
estabelecer metodologia adequada para cada situagao e refletir sobre as suas aulas e o impacto
que tinham para os estudantes. Assim, sempre observei em Carlos uma propensdo a docéncia,
visto que ndo se portava apenas como um estudante que aguarda o direcionamento por parte
de um orientador, mas, ja na licenciatura, desenvolvia uma postura de professor.

Assim como os demais, Carol também contou sobre suas dificuldades com a base da
Matematica, mesmo tendo ingressado no curso a partir do gosto pela disciplina. E,
novamente, surge a colocacdo sobre a linguagem do professor:

No primeiro ano, eu senti muita dificuldade. Eu ndo reprovei em nenhuma, mas eu
tive dificuldade na Matematica Basica, mesmo, do professor no primeiro semestre
falar linguagens que eu tinha que dar uma pesquisada para eu entender do que ele

estava falando, ja de cara, assim. Ah, no comeco eu até pensei: “Bah, eu ndo vou
continuar isso, mais...” Pela dificuldade. (CAROL).

Entdo a metodologia e a linguagem do professor formador surgem como ponto comum
de dificuldade entre os Egressos, indicando, inclusive, uma possivel desisténcia. Retomo aqui
o que tratei no Estado de Conhecimento sobre os abandonos que ocorrem na licenciatura, no

qual os estudos de Sotero (2014) e Leme (2010) apontaram que dificuldades com as



176

disciplinas e com o aprendizado de um conteido especifico sdo motivos que levam a
desisténcia. No contado por Carol, fica explicita a vontade de deixar o curso, algo que ndo
ocorre, mas que contribui para um abandono da docéncia. Essa linguagem matematica, que,
na graduacdo, parece assustar os licenciandos, embora seja a maneira correta de exposicao,
vai de encontro a forma com a qual os estudantes estdo acostumados na Educacdo Basica.
Neste ponto, minha critica direciona-se justamente para a linguagem, por vezes,
excessivamente informal com a qual lecionamos conteidos matematicos para os menores.
Ainda sobre o professor, ao falar da instituicdo, Graciele faz uma observacgdo
importante, j4 comentada na dimensao anterior, que é a inexperiéncia dos professores que
ingressaram no campus por conta da expansdo da rede federal. A inexperiéncia, que ela
aponta como um empecilho para a docéncia no Ensino Médio, pode ser ampliada ao Ensino
Superior, ja que os professores dividem-se entre as tarefas de diversos cursos, especialmente o
grupo de professores da drea da Matematica, que precisa abarcar as disciplinas nos cursos do
Ensino Médio, nos cursos de graduacao e na pos-graduacao.
E outro problema que eu vejo aqui é... As vezes, os professores vém com doutorado,
assim, se formou na graduagdo, foi pro mestrado com bolsa, fez doutorado com
bolsa, chega aqui pra dar aula. Nunca entrou numa sala de aula, nunca. Af ele chega
aqui pra dar aula pra um aluno do Ensino Médio. Entdo ele dd aula num nivel de
graduacdo, mestrado e doutorado, que o aluno ndo consegue chegar naquele nivel.
Eu ndo sei se esse... porque falam que o Instituto tem muita qualidade porque tem
professor com mestrado, com doutorado, sé que eu nao sei até que ponto isso é bom.
Porque o professor td num nivel tdo mais elevado que o aluno, que, as vezes, o aluno
ndo consegue... As vezes, a gente ouve assim, alguns tratamentos assim: “ah, o

aluno que se vire”. Esse tipo de coisa assim... Precisa de um professor que se
aproxime mais do aluno, que o aluno se interesse. (GRACIELE).

Sobre os professores, Carvalho e Oliveira (2014) indicam que, mesmo havendo uma
melhora no quadro docente a nivel nacional, ainda ha um crescimento do abandono da
licenciatura pelos académicos, o que é uma incoeréncia. Aqui retomo a importancia da criagdo
e a fungdo social dos IFs e a expansdo da oferta de cursos de licenciaturas, porém com um
dificultador agregado, que é a contratacdo de professores que, muitas vezes, ndo tinham
experiéncia na docéncia.

Graciele faz um apontamento importante sobre a inexperiéncia do docente que conclui
licenciatura e encaminha-se imediatamente ao mestrado e depois ao doutorado. Aqui
estabeleco uma critica ao sistema de concessdo de bolsas, que dificulta a entrada dos
académicos no meio escolar. A ideia de dedicacdo integral a pesquisa, em detrimento de uma
forma de aliar essa dedicacdo a imersao na docéncia contribui para a formacdo de mestres e

doutores especialistas em suas areas de conhecimento, mas com falhas importantes no que
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concerne a docéncia. Saliento que o estadgio-docéncia €é insuficiente para essa
profissionalizacdo, visto que as turmas atendidas pelos bolsistas normalmente sdao de
responsabilidade de um orientador e as implicacdes docentes, como participagdo em
colegiados e elaboracdo de planos de curso, ndao estdo contemplados nesse modelo de
formacdo. Vivenciar a sala de aula e tudo o que vem agregado as responsabilidades docentes,
para aqueles que tém intencdo de lecionar em cursos de licenciatura, pode contribuir para uma
formacdo mais completa e, consequentemente, para uma reducao do abandono da docéncia.

Todas essas afirmacdes dos Egressos referentes as falhas que ficaram sobre os
conteddos matematicos, observei por diversas vezes atrapalhar as atividades de pratica e de
estagio. As disciplinas que lecionei aconteciam a partir da metade do curso e se estendiam até
a formatura. E era comum que académicos estivessem finalizando o curso e apresentassem
dificuldade com a Matematica Bésica, o que era observavel nas aulas que ministravam
durante os estagios. Algumas vezes, os académicos cometiam erros primarios. Crengas como
0 “passa pro outro lado” nos calculos de equacdo do primeiro grau demonstravam um nao
conhecimento sobre os processos da Matematica, gerando um ensino baseado em decoreba e
regras que mais pareciam “magica” do que Matematica. Como formadora, eu procurava
reforcar a importancia de saber os processos corretos e ensina-los dessa forma, de modo a
evitar o reforco de que Matematica é algo impossivel de ser aprendido. Cotidianamente,
citava exemplos como este nas aulas de Metodologia do Ensino da Matematica e Laboratério
de Matematica, mas também percebia que essa tarefa ficaria mais facil e até harmoniosa,
falando em nivel de curso, se, ja nas disciplinas de Matematica Fundamental, os contetidos
fossem tratados a partir da perspectiva de formacdao de um professor e ndo de ensino a um
aluno de graduacdo, simplesmente.

Durante o curso, era facilmente observavel o dilema que muitas vezes os académicos
tinham em se perceber professores em formacdo e ndo somente alunos. Muitos, inclusive,
sentiam dificuldade em utilizar o quadro, falar diante dos colegas e, mais gravemente,
compreender e explicar a Matematica de forma diferente da qual haviam sempre aprendido.
Logo na minha insercdo como professora de licenciatura, tive a experiéncia de lecionar as
disciplinas de geometria plana e espacial, no primeiro ano do curso. A maioria dos
académicos eram recém-saidos do Ensino Médio, e houve uma enorme resisténcia a
metodologia que propus. O objetivo era aliar o aprendizado dos contetidos com a pratica
inicial da docéncia.

A disciplina de geometria plana tratei de forma expositiva, mas sempre dando

referéncia aos modos de como ensina-la na Educacdo Basica, incluindo materiais didaticos e
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uso de tecnologia. JA& na Geometria Espacial, a tarefa aos académicos constava desde a
elaboracdo de um plano de aula até a avaliacdo final. Foram muitas as dificuldades. Alguns
reclamaram demais, pois entendiam que eram alunos e, como tais, quem unicamente deveria
explicar o conteido era a professora. Concordando com Charlot (2012), de que atuar na
Educacao pressupde um afastamento do mero discurso conteudista, insisti na realizacdo das
tarefas. Como primeira experiéncia, a maior parte dos grupos teve dificuldade em superar a
apresentacdo baseada em critérios mais tradicionais, enquanto alguns se destacaram pelo uso
de materiais concretos e tecnologias.

A partir dessa atividade, académicas de dois grupos se reuniram e, ja no segundo ano
da licenciatura, escreveram o detalhamento da experiéncia e apresentaram no Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), o que contribuiu para que seguissem em uma
formacao inicial muito consistente. Destaco que as duas autoras sdo professoras da Educacdo
Basica e ja concluintes de curso de Mestrado Académico na area de atuagao. Um trecho do
escrito retrata a importancia que tem esse tipo de atividade para a formacao inicial:

Pode-se, através da atividade, ter a percepcdo da dimensdo do processo de ensino
aprendizagem para o professor. Para que a aula apresente resultados positivos, o
professor deve ter uma preparagdo prévia, elaborando um plano de aula, pensando
em todas as necessidades das turmas, cada uma com suas especificidades. Além da
elaboracdo do plano de aula, o professor deve preparar seus materiais, tais quais
caracterizados por listas tedricas e de exercicios, além de buscar formas alternativas
para que haja entendimento do contetido. [...] A professora que orientou esta

atividade proporcionou uma outra visdo da geometria aos académicos.
(SCHNEIDER; LUNKES; REISDOEFER, 2013, p. 8).

Assim, a experiéncia, além do aprendizado do contetido especifico da geometria,
contribuiu para a reflexdo sobre as responsabilidades docentes, o como ensinar, a importancia
do avaliar e, ainda, culminando com o registro da experiéncia e a participacdo em evento de
nivel nacional da area. Trago essa experiéncia para ilustrar situacdes que podem contribuir
para uma formacdo inicial mais significativa, pois, ao que indicam as crénicas dos Egressos,
aliar a inexperiéncia dos docentes e sua linguagem rebuscada com um académico oriundo de
escola publica, que traz consigo algumas deficiéncias na aprendizagem da Matematica, é
receita de frustracdo na formacdo inicial e até intencdo de desisténcia. Como coloquei na
secdo de formagdo docente, as problematicas e praticas educativas devem permear a formagao
inicial IMBERNON, 2017), e entendo que estas premissas podem ser aplicadas também nas
disciplinas que nao compdem o campo da Educacdo Matematica. Analiso isto pois, na medida
em que os PPC do curso indicava um bom quantitativo de disciplinas que tratam das questdes
mais basicas da Matematica, ao mesmo tempo em que a maioria dos Egressos afirma que esta

foi uma falha importante na formacao, hd o indicativo de um desacerto significativo de
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As disciplinas que faltaram na formacao inicial
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Ainda em se tratando de componentes curriculares, houve a referéncia sobre a falta da

Matematica Financeira no curso, bem como a indicacdo das dificuldades ou falta de

aprofundamento nos calculos e ainda o gosto por conteudos de geometria e estatistica.

Quadro 6 — O que faltou no curso

Faltou Matematica Financeira — Carol
Sobre a falta da Matematica Financeira — Maria
Faltou a matematica mais avancada — Carlos
Faltou Calculo na formacdo — Carol
Afinidade com geometria e estatistica — Carlos

A inseguranca com as disciplinas de Calculo — Alice

Fonte: A autora

Sobre a Matematica Financeira, realmente, nem a disciplina e nem contetidos

relacionados a area constavam no PPC do curso. Essa foi, de certa forma, uma decepcdo para

os académicos que se identificavam com o tema, caso de Carol: “Até isso, eu entrei no curso

achando que teria Matematica Financeira, que é uma coisa que eu usava bastante e nao teve.

Isso foi uma frustragdo também.” Da mesma forma, Maria, que constantemente reclamava da

falta de uma disciplina que tratasse da Matematica Financeira, faz uma critica sobre a falta de

uma Educacdo Financeira ja na Educacdo Basica:

[...] 0 estagio no Ensino Médio que eu tive a possibilidade de conviver com aqueles
adolescentes, que ndo tinham nogdo. A gente fez... 0 meu artigo... o0 meu estagio era
sobre Educagdo Financeira. Dar ideia pra eles de como funcionava um banco,
cartdo, cheque, que é uma coisa que é a minha rotina. E, assim, eu vejo o quanto faz
falta, sabe? O quanto faz falta. Eu vejo as pessoas e dou as minhas experiéncias.
Assim, as pessoas fazendo besteiras em cima de besteiras, que ndo tém o menor
conhecimento, que ndo sabe o que é um cheque especial e como funciona, que ndo
sabe como usa o cartdo, de ndo ter nog¢do. E sdo pessoas que, daqui a pouco, estdo na
faculdade e ndo sabem. Em nenhum momento a escola ensina. Pouquissimos
momentos a escola ensina. E quando ensina, é muito... a gente sabe como é, ndo é

muito cobrado. (MARIA).

Assim como frisou Maria, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),

independente de quantas criticas a acompanhem, ao tratar da area da Matematica e suas

tecnologias, estabelece a importancia de discussdes que abarquem os temas financeiros desde

a escolaridade basica:
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Ha hoje mais espaco para o empreendedorismo individual, em todas as classes
sociais, e cresce a importancia da Educacdo Financeira e da compreensao do sistema
monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma insercao
critica e consciente no mundo atual. [...] Como apontado, o estudo das categorias
Politica e Trabalho no Ensino Médio deve permitir aos estudantes compreender e
analisar a diversidade de papéis dos multiplos sujeitos e seus mecanismos de atuagao
e identificar os projetos politicos e econdémicos em disputa nas diferentes
sociedades. No tratamento dessas categorias no Ensino Médio, a heterogeneidade de
visdes de mundo e a convivéncia com as diferencas favorecem o desenvolvimento
da sensibilidade, da autocritica e da criatividade, nas situacdes da vida, em geral, e
nas producgdes escolares, em particular. Essa ampliacdo da visdo de mundo dos
estudantes resulta em ganhos éticos relacionados a autonomia das decisdes e ao
comprometimento com valores como liberdade, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade. (BNCC, 2018, p. 569).

A partir de criticas e de pedidos dos académicos, a reestruturacdo do PPC do curso e a
reorganizacdo de uma nova grade curricular contou com a disciplina de Matematica
Financeira, como optativa, aos ingressantes do ano de 2015. A oferta da disciplina esta
condicionada, além do interesse e pedido dos académicos, a disponibilidade de um docente
para leciona-la, o que dificulta a sua realizagao.

Outro ponto relacionado as questdes pedagogicas direciona as andlises para uma falta
de aprofundamento em disciplinas de Calculo. Os ingressantes do curso tém como
justificativa o gosto pela Matematica, entdao é de se esperar que, além de facilidade com a
Matematica, aspirem a aprender disciplinas avangadas da area. As falhas neste sentido sdo
referenciadas no contado por Carol:

[...] mas, quando eu fazia o curso, eu senti um pouco de falta de mais disciplinas de
calculo. Porque eu sempre falo assim, que eu estudei Matematica e, muitas vezes, eu

nao sabia, eu decorava. A gente ndo tinha um estudo de Matematica, como a gente
teve em varias disciplinas aqui dentro.

E no exposto por Carlos:

Ai, vamos dizer assim, da parte mais dos calculos, eu acho que a gente aprendeu
muito, acho que a gente foi bem atendido. Mas ficou parada, né? A gente acabou
ndo, aprendeu aquilo. Foi um negécio muito isolado no curso, né? Entdo, tipo... E
algo que eu achava, teria que ter desenvolvido mais, vamos dizer assim. Pensando
que eu ndo seria s6 professor de Fundamental e Ensino Médio, pensando em uma
carreira mesmo, né? Tipo, entdo, isso ficou... certas coisas ficaram um tanto...
basicas demais. Uma coisa meio isolada, assim. Entdo, ndo formou uma coisa
concreta, né? (CARLOS).

Esse aprofundamento tido como insuficiente entraria em conflito com os dificultadores
em relacdo as disciplinas tidas como mais dificeis. Percebo uma linha muito ténue entre o nao
aprofundamento e a dificuldade de aprendizado com as coisas da Matematica. Coloco isto
pois, dividindo a sala e os dias com professores da area, era absolutamente comum as histérias

contadas sobre os académicos que nao estudavam, ou ndo se dedicavam e tinham desempenho
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bastante insatisfatorio nas disciplinas. Como coloquei no estado de conhecimento, na visao
dos professores da licenciatura, a falta de interesse, a falta de dedicacdo e de integracdo no
curso sdo os principais fatores de evasdao discente (GOMES, 2011). Esta verificacdo coloca
unicamente no académico a culpa pelas falhas.

Outro ponto importante, e isto ficou referenciado no contado pelos Egressos, é a
aparente falta de alinhamento e planejamento coletivo entre os professores do curso, tanto no
que corresponde aos conteidos, quanto no que se refere a metodologia de ensino. Sdo poucas
ou quase inexistentes as atividades interdisciplinares. E percebo que a maioria dos meus
colegas docentes se mantém reservados no que diz respeito as disciplinas de seus pares.
Reunides de colegiados ndo contemplam propostas desta natureza interdisciplinar, e a propria
elaboracdo e reelaboracdo de PPC ndo aprofunda discussdes formativas nesse sentido.

Entdo, como pensar em superacdo e aprofundamento? Quais sdao as verdadeiras
dificuldades? Método do professor? Habito de estudo dos académicos? Organizacao
curricular do curso? Dificuldade de aprendizado por falhas na Matematica Basica? Analiso
que questionamentos como estes devem permear as discussOes entre os professores
formadores, pois, do contrario, estamos contribuindo ciclicamente para uma dificil superagao
desta problematica, na medida em que nossos Egressos, principalmente os que irdao para a
docéncia, tendem a repetir o que tiveram na formacao, seja lecionando na Educacao Basica ou
no Ensino Superior.

Alice, saida do magistério, afirmou que teve muita dificuldade com os célculos,
justamente pelas falhas na Educacdo Basica. Novamente, assim como Carlos, aponta a
inseguranca em lecionar em cursos de graduacdo, por exemplo:

Muita dificuldade também foi nas disciplinas de calculo. Eu tive muitas dificuldades
porque a minha base ja ndo era boa, né? E tive muita dificuldade, assim. Tive que
ralar muito, assim, para conseguir passar nessas disciplinas. Af assusta um pouco ter
que, talvez, um dia, ensinar isso. Eu tenho muito medo, assim, de aluno da
graduacdo. Muito medo de, de repente, ser professora em graduagdo. Claro, eu tinha
que pensar no mestrado, mas eu nao me sinto preparada para isso. Ndo vejo que me

sinto preparada. Ndo é uma coisa que eu quero isso para minha vida como objetivo,
mas pode ser que, futuramente, se eu conseguir, eu acho que é uma opgdo. (ALICE).

O medo com as disciplinas de calculo mostra-se como um entrave para a docéncia e
uma desculpa para ndo ingressar na pés-graduagdao. Destaco aqui ndo somente o que 0S
Egressos colocam como falhas, mas analiso a fala de Carlos de que o que estudou foi
aprendido, mas acredita que poderia ser mais aprofundado. Carlos e Alice evidenciam em
suas histérias que poderiam ser professores de graduacdo, mas nao se sentem preparados por

conta de um ndo aprofundamento. Realizando um comparativo com o meu curso de
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licenciatura, e isso era coisa que eu sempre comentava, observo que, realmente, algumas
disciplinas faltaram, a exemplo de Matematica Financeira, Estatistica e Estruturas Algébricas.
Além disso, também observava a dificuldade que os nossos académicos apresentavam nas
disciplinas da area da Matematica, pois, por vezes, ndo somente utilizavam tempo de minhas
aulas para trocar listas de exercicios, mas também, como admitiu Carlos, utilizavam horarios
destinados a pratica como componente curricular para estudar essas disciplinas.

E esse estudo eu observava como prazeroso. Carlos e Carol, principalmente, eram
académicos que sempre demostravam muito gosto pelas disciplinas das areas da Matematica
Pura e Aplicada. Carlos, em especifico, buscava estudar contetidos ndao contemplados na
grade e ainda atualmente demostra o seu gosto pela Matematica, mesmo estando fora da sala
de aula:

Por exemplo, uma érea, eu gostei muito da geometria. Mas dai, por exemplo, se
fosse hoje, dar aula de geometria, é uma coisa que eu... Deixa pra mim, que eu
quero! Isso eu gostaria. Mas, por exemplo, outra parte que me cativou muito, e hoje
eu busco aprender por fora, é a estatistica. E eu ndo sei se foi, como foi depois, mas
ai eu senti que a minha turma nao foi bem atendida nisso. Entdo, eram coisas, que,

por exemplo, assim, se ndo me levariam a uma docéncia imediata, mas se eu tivesse
uma base, seria um motivo pra continuar. (CARLOS).

Observo que esta colocacdo de Carlos resume o sentimento de inseguranca com alguns
contetidos e disciplinas que, caso o contexto fosse diferente, poderiam ser um facilitador para
o encaminhamento a docéncia. Mesmo que comentem no meio de suas histérias um possivel
lecionar na graduacao, estas afirmativas parecem ficar num plano bastante distante do que é o
real de suas profissdes atualmente. £ um “quem sabe” acentuadamente hipotético, que esta,
por vezes, atrelado ao ingresso na pds-graduagao.

Aliés, esse incentivo ao ingresso em cursos de Mestrado sempre foi bandeira dos
professores do curso, mas, curiosamente, a maioria dos formados que escolhe a poOs-
graduacdo, encaminha-se para cursos de Mestrado nas areas da Educacdo e da Educacdo
Matematica. Também sdo esses académicos que mais facilmente escolhem a docéncia como
profissdao. Essa constatacdo sempre me deixava orgulhosa, pois, sendo professora da area,
acompanhar as selecdes e os resultados de sucesso nas avaliagbes para ingresso em cursos e
instituicGes tradicionais e reconhecidamente conceituadas era uma vitoria também minha.
Entdo, foi com uma certa surpresa negativa que ouvi de alguns Egressos as reclamacgoes de

que houve um excesso de disciplinas da area pedagégica no curso.

O excesso de disciplinas pedagadgicas
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Quadro 7 — O excesso das disciplinas pedagogicas

Do que mais gostei no curso — Alice
O excesso do pedagdgico — Graciele
Aprofundamento nas pedagdgicas e pouca Matematica pura — Carlos
Muita disciplina pedagdgica x o que realmente é necessario? - Maria
Tem muita disciplina pedagégica — Emanuelle

Sobre uma licenciatura que nao acontece — Maria

Fonte: A autora

Isso vai na contramdo de tudo que eu lia a acreditava sobre o assunto, pois sempre me
orgulhava em dizer que, no nosso curso, os académicos contavam com realizacdo de praticas
e insercao nas escolas ja nos primeiros semestres, que escreviam trabalhos para eventos, que
se salam muito bem em processos seletivos de pos-graduacdo e que conseguiam compreender
diferentes metodologias de ensino e superar o método estritamente tradicional.

De todos os Egressos que participaram da pesquisa, apenas Alice evidencia as
satisfacOes com as atividades de pratica pedagogicas:

O que eu mais gostei no curso foi a questdao de conseguir aprender a parte cientifica,
sabe? Eu acho que me sai bem. Eu gostei muito disso, porque hoje, por exemplo, eu
me sinto preparada para fazer, por exemplo, um artigo, ou saber fazer trabalhos
cientificos. Gostei, assim, dessa parte. Acho que eu me sai bem resolvida nisso. Eu
me sinto preparada para fazer isso, sabe? Eu gostei e gosto muito das praticas, da
parte de laboratdrio, amo. Na parte de jogos, de fazer, é uma parte que eu gosto
bastante. Das oficinas também, de aplicar oficinas, a parte pratica mesmo, do dia a
dia, gostei muito. Deixa eu pensar. Mais o qué me chama atengdo... A parte

pedagdgica também eu gosto muito, sabe? As disciplinas pedagégicas. Historia da
Educacéo eu gosto bastante. Gostei, tive boas aulas dessas disciplinas. (ALICE).

Percebo que ter cursado o Magistério, meu caso e dela, traz uma predisposicdo ao
gosto pelos assuntos que envolvem o cotidiano da Educacdao Basica, diferentes formas de
ensinar, diferentes teorias educacionais e todos os assuntos que envolvem a sala de aula. Esse
gosto pela docéncia foi reforcado pela realizacdo das praticas e das construgoes no
Laboratério de Matematica. Avalio que esse gostar também era essencial para os bons
resultados que Alice tinha em suas atividades praticas e, ainda, de escrita. Ja os demais
Egressos atrelam suas histérias sobre as falhas na Matemadtica com os excessos ou entao o
ideal do que tiveram da parte de disciplinas da area pedagogica. Emanuelle, que concluiu a
licenciatura em Matemaética e, na sequéncia, ingressou na Licenciatura em Fisica, reclama:

E tem muitas disciplinas pedagégicas (Risos). Tanto que, agora, t0 fazendo fisica
também. Eu larguei, tipo, pra mim, foi bem macante assim, no inicio, porque dai eu

tirei as de matematica e eliminei todas, né? Entdo eu fiquei com as pedagogicas.
Teve um semestre que eu fiquei com cinco pedagégicas, eu desisti. (Risos). Por que
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assim, ela se tornou bem macante, cinco né? Mas geralmente na matematica a gente
tinha duas, trés, no maximo, por semestre. Mas juntando tudo o que a gente tinha de
lista, de coisa, eu achava que ficava meio pesado, as pedagégicas. Tinha algumas
que eram mais levezinhas assim, que ndo era tanto. Mas é muita pedagdgica na
licenciatura (risos). (EMANUELLE).

Quando ela coloca que era muito macante, relembro das experiéncias que tivemos nas
disciplinas que lecionei. Talvez a palavra que melhor definiria seria trabalhoso. Em especial,
as atividades de pratica como componente curricular demandavam de muitas horas de
planejamentos e desenvolvimento de atividades nas salas de aula da Educacdo Basica, sem
contar a escrita de um artigo final sobre a experiéncia. Tais escritas contribuiram com os
académicos que se identificavam com a docéncia e com a pés-graduacao na area da Educacgao
ou Educacdo Matematica, mas eram consideradas “macantes” aqueles que nao tinham essa
identificagdo, visto que precisavam escrever e reescrever os textos para que o resultado fosse
0 que eu considerava como adequado a um académico de licenciatura. Analiso que sdo
atividades fundamentais para uma formacao docente inicial de forma sélida e completa. A
insercdo nas escolas, os planejamentos e, principalmente, as reflexdes realizadas apés o
desenvolvimento das atividades sdo imprescindiveis para uma boa formacdo profissional.
Quando os Egressos expdem uma insatisfacio com os elementos constituintes dessa area,
percebo o reforco de uma ndo consolidacdo de identidade docente, pois saberes importantes
nao foram estabelecidos (TARDIF, 2002). Assim como Carlos, Maria também repete o que
teve como falha, indicando, ao mesmo tempo, excesso de disciplina pedagégica:

Eu acho que, assim, hd um excesso, tem muita disciplina pedagégica, muita coisa
repetida, por exemplo, uma coisa que eu nao me conforme foi ndo ter tido
Matematica Financeira. Uma coisa que eu falei nos estagios, que eu acho que é um
problema nosso, o que a sociedade precisa? Precisa que as pessoas saibam fazer a
sua conta de quanto que ganha e quanto que gasta, como que usa isso... Consciéncia

financeira. Isso nem na faculdade a gente teve. Entdo, pra mim, a maior falta é
isso... (MARIA).

Esse reforco de que faltou a Matematica Financeira e de que as disciplinas
pedagébgicas se repetiam, demonstra que Maria ndo tinha inclinacdo para a docéncia, e que as
experiéncias com as praticas, ao serem consideradas repetitivas — o que de fato ndo eram —
indicam um ndo aproveitamento dessa parte de sua formacdo. Ao falar sobre as disciplinas da
area pedagdgica, novamente, Carlos faz um paralelo sobre as falhas nos outros componentes
curriculares:

Entdo, eu me deparei com uma coisa um pouco diferente, eu achei também no
inicio, que a gente seria um pouco mais preparado, pra parte aplicada, uma coisa

assim. E a gente teve uma base muito mais aprofundada na parte pedagégica, eu
acho que até por alguns imprevistos que aconteceram no comego do curso, a questao
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da mudanga, a parte especifica, mais pura da matematica, eu até senti um pouco
defasada. Eu acho que a gente ndo atingiu o nivel que precisaria ter atingido nessa
parte ai. (CARLOS).

Os imprevistos de inicio do curso a que Carlos se refere foram os problemas de
transferéncia de professores. Quando iniciei minha trajetéria docente na instituicdo, apenas
duas professoras compunham o grupo docente, ja que os demais foram transferidos para
outros campi. Foi um periodo dificil para os académicos, aguardando a chegada de novos
professores e acumulando aulas em finais de semestres. Nessa época, acumulei diversos
componentes curriculares e, ainda, precisei concentrar aulas que estavam em atraso, situacoes
que ocorreram em uma instituicao relativamente jovem e que prejudicavam o desempenho
tanto dos professores, quanto dos académicos. Nessa época, o curso ndo contava com nenhum
professor que fosse especialista nas areas da Matematica Pura ou Aplicada, tanto que foi justo
nesta fase que lecionei geometria plana e geometria espacial.

Essa andlise dos Egressos, de que houve falta de disciplina em detrimento a outras,
reforca o que percebo ser um gosto pela Matematica, e uma aversao pela docéncia. Muitas
vezes, eu percebia o quanto era dificil, e até sofrivel, a realizacdo das atividades de pratica por
alguns. E nessa mesma linha, Graciele coloca o que teve de falta em comparacdo ao que teve
de excesso:

Eu acho que faltou muita coisa na minha formacgo... faltou bastante, eu ndo sei se
base ali em Matematica Basica, ou... mas assim, mas faz falta conhecimento
matematico mesmo, porque até uma das criticas que a gente sempre fazia ali no
curso é porque é muita disciplina pedagégica. Claro, é importante ter as disciplinas?
é importante ter as disciplinas pedagogicas, até pra tu ter uma visao... hoje me ajuda
muito assim, ali na secretaria , essa questdo dessas aulas que a gente teve dessa parte
pedagogica, porque dai tu consegue ter uma visdo mais ampla da escola, por que que
ta acontecendo determinada coisa. Por exemplo, hoje a gente tem muita evasdo no
ensino médio, vocé comeca a parar pra pensar, o que ta acontecendo? Onde poderia
ser mexido? Entdo, isso é uma coisa assim, que hoje eu t6 num trabalho
administrativo, mas tendo essa visdo mais ampla, pedagégica, isso me ajuda muito
hoje, sabe? (GRACIELE).

As reflexdes sobre a atuacao profissional e a importancia das disciplinas pedagogicas
evidenciam que esses componentes colaboram para uma pratica profissional mais consciente e
critica, independente da area de atuacao, o que, novamente, me deixa orgulhosa. Percebo essa
critica positiva muito presente nas historias contadas pelos Egressos, principalmente nas
histérias de Graciele e Maria, que apesar de ndo atuarem na docéncia, tém uma visao ampla
das dificuldades e das necessidades da Educacdo. Nesse sentido, Maria acrescenta que ha um
distanciamento entre o discurso e a pratica que ocorrem na licenciatura, frisando que ndo

basta discutir problematicas da area educacional se esses mesmos problemas nao sao tratados

a nivel de curso:
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Eu acho que na graduacdo falta muito disso, daquilo que eu comentei dos alunos de
ter... por mais que a gente tenha um monte de disciplina que fala de inclusdo, que
fala de didatica, que fala como tem que ensinar, de tratar tal aluno, mas na pratica
isso ndo acontece. Na prética, 14 da graduacdo. Existe uma graduacdo que nao
acontece. Daqui a pouco os trabalhos... por exemplo, trabalhos em grupo... eu nao
sei se é o perfil, porque assim, hoje analisando os perfis, eu penso, quem estuda
Matematica? Normalmente é uma pessoa que, daqui a pouco, ndo gosta muito
dessas... ndo é muito sociavel e ndo gosta muito... E uma licenciatura, entio a pessoa
tem que estar ciente que fazer uma licenciatura em Matematica ndo é saber ou por
ser o génio da Matematica. (MARIA).

Essa é uma observacdo muito importante, pois Maria percebe que o perfil de quem
escolhe a licenciatura, muitas vezes, ndao é o de docente, mas de quem se identifica com a
Matematica. A percepcao dela, que coincide com a minha, é de que a ciéncia sobre o que é
uma licenciatura e quais sdo as suas exigéncias minimas deveria ser evidenciada ja na
divulgacdo do curso. Além disso, esse perfil mais reservado e as dificuldades com a
Matematica Basica podem ser desenvolvidos e superados a partir de atividades integradoras
ou interdisciplinares, planejadas com foco em um estudante que estd na aprendizagem da
docéncia, a exemplo de minha experiéncia com as disciplinas de geometria.

Pelas historias contadas, ha uma tendéncia de abandono da docéncia, pois o formado
ndo se sente preparado para assumir as responsabilidades que lhe competem na Educacao
Baésica. Os dificultadores com a Matematica Basica, mesmo atrelados a justificativa de
ingresso na licenciatura a partir do gosto pela Matematica, indicam uma deficiéncia
significativa no ensino dessa disciplina a nivel médio, e isso é um sinalizador de um problema
ciclico, ja que essas falhas ndo sdo sanadas na licenciatura e podem ser repetidas por aqueles
que seguem para a docéncia. Nesse sentido, e ja comentei na secdo do estado de
conhecimento, os estudos de Palazzo e Gomes (2014), Vieira (2013) e Fonseca (2013)
apontam problemas de formagdo inicial como fatores de abandono da licenciatura. Amplio
aqui as andlises de que os problemas de formacdo inicial, especialmente o que tange os
componentes curriculares, também comprometem uma imersao no campo da docéncia, o que
é reforcado no contado pelos Egressos.

Assim, os Egressos apontam para um somatorio significativo de disciplinas em que
tiveram dificuldades ou que avaliam como problemadticas, seja como excesso ou como
escasso, que, aliados a outros aspectos, contribuiram para uma formacao inicial deficiente e
contribuiram para o abandono da docéncia. Avalio que o fato de considerarem disciplinas
pedagébgicas em excesso vem na contramdo do que é previsto no PPC do curso. Mesmo assim,

isso demonstra que o abandono da docéncia tem ampla relacdo com as disciplinas que listam
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em excesso, o que é reforcado pelas suas justificativas de ingresso no curso, que é o gosto
pela Matematica.

Dessa forma, a Dimensdo Pedagdgica de abandono da docéncia envolve uma
constituicdo docente deficiente a partir de falhas em varios componentes curriculares, seja no
ofertado pela instituicdo na figura dos professores formadores, seja na perspectiva do que é
considerado pelos Egressos como essencial ao oficio da profissao. Pela voz dos Egressos e
pela minha perspectiva, o IFC, que, por forca de lei, oferece 20% de suas vagas em cursos de
licenciatura, ainda apresenta falhas tanto nos seus componentes curriculares do curso quanto
na organizacdo de um grupo docente estabelecido e articulado, de modo a facilitar a
constituicdo docente de um académico que se observa mais estudante do que professor. As
experiéncias com as disciplinas do curso ndao foram produtivas o suficiente para uma
formacdo inicial plena e compreenderam indicativos fundamentais de abandono da docéncia
pelos Egressos pesquisados. Assim, como estabelecer uma relacdao dialdgica entre os anseios
dos Egressos, as diversidades de formacdo dos docentes da licenciatura e o basico que deve
ser oferecido pelos componentes curriculares para que o recém-formado constitua-se docente

capaz?

5.4 DIMENSAO AFETIVA

Discutir sobre afetividade foi um trecho dificil na escrita da tese. A mais subjetiva das
dimensodes destaca-se como a mais significativa em termos de abandono docente. Nos
paragrafos seguintes, analiso as cronicas que tratam do que os Egressos elencam como boas
ou mas relacdes que construiram no decorrer do curso e que tiveram influéncia em sua
formacao, em suas decisdes profissionais e ainda, no modo como observam a docéncia, e, por
se tratar de uma dimensdo que discorre sobre relacdes afetivas, minha escrita, vez por outra,
também segue um formato mais emotivo.

Na minha histéria como professora, a afetividade sempre foi paisagem das situacoes
que vivenciei na escola e na sala de aula. Sem excesso de romantizagdao, percebo que as
relacdes afetivas construidas no ambiente escolar foram determinantes para as escolhas que
fiz no decorrer de minha pratica e de minha constituicio como docente. Nao somente a
afetividade no sentido da boniteza da palavra, mas, de forma ampla, no que se refere ao sentir
as situagdes boas e ruins e as pessoas que faziam parte do meu cotidiano, em cada ano letivo,
desde os tempos de estudante. Foi por um doce cheiro de giz que escolhi a docéncia, foi com

o exemplo de uma péssima diretora que preferi mudar de escola e encontrar novos
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significados para minhas aulas, foi por conflitos com alunos de sexta série que iniciei uma
compreensdo sobre ndo bastar o dominio da Matematica, foi pelo exemplo de um excelente
educador que escolhi o curso de mestrado, e assim segue o emaranhado que me fez (e faz) a
professora Deise. Esse rememorar demonstra que as situacoes afetivas mais presentes em
nossa memoria se sobrepoem a outras lembrangas de aspectos mais praticos ou teodricos e
contribuem para que novos e diferentes caminhos sejam trilhados.

De inicio, analisar as relagcoes afetivas que os Egressos contam no entremeio de suas
experiéncias pressupde o estabelecimento do que entendo, em termos teoricos, acerca da
expressao afetividade. A afetividade a que me refiro nesta tese deriva da palavra afeto que, em
latim escreve-se Affecio e significa relacdo, disposicao, atracdo e ainda, fazer algo, agir sobre
(GONGCALVES, 2011). Essa conversa direta entre afeto e relacdao é o que da suporte ao
contado e analisado nesta dimensdo. Destaco aqui a relagcdo afetiva entre pessoas, sempre
muito complexas, na medida em que ha um retorno a partir de cada acao realizada, palavra
dita ou exemplo exposto, pois o outro com quem ha relacdo, também estda em
desenvolvimento e carrega seus gostos, posturas, crencas, falhas, formacdo e histéria de vida.
E na troca, na relacdio com o outro, que me construo e reconstruo. A integracdo entre as
complexidades que cada pessoa representa é que circunda essa palavra “Afeto”.

Também trago o explicitado por Wallon (1978), que muito se aproxima de minhas
concepgoes. Sua teoria sobre desenvolvimento cognitivo aponta que os aspectos afetivos e
cognitivos, além dos bioldgicos, tém fundamental relacdo no que concerne ao processo de
desenvolvimento do ser humano. Desenvolvimento esse que é continuo e, com base nas
palavras de Freire (1996), entendo e concebo o ser humano como ser inacabado, em constante
construcdo. Alids, nenhum outro teérico da Educacgado se faz tdo presente nessa dimensdo do
que Paulo Freire, que tanto relaciona os aspectos mais subjetivos dos homens e mulheres com
as outras caracteristicas mais pragmaticas. Minha conversa nesta dimensdo circula as suas
ideias, as historias dos Egressos e minhas memarias e concepgoes na condicao de professora -
suas palavras ddo sentido ao contado pelos Egressos e dao forca as memorias que tenho de
quando eram académicos e de minha constituicao de gente, o que inclui a docéncia. De fato,
na observacao de minha trajetéria multifacetada de mae, filha, professora, amigas etc., vejo a
impossibilidade de separar os aspectos afetivos dos cognitivos. O desenvolvimento ocorre e
progride na medida em que nossas emocoes alicercam as relacbes com o meio e com as
pessoas que nos cercam.

E sendo a escola o meio no qual passamos uma boa parte da vida como estudantes, sao

as relacoes e experiéncias construidas e compartilhadas nesse espaco que contribuem para as
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decisdes e escolhas que fazemos. No caso dos Egressos, suas motivacdes afetivas tiveram
influéncia na escolha do curso superior, pois a maioria expressou que o gosto pela Matematica
foi razdo de ingresso na licenciatura. A partir de entdo, novas relagdes, novas experiéncias e
contato com colegas e professores também influenciaram suas decisdes, inclusive de
permanéncia no curso até sua conclusao, de abandono da docéncia e, ainda, da concepcao que
construiram em torno da profissdo. Nas palavras de Wallon (2008, p. 73), “[...] a afetividade
constitui um papel fundamental na formacdo da inteligéncia, de forma a determinar os
interesses e necessidades individuais do individuo.”. Dessa forma, seria coerente afirmar que
as escolhas profissionais sigam nessa mesma linha. Nossas decisdes e nossas percepcoes
acerca das coisas, dos gostos, das pessoas, das situacoes, baseiam-se, fortemente, nas boas ou
mas experiéncias que acumulamos em nosso desenvolvimento. Essas experiéncias, nessa
dimensdo, focam na relacao que os Egressos estabeleceram ao longo do curso. A constituicao
de docente de cada um dos sujeitos desta pesquisa teve sua estrutura afetada a partir de
consideracoes muito mais subjetivas do que aquelas que dizem respeito ao estudo de
componentes curriculares, legislacdes, formulas matematicas e possiveis maneiras de ensina-
las.

Organizei as cronicas que remetem as relacdes afetivas com enfoque nos vinculos
estabelecidos entre os colegas das turmas e no convivio com os professores formadores a
partir das experiéncias curriculares e extracurriculares que compartilharam. Sdo situagoes e
historias contadas que explicam algumas motivacdes para permanecer e concluir o curso e

outras, que foram determinantes para o abandono da carreira docente.

O relacionamento com os colegas de classe

Em relacdo aos colegas de classe, as opinides sdo distintas entre o apoio que um dava
ao outro e as relacdes conflituosas dentro das turmas. Em suas entrevistas, as historias sobre
afetividade vém acompanhadas de tom de voz mais elevado, risos ou mesmo lagrimas. As

emogoes sao retomadas e as historias sdo revivenciadas.

Quadro 8 — Das relagoes com os colegas de curso

O fator principal — apoio dos amigos - Graciele
Minha turma era muito dificil - Maria
Havia muito conflito na turma - Alice

Das aulas em outras turmas - Maria

As motivacoes para concluir o curso - Carlos
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Fonte: A autora

No decorrer das entrevistas, a proximidade (ou nao) com os colegas de turma compos
discursos que indicam o quanto essas relacdoes foram importantes. Graciele identifica a
amizade com a turma como o ponto de maximo na sua passagem pela licenciatura:

A coisa mais importante de tudo, da graduacao, eu acho que é os nossos colegas né,
que a gente fez uma amizade muito boa assim, a gente construiu uma amizade que ja

faz 3 anos que nés terminamos a graduacdo e a gente ainda se mantém muito
proximos. Entdo eu acho que essa é uma das partes mais importantes. (GRACIELE).

Esse bom relacionamento era muito evidente na observacdo da turma no tempo em

que conviveram no IFC. A turma de Graciele, no geral, era muito dedicada aos estudos e

sempre demonstrava apoio aos colegas que precisavam de alguma ajuda. Grupos de estudo

antes do inicio das aulas, realizacdo de listas de exercicios de forma compartilhada, lanche

coletivo nos intervalos e organizacdo para participagao em varios eventos da area eram uma

constante. Participei muito de perto de varios desses felizes encontros. Minha relacdio com

essa turma, a primeira a se formar na instituicdo, era muito estreita. Compartilhavam de

atitudes individuais muito parecidas, que fortaleciam o grupo e contribuiam para um bom

desempenho de todos os académicos e a consequente permanéncia na licenciatura. Carlos

ressalta a boa relacio com a turma como uma forma de apoio determinante para a
permanéncia e a finalizacdo do curso:

E porque eu fiquei até o final? (risos). Ai acho que talvez é uma resposta que eu ja

até, porque, pelo grupo que se formou. Eu acho que teve... Um fazia pelo outro. Um

ajudava o outro... talvez alguns estavam na dtvida, quanto a docéncia, alguns ja

tinha a certeza. Eu, por exemplo, talvez estaria na divida, durante o curso. Eu estava

na divida. Mas tinha alguns que tinha, ndo tinha certeza, e outros que tinham. Teve

momento de pensar em desistir. A questdo de quando comecou a acumular os

estagios, de trabalhos, assim, que exigiam mais, no meu horério de trabalho normal.

Entdo, comecar a conciliar coisas e eu tava cansado. Do fim do terceiro ano ali, pro

ultimo ano, eu cansei. Eu tava bem cansado. Mas... Entdo, vamos dizer, por orgulho

também né, (risos) vamos dizer, ndo, eu vou conseguir. E também ficava por eles e
tipo assim, eu me sentia forte com eles também. (CARLOS).

No contado por Carlos, destaco a importancia das reflexdes que o seu grupo fazia
sobre ir ou ndo para a docéncia. As conversas entre 0s colegas de classe sobre as decisoes
profissionais e a forma como o grupo encarava as disciplinas, as praticas, os estagios, a
participacdo em eventos eram constantes e sélidas. Os auxilios que pediam ou que ofereciam
uns aos outros surgem como fundamental para a permanéncia no curso, mas ndo tao
importante que encaminhasse a maioria para a sala de aula. Essas dividas sobre ser, ou ndo,
docente ndo eram tao comuns quando frequentaram as minhas aulas, mesmo que eu tivesse

com a turma um excelente relacionamento. Penso que ndo ir para a docéncia, que foi escolha
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da maioria da turma, ndo era assunto que quisessem compartilhar comigo, ja que meu
costume com eles era romantizar muito o ser professor da Educacao Basica. Depois de algum
tempo formados e quando nos encontramos para as entrevistas, ainda percebi nos Egressos
um certo cuidado com as palavras nesse sentido, pois eles sabem da minha defesa da
Educacao e dos professores.

Quando Carlos coloca que se sentia forte com a turma, relembro com carinho o quanto
eu ficava orgulhosa em observar as atitudes de cooperagao, de doagdo, de preocupacdo e de
empatia com o outro. Para mim, caracteristicas fundamentais de um bom educador. Ao
observa-los nas aulas, nos corredores, na cantina ou na biblioteca, a sensacao era de dever
cumprido por pensar que essas pessoas seriam excelentes profissionais nas escolas. Queria
eles professores dos meus filhos.

Mas o apoio e o bom relacionamento ndo foram suficientes para que o gosto pela
docéncia fosse evidenciado. Carlos e Graciele eram licenciandos na mesma turma e essa
turma era daquelas que estava sempre disposta a encarar qualquer desafio. Apesar de um tanto
acida, o que eu gostava muito, realizavam criticas que faziam sentido e raramente se
colocavam em posicdo de reclamar ou de expor ma vontade para as atividades. Era uma turma
briguenta. Briguenta no sentido bom. Briguenta no sentido de Paulo Freire (1996, p. 61): “a
boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar”.
Suas brigas estavam carregadas de questionamentos sobre a escola, sobre métodos, sobre
reprovacgoes, sobre compartilhamentos entre professores e sobre tantas outras coisas inerentes
a atividade docente. Essas brigas e questionamentos vinham acompanhados de uma certa
descrenca e desanimo com os ocorridos na Educacdo Basica, como Graciele explicitou em seu
discurso que consta na dimensdo politico-financeira. Adianto que situacoes especificas sobre
experiéncias de docéncia que demonstram essas desilusdes e descrencas estdo organizadas e
analisadas na dimensdo seguinte, que trata das praticas e dos estagios. Assim, as relacoes de
amizade, coleguismo, compartilhamento e solidariedade apresentam-se como critérios muito
importantes de apoio e de permanéncia em um curso superior exigente e com histérico de
porcentagem significativa de desisténcia.

Mas o exemplo da turma de Graciele e Carlos ndo era situacao habitual no curso. O
mais comum era vivenciar brigas e desentendimentos entre os académicos. Lembro que, por
vezes, era até dificil administrar os trabalhos em equipe, a organizacdo de praticas, e mesmo o
respeito durante a apresentacdo de algum semindrio, pois muitos tinham dificuldade de
relacionamento. Nesse sentido, Maria e Alice, de turmas distintas, foram as que mais

evidenciaram essa dificuldade com os colegas. Maria deixa explicito o quanto foi desafiador
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permanecer no curso, por conta da dificil relacdo com a turma:

A questdo da minha decepgao, a coisa que mais me decepcionou foi com os colegas.
Eu acho que era... falta de coleguismo, a infantilidade das pessoas. Eu acho que eu
era uma das alunas mais velhas da turma. A maioria tinha saido do Ensino Médio e
ido pra faculdade, entdo isso me chateava muito. Eu ndo tive... com o passar do
tempo, eu tive uma ou duas parcerias mais de fazer trabalho e estudar junto. Mas eu
senti muita falta disso. [...] Eu acho que... eu fiquei por teimosia. (MARIA).

Mesmo com o sentimento de estar deslocada em razao da faixa etaria, analiso que este
ndo era o motivo do distanciamento e da falta de coleguismo. O amadurecimento pessoal ndo
tinha relacdo direta com as dificuldades de relacionamento, visto que, entre os recém-saidos
do Ensino Médio, também havia conflito. Para Perrenoud (2002), essa é uma das
caracteristicas de alunos iniciantes em curso de licenciatura: “geralmente ele se sente muito
sozinho, distante de seus colegas de estudo, pouco integrado ao grupo e nem sempre se sente
acolhido por seus colegas” (PERRENOUD, 2002, p. 19). A turma de Alice contava com
praticamente todos os académicos muito jovens e, mesmo assim, era uma das mais dificeis.

A nossa turma ndo era facil. Era muito desunida e tinha muito conflito interno entre
os alunos, entdo eu criei vinculo com poucas pessoas depois que eu terminei a
graduacao, da turma, sabe? Foi dificil, assim. E isso, querendo ou ndo, também foi
uma dificuldade durante o curso. Porque, assim... Ah, também porque, ao longo do
curso, eu comecei com um grupo de pessoas e essas pessoas foram desistindo. Entdo
chegou no terceiro ano da faculdade e eu ndo tinha mais ninguém que era do meu
grupo, sabe? Entdo ali eu dei uma balancada, porque eu fiquei sozinha. Af eu pensei:
“Meu Deus, e agora? Eu vou ficar um ano e meio sozinha, né?” Ai foi quando
algumas das meninas me acolheram. E ai eu fiz um novo grupo de alunas. Ter um
grupo assim... me ajudou. Meu Deus, foi isso que me segurou sabe? Porque,
querendo ou ndo, vocé consegue ter um sustento ali, né? A base, as pessoas que

estdo vivendo a mesma coisa que vocé, que sabe que ndo é frescura, por exemplo,
quando vocé ndo faz alguma coisa ou quando vocé ndo consegue tal coisa. (ALICE).

Alice também fez amigos, assim como Carlos e Graciele. Mas, em sua turma,
pequenos grupos foram se estabelecendo e muitos conflitos a partir de entdo ficaram
evidentes. Nessa turma, comecei a observar deboches e brigas, o que afetava o
desenvolvimento das aulas. Nas apresentacoes de seminarios, os colegas ndo realizavam
questionamentos ao grupo que estava expondo sua experiéncia ou entdo elaboravam perguntas
muito complexas, o que ndo era produtivo do ponto de vista da aprendizagem. Em momentos
pos-seminario, quando eu conversava com o0s grupos, sempre havia a demonstracdo de
indignacdo pelas atitudes dos ouvintes, que, muitas vezes, faziam expressoes de deboche.
Assim, havia um comprometimento com a qualidade do que era discutido naquele momento,
sobre aquela prética realizada. A troca de experiéncia entre os grupos nao funcionava como eu
havia objetivado em meu planejamento. E isso era muito frustrante. Assim, percebi que essa

turma precisava de uma abordagem metodolégica um pouco diferente.



193

Quando planejava minhas aulas, eu costumava colocar alguns termos que sempre
considerei importantes na formacao de professores a partir de minhas experiéncias, mas que
ndo constavam explicitamente nos componentes curriculares. Temas como contextualizacao,
interdisciplinaridade e afetividade foram alguns dos quais utilizei. A palavra era colocada
como centro do desenvolvimento das aulas e, na turma de Alice, na disciplina Metodologia do
Ensino da Matematica II, escolhi a Afetividade. Lembro que adotei o termo justamente
porque a turma tinha muita dificuldade de relacionamento. Penso que observar estes conflitos
e tentar, sendo resolvé-los, mas, junto com os licenciandos, falar sobre isso e tentar entender
os seus porqués seja essencial na formacdo de futuros profissionais que se atentem e se
preocupem com subjetividades como esta. E este o pensamento freiriano sobre a Educacio,
resumido por (GADOTTI, 2001, p. 78) em quatro instituicdes essenciais, das quais cito a
segunda: “Defesa da educagdo como ato dialégico e, ao mesmo tempo rigoroso, intuitivo,
imaginativo, afetivo”, logo, comunicativo. Se as suas relacdes na condicdo de professores em
formacao sdo conflitivas, como estes futuros profissionais resolverao ou lidardao com esse tipo
de problema, absolutamente comum na Educagdo Basica? Como estabelecer uma formacao
docente baseada em uma Educacao no didlogo e no afeto? Essas eram e sdo preocupagoes que
tive ao pensar na contribuicdo da formacdao de docentes comprometidos com seus futuros
estudantes de forma integral.

A experiéncia com a turma foi muito interessante. Minha exigéncia primeira foi a de
mesclar grupos antes tidos como inseparaveis. A conversa e a necessaria organizacdo de
seminario teérico, de atividade de pratica e de escrita de artigo obrigou os colegas ao
compartilhamento e planejamento para além do que estavam acostumados em realizar dentro
de seu grupo fechado. O termo afetividade facilitou uma discussdo em sala sobre a
importancia das subjetividades no exercicio da docéncia na Educacdo Baésica e,
consequentemente, foi fruto de reflexdo sobre as relacoes estabelecidas entre os académicos.
Ao apresentar seus seminarios, cada grupo deveria compartilhar uma experiéncia previamente
realizada, sobre formas de ensinar Matematica, seguida de um texto ou atividade que relatasse
a importancia da afetividade para o aprendizado ou que relacionasse afetividade com
desenvolvimento.

Nessa experiéncia, assim como em todas as minhas aulas na licenciatura, eu contava a
histéria de Paulo Freire que, ao relatar uma passagem na condicao de aluno, bastou um
pequeno gesto positivo de um professor considerado muito rigido para que a situacao ficasse

em sua memoria até o tempo em que ja era um escritor reconhecido mundialmente:



194

Em certo momento me chama e, olhando ou re-olhando o meu texto, sem dizer
palavra, balanca a cabeca numa demonstragdo de respeito e de consideragao. O gesto
do professor valeu mais do que a prépria nota dez que atribuiu a minha redacdo. O
gesto do professor me trazia uma confianga ainda obviamente desconfiada de que
era possivel trabalhar e produzir. De que era possivel confiar em mim, mas que seria
tdo errado confiar além dos limites quanto errado estava sendo ndo confiar.
(FREIRE, 1996, p. 43).

A partir do pequeno relato de um respeitado educador, eu frisava a importancia de
considerar o aluno em todas as suas particularidades, um ser que esta em desenvolvimento. E
sempre repetia que é muito importante avaliarmos qual o peso que cada aluno traz em sua
mochila, metaforicamente falando. Sabedora da realidade problematica das escolas publicas
de Educacdo Basica, eu sentia o dever de evidenciar aos académicos que deveriamos ir além
de simplesmente “dar aula” de Matematica. Porém, alertando para manter o cuidado de nao
confundir as nossas acdes com uma atividade de psicologo, ou entdo relevar toda e qualquer
falta a partir do importar-se com os alunos. Na trama de relacdes que estabelecemos nos
espacos educativos, é importante ter o cuidado de que trabalhamos e nos relacionamos com
gente, independente da faixa etaria.

O nosso é um trabalho realizado com gente, mitda, jovem ou adulta, mas gente em
permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando, crescendo,
reorientando-se, melhorando, mas, porque gente, capaz de negar os valores, de
distorcer-se, de recuar, de transgredir. [...] E porque lido com gente, ndo posso, por
mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a reflexao tedrica e critica em torno
da prépria pratica docente e discente, recusar a minha atencdo dedicada e amorosa a
problemética mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde que ndo
prejudique o tempo normal da docéncia, ndo posso fechar-me a seu sofrimento ou a
sua inquietacdo porque nao sou terapeuta ou assistente social. Mas sou gente. O que

ndo posso, por uma questdo de ética e de respeito profissional, é pretender passar por
terapeuta. (FREIRE, 1996, p. 144).

Assim, incentivava a reflexdo sobre ser professor, a importancia da profissionalizacdo,
em especial na expressdao “professora sim, tia ndo”, - titulo da obra de Paulo Freire (1997) - e
da necessidade de ciéncia e internalizacdo de que o trabalho com pessoas pressupde praticas e
atitudes que superam apenas o ato de ensinar. Também constituia minha pratica compartilhar
com os licenciandos exemplos de situacdes que eu ja havia vivenciado nos anos de docéncia
da Educacdo Basica. A discussdo finalizava com a importdncia de compreender que o
aprendizado vem acompanhado do gosto e do bem-estar em uma sala de aula, na qual o aluno
sinta-se visto por seu professor de maneira integral.

Todas essas reflexdes, reforcadas pela obrigatoriedade de estudo tedrico sobre o termo
afetividade, favoreciam para que naquele periodo especifico as relacdes da turma fossem um
pouco mais civilizadas. Durante os semindarios o tema era retirado do contexto da Educacao

Baésica e discutido e exemplificado a nivel de turma, o que considero ter favorecido um
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crescimento e amadurecimento de um futuro profissional da docéncia. Infelizmente esta foi
uma atividade isolada e que ocorreu apenas no ultimo ano da graduacdo. Se o atrito entre
académicos é situacdao analoga a relacoes conflitivas comuns em sociedade, estes conflitos
podem ser minimizados, discutidos e até mesmo compreendidos com o direcionamento do
professor formador. Neste sentido Freire (1996) destaca a importancia de superar o simples
treinamento técnico nas experiéncia educativas que tenham carater formador: “Se se respeita a
natureza do ser humano, o ensino dos conteidos nao pode dar-se alheio a formagdo moral do
educando.” (FREIRE, 1996, p. 33).
Essa dificuldade de relacionamento ocorreu também na turma de Maria. A falta de
apoio e de coleguismo a deixava muito incomodada e nos momentos da Entrevista sua fala e
seu tom de voz demonstravam uma indignacdo muito evidente:
Os meus colegas principalmente ndo tinham a capacidade de abrir o caderno pra
vocé: “Viu, é assim que faz.” Ele estd preocupado em passar o caderno a limpo, mas
ndo deixar o colega olhar o caderno. Entdo esse tipo de coisa e infantilidade era o
que mais me chateava. Com a maioria dos colegas, a maioria. Entdo depois foi
passando um tempo com a prépria convivéncia, claro que algumas pessoas a gente
acaba fazendo sim... se aproximando inclusive. Uma coisa que eu senti, foi que
quando passou o primeiro ano que muitos... Eu fiquei com umas disciplinas para tras
e eu comecei a frequentar outras turmas ai foi um momento que eu acho que eu re-
motivei pra mim ficar. Conheci esses novos colegas, novas pessoas que ja tinham
certeza que iriam dar aula, enfim ja estavam definidos, tinha alguns que ndo iam dar

aula. Entdo ali eu comecei a realmente a me motivar e falar: “Ndo, eu vou fazer, eu
vou estudar mais.”. (MARIA).

Ao reler o contado por Maria em sua Entrevista e relacionando suas queixas e
observacoes com minhas memdrias e ainda, com o que os professores do curso relataram
sobre suas atitudes enquanto era académica, percebo que ela passou por distintas fases na
licenciatura. Nas minhas disciplinas, sempre teve bom desempenho, cumpria prazos e se
destacava pelas criticas e observacdes muito pertinentes aos problemas da Educagdo. Mas
reclamava bastante do excesso de disciplinas da area pedagogica em detrimento da
Matematica Aplicada. Mesmo demonstrando preferéncia por estes componentes curriculares,
a observacdo dos professores desta area nao era favoravel ao seu bom desempenho, situacao
explicitada pelos professores Pedro Paulo e Fernanda em seus relatos que compdem a
apresentacdo de Maria nesta tese. Pouco compromisso e pouca motivagao sao as palavras em
destaque.

Ao comecar a frequentar turmas com mais aceitacdo, houve uma ressignificacdo e
Maria deixa explicito que se re-motivou a ficar no curso, a estudar. Foi por frequentar uma
turma com caracteristicas mais conciliadoras e de compartilhamento que ela afirma “[...] ali

eu comecei a realmente a me motivar e falar: “N&o, eu vou fazer, eu vou estudar mais.” Da
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mesma forma que expressou Alice: “Porque, querendo ou nao, vocé consegue ter um sustento
ali, né? A base, as pessoas que estao vivendo a mesma coisa que vocé, que sabe que nao é
frescura, por exemplo, quando vocé ndo faz alguma coisa ou quando vocé ndo consegue tal
coisa.” Estas sdo historias de um grupo em especifico, mas que trazem um importante reforco
sobre o que é fundamental na constituicdo de um docente em sua formacdo inicial: as boas
relacOes estabelecidas sdo importantes para a permanéncia no curso e a constituicio de um
docente que faca reflexdes sobre a valorizacdo do outro e a importancia de atitudes
colaborativas e menos autocentradas.

Amizades e coleguismo, mesmo que com um pequeno grupo, foram citados por Maria,
Alice, Carlos e Graciele como decisivos para a permanéncia no curso. A afetividade que
permeava as boas relacdes construidas entre seus pares contribuiu para a escolha de ficar em
um curso considerado dificil e cheio de empecilhos, aspectos que sdo analisados nas
dimensodes anteriores e nas proximas. A partir de diferentes dificuldades, os quatro
identificaram nos colegas o auxilio e o suporte necessario para continuar seus estudos. Carlos
disse que ficava pelos colegas, se sentia forte com eles, mesmo indefinido com relacdo a ir
para a docéncia. Também Maria demonstra mais motivacdo pelas relacGes estabelecidas com
novos colegas e destaca as duvidas sobre ir ou ndo para a docéncia. Alice e Graciele afirmam
que ficaram por causa da formacdo de grupos de colegas que se apoiavam. Assim, destaco a
importancia das boas relacGes estabelecidas no decorrer da licenciatura para a permanéncia no
curso, momento em que estdo se definindo o futuro daqueles que ainda tém duvidas sobre
estar na sala de aula como projeto de vida profissional. Se ha ddvida, é porque ha
possibilidade. E essa possibilidade tem a forte contribuicao do professor formador, conforme
contam nas cronicas que estdo na sequéncia. Se o colega ajuda a permanecer no curso, apesar
de todos os seus dificultadores, algumas das posicoes e atitudes dos professores formadores

contribuem para um caminhar na direcdo oposta.

A pratica e a experiéncia do professor formador

Quadro 9: A observacao do docente formador, de suas praticas e experiéncias

Falta acolhimento dos professores e da instituicdo — Maria
Meu orientador ndo tinha experiéncia com a Educacdo Basica —Emanuelle

O meu desinteresse era reflexo das atitudes dos professores - Maria

Fonte: A autora
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A partir destas crbnicas, tive, inicialmente, certa dificuldade em estabelecer um
processo analitico-interpretativo. Qual meu lugar nesta escrita? Quem sou eu nas analises
dessas cronicas? Eu faco parte deste grupo que recebe as criticas, ao mesmo tempo em que
algumas vezes nao me identifico nelas. Para o acompanhamento da escrita, mantenho, ao lado
do computador, rascunho daquilo que também fez parte da costura de escrita do texto: o
cuidado e o dever ético acerca de tudo que foi contado. O distanciamento se faz necessario
para analise, mas a aproximacdo parece ser ainda mais evidente nesta dimensdo, pois faco
parte deste grupo. Assim, escolhi que, a cada escrita, a cada andlise, estou inserida neste
grupo, mesmo quando me refiro a ele na terceira pessoa.

Nao temos nenhum estudo sobre o perfil dos profissionais que constituem o corpo
docente do IFC na licenciatura, no campus ou mesmo nas demais unidades. Coordenei o
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA), que teve como objetivo
principal a formacdo continuada dos professores de todos os cursos de licenciatura do IFC.
Foram dois anos de muito trabalho, nos quais mantivemos contato com os mais diferentes
profissionais. Penso que esta foi a oportunidade na qual mais me aproximei dos formadores,
da realidade de outros campi e cursos. Fornari (2018) alerta que o tipico professor do IF tem
como caracteristica formar técnicos. Logo, pelo histérico de criacdao e pelo ptblico que era
atendido nas escolas que foram efetivadas como Institutos Federais, essas caracteristicas
docentes se estenderam também para a licenciatura e, ainda, ndo ha politica de formacdo para
esta variedade de docentes que encheram os IFs a partir de sua ampliacao em 2008.

Aliéds, estudos sobre professores formadores das licenciaturas sdo praticamente
insipientes, conforme levantamento realizado por Gatti, Barretto, André e Almeida (2019). A
partir de um cruzamento de informacdes, as autoras trazem um panorama que caracteriza
quem é o professor formador de licenciatura no Brasil. Dentre muitos dados quantitativos
apresentados, destaco a ampliacdo de nivel de formacdo Stricto Sensu dos formadores de
licenciatura da rede federal, que foi de 65% em 2009 para 85% em 2016, e, ainda, com 87,2%
de professores em regime de dedicacdo exclusiva, porcentagens muito superiores a qualquer
outra categoria administrativa. Além disso, houve uma significativa ampliagdo do niimero de
docentes, de 18.828 para 38.173 no mesmo periodo, principalmente devido a expansdo da
rede federal a partir da criacao dos IFs.

Essa ampliacdo proporcionou a entrada de profissionais dos mais diferentes perfis e
trajetorias pessoais, profissionais e académicas para atuarem no campus e no curso que sao 0s

lugares desta pesquisa. Muita ou pouca experiéncia na Educacdo Bésica e formagdo em
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diferentes areas da Matematica ou Educacdo Matematica em instituicdes diversas sao fatores
que constituem a profissionalizacdo do professor formador do IFC.

As cronicas acima enunciadas referem-se a esses profissionais. Reafirmo que o
acolhimento e a amizade construida com um grupo de colegas demonstrou ser importante para
a permanéncia no curso e a reflexdo sobre a docéncia, mas esta proximidade nem sempre era
percebida pelos Egressos quando se tratava dos professores formadores. Sdo varias as
observacoes e historias em torno dos docentes do curso. As primeiras cronicas destacam
proximidade com os académicos, atitudes pessoais e conhecimento da realidade da Educagao
Basica.

Querer ouvir, talvez tu quisesse ouvir coisas diferentes... Mas eu acho que uma
palavra aqui que caberia ali para o corpo dos professores é a falta de acolhimento.
Nédo tem isso como tem em outras faculdades, sabe? [...] E, para formar um
professor, de repente ndo é s6 aquela aula ali dentro da sala de aula. E um contexto
bem maior. E a experiéncia de estar numa escola. Eu acho que isso é importante,

seria importante que fosse diferente. Talvez a gente se sentisse mais professor no
fim de tudo, juntando tudo. (MARIA).

Quando Maria contou sobre a falta de acolhimento da instituicdo, também citou os
professores. Como ja tinha experiéncia em outra instituicdo de Ensino Superior, era inevitavel
essa comparacao. Ao afirmar que “talvez tu quisesse ouvir coisas diferentes”, percebo em
Maria quase um pedido de desculpas. Nesse momento da Entrevista, certamente minha
expressao denunciava a surpresa que era ouvir as suas afirmagoes. Percebo que nossa relagao
de alguns anos permitia que ela me contasse situacoes nada agradaveis, ao mesmo tempo em
que tinha a empatia de perceber que nao eram histérias que eu tivesse prazer em ouvir.
Retomo o colocado por Clandinin e Connelly (2015, p. 136) sobre como o desenrolar da
Entrevista ocorre pelo “[...] processo interpretativo do pesquisador, do participante e de sua
relacdo, e é contextualizado pelas circunstancias particulares e do cenario da Entrevista”. E,
de fato, ndo foi agradavel ouvir que o grupo do qual eu fazia parte ndo era assim tdo
admiravel. Ai uma das particularidades deste tipo de investigacdao, que tanto envolve o
pesquisador. Da triade situagdo, continuidade e interacdo, que constituem o espago
tridimensional, talvez a ultima, especialmente quando se trata da interacdo e das razoes
pessoais, se faz muito presente.

Ao discorrer sobre o estabelecimento de um sentimento de ser professora, Maria
coloca, acertadamente, que é um contexto muito maior do que somente a atividade em sala de
aula. A experiéncia de vivenciar um ambiente educativo, com professores que tenham um
perfil de dialogo e de experiéncia e que discutam os problemas e as multiplas realidades das

escolas era alvo de criticas dos licenciandos, em especial quando da realizacao dos estagios. A
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falta dessa vivéncia e conhecimento sobre os cotidianos da Educacdo Basica foi citado por

Emanuelle, sobre a orientacdo em uma atividade de estagio:
E o planejamento... Talvez alguma coisa, assim. Eu fiz alguns jogos que ndo deram
certo. Que eles ndo entenderam a légica do jogo. Talvez, se ele tivesse me dito:
“Ndo, acho que isso ta muito pesado pra uma turma de sétimo ano”. Por que o jogo
nao teve resultado nenhum... O orientador ndo tinha experiéncia com essas turmas.
E dai isso, e também os jogos. Alguns eles gostaram e tal, teve outros que eles ndo
quiseram interagir. Ai teve esse que eu achei que foi muito pesado, porque eu fiz uns
joguinhos de uns quadradinhos, que era produtos notaveis, e dai eu trabalhei com
area também. Mas eles ndo conseguiam relacionar, eles ndo tavam muito ligados,
talvez faltou alguma introducdo antes... Talvez faltou conhecimento pra eles

também. Talvez eu devia ter focado, mas também o tempo é curto. (Risos). E uns
desafios... (EMANUELLE).

Na dimensdo seguinte, serdao analisadas as historias sobre as praticas e os estagios.
Mas aqui ja é possivel adiantar e analisar que a falta de experiéncia do professor orientador de
estagio é deveras consideravel para que o processo de formacdo do professor aprendiz ocorra
de forma mais consistente. O reduzido numero de professores das areas da Matematica e
Educacdao Matematica comprometem o trabalho do grupo docente, que precisa abarcar muitas
tarefas distintas. As orientacdes de estagio, por exemplo, eram divididas entre todos os
professores do curso, tivessem ou ndo formacdo e experiéncia com a Educacdo Basica. Esse
empecilho contado por Emanuelle ndo era, entdo, situacdo isolada e constituia critica comum
entre os licenciandos.

No PPC do curso, documento de 2012, que é o valido para todo o grupo desta
pesquisa, sdo elencadas as atribuicdes do professor orientador de estagios. Dentre elas,
destaco:

I orientar e dar suporte técnico ao académico estagidrio nas distintas fases do
estagio, acompanhando, em intervalos regulares mediante visitas, telefonemas, e-
mails ou outras formas o desenvolvimento do Estagio, registrando os dados na ficha
de acompanhamento;

IT apreciar, analisar orientar e acompanhar o planejamento e relatério durante o
processo de execucdo do estigio indicando os materiais que auxiliem no

embasamento tedrico-pratico necessario ao seu desenvolvimento. (PPC, 2012, p.
122).

Além disso, o regulamento coloca que os requisitos para ser orientador de estagio sao
apenas dispor de tempo para orientagdo e ser professor do campus. Nenhuma outra exigéncia,
como experiéncia na Educacdo Basica ou formacdo em consondncia com a drea, é
estabelecida. O Projeto Pedagégico de Curso passou por uma reestruturagao em 2014, porém
manteve o texto com relacdo as regulamentacoes de estagio. Em 2017, novamente o PPC teve
alteracOes realizadas em funcao das diretrizes para as licenciaturas e as exigéncias para ser

professor orientador permanecem as mesmads.
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Entdo, quando os académicos apresentavam os seminarios de estagio, era comum o
relato de aulas estritamente tradicionais ou a dificuldade de acerto com alguma metodologia
alternativa ao modelo a que estavam acostumados desde os tempos de Educacdo Basica.
Lembro que, nesses momentos, eu me sentia muito frustrada, pois, independente da falha ou
da dificuldade de orientacdo, as formas de ensinar, materiais concretos, e tantas e tantas outras
discussoes eram realizadas a exaustdao nas disciplinas da area da Educacao Matematica. Em
certa oportunidade, até questionei meus colegas sobre qual era a minha fungdo, na condicdao
de professora de metodologia e laboratério, ja que os planejamentos de estagio estavam muito
distantes do que era discutido, ou mesmo eram menosprezados por alguns professores, como
se o uso de material concreto fosse uma perfumaria, um adereco que nao contribuia de
maneira significativa para o aprendizado da Matematica. Em dois momentos, discuti com
colegas que consideravam o uso de jogos, por exemplo, como algo absolutamente ftil. Em
algumas oportunidades e em torno de determinados assuntos, nés nao tinhamos um discurso
convergente no que se referia a formacao dos licenciandos. Coura e Passos (2017), ao
realizarem estado de conhecimento sobre o formador de professores de Matematica no Brasil,
constataram que, em muitos trabalhos, hd o indicativo de que os formadores reforcam nos
licenciandos a ideia de que, para ser professor de Matematica, basta o dominio dos contetidos
das disciplinas ofertadas no curso. Em estudo posterior, Coura (2018) afirmou que ndo é
suficiente que o formador conheca os conteidos, mas também €é necessario auxiliar os
professores iniciantes a serem capazes de aprender a ensinar, ou seja, para formar um
professor é fundamental contribuir para que ele saiba, além do conteido, como este é
aprendido e como pode ser ensinado.

Assim, alguns dos formadores do curso pesquisado seguiam os mesmos indicativos
das pesquisas (COURA; PASSOS, 2017; COURA, 2018). As exigéncias constantes no PPC
do curso, por vezes, nao eram consideradas. O resultado caminhava para exemplos como o de
Emanuelle. Os desafios e os inimeros “talvez” que ela expressou em sua historia implicam
uma falha significativa nesse sentido, cujas causas também perpassam o conhecimento e as
atitudes de seu professor orientador de estagio.

Para Pimenta e Lima (2004), as orientacoes de estagio demandam de algumas
variaveis que envolvem desde o compartilhamento de saberes, experiéncias, formas de avaliar
e até aconselhamentos, todos importantes para a formacdo do estagiario e o desenvolvimento
de uma autonomia profissional, itens em consonancia com o teor do PPC do curso. Se ja
existe uma dicotomia entre ser aluno e se tornar professor, no desenrolar das experiéncias na

graduacao, as atitudes e formas de ensinar dos formadores reforcam a problematica que atinge
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um dos lados dessa bifurcacdo. Tornar-se qual professor? Sempre percebi nos nossos
académicos uma sobreposicao de tarefas que os deixava sobrecarregados. Nunca ouvi de
nenhum licenciando que o curso estava facil ou que havia tempo de sobra para outras
atividades além das académicas. Essa quantidade de tarefas formava um emaranhado que
deveria contribuir para uma constituicdo docente inicial um pouco mais so6lida. Porém, pela
variedade de atitudes, discursos e modelos de ensino dos formadores, hd um evidente
descompasso nessa constituicdo, o que resulta em exemplos como o de Emanuelle e seus
intimeros “talvez”.

Ampliando a discussdo em torno dos professores formadores, Maria aponta para a
questdo do exemplo. Ndo no sentido exemplo de como lecionar, mas seu olhar critico faz uma
reflexdo importante de quem observa os seus professores de forma mais completa, incluindo
satisfacdo pessoal e profissional, que estdo além da relagdo professor-aluno em sala de aula:

[...] eu acho que nao precisa ser separado o que é o exato do que é humano. E ai, o
que eu via 14? Quando eu olhava para os meus professores la da prépria graduagao,
eu olhava o jeito que eles eram, alguns assim, e aquilo foi me decepcionando eu vi
que ndo é aquilo, ndo é um concurso que vai me trazer essa... Um ConNcurso nao vai te
trazer felicidade. E um método... As atitudes dos professores refletiram para o meu
desinteresse, com certeza. Porque, em um certo momento, eu pensei muito em fazer
concurso publico e ter uma estabilidade. “Ai que bom, pensa, eu vou poder viajar, eu
vou trabalhar, vou ter um bom rendimento, vou ter férias e vou viajar.” Mas ai eu
comecei a perceber que a maioria nao sdo felizes assim. Eu olho para a cara deles e
eles ndo estdo aproveitando isso. N@o se desenvolvem. Eu vou falar uma coisa, eu
via professor... mestrado, Deus que me perdoe, mas assim, 0, ndo dirige! Gente, que
tipo de desenvolvimento é esse? Vocé acha que eu quero ser... Eu ndo posso admitir,
ndo tem como. Entdo, assim, as pessoas ndo se desenvolvem. O que vai fazer uma

pessoa se desenvolver ndo é a estabilidade, ndo garante. E aquela histéria do canudo.
Nao tem doutorado que pague um mal-educado, ndo adianta. (MARIA).

Maria faz observagoes bastante subjetivas, que ndo tém relacdo com conhecimento de
contetido ou com postura de professor em sala de aula. Mas o exemplo mais completo de
pessoa que vive em sociedade e que faz parte de um curso de formacgdo de professores. Maria
afirma que teve momentos em que pensou na docéncia a partir de um concurso publico,
porém explica o seu desinteresse com a profissdo como relacdo direta com as atitudes de seus
professores. Sdo observacoes pertinentes, que me fazem refletir e analisar o quanto a nossa
postura de professores formadores de um curso de licenciatura é importante na constituicao de
um novo docente. Pelo olhar dos académicos, o nosso exemplo ndo se restringe apenas as
situacoes de ensino de contetidos e métodos. Sobre o bom senso, que é exigéncia no ensinar,
Freire coloca que

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
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professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocrético,
racionalista, nenhum desses passa pelos seus alunos sem deixar sua marca. Dai a
importancia do exemplo que o professor ofereca. (FREIRE, 1996, p. 66).

As atitudes de vida, 0 modo como encaramos a realidade, a satisfacdo com a docéncia,
o discurso sobre a Educacdo, como lidamos com a posicdo de formadores e nossas atitudes
diante da sociedade sdao exemplos que, na voz dos académicos e referenciados por Maria,
influenciam diretamente as escolhas profissionais do grupo para o qual lecionamos.
Professores que ndo se desenvolvem para além dos conhecimentos académicos e que
diariamente parecem estar “de mal com a vida” sdao exemplos que compdem qualquer setor
profissional, mas em curso de formacdo, justo de professores, esta é uma condicdo que se
destaca como mais preocupante, porque professor que forma professor tem a possibilidade de
ter seus exemplos seguidos. E ndo necessariamente apenas os académicos. E preocupante que
os licenciandos observem os seus formadores e, a partir disso, internalizem que a docéncia
ndo é campo de satisfacdo e de realizacdo profissional. Entdo o que poderia transparecer como
uma profissao satisfatéria tem o efeito inverso.

Além disso, ndo faz parte do histérico da Instituicdo e do curso uma avaliagdo do
corpo docente realizada pelos pares e nem pelos alunos. Em 2019, foi desenvolvido um plano
estratégico institucional (IFC, 2019) para a permanéncia e éxito dos estudantes do Instituto
Federal Catarinense (2019-2021). A partir de um levantamento dos numeros de evasdo em
todos os cursos, uma das agOes a serem analisadas e implementadas é a proposta de uma
avaliacdao docente realizada pelos alunos. Entretanto, é uma acdo que ainda consta apenas
como proposta a ser analisada.

Ressalto que entendo a avaliacio do formador como importante para o processo
formativo do futuro docente, mas, ao mesmo tempo, ndo é este balizador o tinico meio de
contribuicdo para a melhoria dos processos educativos na licenciatura. Corroboro com o
colocado por Freire (1996, p. 97), de que “evidentemente, ndo posso levar meus dias como
professor a perguntar aos alunos o que acham de mim ou como me avaliam. Mas devo estar
atento a leitura que fazem de minha atividade com eles”. Sendo um professor que realiza uma
reflexdo critica a partir da prépria pratica e que se preocupa com uma avaliagdo critica de seu
trabalho com os alunos, “o ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os
educandos possam participar da avaliacdo. E que o trabalho do professor é o trabalho com os
alunos e nao consigo mesmo”. (FREIRE, 1996, p. 64).

Dessa forma, se de um lado a avaliacao pelos alunos ndo pode ser vista como Unica e

fundamental balizadora do trabalho docente, ndo os ouvir ou sequer considerar suas
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colocacoes, reclamagdes ou mesmo desempenho é sinal de descaso aos processos educativos e
a propria formacao permanente do professor.

Para além das atitudes pessoais, Maria e Alice destacam o método utilizado na
licenciatura e qual o papel dessa forma de ensinar quem esta em situacdo de aprendiz, mas
que devera ser o ensinante em pouco tempo. O académico da licenciatura esta no momento de
aprender a ensinar, por isso a importancia do ensinar a aprender por parte do professor
formador. Como aprendemos e como ensinamos Matemética? E minha concepcio
profissional que este questionamento deve ser o precursor de qualquer elaboracdo de plano de
ensino, de plano de aula ou de projeto de curso de quem leciona na licenciatura em
Matematica, em acordo, novamente, com Freire (1996, p. 125):

[...] 0 que devo fazer é experimentar a unidadg dindmica entre o ensino do conteudo
e o ensino de que é e de como aprender. E ensinando Matematica que ensino

também como aprender e como ensinar, como exercer a curiosidade epistemolégica
indispensavel a producdo de conhecimento.

A metodologia do professor formador na licenciatura

Quadro 10: Os problemas com a metodologia docente

Da necessidade de um método adequado de ensino na licenciatura — Maria
A metodologia dos professores é algo que se questiona — Alice
O método tradicional dos professores formadores — Alice

Pois a consequéncia sera a reproducdo daquilo que vivenciamos - Maria

A importancia do papel do professor formador - Alice

Fonte: A autora

Como eu ja havia colocado em minha apresentacao, eu observava nos académicos um
certo conflito entre ser aluno e se tornar professor. Neste tempo de docéncia na Licenciatura
em Matemadtica, acompanhei as frequentes queixas de licenciandos que criticavam os
discursos dos seus professores da licenciatura e o desacordo com as suas formas de ensinar.
As lamentacdes sobre o modelo estritamente tradicional praticado em boa parte das
disciplinas e que ndo estava alinhado com o discurso geral da licenciatura, que previa a
formacdo de professores que privilegiassem aulas e métodos diferenciados, além de uma
variedade de formas de avaliar, faziam parte do dia a dia.

As criticas sobre um discurso que ndo era refletido na pratica docente diaria eram
constantes e foram reforcados nas histérias contadas nas entrevistas. Para seguir na escrita,

retomo o PPC do curso, o qual traz como seus objetivos gerais:
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- Formar professores com dominio do conhecimento matematico e cientifico para
atuarem na Educagdo Basica, com énfase na formacdo para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, possibilitando um profissional reflexivo, capaz de
desenvolver atitudes que integrem os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos,
sociais e humanisticos, compreendendo metodologias pedagégicas, acompanhando
os avangos dos cientificos e tecnolégicos, de modo a incorporar novas tecnologias a
pratica profissional, através das atividades de ensino, pesquisa e extensdo.

- Orientar para a constituicdo de competéncias profissionais referentes ao
comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica, a
compreensdo do papel social da escola, ao dominio do conhecimento pedagégico, ao
conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da
pratica pedagogica, ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional e
relativo ao dominio dos contetidos a serem socializados de seus significados em
diferentes contextos e de sua articulagdo interdisciplinar. (PPC, 2012, p. 19).

Sdo objetivos ambiciosos e complexos, na medida em que abarcam uma ampla
variedade de caracteristicas formativas. Além disso, sdo principios filosoficos e pedagogicos
do curso, com vistas ao fortalecimento de sua identidade, o desenvolvimento de uma docéncia
que considere “[...] a unidade entre teoria e pratica como principios indissociaveis da
formacao” (PPC, 2012, p. 20), o que esta alinhado com o que defende Freire sobre a relacdo
entre ensino e pesquisa, “esses que-fazeres que se encontram um no corpo do outro”
(FREIRE, 1996, p. 29). E era justamente a distancia entre a teoria e a pratica a maior critica
que ouvia na posicdo de professora da area da Educacdo Matematica. Muitos académicos
reclamavam constantemente que eram estimulados a aprender e a desenvolver uma pratica
que nao acontecia no curso. E essa dicotomia nao fazia sentido para a maioria e foi reforcado
no contado nas entrevistas.

Meu discurso com os académicos que mais reclamavam era o de que deveriam ter
maturidade para entender que estavam em um curso de graduagao e que nao poderiam mais se
colocar apenas no lugar de aluno, pois estavam no aprendizado de tornarem-se docentes. Ao
escrever esta analise, dou-me conta de que também meu discurso estava um tanto equivocado,
ja que o documento oficial que rege o curso prevé uma diversidade formativa diferente da
praticada.

Porém, as criticas dos licenciandos ndao se voltavam apenas ao excesso do método
tradicional de alguns professores, mas também as disciplinas tidas como pedagdgicas, nas
quais a cobranca por apresentacdes e escrita de textos de qualidade também era criticada, pois
muitos consideravam aquelas tarefas como exclusivas de seus docentes. Dessas duas criticas,
a primeira foi mais evidente no contado pelos Egressos. E também sdo essas criticas que
trazem atreladas o viés afetivo que explica o abandono da docéncia. A observacao do
posicionamento e dos métodos de docentes mais tradicionais foram razdes que implicaram

desmotivacOes para a escolha profissional. Uma queixa constante nas entrevistas direciona-se
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ao excesso do método tradicional. A partir disto questionamentos como: “o que pretendemos
como formadores? qual profissional queremos formar?” sao importantes.

Ao organizar as cronicas nesta dimensdo, as historias de Alice e de Maria foram as
mais evidentes em termos de criticas a metodologia dos professores formadores. Alias, Alice
e Maria sempre foram alunas muito observadoras e analiticas. Nao foi novidade para mim o
contado por elas e organizado nestas cronicas. Apesar de muito preocupante a nivel de curso,
fico satisfeita e orgulhosa de observar as suas colocacdes e preocupagoes com a formacgao de
professores. Maria exemplifica o seu descontentamento contando uma de suas experiéncias
com um pl‘OfESSOI‘:

Eu acho que ela queria, ela tem uma necessidade de mostrar que ela sabe mais que
0os outros, sinceramente, uma necessidade... Hoje, analisando de fora,
imparcialmente, eu falo pra ti que eu ndo tenho... Até em alguns momentos eu fui
muito... Eu sei como eu sou. Eu também ndo sou a das mais faceis de lidar... Eu tive
14 minhas distingGes com a outra profe... Eu adoro ela, eu até a vi esses dias. Eu sou
100%, adoro todos os professores. Hoje eu respeito e vou respeitar pra sempre, mas
eu acho que o problema dela é um problema dela. E um problema que ela precisava
tratar, que ela precisava fazer um coaching e entender que ndo é fazendo a questdo
mais dificil de todas que ela vai ensinar algo. Ndo é assim. Ela tem que ter um
método de ensinar um aluno. E isso ndo aconteceu s6 com ela. Nao é s6 com ela. Eu
acho que eu ir 14 e criar... Eu nunca tive aula, eu até queria ter tido, mas eu nunca
tive aula com aquele professor que todo mundo elogia muito, que é o Jonas... Quem
teve aula se encantava com ele porque dava pra entender que ele é diferente, que
ele... que ele ensina até 200 vezes. E com aquela ideia de que é um aluno que sera
professor. E é nesse momento que a gente t4 ali de transicao. Eu sou aluna, eu sou

professora, eu sou o que nesse meio tempo, né? Eu t6 aprendendo a ser o que? E ai o
que acontece? (MARIA).

Ao afirmar que ndo é cobrando a questdo mais dificil de todas que o professor estara
ensinando, é inevitavel langar olhar sobre o grupo de formadores. Observo que o nosso grupo
de professores formadores é muito qualificado, em se tratando de titulos académicos,
principalmente. A maior parte dos docentes do curso tem carateristicas que se aproximam ao
explicitado por Fiorentini (2004) e reforcado por Coura (2018): “O tipico formador de
professores de matematica fez pos na area e passa para a docéncia sem qualquer interlocucao
com o oficio do professor, mesmo do ensino superior”. Assim, os professores que formam os
futuros docentes na area da Matematica tém amplo conhecimento acerca dos contetidos
cientificos, mas pouca experiéncia ou formagdo no campo da didatica.

Além de ser um grupo diverso em questdes de formacdo e experiéncia, também é um
grupo reduzido e abarca todas as “matematicas” da instituicao, sejam a Educagdo, a Aplicada,
a do Ensino Médio, da P6s-Graduagdo, dos demais cursos superiores, e aquelas que envolvem
projetos de pesquisa e extensdao. E apesar do envolvimento do grupo com todas as

peculiaridades da instituicdao, é na Licenciatura em Matematica que direcionamos a maior
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parte de nosso esforco. As aprovacdes de alunos em cursos de mestrado e doutorado
endossam esse esforco, mas, a0 mesmo tempo, contribuem para que alguns abandonem a
docéncia. E a diversidade de posturas, discursos e métodos do nosso grupo docente que
influencia os caminhos e descaminhos escolhidos pelos Egressos.

Afirmagdes como a de Maria, sobre um professor que tem a necessidade de mostrar
que sabe mais, indicando uma forma de dominio da turma a partir do conhecimento, ndo eram
raras na época em que o grupo estava na Licenciatura. A cobranca pelas questdes mais
dificeis ou até, na visdao dela, impossiveis de resolucdao, ndo tem relacdo direta com a
formacdo de professores. Maria ndo compreende como esse tipo de aula ou de cobranga
contribuira para a sua formacao e, acertadamente, questiona: “eu td aprendendo a ser o que?”.
Fica explicito o conflito entre ser aluna e se tornar professora, processo este que ndo conta
com a colaboracgao do professor formador. Coloco em destaque e repito o seu questionamento
“Eu to aprendendo a ser o qué?”, que tem uma resposta evidente: a sua escolha profissional
concluida a licenciatura. E o agravante é que nao eram situacoes isoladas, pois Maria frisa que
essas formas de cobranca e de aulas ndo ocorriam apenas naquele caso. Destaco também a sua
vontade em ter aula com o professor Jonas, ja citado nesta tese como incentivador de ingresso
na licenciatura da egressa Graciele, justamente porque ele tinha uma forma de organizar as
aulas muito diversa da comumente praticada pelos demais.

A rigidez do grupo de professores das areas da Matematica Pura e Aplicada ndo foi
novidade que surgiu apenas no momento das entrevistas. Como ja comentei, era pratica
comum que os académicos até burlassem atividades de outras disciplinas para resolver listas
de exercicios e estudar para provas. Eu observava aqueles momentos com certa naturalidade,
ja que meu curso de licenciatura foi muito parecido, nestes aspectos. A rigidez da Matematica
transparecia nas formas de agir dos meus professores, e isso parece que ficou internalizado e
normalizado. Mas eu fui a académica que ndo desistiu e que assumiu a docéncia. Quantos sao
os que desistem da licenciatura antes de conclui-la? Quais os porqués da evasao? Sao
questdes que brevemente apresentei na secdo do estado de conhecimento. Aos que
permanecem no curso, mas ndo atuam na profissdo, quais as consequéncias destas formas de
ensinar? Qual a relacdo afetiva despertada em relagdo a Matematica? E aos docentes? E a
docéncia? Nas palavras de Maria, foi exemplo negativo, que contribuiu para suas decisoes
profissionais.

E, para Alice, a percepcao sobre a dificuldade de um curso de licenciatura em

Matematica vem na mesma direcao:
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No geral, a licenciatura é um curso dificil. Vocé precisa se empenhar bastante. Tem
muita desisténcia. Para mim, foi dificil, porque eu trabalhava 40 horas e estudava
todas as noites, né? Entdo eu tive que vir muito. Eu saia do trabalho e vinha direto
para ca para fazer aula de reforco com os professores, né? Principalmente os de
calculo, porque eu ndo conseguia s6 com o que era passado para nés em sala de aula.
Eu ndo conseguia dar conta do contetido s6 com aquilo, eu ndo consigo entender.
Ah, uma coisa também que eu até comento agora, depois, com alguns professores
que trabalham comigo, é da quantidade, por exemplo, de exercicio. E uma
quantidade absurda que tu nunca vai conseguir fazer tudo aquilo sabe? E é tipo, mil
exercicios iguais, muitos exercicios iguais e que ndo te auxiliam para vocé
compreender aquele contetido, sabe? Entdo é uma lista gigantesca, a mesma questao
de formas diferentes, muitas vezes, e, as vezes... E isso ndo faz sentido para uma
licenciatura. E uma coisa que eu achei bem dificil também, porque eram muitos
exercicios, e assim eu ndo consigo dar conta daquilo, sabe? Muitas coisas eu deixava
para tras, porque eu ndo conseguia. E ai, na hora da prova, vinha aquilo e eu nao
tinha entendido, porque eu ndo tinha conseguido fazer o exercicio e era muita coisa.
Entdo, foi uma das minhas dificuldades também e que é uma coisa que eu ndo via
sentido, que ai complementa com que eu havia falado antes: que, na teoria, tudo é
lindo e ai vocé tem vivéncias com professores assim e ai, que tipo de professor que
vocé se torna também, né? E complicado assim. (ALICE).

Como analisei na primeira dimensdo, o nosso publico ingressante na licenciatura é
composto em sua maioria por trabalhadores. A oferta do ensino noturno e ptblico possibilitou
que estas pessoas tivessem acesso a cursos superiores, e conciliar as atividades profissionais
com a graduacdo era um desafio. A realizacdo das praticas e estdgios ocupava uma parte
significativa do tempo dos académicos e o estudo para as provas e realizacdo das listas
quilométricas de exercicios era, por vezes, tarefa extenuante. A integralizacdo dessas listas,
que compunham um modelo estritamente tradicional de ensino, nas palavras de Alice, nao
fazia sentido para uma licenciatura.

Na minha época de graduagao, lembro perfeitamente de muitos alunos que escolheram
o curso porque gostavam da Matematica, mas, em pouco tempo, desistiam, pois consideravam
a graduacdo extremamente dificil e sem sentido. O gosto pela disciplina ficava insosso em
pouco tempo. Alice consegue observar a falta de sentido que existe em resolver listas
gigantescas e ainda se dar mal nas avaliacbes por ndo ter conseguido compreender o
contetido. Ela destaca esses pontos como uma de suas dificuldades na licenciatura, refletindo
ainda sobre a distdncia que existe entre a teoria e a pratica. O complicador maior fica
evidenciado em seu questionamento: “ai vocé tem vivéncias com professores assim e ai, que
tipo de professor que vocé se torna também, né?”. Sobre a repeti¢ao de teorias e avaliacao,
Fleuri (2001, p. 54), seguidor das ideias de Paulo Freire, explica que

A eficiéncia em repetir teorias (geralmente alienadas e alienigenas) aparece como o
critério fundamental de avaliagdo do processo educativo. Deste modo, a avaliagdo
atua como o mecanismo que realimenta um processo ndo criativo, de mondtona
repeticdo. Trata-se apenas de repetir o que outros falaram, escreveram, ou fizeram.

Quem se submete a isso recebe, como recompensa, a nota que lhe vai garantir o
diploma desejado.



208

Além disso, as reclamacoOes e constatacoes de Alice e Maria estdo em acordo com o
estudo inicial desta tese, que trata das crencas e descrencas em relacao a Educacdo a partir de
questiondrio respondido por um grupo de Egressos que abandonou a docéncia. No estudo,
uma das categorias trata dos cursos de formacgdo, na qual surgiu a afirmacdo de que os
professores ainda acreditam em sala silenciosa, alunos enfileirados e exercicios de fixacdo
como sindbnimo de aprendizado, em detrimento de atividades colaborativas e
interdisciplinares. Ao analisar as respostas da pesquisa inicial, concluimos que

[...] deveriam os cursos iniciais focar em aspectos metodolégicos, realizar discussdes
acerca das caracteristicas dos métodos e seus pontos positivos e negativos. Dessa
forma, é possivel perceber que interdisciplinaridade deveria também ocorrer nos
cursos de formagdo de professores, ndo apenas na parte tedrica, mas na pratica, haja
vista que aquilo que é vivenciado pode ser mais facilmente compreendido. Conceber
um ensino interdisciplinar sugere a superacdo da visdo linear, unilateral e
conteudista, na medida em que a colaboragdo entre os profissionais de areas

diferentes podera se pautar no objetivo do aprendizado docente. (REISDOEFER, et
al., 2018a, p. 293).

Tanto o exposto pelo grupo maior como o explicitado por Maria e Alice demonstram
que os Egressos tém preocupacao com os problemas identificados na formagdo inicial.
Questionadoras das listas infindaveis e que ndo necessariamente facilitavam o aprendizado do
conteido e eram um exemplo negativo para professores em formacdo, Maria e Alice
resumem, em suas historias, alguns motivos de cunho afetivo que as distanciaram da
docéncia. Abertas ao questionamento e elaboradoras de muitas perguntas, ainda as imagino
professoras. Os porqués que ambas reforcam nas entrevistas sugerem reflexdes sobre a
importancia das perguntas. Afinal, como ja floreava Ruben Alves (2004, p. 58), “Para isso
existem as escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para ensinar as perguntas. As respostas
nos permitem andar sobre a terra firme. Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo
mar desconhecido”, o que esta alinhado ao que defendem Freire e Faundez (2012) sobre a
importancia de uma pedagogia das perguntas, de reflexdo critica sobre as perguntas e Ponte,
Brocardo e Oliveira (2003) sobre a Investigacdo Matematica, tendéncia que incentiva o ensino
da disciplina a partir dos questionamentos.

Porém, uma didatica que tenha como premissa a elaboracdo de perguntas é mais dificil
de ser desenvolvida, visto que noés, professores formadores da area da Matemadtica, somos
frutos de uma escola bastante tradicional, ao se tratar do ensino da disciplina. Lembro que, no
ultimo ano de minha graduagdo, desenvolvi as aulas de estagio inteiramente baseada na forma
de ensinar do professor mais exigente do curso. Mas s6 tomei ciéncia da reproducdo quando

minha colega de estagio afirmou “vocé da aula exatamente como o Richard”. Na época, fiquei
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orgulhosa, pois ele era para mim um exemplo de professor comprometido e muito exigente,
caracteristicas que eu considerava fundamentais e diretamente ligadas ao rigor da Matematica.
Para Zanchet, Fagundes e Facin (2012), essa aprendizagem do ser professor esta carregada de
recordagOes e experiéncias individuais que acabam por se traduzir em sua vida profissional.
Da mesma forma, Mizukami (2010) afirma que a formacdo profissional perpassa toda a
existéncia individual e demanda de muita reflexao e reelaboragdo cotidiana.

E eu levei muito tempo, talvez quase uma década, para compreender que somente isso
ndo era suficiente ou até mesmo necessario. E essas sao situacdes que, mesmo passados vinte
anos, ainda ocorrem em cursos de licenciatura. Mesmo com todos os estudos relacionados a
Educacdao Matematica e com a reestruturacao dos cursos de licenciatura, o que é afirmado por
Alice “[...] e ai vocé tem vivéncias com professores assim e ai, que tipo de professor que
vocé se torna também, né? E complicado assim.” ainda é uma realidade na licenciatura. A
constituicdo docente é comprometida por conta de relagdes afetivas com o professor
formador, que nao se evidencia como um exemplo positivo de pratica docente. E aqueles
académicos que fortalecem um vinculo de admiragao tendem a repetir a forma de lecionar do
formador.

Coincide com a escrita desta dimensdao uma conversa de tarde toda com uma colega
que atua na rede municipal de ensino na area da Matematica. Dentre os assuntos relacionados
a Educacao, ela me questiona sobre dois de nossos Egressos, que atualmente lecionam na rede
municipal. Recordo que eram bons alunos e teco elogios. E ela entdo despeja a critica: “mas
sdo muito, muito conteudistas. E muito contetido em pouco tempo. Os alunos estio com
dificuldades.” Por esses dias, e no exercicio desta escrita, tomo consciéncia da distancia que
existe entre a formacao inicial do curso no qual sou professora e as necessidades dos alunos
das escolas, publicas em especial. A despeito de toda preocupacao e planejamento do grupo
de professores no qual me insiro, temos licenciados abandonando a docéncia por motivos
diretamente relacionados as nossas posturas e praticas e, ainda, formados que estdao atuando
da mesma forma, com a mesma metodologia da época em frequentei o “primeiro grau”.

Entdo todas essas historias que compdem a dimensdo afetiva trazem consigo a forma
como os Egressos observam a docéncia. Demonstram uma constituicdo docente afetada por
problemas de relacdo com pessoas e suas formas de agir, a ponto de afirmarem “eu ndo quero
isto pra mim” ou de repetir aquilo que é expresso pelos docentes, mesmo nao sendo o ideal e
mais alinhado com as necessidades educacionais atuais. A maneira como os professores
tratam as coisas da Educacdo parece estar em desalinho com o que ocorre em sala de aula na

licenciatura:
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Entdo, (pausa longa) outra coisa bem dificil também sdo alguns professores porque
na teoria assim € tudo muito lindo. Entdo, na teoria é tudo muito lindo, assim, a
gente tem que levar em consideragdo a diferenca dos alunos, as vivéncias e tal. E na
prépria graduacdo a gente nao vé isso, né, com o0s nossos professores. Porque, assim,
é tudo muito estitico, é tudo muito tradicional em algumas disciplinas,
principalmente as de calculo, né? Mas em outras também é tudo muito tradicional e
aqui vocé tem que se encaixar naquele padrdo. Se vocé ndo se encaixar, vocé
reprova, ndo consegue ir para frente. Entdo, é muito dificil, assim. (ALICE).

A afirmativa da necessidade de encaixe ou reprovacdo perpetua uma visao de rigor
excessivo da Matematica, de que é mesmo dificil e que sdao poucos iluminados que a
dominam. Dosar a importancia do dominio da ciéncia com profundidade, mas, ao mesmo
tempo, compreender sem decorar as especificidades da constru¢do do conhecimento
matematico, fundamental para quem lecionara a disciplina, é ponto fragil de funcionamento
da licenciatura. Assim, o académico formaliza uma visdao de dificuldade em relacdo a
disciplina e que sera, inevitavelmente, reproduzida. Lino de Macedo (2007) coloca a
problematica que €, sendo redondo, se encaixar no quadrado que é a escola, relacdo analoga
ao que ocorre em uma licenciatura, que, apesar de estar com PPC atualizado e balizado pelas
mais novas regulamentacdes, indica, na voz dos Egressos, a distancia abismal entre o que esta
escrito e o que realmente se pratica.

A maior dicotomia entre a pratica e a realidade. Nés estudamos... — eu estudei mais,
cinco anos, porque eu fiquei um ano a mais — cinco anos estudando
enlouquecidamente, decorando férmulas, decorando processos e pregando que, na
sala de aula, eu tenho que ser um professor que vai entender o aluno, que o aluno vai
se desenvolver, que pa, pa, pa, que vai acontecer, ndo vai acontecer. Eu tenho
absoluta certeza que as minhas colegas que se formaram em primeiro lugar, em
segundo lugar, que foram direto pro mestrado e que seguiram a linha dos professores
que cobravam daquela forma, vao conseguir reproduzir. Ndo tem como... Porque a

férmula de sucesso delas é aquela e elas vao reproduzir aquilo em sala de aula...
(MARIA).

Essa distancia entre a teoria e a pratica é repetida por Maria e por Alice. Hd muitos
anos, a palavra decorar é alvo de criticas na area da Educacao. Assim como “aprender a ler e a
escrever ndo é decorar ‘bocados’ de palavras para depois repeti-los” (FREIRE, 1989, p. 31),
ensinar Matematica é mais do que essa relacdo enferrujada de decorar férmulas e aplica-las
em extensas listas de exercicios, assunto amplamente discutido por estudiosos da area da
Educacio Matematica (D’AMBROSIO, 1996; KNIJNIK; SILVA, 2008; PONTE;
BROCARDO; OLIVEIRA, 2003; BRANDT; BURAK; KLUBER, 2010; BICUDO, 1999;
FIORENTINI; LORENZATO, 2009).

E nossos académicos seguem “enlouquecidamente” decorando, estudando, decorando

e, a0 mesmo tempo, ouvindo que devem observar os futuros alunos em suas particularidades,
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devem avaliar de diferentes maneiras, devem dominar as diversas formas de ensinar e devem
conhecer as tendéncias para a Educacao Matematica e coloca-las em pratica nas salas de aula.
Tudo isso em torno da Matematica que é aprendida em forma de decoreba. E, para mim, foi
muito dificil ouvir as afirmacdes das alunas, assim como da colega, ao falar dos Egressos
docentes. Eu tinha muita tranquilidade em dizer que os nossos académicos frequentavam uma
licenciatura muito diferente daquela que cursei ha vinte anos, que as aulas eram muito
diversificadas, que o nosso formado era um professor diferenciado. As reclamacdes
constantes dos licenciandos, sobre ao distanciamento entre teoria e pratica ndao haviam me
afetado tanto, até entdo. No fim das contas, o que estava “abaixo de meu nariz”, o que era
minha vivéncia diaria no curso necessitou da escrita de uma tese para ser evidenciado. E isso
me deixa muito pensativa. Na minha concepcdo e crencga didria, as disciplinas da area da
Educacdo Matematica seriam suficientes para superar as criticas dos académicos sobre as
dificuldades com a drea mais exata e permitiriam uma constituicdo docente coerente. Mas nao
sdo.

A formula de sucesso colocada por Maria foi também a minha férmula de sucesso no
inicio da carreira. A reproducdo do que sempre vivi na relacdo com a Matematica, desde as
séries iniciais, foi muito evidente nas minhas aulas na Educacdo Basica. Eu repetia o que
admirava. “E interessante observar que a minha experiéncia discente é fundamental para a
pratica docente que terei amanha ou que estou tendo agora simultaneamente com aquela”
(FREIRE, 1996, p. 90).

Quando me recordo de minha atuacdo e das apresentacoes de estagio dos licenciandos,
e quando converso com profissionais que hoje acompanham nossos Egressos que sdo
docentes, percebo que, de fato, a reproducdo ocorre mais em funcdo dos professores
demasiadamente exigentes e que sdo da area da Matematica Pura ou Aplicada. Os professores
das disciplinas que mais demandam “sofrimento” sdo os mais facilmente imitados. E aqui fica
um porqué muito importante. Por que justamente as experiéncias que tiram o sono, que fazem
perder atividades de outras disciplinas, que reprovam, que por vezes fazem chorar sdo as que
insistimos em repetir? Por que elas sdao a “férmula de sucesso”? Para Alice, transparece um
certo conflito quanto ao que seria essa reproducao a partir do vivenciado:

Porque, bem ou mal, os professores da licenciatura, de certa forma, servem de
espelho. De exemplo, né? De exemplo para nés. E aquela vivéncia que tu tem, é
claro que ndo sdo todos, né? A gente tenta usar de espelhos professores que a gente
acaba gostando mais daquele método que ele trabalha, mas, querendo ou nao, essa
parte de exatas, mesmo, é dificil. Assim, eu ndo saberia como eu, por exemplo,

como eu trabalharia, se eu iria conseguir fazer de outro jeito. Claro, eu acho que sim,
né? Mas tu usa como nao fazer aquilo. (ALICE).
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Alice cursou magistério, participava brilhantemente das atividades propostas nas
disciplinas de Laboratério e Metodologia, criava materiais concretos, demonstrava muito
gosto pelas formas diferentes de ensinar e queria ser professora. E escolheu ndo ser. E ainda,
na sua Entrevista ela coloca a davida, caso lecionasse, “como eu trabalharia, se eu iria
conseguir fazer de outro jeito”. Apesar da trajetoria formativa e do entendimento e gosto pelas
diferentes formas de ensinar, ela ainda expressa diividas de como seria sua atuacdo em sala de
aula, o que indica uma falha em sua constituicdo docente. Devo deixar explicito que ndo sou
fervorosamente contraria ao modelo tradicional. Nas minhas aulas, ainda resolvemos
exercicios, as vezes nos sentamos em fila, faco provas escritas (dificeis, dizem os alunos),
mas nao apenas isto. Nossos académicos sao fruto de uma Educacdo Basica que privilegia, de
forma predominante: o modelo tradicional, principalmente na disciplina de Matematica; o
respeito hierarquico ao professor, visto como o dono do saber; e o exercitar a busca por
respostas, e nao por perguntas. E, na licenciatura, isso ndo é desconstruido, mas reforcado.
Esse refor¢o é motivo de repeticdo para os que se encaminham para a docéncia, e, na fala dos
Egressos, é um dos motivos para afirmar que ndo querem a sala de aula.

Assim, a relagdo afetiva dos Egressos com seus professores e maneiras de conduzir as
aulas influenciaram as escolhas profissionais que fizeram. O papel do professor formador e de
suas atitudes assume, nesta dimensdo, uma importancia consideravel e se torna inevitavel
refletir, nestes paragrafos, sobre quem é este professor. Quem sou eu neste grupo? Somos um
grupo? Nosso caminhar diverge por quais motivos? Quais as nossas caracteristicas ou atitudes
comuns que contribuem para que apenas 25% dos nossos Egressos sejam professores?

Trago aqui a proximidade entre o estudo de Gatti, Barretto, André e Almeida (2019) e
as histérias contadas pelos Egressos em torno da influéncia do exemplo do professor
formador. As autoras realizaram um estado de conhecimento das pesquisas académicas sobre
o professor formador e encontraram apenas 84 producGes académicas sobre o assunto entre
2009 e 2018. Analisando as producoes, elencaram 5 aspectos principais sendo que

Um primeiro aspecto recorrente, [...] diz respeito ao reconhecimento da influéncia
do formador no processo de constitui¢do profissional do futuro professor. De modo
geral, essas producbes destacam o formador como figura essencial ao
desenvolvimento dos licenciandos. Nas producoes em que estudantes foram
ouvidos, a influéncia do formador é ainda mais ressaltada. As praticas dos
formadores sdo tidas como parametro para o licenciando a despeito da qualidade que

atribuem a essas praticas, ou seja, a influéncia do formador esta no que se quer ou
nao replicar. (GATTI; BARRETTO; ANDRE; ALMEIDA, 2019, p. 299, grifo meu).
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Destaco o colocado sobre os estudos nos quais os académicos sdao ouvidos. A
influéncia do formador, contada e reclamada por Alice e Maria, vem ao encontro desse
estudo, que engloba todas as producdes em torno do professor formador dos ultimos anos.
Além disso, o estudo traz como segundo aspecto relevante os desafios do fazer docente dos
formadores na licenciatura, sendo eles:

[...] promover a articulacdo entre o conhecimento tedrico-académico com a pratica;
[...] O desafio dos formadores em articular o conhecimento teérico-académico com a
pratica é ressaltado pela maioria dos estudos. H4 uma expectativa em preparar os
licenciandos para a formagao profissional, em superar o distanciamento entre o que

se ensina e o como se ensina. (GATTI; BARRETTO; ANDRE; ALMEIDA, 2019, p.
299).

Se é necessario, e também um desafio, ensinar o licenciando a diminuir o maximo
possivel a distancia entre a teoria e a pratica, que consta como objetivo central no PPC, na
mesma medida, ha a real problematica desse distanciamento entre teoria e pratica na atividade
diaria do formador, tanto reclamada pelos licenciandos quanto endossada pelos Egressos e
pelo estudo de Gatti, Barretto, André e Almeida (2019). A auséncia de uma autoavaliacdo, e
mesmo de uma avaliacdo realizada pelos alunos, mostra-se questdo de importante reflexao.

Assim, a variedade de métodos e praticas do formador afeta ndo somente o
aprendizado dos licenciandos, mas a forma mais subjetiva como observam e acolhem a
docéncia. A constituicdo profissional inicial fica baseada em exemplos que tendem a
perpetuar uma Matematica de dificil entendimento ou estritamente mecanica e tradicional. A
aproximacdo entre teoria e pratica parece estar com a polaridade invertida. A auséncia de uma
discussdo coletiva visando a real efetivacdo dos objetivos do PPC do curso e de sistemas de
avaliacdo dos formadores resulta em distanciamento entre o que se diz e o que se faz e
contribui para o estabelecimento de uma relacao afetiva negativa com a docéncia, a ponto de
formadas como Alice, mesmo com bom conhecimento acerca de métodos diversos, ndao saber
ao certo como seria sua atuacao em sala de aula. Ou seja, a postura do professor formador tem
direta influéncia na constituicdo docente do licenciando e gera duvida e inconsisténcia no

entorno de atitudes e maneiras de ensinar, elementos fundamentais no exercicio da docéncia.

Sobre autoridade docente e ética na formacao inicial

Para além da relacdao teoria e pratica ou do exemplo do formador e de seu
compromisso assumido com a docéncia ou métodos adequados ao curso de licenciatura,
historias conflitivas e de uso de autoridade docente de forma equivocada e excessiva surgiram

nas entrevistas. As crbnicas listadas abaixo indicam um problema grave enfrentado por
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académicos em formacdo inicial com vistas a atuar na docéncia. Sdo histérias que vieram
acompanhadas de muita emocdo em seu contar e que demandaram de um processo analitico-

interpretativo cuidadoso.

Quadro 11 — Conflitos com os docentes formadores

Qual o objetivo da cobranga? — Maria
O poder exercido pelos docentes na licenciatura — Maria
Os conflitos com professores do curso — Alice

A indignacdo com o uso da hierarquia docente — Alice

Fonte: A autora

Eu ndo sei dizer. Eu acho que ela tinha na ideia dela que ela tinha que fazer... que
tinha que ser dificil a prova dela. Eu acho que, na cabega dela, é assim. Ela tinha
uma... ndo sei se é “zica” com a turma. Eu acho que ndo. Eu acho que ela é com
todos assim, na ideia dela... O poder, eu vou escolher... Tipo assim, 6.... “Vocés nao
sabem o que vai acontecer aqui. Eu vou pegar a pior de todas e vou colocar.” Nao é
uma coisa construtiva, entendeu? Ela ndo queria ver se a gente sabia ou ndo, porque,
se ela quisesse saber... Talvez seja uma forma de impor respeito, sei 1a. Eu acho que
alguma coisa no perfil dela como professora. Ela ndo estava analisando se nés
sabiamos o processo ou ndo, se n6s tinhamos entendido a regra ou ndo. Porque,
querendo ou ndo, numa exata, sdo regras, né? Ou vocé entende o jogo, como é que
funciona, ou tu ndo vai saber fazer nenhuma questdo. Entdo, eu penso tem
necessidade de dar a pior questdo de todas, aquela que, na sala de aula, ninguém
conseguiu fazer, aquela que ninguém conseguiu desenvolver sozinho. Qual é o
objetivo disso? E essa pergunta que fica pra mim. (MARIA).

Provas dificeis e listas quilométricas nao foram novidade no contado pelos Egressos.
Mas os desabafos emocionados e carregados de uma indignagdo ainda fresca, mesmo depois
de muitos meses de formatura, indicam situagdes consideravelmente graves que ocorreram
justo em um curso de licenciatura. O uso da autoridade docente com objetivo de impor um
respeito aparentemente académico ou de conhecimento matematico influenciou de forma
negativa as escolhas de Maria, que ainda questiona “qual o objetivo disso?”. Como ja
comentei anteriormente, nosso grupo tem uma formacdo diversa. Alguns professores
lecionam na licenciatura como sua primeira experiéncia docente, e muitos ainda acreditam
que essa pratica, contada por Maria e tanto repetida por muitos académicos, é a mais correta e
adequada para a formacao de professores de Matematica. A rigidez do contetido extrapola os
limites das listas quilométricas para o campo da postura e da cobranga, que, na mesma
medida, sdo rigorosas.

Fleuri (2001) explica que essa concentracao de poder que fica sob a responsabilidade
do professor lhe da controle sobre todo o processo de ensino e aprendizagem e “[...] que este

processo passa a depender sensivelmente das condi¢Ges de vida e de trabalho do professor
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assim como da sua formacao, de sua postura, de suas intencdes, de sua disponibilidade e... de
seu humor” (FLEURI, 2001, p. 85). Dessa forma e nesse modelo de relacdo pedagogica, no
qual o professor detém o poder e decide, avalia e aprova ou reprova, a condicdo do aluno é
unicamente passiva, o que tende a gerar uma reproducao quando estiver no papel de docente.
Se estiver.
A gente fala muito, na licenciatura, de como tem que tratar o aluno e tal, e vocés
mesmo reclamavam... E complicado. Olha o que aconteceu no tltimo ano, no tltimo
semestre da minha turma. Ndo na minha turma original. Na minha turma que a gente
se formou, que era em dezembro e eu ndo me formei, s6 em fevereiro, porque teve
toda aquela situagcdo. Uma professora reprovar a metade de uma turma na ultima
disciplina, propositalmente porque todo mundo que estava la, estava assim, 6... Eu,
que ndo era de estudar, eu estudava. A Ju me ajudou muito. Se eu ndo desisti no
final, eu devo muito a ela. Ela é um amor, ela. Eu adoro ela e acho ela um anjo e é
uma das pessoas que eu ainda convivo e falo com ela. Eu sempre falo pra ela “se eu
me formei, foi por causa de vocé”. Ela ia 14 pra casa. Eu aprendi muito ali, no tltimo
ano, com ela. Essa, sim, tem a condicdo total de ensinar alguém. Além de saber
ensinar, era dedicada. No sabado, comecava as oito... Eu lembro de um sabado ter
ficado das oito da manha as dez da noite. N6s s6 paramos para almogar. A gente s6
esquentou uma comida, uma lasanha, comemos e continuamos estudando. A gente
estava estudando... N6s comemos aquelas listas, nds fizemos de tudo, sabe? Muito,
muito, ndo parava. Na hora do meu almoco, eu ia de carro. Até eu estacionava o
carro e ficava fazendo, eu fazia duas ou trés contas. Chegou um ponto de eu decorar
aquelas questoes, e sdo questdes enormes, né? Porque a gente tinha nogdo que iria

dar uma daquela e ela nos prejudicou. Ela tirou questdes do além e que ninguém
soube fazer. (MARIA).

As extensas listas antecedem provas dificilimas. E isto, novamente em muito se
assemelha com minha formacdo inicial, ha mais de vinte anos. De 47 ingressantes,
concluimos a licenciatura em apenas cinco. Durante muito tempo, relacionei o alto indice de
evasdo com preguica de estudar, descompromisso ou mesmo “falta de talento” com a
Matemadtica demonstrado pelos meus colegas de graduacdo. As formas de lecionar e,
principalmente, as maneiras de avaliar dos professores das disciplinas mais duras foram as
responsaveis pelas reprovagoes. Assim foi minha formacao inicial e assim pensei ser o certo
para as aulas de Matematica, mesmo da Educacdo Bésica, por algum tempo. A reflexdo sobre
a prética foi e é fundamental (SCHON, 2000; PEREZ, 2005) para que ideias mais antigas e
repeticOes a partir de modelos docentes que tive fossem questionados.

O reclamado por Maria e pelos académicos sobre o excesso de rigidez, a minha
experiéncia como aluna na licenciatura, o estado de conhecimento e até o referenciado pelos
docentes de Maria, ao descrevé-la como pouco comprometida, tém em comum o resultado
cuja “culpa” recai exclusivamente sobre o académico que ndo teve sucesso: na prova, ao tirar
nota baixa; ou na disciplina, ao reprovar; ou no curso, abandonando-o; ou, ainda, escolhendo

outra profissdo quando finalizada a graduacdo. Essa observacao ndo é direcionada também ao
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professor formador, com destaque aquele que indica um posicionamento de poder: “vocés nao
sabem o que vai acontecer aqui; eu vou pegar a pior de todas e vou colocar”. E em outro caso
“ela nos prejudicou, ela tirou questdes do além e que ninguém soube fazer”. Sobre essa
necessidade de impor respeito, de dominio, de poder expresso a partir do conhecimento que
detém, reflete um autoritarismo que Freire (1996) discute ao tratar das exigéncias do ensinar.
Nao é possivel confundir autoridade docente com autoritarismo.

Creio que uma das qualidades essenciais que a autoridade docente democratica devg

revelar em suas relagdes com as liberdades dos alunos é a seguranca em si mesma. E

a seguranca que se expressa na firmeza com quem atua, com que decide, com que

respeita as liberdades, com que discute suas proprias posi¢des, com que aceita rever-
se. (FREIRE, 1996, p. 91).

Ainda hoje me observo uma professora muito exigente. Mas esse aceitar rever-se foi
fundamental na minha constituicdo docente ao longo dos anos. Os verbos rever e repensar
forma essenciais na constituicio de uma trajetéria que atualmente inclui estas escritas e
analises. Os indices de reprovacao nas disciplinas que leciono sdao consideravelmente mais
baixos do que em disciplinas de Matematica Pura ou Aplicada, o que é praticamente regra
dentre os docentes das areas de Educacdao e Educagdo Matematica. Percebo que considerar os
conhecimentos cientificos de forma séria, costurar um comprometimento e um bom
aprendizado é vidvel sem fazer uso de um controle a partir de autoritarismo ou cobrancas
infundadas e excessivas.

Nas semanas em que escrevia esta dimensdo, recebi dois recados de Egressos — que
fizeram parte da pesquisa inicial desta tese — sobre aprovagdes em pdés-graduagao Stricto
Sensu em Universidades Federais. Um deles me envia uma mensagem contando da aprovacao
para cursar mestrado em Educacdo em duas instituicdes federais de ensino. “Eu tinha que te
contar!”, diz alegremente. Seu projeto é sobre a Investigacdo Matematica, tema que
estudamos nas disciplinas de Metodologia do Ensino da Matematica I e II e nas quais ele
desenvolveu préticas e depois também o estadgio. Meu filho passa por mim e fica curioso com
o largo sorriso enquanto converso com o egresso pelo aplicativo (bendita tecnologia!) e logo
me pergunta o que faco, que parece tdo agradavel. Respondo para ele que “sou profe”. Dias
depois, outro egresso aprovado para o Doutorado. Durante alguns dias, auxiliei-o na escrita do
projeto e na construcdo da pergunta de pesquisa. “Agradeco por vocé fazer parte deste meu
caminho de formagdo! Muito obrigado”, diz ele. Nossa relacdo de professor e aluno continuou
depois de terminada a licenciatura. E essa relacdo de auxilio e compartilhamento com muitos
Egressos observo também nos outros professores, em especial da area da Educacdo e

Educacdo Matemadtica. Dai, fico pensando que é isso. Essas sdo as pequenas alegrias da



217

docéncia, apesar dos resultados da pesquisa neste ponto, apesar de muitos Egressos
abandonarem a docéncia, apesar da desvalorizacao profissional.

Ou seja, analiso que ha de se ter rigor cientifico, mas sem que isso se torne algo
opressor ou uma forma de dominio. As relacGes, amorosamente estabelecidas, tendem a ser
duradouras e pautadas no respeito a autoridade que tem o professor a partir dos
conhecimentos que compartilha, e nao no autoritarismo, que em nada contribui para a

formagdo de um futuro docente.

Outra qualidade indispensavel a autoridade em suas relacdes com a liberdade é a
generosidade. Ndo ha nada mais que inferiorize mais a tarefa formadora da
autoridade do que a mesquinhez com que se comporte. A arrogancia farisaica,
malvada, com que julga os outros e a indulgéncia macia com que se julga ou com
que julga os seus. A arrogancia que nega a generosidade nega também a humildade,
que ndo é virtude dos que ofendem nem tampouco dos que se regozijam com sua
humilhagdo. O clima de respeito que nasce em relagGes justas, sérias, humildes
generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, auténtica o carater formados do espaco pedagégico. (FREIRE, 1996, p.
92).

Além do autoritarismo na relacdo com os conteidos e cobranca nas provas, surgiu nas
histérias contadas problemas que superam as questdes pedagodgicas. Alice se mostra muito

emocionada ao contar sobre um problema que teve com uma professora do curso:

Um dos problemas maiores, entdo, foi uma situacdao em especifico da graduacdo, em
que eu tive um problema bem grande com uma professora. Eu acho que a ética é
uma coisa muito importante, né? Até repensando, a gente acha que a ética é mais
importante em ambitos profissionais, por exemplo, da saide, que vocé ndo pode
contar, por exemplo, mas é complicado. Assim, eu tive um episédio com uma
professora, entdo, que foi bem complicado no tltimo semestre da graduagdo e que
ela me perseguiu, basicamente. Ndo s6 a mim, né? A mim e o meu grupo que eu era
mais proxima. Provavelmente, ela ndo concordava com algumas abordagens nossas
e perseguiu a gente, deu zero em um trabalho, e a gente teve que ralar muito para
conseguir passar naquela disciplina. Passamos, inclusive no ultimo trabalho
disciplina ela deu dez, entdo eu passei sem exame tranquilo. Fiquei com oito de
média. Mas é mentira, por exemplo, que ndo existe perseguicdo de professor para
aluno, por exemplo. E uma coisa que eu vejo que é uma coisa que existe e é uma
coisa que a gente tem que passar isso na graduagdo. Na graduacgdo e na licenciatura,
né? Onde vocé deve ter aprendido que ndo deve fazer isso, que ndo deve agir dessa
forma. Entdo, é muito complicado. E essas coisas negativas, de certa forma,
contribuiram para: “Ndo quero ir para sala de aula.” Eu acredito que sim, também,
sabe? Eu terminei o curso bem desgastada. Eu terminei, eu estava bem cansada. Tive
que até tomar uns ansioliticos, porque eu ndo ia conseguir, nao ia conseguir terminar
sem uma ajuda, sabe? (Chora). Foi bem complicado, mas tudo bem. Passou, né? A
gente respira fundo e pensa: “N&do vou ser assim, se um dia eu for professora.” A
gente leva como ndo exemplo. (Chora). (ALICE).

Essas sdo situagdes que ndo deveriam ocorrer em nenhum curso de formacdo
profissional, principalmente em licenciatura, conforme coloca Alice. Na area da formacao de
professores, a ética é algo que deve permear as nossas acoes diarias (FREIRE, 1996). Nao é

normal tomar remédios para aguentar a finalizacdo de um curso. Nao é normal uma egressa



218

chorar depois de tantos meses do ocorrido, assim como nao é possivel que uma académica
certa da docéncia, com excelente desempenho académico, decida ndo seguir a docéncia por
motivos relacionados a ética de professores formadores. Nessa relacdo entre o professor e o
aluno, notadamente uma relacao de poder (FLEURI, 2001), a perseguicao citada por Alice,
seguida de uma nota zero em avaliacdo, evidencia uma dimensdo afetiva negativa, na qual a
relacdo de poder determina o saber e, por consequéncia, gera um mal-estar docente ja na
licenciatura (SAMPAIO, 2014; JESUS, 2001). Adoecer durante o curso, por situaces que
vado além da pratica pedagdgica e revelam um tensionamento entre professor formador e
académico a partir de problemas de relacionamento se mostrou indicio muito significativo de
abandono da docéncia. No contado por Alice, como unico resultado positivo, restou o
exemplo do ndo ser como aquela professora.

Eu tive muitos exemplos docentes positivos na minha trajetéria. Apesar de defender
por muito tempo a rigidez de postura e da disciplina, a ética e o tratamento justo com 0s
alunos, em todos os niveis, foi algo que sempre admirei em muitos professores. Acredito que
seja por isso que, a partir de um certo ponto da carreira, me identifiquei tanto com os escritos
de Freire (1996, p. 94): “ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos o quanto me é
fundamental respeitd-los e respeitar-me sdo tarefas que jamais dicotomizei”. Ou seja,
enquanto formo e me formo junto aos alunos, ensino e aprendo sobre o que esta além do
contetido e “este é outro saber indispensavel a pratica docente. O saber da impossibilidade de
desunir o ensino dos contetidos da formacdo ética dos educandos.” (FREIRE, 1996, p. 95).
Esse respeito permeia as relacoes éticas entre professores e alunos e destaca a importancia da
afetividade. Ao reclamar que existe perseguicao de professores aos académicos, Alice expoe
algo que, suponho, apesar de ndo ser comum no dia a dia da licenciatura na qual atuo, é fato
para esta egressa, algo concreto, que ocorreu e deixou marcas. Ainda Freire (1996, p. 141)
alerta que “[...] ndo posso permitir que minha afetividade interfira no cumprimento ético de
meu dever de professor [...] ndo posso condicionar a avaliacdo do trabalho escolar de um
aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por ele”. Assim, o fato de dar zero para um
aluno ou grupo de alunos apenas por vontade propria e por ter o poder docente é fato

preocupante em um curso que esta a formar professores.

Eu acho que tudo na vida serve de aprendizado. Hoje eu fico pensando “que bom
que eu passei por isso”, sabe? Que bom que eu passei por isso, porque eu sei que eu
nao devo nunca ser assim, sabe? Que eu nunca devo ser uma pessoa assim e ter
umas atitudes desse tipo (chora). Prof. é uma coisa que, assim, eu fico... e faz tempo
e ainda me judia isso. Eu ndo consigo nem cumprimentar ela, sabe? Nao consigo, é
uma coisa que me deixou bem magoada. Na verdade, foi falta de profissionalismo
com colegas que eram lado a lado com ela e ela se aproveitou, por exemplo, da
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hierarquia dela, por ela ser professora... E de alguma forma... atingir né? E eu
acredito também que nesse munddo nao seja s6 ela que faga isso, né? Existem
muitos professores, a gente conversando agora que a gente terminou a graduagdo
ndo s6 na licenciatura também a gente sabe que existe, né? Que, quando ha um
confronto de ideias, as pessoas ndo aceitam que as pessoas tenham ideias diferentes
de mim. E o professor, por estar nesse estado de professor, eu acho que muitos, ndo
todos, né, mas muitos se aproveitam disso, sabe? Se aproveitam do poder de vocé
conseguir atingir de forma negativa um aluno. E eu acho que isso na licenciatura é
muito mais preocupante, né? Assim, numa graduagdo que é Bacharel, por exemplo,
tudo bem, mas numa licenciatura é muito grave vocé se aproveitar do seu titulo para
atingir negativamente um aluno. Meu Deus, aquele professor deveria estar dando o
melhor exemplo possivel para aquele aluno. Principalmente quando envolve
conhecimento. Mas tudo bem, terminei a disciplina. Eu aprendi muito na disciplina,
foi né, mas foi uma coisa que me deixou bem marcada negativamente.
Inconscientemente talvez seja um dos motivos de eu ndo querer a docéncia. Talvez,
inconscientemente, seja um dos motivos, sabe? Mas foi uma coisa que me deixa
bem chateada até hoje, né. Até chorei... (Risos) Até hoje me deixa bem chateada, é
uma das coisas.

(ALICE).

Entre os professores, tanto discutimos a opressdo que existe no entorno do “que fazer”
docente. Da desvalorizacdo da sociedade, das familias dos alunos da Educacdo Baésica, da
falta de respeito, da indisciplina, da desvalorizacdo do Estado, que sucateia tanto o espaco
fisico quanto o espaco relacional das escolas, que tanto desvaloriza o professor, que nao paga
salarios condizentes com a importancia da profissdo. Da desvalorizacdao de um Estado que
institui politicas publicas para a valorizacdo docente, mas nao tem a competéncia de cumpri-
las, conforme discuti na secdo das Politicas de Formacdo e Valorizacdo Docente. Entdo, no
pequeno espaco no qual ainda podemos sonhar uma Educacdo de qualidade, formar
profissionais engajados, capacitados, que lutem por si e pelos seus alunos, analiso ser
inadmissivel que dentro da licenciatura ocorra qualquer tipo de perseguicdao. Portanto, “nao
sendo nem superior nem inferior a outra pratica profissional, a minha, que é a pratica docente,
exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de que a minha propria capacitacao
cientifica faz parte” (FREIRE, 1996, p. 144).

Todos os meus alunos, especialmente os Egressos que fazem parte desta pesquisa e da
inicial, sabem que gosto muito dos questionamentos, e um dos que mais utilizo em momentos
de discussdo, principalmente quando tratamos das politicas publicas para a Educagdo, é o
famoso: Quem se importa com a Educacdo? Quem verdadeiramente se importa? Eu repito
esta pergunta muitas vezes.

E eu sempre assumi, muito amorosamente, o espaco da licenciatura, o espaco do IFC,
pensado e constituido com o carinho de quem sabia e defendia a importancia da formagao de
professores, da Educacdao como espago de formacao plena, humana, justa e fundamentalmente

necessaria para o desenvolvimento da sociedade em seus outros niveis. Entendia que nossos
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académicos tinham acesso ao conhecimento cientifico em seu mais alto grau, que
demonstravam e demonstram isso ao ingressarem nos melhores programas de pds-graduacao.
Mas que, em sua maioria, ndo vao para a docéncia. O nosso fazer diario na licenciatura é um
que-fazer com gente (FREIRE, 1996), que também profissionalmente terd como pratica a
relacdo com as gentes, tdo complexas e tao diferentes entre si. O respeito a essas gentes, a
propria pratica educativa, aos futuros alunos que estas gentes poderao ter, determina em nossa
profissdo um alto grau de compromisso ético e cientifico. O autoritarismo e a arrogancia de
quem forma professores tem influéncia negativa nesta formagao inicial. Citando Freire, que
expressa tdao bem em palavras o que sinto nestas analises: “INao nego a competéncia de certos
arrogantes, mas lamento neles a auséncia de simplicidade que, ndo diminuindo em nada seu
saber, os faria gente melhor. Gente mais gente.” (FREIRE, 1996, p. 146).

Neste momento em que escrevo, a Educagdo no pais é tratada de forma miseravel. De
todos os anos vivendo na e da Educacdo, nem nos meus piores sonhos — penso talvez que
nunca os tive — haveria de imaginar os retrocessos de agora e a perseguicdo lunatica e sem
qualquer razdo cientifica em torno do conhecimento, dos professores. E ainda, em
complemento, é momento de andlise de histérias como estas, de professores formados, de
excelentes professores formados, dizendo “e essas coisas negativas, de certa forma
contribuiram para: Nao quero ir para sala de aula. Eu acredito que sim, também, sabe? Eu
terminei o curso bem desgastada.” E, ainda, e talvez a frase mais importante desta dimensao,
“Inconscientemente, talvez seja um dos motivos de eu ndo querer a docéncia, talvez
inconscientemente seja um dos motivos, sabe?”. Para além da pergunta “Quem se importa
com a Educacdo?”, agora tenho outra: “Quem vai querer ser professor?” Quando, no inicio
desta escrita, coloquei que esta é a mais significativa dimensdo em termos de abandono
docente, essa importancia colocada nas interpretacdes e analises mistura tanto o contado pelos
Egressos quanto o momento vivido por todos aqueles que (ainda) se importam com a
Educacao.

Em algumas paginas, interpretei e analisei as cronicas que derivaram das entrevistas
com os Egressos, aliando minhas perspectivas, experiéncias e leituras aos conceitos antes
destacados na tese. Cronicas que trazem histérias sobre as relagdes afetivas que os Egressos
estabeleceram na licenciatura com seus pares, com seus docentes e com a profissao docente.
Cronicas que explicam um pouco de suas motivacoes, muito significativas, de permanéncia e
conclusdo no curso, mas também de abandono docente.

O grupo de colegas, apesar de algumas relacdes conflitivas, ainda é sindnimo de apoio

durante a licenciatura. Dividir as angustias com aqueles que sentem as mesmas da animo e
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esperanca no sentido de permanecer e concluir o curso. Maria, Alice, Carlos e Graciele
deixam explicito em suas histdrias que a boa relacdo com o grupo de amigos que fizeram foi
fundamental para permanecer no curso e finaliza-lo.

Em relacdo aos professores formadores, situacoes de falta de acolhimento,
inexperiéncia com o campo de atuacdo na Educacdo Basica e distanciamento entre teoria e
pratica revelaram-se condicdes importantes que afetaram a constituicao docente dos Egressos
e sua relacdo com a docéncia. Reproducdo de extensas listas de exercicios e a prevaléncia de
um método estritamente tradicional em varias disciplinas suscitaram questionamentos como
“Eu td6 aprendendo a ser o qué?” e “Isso ndo faz sentido para uma licenciatura”. O
distanciamento entre a teoria e a pratica, no qual o PPC do curso diz X e o professor faz Y, no
qual os professores formadores indicam fazer X na Educacdao Basica, mas continuam a
reforcar o uso do Y diariamente, gera uma inseguranca entre os académicos, que, apesar de
terem a nocao do que é o mais adequado, sentem-se inseguros na forma que agiriam como
professores. Além disso, a relacdo com alguns professores reforca que o conhecimento
matematico é algo sofrido, inatingivel se ndo por meio de listas e atividades de decorar, o que
se mostra inapropriado na area de formacao de docente que ministrarad justo os conteidos
matematicos. Nesse mesmo sentido, a forma como alguns professores observam e
externalizam a sua relacio com a docéncia também influencia, no académico, o
desenvolvimento de uma relacao afetiva negativa com o lecionar.

E sobre a avaliacdo dos alunos, o que consta do PPC do curso ndo é abarcado em
todas as suas nuances. As provas, precedidas de decorebas e listas gigantes de exercicios,
ainda sdao a maxima dentre as disciplinas da Matematica Pura e Aplicada. Embora o perfil do
egresso esteja explicito no PPC, ainda ndo temos alinhado, na condicdo de grupo que faz a
licenciatura acontecer, qual o professor que estamos ajudando a formar. Uma pratica pautada
na reflexdo, que nos permita nos ver nos académicos e nos seus dificultadores — pois todos
passamos pela fase da graduacdo — ainda é limitado. Sei da complexidade que é ser um
professor formador. A nivel de IFC, ainda ndo existe um programa consolidado de formacao
continua com vistas a constituicdo de um perfil esperado para o docente que atua nas
licenciaturas. Também ndo existe um sistema de avaliacdo do trabalho docente. Se, por um
lado, os formadores observam os licenciandos como pouco comprometidos, por outro, falta a
esses profissionais um processo constitutivo de formador, uma autoavaliacao e formacdao com
vistas a melhoria da Educacdo Basica. Romper o evento ciclico de reproduzir uma dificuldade

com a Matematica, disciplina rotulada como dificil, é um desafio que ainda demanda reflexao.
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Sobre o uso do poder docente a partir de seus conhecimentos e autoridade, igualmente
preocupante, sigo no mesmo questionamento dos Egressos: Para que serve? No que contribui?
Por que repetimos? Até quando repetiremos? Na area da formacdo de professores, seja inicial,
pés ou continuada, o que ensinamos com essas posturas? Qual a importancia da ética no curso
de licenciatura? O que aprendemos com o0s pares e com nossos formadores? As cronicas
analisadas revelaram um drama académico que direciona para um mal-estar docente ja no
periodo pré-docéncia de licenciandos. Adoecer durante o curso, por conta de relacdes
conflituosas, mostrou-se um problema grave que resulta na combinacdo de sentimentos e
fatores que afasta bons professores formados da docéncia.

O que resulta, portanto, deste tipo de relacdo pedagbgica chantagista e autoritaria,
ndo é tanto a aprendizagem e elaboragdo critica do saber, de forma a capacitar as
pessoas para compreender e transformar seu mundo; o que resulta é sobretudo a

incorporacdao de um saber coisificado e a reproducdo de relagdes autoritarias de
poder. (FREIRE, 1996, p. 91).

Na formacdo docente, ndo vale somente a boniteza da escrita ou da palavra dita, mas
do exemplo vivido e da experiéncia compartilhada. Portanto, da impossibilidade de separar o
exemplificado do vivido, o experiencial do ouvido, a teoria da pratica, o afetivo do cognitivo,
o respeito ao ato de ensinar e de aprender do respeito por si mesmo e pelas gentes que fazem
parte do processo formativo, visando sempre a superacao da arrogancia académica. “Sou
professor a favor da boniteza de minha prépria pratica, [...] Boniteza que se esvai de minha
pratica se, cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me
admirar”. (FREIRE, 1996, p. 103).

Assim, as relacOes afetivas, neste grupo especifico, provocaram um certo mal-estar
docente. Tanto as acOes individuais dos formadores quanto as coletivas contribuem para a
criacdo de um espago que, embora ndo seja estatico, tem como resultado presente e
preocupante a decisdo de abando docente pela maioria de seus concluintes. Todos esses
aspectos formativos que envolvem a afetividade, no bom e no mau sentido, afetam a
constituicdo do profissional que estamos formando, seu gosto e sua visao de docéncia.

Enquanto escrevo os ultimos paragrafos desta dimensdo, ougo a criancada brincar
animadamente la fora, no quintal de meu condominio. Dou-me conta de que nunca as vi
brincar de “escolinha”, coisa tdo comum na minha infancia. Todos queriam ser os professores,
escrever com giz nos pequenos quadros que ganhavam nos dias das criancas, ou outros dias
quaisquer. Por vezes, a escrita acontecia em alguma parede de madeira. Ha muitos anos que

ndo vejo mais os pequenos brincando de dar aula. O bem-querer pelo ensinar quase nao faz
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mais parte dos sonhos infantis. Ao menos dos pequenos do meu entorno. Entdo repito a

pergunta: Quem vai querer ser professor?

5.5 DIMENSAO DA PRATICA FORMATIVA

Na dimensdo que trata das praticas pedagogicas que englobaram a formacao docente,
relacionei as boas e as mas experiéncias que os Egressos tiveram com os estagios e as praticas
como componente curricular, tanto no espaco da licenciatura, quanto no campo de atuagao.
Nesta dimensdo, as historias contadas revelam as dificuldades no experienciar a pratica
docente e algumas criticas ao campo de estagio, a escola de Educacdao Basica. Uma autocritica
de desempenho e dedicacdo e a visdao que os Egressos estabeleceram sobre o professor na

Educacgdo Basica também sdo elementos que constituem esta dimensao.

A Pratica como Componente Curricular

Optei por iniciar as analises organizando as cronicas que trataram da Pratica como
Componente Curricular (PCC), atividade obrigatéria que compunha a maioria das disciplinas
que lecionei aos Egressos. Neste trecho de analise, as historias dividem-se entre boas e mas
experiéncias, aliadas, ainda, a algumas criticas ao modelo de funcionamento das praticas.

A licenciatura cursada pelos Egressos contou com 405 horas de pratica pedagogica,
excluindo dessa carga horaria as atividades com estagio. O quantitativo de horas estava
adequado ao que exigia a Resolucao CNE/CP de 2002, que previa 400 horas destinadas as
Praticas como Componente Curricular (PPCs). No PPC do curso, o desenvolvimento das
PCCs deveria ocorrer ao longo dos quatro anos, numa perspectiva de articulagdo entre as
disciplinas e visando inserir o aluno no contexto profissional.

O fato de o aluno estar em contato com a escola desde o inicio do curso objetiva
também um olhar reflexivo-ativo sobre os problemas enfrentados pelo professor de
Matematica na sala de aula. A discussdo de tais problemas abre a possibilidade de
realizacdo de pesquisas conjuntas entre alunos, professores em exercicio e

formadores, numa perspectiva de levantar solucbes para problemas da docéncia.
(PPC, 2012, p. 30).

Além disso, o PPC trazia uma tabela de sugestdo, na qual elencava as disciplinas, a

carga horaria destinada a PCC e quais atividades poderiam ser desenvolvidas:

Quadro 12 — Disciplinas com Atividades de Praticas como Componente Curricular Matriz 2012

SEM. CH (h) DISCIPLINAS ATIVIDADES
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Producéo de artigos, visando o artigo final que faz parte da

0 Leitura e Producéo de N P
1 30 Texto s disciplina de estagio.
Visita a diferentes institui¢des de ensino com vistas ao
~ conhecimento do projeto politico pedagdgico; analise com
° Educacédo e Mundo do ~ ‘. S . )
2 15 Trabal%o producao de relatério sobre o principio educativo contido
nos projetos.
Construcdo e aplicacdo de uma oficina pedagdgica com
Fundamentos Tedricos e elaboragdo de um resumo expandido contendo uma analise
30 g reflexiva com base na defini¢do conjunta das
Metodolégicos da ‘L -
Formaco e da Atuacio caracteristicas essenciais de um bom professor e de uma
30 Docenfe s boa didatica.
Psicologia do ~ .
30 Desenv%lvimento e da Observacdo em escolas de EF ou EM, visando conhecer os
Aprendizasem planos de ensino e as concepgdes ensino e aprendizagem
p & presentes no cotidiano escolar.
Metodologia do Ensino da . . . . .
4° 30 Matemétifa na Educacio Realizar oficinas envolvendo as diferentes metodologias
Basica I s em escolas do EF.
Metodologia do Ensino da . .. . .
30 Matemétiéga na Educacio Realizar oficinas envolvendo as diferentes metodologias
50 Basica II s em escolas do EM.
60 Laboratério de Pratica de Construcao de jogos, materiais diversos para uso no
Ensino-Aprendizagem I ensino dos contetidos matematicos.
Pesquisar os diferentes instrumentos e tecnologias que
Ed 5o Inclusi existem para auxiliar as pessoas com necessidades
30 1cagao inclusiva especiais para uso em sala de aula através de visita a salas
6 multifuncionais.
30 i | - L - ~
Pesquisa em Educagao Andlise das caracteristicas essenciais de uma producao
cientifica (artigos completos, teses, disserta¢oes, trabalhos
de conclusdo de curso).
70 Laboratério de Préatica de Construcao de jogos, materiais diversos para uso no
60 Ensino-Aprendizagem II ensino dos contetidos matematicos.
N L. Pesquisar programas que podem ser usados nos contetidos
30 %ducafao. Matematica e matematicos, realizando uma dindmica utilizando-se da
g ecnologlas tecnologia.
30 Lib Vivenciar situa¢des de ensino aprendizagem em ambientes
ibras

escolar, por meio de observacao e ou realizar entrevista
com professores que vivenciam essa situacao.

Fonte: PPC, 2012, p. 31.

Fazia parte de minhas atividades docentes lecionar, para o grupo que compoe esta

pesquisa, as disciplinas de Laboratério de Pratica de Ensino I e II, Metodologia do Ensino da

Matematica na Educacdo Basica I e II, e, ainda, Educacao Matematica e Tecnologias. Sempre

organizei a realizacdo da parte pratica das disciplinas priorizando a insercao dos académicos

nas escolas de Educacdo Basica, embora essa insercao fosse sugestiva. Também era minha
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rotina estabelecer a escrita do projeto de pratica e exposicdao dos resultados na forma de
artigos, que eram apresentados em seminario, ao final de cada disciplina. Muitos desses
artigos foram posteriormente apresentados em eventos de nivel nacional e internacional e
contribuiram para que varios dos Egressos escrevessem projetos para ingresso na Poés-
Graduacao Stricto Sensu.

Mas nem sempre as atividades tinham um resultado satisfatério. A carga horaria
destinada a PCC era contabilizada no total da disciplina, ou seja, ocorria durante o periodo
noturno, ndo havendo a necessidade de que os académicos trabalhadores tivessem prejuizo em
seu horario de trabalho. Porém, era complicado conseguir realizar atividades com turmas de
Educacao Basica nesse horario. Assim, era acordo com os licenciandos que a pratica nas
escolas poderia ser realizada no periodo diurno e em escolas de seus municipios de origem.
Para o controle da efetiva realizacdao das atividades, escreviamos um documento, no qual
constava o roteiro e carga horaria impressos, que deveria entdo ter a assinatura da professora
da turma na qual seria realizada a pratica e da diretora da escola. O problema maior estava no
grupo que nao conseguia realizar essas tarefas no periodo diurno, visto que, na nossa regiao,
apenas a Educacao de Jovens e Adultos funciona no periodo noturno.

Quando a pratica era realizada no Ensino Médio, uma op¢do era o convite aos alunos
internos do proprio IFC para que participassem das atividades no periodo noturno, mas essas
atividades contavam sempre com pouca adesdo. Nas demais escolas que funcionavam no
periodo diurno, alguns professores ndo aceitavam ceder espaco em suas aulas e incentivavam
os licenciandos para que as atividades ocorressem no formato de oficinas, em periodos de
contraturno. Nesses casos, a adesao dos alunos também era pequena. Entdo, com poucos
alunos, normalmente as atividades, que envolviam prioritariamente metodologias como
Resolugdo de Problemas, Modelagem Matematica e uso de Jogos, eram uma situacdo positiva,
mas nao refletiam o que seria uma realidade escolar cotidiana.

A seguir, listo algumas cronicas nas quais os Egressos afirmam a PCC como uma boa
experiéncia em suas formacOes. Tais cronicas refletem uma visdo mais recreativa do que

efetivamente pedagégica a partir das experiéncias.

Quadro 13 — Sobre a pratica como componente curricular como boa experiéncia formativa

As préaticas ndo eram aulas e davam certo — Emanuelle
Boa experiéncia com as praticas — Carol

Um exemplo de boa experiéncia — Emanuelle

As boas experiéncias com as praticas — Alice
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Das boas experiéncias com as metodologias — Emanuelle

Fonte: A autora

E nas préticas, essas ai eu acho assim, tanto as oficinas que a gente fez, eu acho que
elas sdo mais, sao melhores, porque é uma coisa mais leve, tu ta indo 14 um dia na
escola, tu t4 ficando, tu faz uma coisa diferente... Menos alunos. Ai eu acho que
essas ai eram mais leves, assim, as atividades sempre davam certo. Essas préticas,
oficinas, elas davam certo. Mas, ndo sei. Talvez, eu acho que, por ndo ter tanta
obrigacdo... Porque 14 ndo era aula, né? Tinha umas que era mais obrigadas, mas era
mais leve, eu acho, a atividade. Tinha menos obrigacdo tanto pra vocé quanto pro
aluno que ta 14 dentro, que fica mais a vontade. (EMANUELLE).

Nesta fala de Emanuelle, sobressai exatamente aquilo com o que eu mais me
decepcionei e critiquei a partir da realizacao de algumas praticas. Tanto licenciandos quanto
alunos participantes demonstravam gosto pelas atividades, porém estas eram assumidas como
algo que ndo tinha seriedade académica, sem reflexdo critica sobre a teoria que fundamenta a
pratica. Tanto que, como ja comentei anteriormente, na realizacdo dos estagios, era muito
comum que as aulas fossem mais tradicionais, embora o meu discurso, que era repetitivo,
indicasse que era necessaria uma reflexao maior sobre as formas de ensinar Matematica. E
esta observacdo de que era “legal” se repete em outras historias e nao ha, no comentado pelos
Egressos, a admissdao dessas praticas como algo mais sério em termos de Educacdo
Matematica. As observacoes se resumem a parte divertida, legal, leve das atividades, as

afirmativas de que foi tudo bem e somente isso:

E nessas disciplinas pedagdgicas, das praticas, principalmente, eu acho que, para
escola, fomos bastante. Na pratica da escola, foi bem legal. Eu ndo avalio que faltou
alguma coisa. Nas disciplinas que ndo fossem a Matematica, eu acho que elas
conseguiram um embasamento de explicar as coisas. Eu nao tive dificuldade com
isso. (CAROL).

No contado por Carol, fica implicita a diferenca de concepc¢do entre a Matematica e as
outras disciplinas. Durante as PCCs, muitas vezes eu observava nos académicos o priorizar o
formato da atividade em detrimento dos conteidos matematicos. Era dificil acumular a
preocupacdo tanto com o conteido quanto com a forma. Quando reuniamos as turmas para
discutir as PCC e apresentar os semindrios, a impressao que eu tinha era de que, para alguns
académicos, o que era aprendizado ndo era sinonimo de ser legal. No meu observar, durante a
explanacao dos resultados das praticas, o contado pelos licenciandos refletia que uma coisa é
aprender Matematica, outra é realizar uma oficina divertida com jogos ou qualquer outra
metodologia, o que entrava em desacordo com a teoria que acompanhava as disciplinas
(GRANDO, 2004; BRENELLI, 2012; MACEDO; PETTY; PASSOS, 2005; LORENZATO,
2010; BORBA; PENTEADO, 2000). E embora essas afirmacdes ndo ocorressem com todos
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os licenciandos, era situacdao que ndo contribuia em sua totalidade para a constituicao dos
futuros docentes de Matematica.
Uma das poucas situagdes na qual a diversdo e o aprendizado tomam proporcoes
iguais aparece na cronica de Emanuelle:
E, que nem assim, no CEJA, entdo foi totalmente diferente. Talvez, se eu tivesse
feito alguma coisa nessa area, quando eu, no estagio... Porque é muito gratificante,
tu ensinar pras pessoas e elas ficar assim “Meu Deus”, sabe? Eles ficam, o
sentimento que eles tém, de entender, de aprender, que é algo assim, que ndo tem
explicacdo. Principalmente pros mais velhos. Os mais jovens estdo 1a pra terminar
mesmo, assim, porque precisam, mas assim, tu trabalhando com os mais velhos e

eles entendendo na prética, porque principalmente a gente trabalhava com coisas na
pratica, mesmo, era algo assim, bem gratificante. (EMANUELLE).

Como o Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) era a unica escola de
Educacdo Basica em nivel Fundamental que funcionava no periodo noturno, o espaco foi
local de muitas das praticas dos alunos da licenciatura. Normalmente, eram turmas de pessoas
com mais idade, trabalhadores e com familias ja constituidas, entdo problemas com
indisciplina, grande dificuldade para os académicos, eram quase inexistentes. Assim, as
atividades realizadas com este publico especifico sempre eram bem avaliadas pelos
licenciandos. Os alunos do CEJA também se posicionavam receptivos as praticas e, por vezes,
visitavam o Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) do IFC, que era de minha
responsabilidade. Na execucdo permanente de um projeto de extensiao, o LEM estava
organizado e preparado para receber visitas de turmas da Educacdo Basica. Académicos
voluntarios desenvolviam as atividades e acompanhavam as turmas, que visitavam o espaco
com uma regularidade semanal.

Nesse mesmo espaco, funcionavam nossas aulas das disciplinas de Laboratério de
Pratica de Ensino-Aprendizagem I e II. Tanto as disciplinas quanto o laboratério eu
considerava as minhas “meninas dos olhos”. Como docente da Educacdo Bésica por muitos
anos, era nesse espaco, neste tempo de convivéncia e aprendizado, que eu tinha a
oportunidade de compartilhar minhas experiéncias e construir tantas outras. Compartilhamos
ali muitos materiais, jogos foram testados e portfolios construidos.

Por vezes, os académicos reclamavam quando eu insistia que as atividades precisavam
ser construidas para uma turma toda e nao apenas como modelo. Atualmente, é muito comum
que Egressos que atuem na docéncia me mandem fotos das atividades sendo utilizadas por
suas turmas e agradecam a insisténcia de producdo la na época de licenciatura. No periodo de
escrita desta dimensdo, dois Egressos atuantes encaminharam fotos e comentérios sobre a

atividade “detetive matematico”, com diferentes adaptacdes para as séries que atuavam. Essa
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foi uma atividade no formato de jogo que desenvolvi ainda na época da graduacdo e seu
compartilhamento ja gerou algumas variaveis muito interessantes.

Entretanto, para os Egressos que abandonaram a docéncia, o aproveitamento das
atividades e o real entendimento de seu uso mais pedagdgico do que recreativo nao foram
evidenciados em suas histérias. Lorenzato (2010), autor que referenciava nossas discussoes,
explica a importancia do aprendizado sobre o uso de materiais manipulaveis pelo professor
em formacdo inicial. Dentre os materiais, destaco o uso de calculadora, filmes, jogos e
materiais manipulaveis, que deveriam ser, de acordo com as ementas das disciplinas de
Laboratorio de Pratica de Ensino-Aprendizagem I e II, resultado de criacdo e experimentagao
no espaco da licenciatura.

No contado por Alice, que era uma académica dedicada aos planejamentos e tinha uma
boa experiéncia e consciéncia em relagdo a importancia de se ensinar a Matematica de formas
alternativas, surge a colocacao de que as PCCs sdo “outro tipo de vivéncia”:

Eu fiz algumas oficinas também com jogos e tal no Olavo. Gostei também, e é outro
tipo de vivéncia. Dai, eram relacionadas as préticas. Entdo, querendo ou ndo, eles
vado mais entusiasmados, porque é aquilo que eles escolheram para ver naquela
noite, por exemplo. Mas eu ainda me identifiquei mais com o Ensino Médio, se for

comparar, sabe? Mas atualmente ndo pretendo ir para sala de aula. Ndo é uma
escolha que eu escolheria agora para fazer. (ALICE).

A expressao “oficina” foi algo que se tornou comum quando do planejamento das
atividades, o que desvinculava significativamente o uso de metodologias para o ensino da
Matemadtica da tarefa diaria do professor, figurando apenas em situagdes extraclasse. E assim
como Alice, Emanuelle reforca a importancia e o gosto pelas atividades de pratica, e, mesmo
afirmando que sdao metodologias que se utiliza bastante em sala de aula, ndo foi experiéncia
suficientemente interessante para seguir na docéncia:

Mas resolucdao de problemas, essas... Ah, essas sim, essas sdo importantes, né.
Porque a gente utiliza bastante em sala de aula. Assim, pra mim foi assim... Da pra
utilizar na aula. Muito. Quanto utilizar essas metodologias pra pratica. Modelagem,
nossa, pra mim modelagem foi uma das que eu mais gostei. Gostei muito da oficina
com modelagem. Jogos, isso tudo, muito utilizado. Claro, que tem umas que nao sao
tanto, né? Mas essa parte bem aplicada na sala de aula é bom. Mas isso também ndo

influenciou em querer dar aula (risos). E assim, um pouco também, isso ajuda nés
iniciar, mas, enfim, ndo pra sempre (risos). (EMANUELLE).

Ao afirmar que “utiliza bastante em sala de aula” ndo ficou claro a quem ela se refere,
pois Emanuelle ndo atuou na docéncia. Esta foi uma das poucas vezes em que um dos
Egressos se colocou como professor e conjugou na primeira pessoa a atividade docente para
além das experiéncias na graduacdo. Logo na sequéncia ela parece se dar conta do dito e

reforca: “mas isso também nao me influenciou em querer dar aula”.
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Junto dos elogios as PCCs, surgem também as criticas sobre as experiéncias que nao
foram exitosas. Principalmente no contado por Carlos, que era um aluno critico e fazia parte
de uma turma igualmente critica. E sendo a primeira turma da instituicdo, também participou
de experiéncias primeiras, seja do curso ou entdo da atividade dos professores formadores,

muitos recém-chegados em curso de licenciatura.

Quadro 14: E o que ndo deu certo nas Praticas como Componente Curricular

Faltou aproximar a prética da realidade — Carlos
A dificuldade em relacionar a teoria com a pratica — Emanuelle

As falhas nas praticas — Carlos

Um exemplo de prética desnecessaria — Carlos

Fonte: A autora

Eu acho que teve, pra licenciatura, teve mais ou menos o necessario de pratica.
Talvez teve algumas que nao foram... Mas ficou inadequado ali algumas situacoes,
que poderiam ser melhor exploradas, trabalhadas, pra realmente exercer a atividade
mesmo. Porque, por exemplo, porque vocé fazia diversos trabalhos que ndo, ndo
necessariamente estavam 1a ligados, né... Entdo, vocé ndo tinha uma experiencia do
todo, mesmo. Vocé trabalhava uma situacdo bem isolada, com um grupo, talvez, que
favorecia. Por exemplo, pegava alunos aqui de dentro do Ensino Médio, né? Talvez
um grupo que favorecia. Um ambiente tranquilo, acho que bem diferente do que é na
realidade. (CARLOS).

Carlos deixa explicito que, apesar de ser uma atividade com um grupo e um ambiente
favoravel, ndo condizia com o que seria a realidade de uma escola, do dia a dia da sala de aula
na Educacdo Basica. Mesmo que seu discurso seja uma critica direta ao trabalho que eu
desenvolvia, fico orgulhosa de que ele tenha esta visdao do todo no entorno da Educacdo.
Realmente, por vezes, a atividade realizada poderia retratar melhor o que seria a tarefa de um
professor em sala de aula. Interessante que Carlos se refere a si préprio na terceira pessoa,
mesmo quando era licenciando, o que o distancia da profissdo docente. Ao analisar esse
posicionamento distante da profissdo, o ndo dito (FRISON; ABRAHAO, 2019) em sua
historia revela uma falha na constituicdo docente, mesmo que esta afirmacdo ndo apareca
evidente no seu discurso. Assim, a maneira de dizer, expressa no discurso de Carlos, de forma
bem relevante, pronuncia uma distancia em relacao a profissao docente.

Diferente de Carlos, Emanuelle manifesta um entendimento superficial do que seriam
os assuntos tratados nas disciplinas da Educacdo Matematica e oscila entre ndo gostar de

aprofundamento de leituras e a ideia de que o uso de materiais proporcionava aulas legais.

Na verdade, assim, as metodologias, no comeco, eu tinha entendido. Depois, eu
comecei a ndo gostar. Talvez, ndo sei, muita leitura. Eu gostava até de ler, mas ndo
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aquilo. E dai, assim, quanto aos laboratérios, essas aulas eram legais porque era
coisas que a gente usava na sala de aula. E, pra mim, essa parte mais de Educacdo,
de metodologia, eu ndo conseguia botar ela, muito, assim, na pratica. Quando usava
os laboratorios, essas coisas, e ia na sala de aula, dai sim. Mas as metodologias, ndo
muito. (EMANUELLE).

Emanuelle fez parte de uma turma com a qual tive o maior contato desde o ingresso no
curso. Em todos os semestres, lecionei ao menos uma disciplina para esse grupo. Eu a
imaginava docente, pois ela demonstrava um apreco pelas coisas da Educacgao, especialmente
pelas criancas menores. Sempre teve um jeito alegre de se expressar, tanto que, durante a
Entrevista a maxima de quase todo o tempo foi o sorriso e algumas risadas. Ao ouvir, ler e
reler a transcricao de sua Entrevista, percebo que a leveza com a qual permaneceu no curso
por vezes a deixou sem uma reflexao ou dedicacdo para que sua constituicao docente fosse
mais completa. Emanuelle ndo consegue visualizar a importancia “das metodologias” com as
quais teve contato, demonstra superficialidade tedrica nesse sentido e parece nao ter nogao
dessa falha. Os saberes necessarios para o exercicio da profissdo docente (TARDIF, 2002),
em especial os que derivam de saberes profissionais, disciplinares e experienciais ndao foram
integralizados no caso de Emanuelle, o que influenciou de forma intensa a sua constituicao
docente.

Ja Carlos, ao refletir sobre as atividades praticas de sua formagdo, admite algumas
falhas, dele, da turma e dos professores formadores. A diversidade de necessidades dos
licenciandos e a flexibilidade dos professores em ceder e abrir espacos ou excecoes durante as
atividades, principalmente no que se referia aos horérios e turnos, foram motivos que

contribuiram para uma formacao inicial deficiente.

Eu vejo que, pensando na parte da formagdo pedagdgica, talvez a gente teve uma
certa quebra... Teve uma formacdo ali. Deu oportunidade de sentir boa parte das
coisas. Nesse sentido, eu acho que, teve. Mas uma linha que acabou afetando, pra
mim, nas experiéncias, talvez, foram as praticas curriculares. Entdo, nem todas, na
questdo de adequando com o horario de trabalho, nem sempre foi uma prética
aprofundada como seria no periodo diurno. Acontecia de tudo um pouco. A gente se
restringir a questdo de tempo pra conseguir fazer simplesmente o bésico, por uma
questdo de tempo. As vezes, vocé ndo encontrava aluno ou turma que se encaixasse
na situacdo. As vezes tinha falha de professor que no levava a fundo a situacdo do
problema... “Depois vocé me faz um relatério e td valendo”. Entdo acaba ndo
aproveitando esse espaco, que deveria ser pra formar mesmo o professor. Pra ele
aprender ali, comecar a aprender desde ali... Faz pra cumprir tabela também. Por
exemplo, eu, me beneficiou. Mas eu acho que é uma falha, a questdo quando é trinta
horas em sala e trinta horas dedicadas a pratica. Que vocé acaba fazendo, talvez,
cinco ou dez horas, no maximo dez de pratica. E dai depois vocé vai tirar uma
conclusdo disso. (CARLOS).

No grupo de professores formadores, tinhamos como preocupacdao que os alunos

trabalhadores tivessem as oportunidades de formacdo, de modo que ndo prejudicassem seus



231

empregos, que nao comprometessem a qualidade do que era discutido no curso e, ainda, com
um olhar de quem sabe que a Matematica, seja licenciatura ou bacharelado, é um curso que
tem indices de evasdo muito consideraveis. Essa flexibilidade do corpo docente teve um efeito
contrario ao desejado. Na expectativa de que o académico tivesse oportunidade de realizar as
atividades praticas com vistas a evitar evasao, a flexibilizacdo de turnos mais prejudicou do
que contribuiu com a constituicio docente dos licenciandos. Ademais, Carlos também

comenta de atividades que em nada contribuiram para sua formacao docente:

Por exemplo, eu lembro de uma pratica que foi com jogos, acho que foi no primeiro
ano. Entdo, por exemplo, a gente tinha que fazer com um grupo que ndo fizesse
parte do ensino regular. Por exemplo, um grupo ndo formado pela escola. Teria que
ser um grupo aleatério que vocé formasse, mas pra trabalhar alguma coisa. E eu
lembro que, pela situacdo, me juntei com uma colega, e ela pegou um grupo de
catequese, entdo, pra trabalhar algo lidico. Mas dai ja era uma coisa com criangas de
nove, dez anos. Entdo... Ndo era a faixa etria... Ndo deu uma base pra depois eu
usar isso como mais uma experiéncia, né? Foi simplesmente uma atividade isolada.
Acabou sendo uma atividade isolada. (CARLOS).

Carlos acumulou algumas experiéncias negativas. Mesmo que ele ndo faga referéncia,
recordo de uma situacdo de pratica cuja proposicdo era a interdisciplinaridade. Como tema
transversal e objetivado no PPC do curso, inicialmente realizamos estudo tedrico no entorno
do tema, o que incluia elencar os pontos positivos das praticas interdisciplinares (FAZENDA,
2001) e depois iniciamos o planejamento da atividade. Em acordo com a turma de Carlos,
escolhemos o préprio IFC para realizar a experiéncia. Entendi que, em uma escola federal, na
qual os professores dispdem de tempo significativo para planejar aulas, sendo a maioria
Mestres ou Doutores, teriamos éxito em nossos objetivos. Os académicos, em grupos,
escolheriam uma turma do Ensino Médio Integrado, conversariam com alguns professores —
no minimo trés — e, junto a eles, escreveriam o projeto da pratica, articulando os contetidos
das diferentes disciplinas em uma atividade que deveria ter no minimo doze horas de carga
horaria. Nenhum professor se opos. Porém, a maioria ndo auxiliou os académicos sequer no
planejamento e apenas cedeu suas aulas. O resultado da experiéncia foi o mais desanimador
dentre todas as PCCs que orientei. Os académicos finalizaram as atividades, mas a critica em
relacio a ndo efetivacdo do objetivo principal, que tratava da interdisciplinaridade, foi
predominante. A escrita do artigo ficou prejudicada, pois como escrever sobre algo que nao
ocorreu?

Para Fornari (2018), a atuacdao dos docentes dos Institutos Federais baseia-se no
pressuposto de que esse profissional “[...] é um agente social cuja pratica profissional ndo se

limita a transmissdo de conhecimento” (FORNARI, 2018, p. 74). Num sentido de coletividade
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e pensando na verticalizacdo dos IFs e no estimulo da relacio que envolve a triade
ensino/pesquisa/extensao entre 0s niveis oferecidos pelo campus, é impensavel que os
docentes atuantes no Ensino Médio tenham uma posicdo tdo passiva em relacao as atividades
da licenciatura. Assim, a ineficiéencia de um exercicio pautado na atividade critica e na
colaboracdo entre os pares mostra-se problematica no espaco da instituicdo, o que prejudica a
formacdo plena dos licenciandos. Ou seja, os posicionamentos dos professores atuantes no
espaco para o exercitar a docéncia, ao ndo ultrapassar a tdo somente cedéncia das aulas, se
mostra exemplo negativo de como desenvolver atividades para além do ensino tradicional, no
caso, a interdisciplinaridade.

A falta de apoio do professor regente das turmas sempre era um entrave. Mesmo que
eu conversasse pessoalmente com alguns ou entdo encaminhasse por escrito uma carta de
apresentacdo dos académicos e um descritivo da importancia da atividade planejada e
fundamental para a formacdo de um bom profissional. A maior contribuicdo da maioria dos
professores das turmas era ceder o espaco de sua aula para a realizacao da atividade. Eu nunca
recebi um retorno, além do preenchimento da lista de presenca ou breve avaliacdo. Em sete
anos atuando na licenciatura, eu nunca recebi um retorno, positivo ou negativo, de qualquer
professor da Educagdo Bésica que teve uma de suas turmas envolvidas com essas atividades.

Analisando esses problemas, é necessaria uma reflexao sobre a efetiva contribuicao da
realizacdo da Pratica como Componente Curricular no campo da docéncia. Como tornar essas
experiéncias mais significativas tanto para os académicos quanto para os alunos e as escolas
envolvidas? Como estabelecer uma forma de acompanhamento e suporte aos licenciandos, de
modo que sejam atividades mais exitosas do ponto de vista formativo? Como superar a ideia
de que metodologias diversas facam parte do cotidiano da sala de aula e ndo meros
instrumentos “legais” que servem majoritariamente como diversdao? Como envolver os
professores das escolas e conscientiza-los de sua importancia também, nesse momento, de
formador do futuro docente?

Analiso que a insercdo do licenciando no campo de atuacdo desde os primeiros
semestres pode contribuir para uma constituicdo docente pautada em situacoes praticas. Essas
experiéncias, aliadas as novidades da Educacdo Matematica e ao que é refletido no espaco da
licenciatura em termos teéricos, favorece um embasamento mais solido em relacdo a pratica
docente. Entretanto, o contado pelos Egressos que ndo abracam a profissdo chega na
contramdo do que seria o ideal sobre as praticas como instrumento formativo. Logo, os
questionamentos acima podem permear discussoes no sentido de otimizar e dar mais sentido

ao que, efetivamente, seja planejado e orientado em nivel de formacao inicial. Fica explicito
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que as atividades de Pratica como Componente Curricular ndo atingiram os objetivos em sua
plenitude e configuram mais um elemento, dos varios explorados em minhas analises, que

interferiu na constituicao docente dos Egressos.

A inserc¢do na docéncia a partir do Estagio Supervisionado Obrigatério
Além das PCCs, a insercao do académico nas salas de aula era objetivo central na
realizacdo dos Estagios Supervisionados. Se a realizacdo das PCCs era considerada, por
muitos académicos como um anexo na formacdo, o estdgio costumava contar com uma
dedicacdao e uma seriedade maiores. Eram quatro disciplinas voltadas a realizacdao do estagio
na Educacdo Basica, sendo duas referentes ao Ensino Fundamental e duas ao Ensino Médio.
Composto de um total de 420 horas, o estagio é considerado no PPC do curso como
[...] uma instancia privilegiada que permite a articulacdo entre o estudo tedrico e os
saberes praticos e tem como propésito a insercdo do futuro professor de matematica
no mundo do trabalho das instituicdes de ensino. Neste sentido, se apresentam como
finalidades bésicas, as seguintes proposic¢ges:
a) Complementar o ensino-aprendizagem a partir do contato com a realidade das
escolas.
b) Inserir o futuro educador a realidade educacional brasileira.
¢) Avaliar a pratica pedagogica como educador em construcao.

d) Possibilitar uma pratica que integre o saber popular e o cientifico. (PPC, 2012, p.
47).

As disciplinas de estagio eram ministradas por uma professora pedagoga e os demais
docentes do curso, independentemente da formagdo, eram os orientadores dos planejamentos,
execucdo e acompanhamento das atividades e escrita de relatérios. Sendo um grupo diverso,
como ja discuti anteriormente, as particularidades das acGes dos orientadores no campo de
estagio variavam consideravelmente. Obrigatorio para todos os licenciandos, estava a carga
horaria de execugao e o numero de visitas do orientador nas escolas — ao menos uma em cada
estagio. O planejamento das atividades, a metodologia que seria utilizada, as formas de
avaliacdo, a escrita do relatério, a frequéncia, o formato das reunides de orientacdo e as
analises que compunham a escrita dos relatorios variavam consideravelmente de um
licenciando para outro, haja vista o modelo de trabalho e as concepg¢oes dos orientadores.

Referéncia na ementa das disciplinas, Pimenta e Lima (2006) sustentam a importancia
do estagio obrigatério na formacao inicial e defendem que:

Cabe-lhe desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a andlise, a
reflexdo do trabalho docente, das acdes docentes, nas instituicdes, de modo a
compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os impasses que
apresenta, as dificuldades. Dessa andlise critica, a luz dos saberes disciplinares, é

possivel apontar as transformacdes necessarias no trabalho docente, nas institui¢des.
Esse conhecimento envolve o estudo, a andlise, a problematizacdo, a reflexdo e a
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proposicdo de soluces as situacdes de ensinar e aprender. Envolve também
experimentar situacdes de ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de
ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes espacos da escola.
[...] Envolve, também, o conhecimento, a utilizacdo e a avaliacdo de técnicas,
métodos e estratégias de ensinar em situacdes diversas. (PIMENTA; LIMA, 2006, p.
20).

Apesar da regulamentacao do PCC e da teoria sobre a importancia de estagiar, alguns
problemas relativos a este recorte da licenciatura surgiram no exposto pelos Egressos. As
cronicas organizadas, interpretadas e analisadas a partir das histérias que remetem as
experiéncias com os estagios revelaram tensoes e reflexdes sobre as experiéncias dificeis no
campo da docéncia. Lecionar para grupos de alunos heterogéneos, lidar com a indisciplina,
com os desafios e desacertos dentro das escolas e, ainda, dificuldades com planejamento e
falta de apoio do professor regente das turmas e das direcoes foram situacdes contadas e

reclamadas pelos Egressos.

Quadro 15 — A insercdo na docéncia por meio dos estagios — diferentes experiéncias e perspectivas

As experiéncias com o estagio — Carol
Sobre a experiéncia com inclusdo — Maria
Indisciplina e vivéncias dos alunos — Alice
Sobre o0s estagios — Maria
O que foi determinante — Graciele
Da importancia de observar antes de lecionar — Emanuelle
Sobre estagiar em uma escola federal — Carlos
O estagio no Ensino Médio em uma instituicdo federal — Alice

No estagio fui na contramao do modelo tradicional — Alice

Fonte: A autora

As primeiras historias tratam das dificuldades que os Egressos tiveram com a
diversidade em sala de aula. Questdes de género, de inclusdo e de indisciplina foram os

destaques no contado por Carol e Maria:

O estdgio no Ensino Fundamental entre 5 e 9° ano foi tranquilo. Agora, o Ensino
Médio que pegou. Eu fiz no Olavo, ai foi meio punk. Ai eu pensei: “isso ndo ta
legal”. Na verdade, os alunos ndo respeitam, eu ndo sentia muito. A prépria
Matematica ja é dificil em um primeiro momento, e tu falar que é professor de
Matematica... E com o tempo, assim, ndo foi um estdgio muito... Eu ndo tive
problema nenhum, problema com aluno nenhum. Na minha turma, tinha um aluno
autista e foi dai que eu fiz o meu trabalho de estdgio. Mas ndo conseguia me sentir a
vontade de fazer aquilo que eu realmente tinha um plano para fazer. Eu nao tinha
seguranca de fazer isso. No outro estagio foi bem tranquilo. O primeiro foi bem mais
tranquilo. O segundo me frustrou mesmo. O que poderia ter sido diferente... Talvez,
assim, se a turma talvez fosse uma turma um pouco mais madura. E ai foi o primeiro
ano do Ensino Médio, também. Era todo mundo bem aleatério. Era uma turma que
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ja tinha repetente, que tinha esse aluno autista, entdo ja dificultava um pouco a turma
também. Tinha algumas questdes de género dentro da turma, entdo a turma tinha
alguns problemas dela. (CAROL).

Eu fiz nas outras disciplinas trabalhos na turma que tinha um surdo. Excluido! O
professor dava um desenho para pintar, a maioria, nada a ver. E uma coisa principal
de todas, a indisciplina desse aluno. Ele fazia o que ele queria. Em uma aula que eu
dei em uma certa escola, era um aluno também com surdez, se eu ndao me engano, e
ele ia muito bem em matematica. E a prova de matematica, inclusive, era igual a dos
outros alunos. Entdo, ele ia muito bem. Ele fez a prova em dez a quinze minutos, s6
que ele ndo teve a menor aten¢do. Ele ndo estava nem ai. Ele fez a prova dele e ja
avisou que ele ia sair, porque a mae dele ia pegar ele, porque ele tinha que ir pra ndo
sei aonde. Entdo eles ainda tratam como... ndo sdo maltratados, sdo muito bem
tratados e sdo tratados como diferente... Tu pode ir embora antes, tu pode sair se vocé
quiser, se tiver com gripe, tu ndao vem. Entdo, isso que eu achei da questdo da
inclusdo para os casos que ndo sdo tao graves. Poderiam ser tratados igualzinho todo
mundo. Esse é um dos pontos do que eu vi de inclusdo. Mas assim, com certeza o
que mais me fez crescer como pessoa e me chamou atencdo. (MARIA).

As situacOes expostas por Carol e Maria denunciam a questdo dos problemas
enfrentados em relacdo a diversidade presente nas salas de aula da Educacdo Basica. As duas
tiveram contato com alunos com necessidades especiais inseridos no ambiente escolar regular.
Ao visitar atividades de estagio como professora orientadora, em todas as situagdes com
alunos incluidos, observei uma pseudoinclusdo. Em nenhuma oportunidade os alunos com
alguma deficiéncia realmente estavam integrados ao restante da turma. Uma pequena ilha era
formada entre o aluno e sua professora auxiliar, geralmente na primeira fileira de carteiras ou
bem préxima a parede. Tarefas muito distintas do que era discutido pela professora regente
eram trabalhadas por esses alunos, que permaneciam nas salas de aula apenas de corpo
presente. Reitero que estas observacdes refletem a minha experiéncia de professora
formadora, em casos especificos.

Importante destacar que, desde 2015, foi instituida Lei Brasileira de Inclusdao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) — Lei n® 13.146 —, que tem por
prerrogativa “assegurar e promover em condi¢cOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania” (BRASIL, 2015, p. 1). A referida lei destaca que a pessoa com deficiéncia tem
direito a Educacdo de forma inclusiva “[...] em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015, p. 2). A observacdo da realidade escolar,
nesse recorte de espaco e de tempo — em partes, anterior a lei de inclusdo — que foi a
realizacdo das praticas e estagios dos académicos que orientei, colocam uma distancia muito

significativa entre o que dispde a lei e o que, na pratica, ocorre nas escolas. Ademais, minha
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observacgdo e experiéncia recente é de que pouco mudou em relacdo aos direitos da pessoa
com deficiéncia no campo de praticas e estagios dos nossos académicos.

Quando os alunos eram convidados para oficinas no contraturno, aqueles que tinham
alguma necessidade especial geralmente ndo compareciam. Houve uma oportunidade na qual
duas de minhas estagidrias programaram uma oficina de jogos, que fazia parte das atividades
de estagio e, no momento de sua efetivacdo, um aluno surdo estava presente, sem a professora
auxiliar ou intérprete. Elas ficaram sem acdo e prontamente as orientei a escrever no quadro
cada orientacdo necessaria. Porém esse aluno, mesmo frequentando um sétimo ano, nao era
alfabetizado. Depois de alguns momentos, que, notadamente, foram muito angustiantes para
as estagiarias, um egresso do curso, na época ja professor daquela escola, veio auxiliar, pois
dominava a lingua de sinais. A participagdo do aluno na oficina foi muito boa, a empolgacao,
a alegria e a vontade que ele demonstrava em participar de todas as atividades foram motivo
de importante reflexdo, tanto na escrita dos relatorios quanto na apresentacdo do semindrio.
Restou o questionamento sobre a situacdo de que ele ainda ndo era alfabetizado, mesmo
mostrando-se capaz de aprender. E esse aluno, como depois o professor comentou, era
considerado indisciplinado na sala de aula.

A exclusdo, seguida ou precedida da indisciplina dos alunos, se mostra uma frequente
nas escolas da regido que recebem os nossos estagiarios, como foi o caso contado por Maria.
Durante os anos que orientei os estagios, ndo tive nenhuma experiéncia efetivamente boa que
estivesse de acordo com o que preveem o0s estudos no entorno da inclusao, em especial no
discutido por Mantoan (2003) e Baptista (2015). O que é inclusdo escolar, como fazer e por
que fazer sdo os elementos discutidos por Mantoan (2003). Na defesa de que a Educacao seja
universal, a autora discute a questdo das diferencas, a legislacdo no entorno do tema, os
aspectos pedagdgicos e administrativos para garantir a verdadeira inclusdo e o papel do
professor na sala de aula com alunos incluidos. Do mesmo modo, Baptista (2015, p. 17) retine
escritos de diversos pesquisadores que tratam do tema da inclusdo na perspectiva das politicas
publicas, no sentido de “[...] uma continua contextualizacdao dos processos analisados e
concepcao da politica como um campo no qual os sujeitos sdo construidos e,
simultaneamente, constroem sentidos definidores daquilo que somos”. Mas, das palavras
bonitas dos escritos, pouco era observado no campo de pratica dos licenciandos.

Entdo, mesmo contando com disciplinas que tratavam do tema de Educagdo Inclusiva
(60 horas) e de Libras (60 horas), os académicos ndo se posicionavam seguros para trabalhar
com tamanha diversidade, que incluia tantas outras, como as questoes de género, indicadas

por Carol. Tabu em muitos espacos, na nossa regidao o tema nao era e ainda ndo é diferente. O
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estagio de Carol, realizado no Ensino Médio, foi mais frustrante do que formativo, pois em
seu contar, o que prevaleceu foram as experiéncias ruins. A relacdo entre a propria formacao e
o aprendizado do ensinar Matematica praticamente ndo € citado nas entrevistas dos Egressos.
As histérias ficaram mais voltadas as experiéncias negativas, e as andlises sobre o
aprendizado do ensinar Matematica demonstrou ter ficado em segundo plano.

Para além das dificuldades com os alunos incluidos, os problemas de indisciplina
foram apontados como um dificultador significativo no momento do lecionar. Alice e Maria
contam sobre essas experiéncias, sendo que Alice ainda faz uma reflexdo sobre o papel do

professor diante dessa problematica:

Entdo, onde eu me assustei um pouco... (Risos) Para ndo dar aula, no Ensino
Fundamental eu fiquei meio desesperada, assim, sabe? Eu acho que fiz o meu
estagio I, que era de Ensino Fundamental com o oitavo ano, se eu ndo me engano.
Eu fiquei meio apavorada, principalmente pela indisciplina dos alunos. Eu ndo sei
Como era anos atras, mas atualmente, com as minhas vivéncias, me deixa um pouco
desesperada. Nao me da vontade de ir para sala de aula. Um pouco de indisciplina
dos alunos e um pouco também a relacao familiar, sabe? Porque, querendo ou nao, o
professor em sala de aula tem que carregar um pouco disso tudo, porque nao existe,
nao existe dar aula tampando os ouvidos e os olhos e “ah, vou dar aula, vou pro meu
contetido e vou dar a minha aula”. Isso ndo existe, né? Porque os alunos, querendo
ou ndo, tém vdrias vivéncias. Sdo alunos diferentes. As vezes nio tém nem familia.
Entdo é complicado. Eu acho que é um pouco isso, também, porque o professor ndo
é so professor. Ele é um pouco de tudo, sabe? Eu acho que isso também um pouco
me deixou abalada. E uma das coisas que eu acho dificil na docéncia. Isso foi no
estagio. (ALICE).

Para Alice, a questdo da indisciplina vem acompanhada da frustracao de ter que
abarcar temas que vao além do ato de ensinar Matematica. E este era meu discurso
permanente nas disciplinas que lecionava e nos estagios que orientava. Minhas experiéncias
na Educacdo Basica circularam em um universo de alunos com fome, com familia
desestrutura, sem material escolar, expostos a situacdes de violéncia, entre muitos outros
problemas. Discutir sobre o papel do professor na sala de aula, que, por vezes, é o Unico
adulto que se importa com aquele aluno, era minha pratica comum. Nosso foco e preocupacao
maiores estavam no ato de ensinar e aprender Matematica, mas sem desvincular os preceitos
humanos e as relagdes que construimos no dia a dia da profissdo, principalmente quando
lidamos com as gentes miudas (FREIRE, 1996) da Educacdo Basica. Mas o excesso de
problemas que acompanham esses alunos ofuscava o que realmente era a atividade fim do
professor em sala de aula, naquele momento de formacao, que era ensinar Matematica. E essa
complexidade na tarefa docente era o que assustava os licenciandos e acabou contribuindo em
afasta-los das salas de aula.

Maria traz uma informacdao importante — mas que ndao era minha desconhecida —
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agregada a questdo da indisciplina, a falta de apoio da professora regente da turma:

Das experiéncias nos estagios, eu acho que o que mais me decepciona é exatamente
aquilo que eu comentei sobre a indisciplina dos alunos, sabe? Eu ndo tenho muita
paciéncia. Talvez, eu acho que eu ndo tenha... E os professores também que nao
acompanhavam as aulas... a maioria ndo estdo apoiando. Fica muito complicado ndo
ter essa ajuda, esse acompanhamento. Se estivessem junto, talvez nada mudasse,
mas talvez... Vai saber. (MARIA).

Esta falta de apoio era o que havia de mais comum nos estagios. A maioria dos
professores ndo se negava a ceder suas turmas para os licenciandos exercitarem a docéncia,
mas muito dificilmente algum professor acompanhava o desenvolvimento das atividades ou
permanecia junto da turma. Essa auséncia estava em desacordo com o que previa regulamento
de estagio, parte integrante do PPC do curso: “De acordo com a Lei 11.788 o estagio, como
ato educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo Professor
Orientador da instituicdo de ensino e por supervisor da parte concedente.” (PPC, 2012, p.
104). Além disso, o regulamento traz as especificidades das acdes do professor regente da
turma na qual o estagidrio realizaria a intervencao:

Artigo 19 . Compete ao professor regente de sala:

I acompanhar as atividades que o académico estagiario desenvolve;

IT analisar o planejamento elaborado pelo académico e aprovado pelo professor ori-
entador sugerindo alteragdes, se necessario;

IIT avaliar o estagiario e preencher os formularios solicitados pelo IFC, logo apés a
conclusdo do estagio. (PPC, 2012, p. 111).

Dos trés itens, o terceiro era o Unico sempre cumprido pelos professores regentes,
normalmente com Otimas avaliacbes dos estagiarios. Analiso que estas avaliacdes ndo
condiziam com o que era realidade no desenvolvimento do estagio, uma vez que o0s
professores regentes ndo permaneciam em sala e raramente auxiliavam com os planejamentos.
Sempre percebia isso como um descaso, visto que também poderia ser preocupacdo do
professor regente o bem andar das aulas, pois era sua turma que poderia ser prejudicada caso
algo ndo se concretizasse.

Os problemas com indisciplina e planejamento também foram contados por Graciele:

Os estagios, depois, ai foi o que decidiu mesmo a ndo ir pra sala de aula [...] E ai,
nos estagios, principalmente ndo em relacdao as oficinas, mas em sala de aula, ai
também foi mais ou menos, foi problema com indisciplina, ali teve uma escola
municipal primeiro, do 6° ao 9° ano, que era bastante indisciplina, e também, sempre
vocé levava preparado né, o conteudo, nunca dava conta de passar, de fazer tudo que
vocé queria. Toda aula vocé tinha que reprogramar, preparar. Fazia um
planejamento inicial de estigio e depois vocé tem que mudar toda aula, vocé tem
que mudar porque vocé ndo da conta de fazer tudo aquilo que vocé planejou. E no
Ensino Médio também foi mais ou menos assim, mais ou menos a mesma coisa,
assim... (GRACIELE).
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Assim como Carlos, Graciele conta suas experiéncias colocando-se na terceira pessoa,
o que reforca uma ndo identificacdo com a docéncia. Além disso, Graciele fez uma
observacdo que me incomodava muito nos momentos do estagio. O regulamento previa que
parte da carga horaria fosse destinada as observagdes, parte para as oficinas e parte para a
docéncia. E, novamente, como o que ocorria com as PCCs, as oficinas eram vistas como algo
alheio a docéncia e a seriedade do aprendizado. Como briguenta que sempre fui, este foi um
aspecto que consegui mudar no novo regulamento, atualmente vigente. Nao existem mais as
oficinas, apenas observacdo e docéncia. Assim, os orientadores precisam planejar junto dos
licenciandos o uso de alternativas ao método tradicional para o ensino da Matematica em sala
de aula com mais seriedade e com menor foco recreativo. Esta foi uma briga boa, pois
também serviu para que os demais professores orientadores tomassem consciéncia de que o
estagio na parte da docéncia deveria abarcar as metodologias diversas, pois, até entdo, a
predominancia de planejamento de aulas era tradicional.

Outro aspecto ressaltado por Graciele foi a dificuldade com o planejamento. Era
normal que os licenciandos tivessem uma certa rigidez com o planejamento. Quem esta na
docéncia sabe que nem sempre é possivel cumprir o planejado, as vezes por conta da
diversidade da turma ou pela dificuldade ou ndao dos alunos com determinado contetido.
Minha orientacdo focava na questdo da importdncia do aprendizado e ndo na rigidez de
comecar e terminar exatamente o planejado. Insistia que esses eram pequenos detalhes que
eles conseguiriam administrar muito melhor com o tempo em sala de aula, quando estivessem
atuando e com as proprias turmas, conhecendo as suas particularidades. Mas a preocupacao
dos licenciandos focava mais no que nao dava tempo de fazer do que naquilo que era, ou nao,
aprendido pelos alunos. E essa foi uma falha de constituicdo docente que ndo foi superada,
mesmo que o discurso dos orientadores focasse nesse aspecto. Assim, a decisdo de ndo ir para
a docéncia foi influenciada com a experiéncia do estagio.

O mesmo problema no sentido de dar certo o que foi planejado foi contado por
Emanuelle, mas, na perspectiva dela, se houvesse mais tempo de observacdo, as aulas

ocorreriam de forma mais satisfatoria:

No estagio, eu acho até que teria que ter, assim, mais... Sala de aula a gente teve
bastante, mas eu acho, assim, um pouco mais observacdo, até. O primeiro estagio, a
gente teve a observacdo, mas a gente foi um, dois dias, sabe? Talvez um pouquinho
mais disso. Nao sei também. Ir um pouquinho mais com calma pra escola, pra ndo...
Até a gente aqui consegue, tipo, desde o primeiro semestre, a gente tem essas
oficinas que vai indo com calma. Mas eu acho assim, que, em sala de aula, teria que
ter um pouquinho mais observacao, de situagoes diferentes, porque a gente ia 14, era
tudo mil maravilhas, e chegava nossa hora, ndo era aquilo. Tinha muita bagunca.
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(Risos). (EMANUELLE).

No contado por ela, fica explicita a crenga de que, se observasse mais, aprenderia mais
como ser professora, organizaria melhor as suas atividades e teria éxito no momento em que
ela fosse a docente da turma. A diferenca entre o que era esperado do que de fato ocorria
favorecia a indisciplina da turma. O exigido em relacdo a observacgdo dividia-se em 32 horas
do estagio no Ensino Fundamental e 28 horas do estdgio no Ensino Médio, sendo que essa
observacdao concentrava assistir aulas, analisar o projeto politico pedagdgico da escola e,
ainda, o plano de ensino e o material didatico utilizado pelo professor regente (PPC, 2012).

Sobre este observar outro profissional atuante, Pimenta e Lima (2006) direcionam
critica em relacdo a observacao como algo que serve de imitacdo de modelo, mesmo quando
os estagiarios “[...] nesse processo escolhem, separam aquilo que consideram adequado,
acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos quais se encontram” (PIMENTA;
LIMA, 2006, p. 8). Para as autoras, ndo é uma constante que o académico tenha elementos
suficientes para realizar essa avaliagdo, assim o estagio se reduz a imitar modelos, “[...] sem
proceder uma andlise critica teoricamente fundamentada e legitimada na realidade social em
que o ensino se processa” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 8).

Entdo, essa crenca de Emanuelle em relacdo a observacdo como fonte de seguranca
para o melhor lecionar e para o sucesso de seu estagio docéncia ndo se sustenta, teoricamente
falando. A importancia da observacdo, no contexto do estagio, pode servir de orientagdo
inicial, de reconhecimento da turma em suas dificuldades ou potencialidades, mas nao é
garantia de que havera éxito nas questoes indisciplinares, por exemplo.

Entdo, Carol, Alice, Maria, Graciele e Emanuelle contaram sobre os problemas de
indisciplina dos alunos no momento dos estagios. Motivos diversos foram sugeridos e, ao
analisar suas historias, percebo que essa questdo teve relacao direta com planejamento e
auxilio do docente regente da turma. A dificuldade com o planejamento também tem relacao
com a falta de auxilio do professor regente, principal conhecedor da turma e de seu ritmo.
Assim, a falha desse profissional fica explicita, desde a minha experiéncia como orientadora,
passando pelo reclamado pelos licenciandos na época dos estagios e reforcado agora pelo
discurso dos Egressos. Em relacdao ao planejamento, mesmo ndo sendo citada, a participacao
dos orientadores surge também como um indicativo de problema, principalmente na
preocupacdo primeira com a rigidez de cumprir o cronograma em detrimento do aprendizado.

Ja sobre as experiéncias positivas, alguns dos Egressos realizaram o estagio no Ensino

Médio dentro do proprio IFC, nos cursos técnicos. Carlos e Alice, meus orientados,
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desenvolveram belos trabalhos.

Que eu acho que eu acabei falhando, talvez, na minha escolha na época de estagio,
foi ter feito aqui dentro. Aqui é uma escola diferente das outras. E todo mundo que
faz estagio aqui fala, apesar da gente ter um monte de dificuldade, mas os alunos sdo
os melhores. Entdo eu as vezes eu fico lembrando do que foi feito. Foi bacana,
mas... E eu acho que é um tanto isso, pensando que talvez, 14 fora... Talvez é s6 um
medo que eu deveria ter encarado, ai eu fiz o estagio aqui. Mas 14 fora, ndo sei se eu
vou conseguir fazer. Os colegas contavam de ter muita dificuldade. Aqui eu me
sentia tranquilo. Em casa. (CARLOS).

Af do Ensino Médio eu me animei um pouco. Eu gostei do Ensino Médio. Talvez
seja ali, sabe? Talvez, se um dia... Eu fiz aqui no IFC. Eu nunca vou dizer que eu
nunca vou atuar, porque a gente nunca sabe, né? Mas assim, me identifiquei mais
com Ensino Médio, por eles serem mais maduros, saberem mais o que eles querem
para a vida. Foi bom meu estadgio aqui. Claro que talvez em outra escola seria
diferente, mas assim... (ALICE).

A perspectiva dos dois em relagdo as diferencas entre uma escola federal, com uma
boa estrutura fisica e de pessoal e com alunos mais comprometidos do que na maioria das
escolas publicas, coincide com a minha percep¢ao. Na minha carreira docente, ja lecionei em
todos os niveis e esferas, e minha observacdo é de que o Ensino Médio do IFC tem um
diferencial significativo em relagdo as outras escolas. Ha de se considerar que, além da
atratividade para a carreira docente, que mantém na instituicao professores com dedicacao
exclusiva, existem as instalacdes fisicas adequadas e diversos setores de apoio ao estudante, e,
ainda, a instituicao seleciona os alunos anualmente por meio de uma avaliacdo. Como as
vagas sdo em menor quantidade do que a procura, este é o instrumento escolhido pela
instituicdo para o ingresso nos cursos de Ensino Médio, todos com técnico integrado. Os
alunos permanecem no campus durante todo o dia e dispdem de assisténcias variadas. A
concorréncia para o exame de selecao costuma variar de 2 a 4,5 candidatos por vaga.

Estudos de pesquisadores oriundos do IFC (FORNARI, 2018; PREDEBON TITON,
2016; TAVARES, 2014) demonstram, dentre outros aspectos, que os Institutos Federais sao
reconhecidos pela qualidade do que tém proporcionado a sociedade. No Nivel Médio, os IFs
sao destaque nas avaliacOes federais e sdo referéncia de qualidade em suas regides. Em 2015,
os resultados obtidos no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), da
Organizacdo para Cooperacdao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) na areas das ciéncias
colocaram os IFs em destaque: “Se a rede federal de ensino fosse um pais, em ciéncias — a
matéria escolhida como foco da analise desta edicdo — o ‘pais das federais’ ficaria em 11°
lugar no ranking internacional, um ponto acima da tida como exemplar Coreia do Sul.”
(BORGES, 2016, p. 1). Em 2017, mesmo sofrendo cortes de orcamento, os Institutos Federais

lideraram as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em catorze estados
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brasileiros (SALDANA; TAKAHASHI, 2018).

Assim, o IFC faz parte de uma rede de referéncia e, consequentemente, a realizacdao do
estagio destaca-se como uma boa experiéncia. A atratividade para a carreira docente também
é ponto de destaque, sobretudo pela possibilidade da dedicacdo exclusiva. Varios de nossos
Egressos ja atuaram como professores substitutos no campus e o discurso de que é uma escola
de nivel superior as demais acaba sendo disseminado. Porém, o ingresso via concurso publico
para os nossos Egressos fica sujeito a realizagdo de cursos de pds-graduagao e ndo se coloca
como campo de atuacao assim que concluida a licenciatura. Mesmo com a qualificagdo
minima exigida — a maioria das vagas exige doutorado —, a concorréncia € alta, o que torna
este espaco algo distante da realidade imediata dos nossos alunos recém-formados.

Entdo, realizar o estagio no IFC pode ser uma excelente experiéncia, mas, assim como
as oficinas de PCCs, ndo reflete a realidade da maioria das salas de aula na Educagdo Basica,
principal campo de atuacdo e de oportunidade para os Egressos. Esta analise vai de encontro
ao que foi decidido pelo grupo de professores orientadores mais recentemente. Devido a
dificuldade em visitar os estagios nos municipios vizinhos, colocou-se como exigéncia que o
estagio no Ensino Médio, obrigatoriamente, ocorra no IFC. Essa decisdo baseou-se
unicamente nas necessidades dos professores orientadores, visto que, na voz dos licenciandos,
em pesquisa que realizamos com todos os académicos (REISDOEFER et al., 2018b), 60,25%
afirmaram que teriam dificuldade em cumprir as tarefas de estagio, caso fosse obrigatério
realiza-lo na cidade da instituicdo. O motivo principal é que residem em municipios vizinhos
e teriam dificuldade com custo de transporte, tempo de deslocamento e licenca de trabalho.

Assim, realizar estagios obrigatoriamente no espaco do IFC traz duas nuances
significativas a serem analisadas. A primeira é a ndo consonancia com a realidade da maioria
das escolas de Educacdo Basica, o que contribui para uma formagdo pautada em algo que sera
diferente do que o futuro professor tera em sala de aula. Ainda, forcar académicos residentes
em outros municipios a estagiar no IFC pode contribuir para uma evasdo docente ainda mais
precoce, ja na licenciatura, pois o nosso estudo que apontou os 60,25% de licenciandos que
teriam dificuldades em estagiar fora de seus municipios trata, especificamente, de acdes
realizadas no ambito do curso que contribuem para que os académicos nao evadam.

Para o grupo de Egressos desta pesquisa, que escolheram voluntariamente o espaco do
IFC para estagiar, a boa experiéncia comparada ao que contavam o0s outros colegas, das
muitas dificuldades nas outras escolas da regido, incutia um certo medo da docéncia, como
ponderou Carlos ao dizer “talvez é s6 um medo que eu deveria ter encarado”. Ele fez um belo

trabalho no IFC. Eu avalio que também teria desenvolvido um bom trabalho em outra escola,
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mas o medo ndo lhe permitiu essa tentativa. Carlos e Alice foram destaque no realizado nos
estagios. Os dois conseguiram relacionar os conteidos matematicos com as especificidades do
curso técnico e desenvolveram um estagio com significado para aquele espago, muito bem
pensado, planejado e analisado.
Sobre o relatério de estagio de Carlos, Predebon Titon (2016), que é docente do IFC,
destaca:
O académico, dentro das proposicbes de atividades inerentes a disciplina de
Matematica propostas no estagio, refletiu por meio das suas narrativas a tentativa de
integracdo dos conhecimentos matematico e técnico, seja por experimentagoes,
coleta de dados, questionamentos e atividades que agregam a realidade profissional
do curso. De posse do contetido a ser trabalhado e de dados de campo, oriundos das

atividades técnicas dos estudantes do Ensino Médio, desenvolveu o conceito de
polinémios. (PREDEBON TITON, 2016, p. 181).

Assim como na docéncia, Carlos realizou uma oficina muito boa. Foi sobre
trigonometria, e ndo é exagero dizer que foi a melhor aula que ja assisti sobre o tema. A boa
experiéncia foi o resultado de uma combinacdo de aspectos favordveis ao bom
desenvolvimento da atividade, quais sejam, planejamento orientado, disposicao de Carlos em
desenvolver algo significativo para os alunos do curso técnico e participacdo da turma, que
ndo apresentou problemas de indisciplina. Na mesma linha, Alice organizou suas aulas

relacionando as necessidades do curso técnico ao ensino da Matematica:

No estagio eu ndo segui nessa linha de lista, lista. Optei por ndo fazer isso. Ja que eu
tinha muita dificuldade naquilo, tentei usar mais coisas praticas, da vivéncia dos
alunos. Aqui no IFC, eu fiz o estdgio com o técnico em alimentos, entdo eu tentei
abordar aquilo, sabe, para os alunos entenderem melhor, e poucos exercicios, mas
que fossem significativos pra que o aluno entendesse que era daquele jeito, sabe? A
relacdo da Matematica com o curso. Eu acho que isso é importante, assim, porque o
aluno, querendo ou nao, ele vé e: ‘Ah, ndo é tdo dificil. A Matematica esta em tudo.’
Entdo, as vezes, uma lista gigante daquelas apavora o aluno e as vezes ndo resolve
muito, porque aquilo ndo acrescenta em nada. Repeticdo, né. Nao acrescenta em

nada. O aluno ndo aprende a mais por causa disso. (ALICE).

Tanto no caso de Alice, quanto no de Carlos, o professor regente da turma ndo
acompanhou a execucdo das aulas. Mas esta condicdo ndo teve impacto negativo no resultado
da experiéncia deles na condicdo de aprendizes. Assim, o IFC se mostrou um bom campo de
formacgdo, mas ndo retrata o que é cotidiano nas escolas. Estas experiéncias compartilhadas
pelos licenciandos quando da apresentacao dos seminarios de estagio indicava o quanto, no
geral, as insercOoes na docéncia estavam longe do que seria o ideal. Pensando mais
amplamente, e, de certa forma, com um pouco de desesperanga, algumas questdes merecem
reflexdo: Quando as instituicbes de ensino serdo devidamente valorizadas? Quando a

atratividade para a carreira docente, pautada no que ja é lei, sera uma realidade? Por que as
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situacoes exitosas dos IFs ndo servem de modelo e exemplo aos estados e municipios?
Quando realmente a sociedade se importara com as pautas da Educacao?

Para além dos problemas de planejamento e indisciplina, os Egressos elencaram
algumas situagdes do campo de estadgio que revelam um entrecruzamento de caracteristicas
negativas que interferiram nas suas praticas. Falta de material didatico, problemas com as
tecnologias, descompromisso das pessoas que fazem parte da escola sdo alguns dos contados

pelos Egressos.

Quadro 16 — As criticas ao campo de estagio

A imersdo na escola foi um choque de realidade — Emanuelle
As dificuldades com a escola — Carol
Sobre uma dire¢ao descomprometida — Carol
Faltou apoio da direcdo e da professora no momento do estagio — Emanuelle
As falhas do professor regente — Carol

Uma critica aos professores atuantes — Carlos

A ndo reprovagdo — Maria

Fonte: A autora

O primeiro item que analisei neste trecho da dimensdo foi a questdo dos recursos
materiais das escolas. Minha conhecida intima nos dezessete anos em que atuei nas escolas
estaduais e municipais, a escassez de recursos com que a maioria dos professores desenvolve
seu trabalho ainda é rotina. Emanuelle e Carol planejaram aulas que demandavam do uso do

laboratoério de informatica da escola:

Mas essa parte assim, que nem eu falei, do estagio, talvez eu tive, ndo sei, foi um
choque de realidade, alguma coisa assim, que me deixou meio que com receio... Até
o terceiro ano, eu tinha mais expectativa de ser prof... Que nem eu tava ainda
auxiliando na Educacgdo Infantil, né? Pra mim era, ja tava no ramo da Educacdo, ja
tinha plano de aula, a gente ja tinha reunido pedagdégica, enfim. Ja tava dentro desse
universo... E, pra mim, ali foi o ponto ruim mesmo. O Ensino Médio, o estagio, eu
fiz aqui no IFC. Que foi melhor. E no Fundamental I, assim, eu acho que faltou um
pouco de apoio da escola. L4 da escola que eu fiz. Porque eu planejava as coisas, ela
dizia que tava tudo certo, chegava na hora ndo tava tudo certo. Tanto que eu planejei
uma aula de laboratério, eu cheguei 14, ela me disse que tava todo instalado em
todos os computadores, o Geogebra. Cheguei 14, ela disse que ndo, que ndo tava,
porque quando desligava os computadores ele excluia tudo que tinha instalado. E
eles tinham instalado no dia anterior. Entdo eu tive todo esse processo de ter que
instalar tudo de novo, e os alunos dai comecaram aquela bagunca. Ai até eu
conseguir colocar eles na linha em sala de aula também, eles tinham essa
complicacdo com a bagunga, eu ndo conseguia dominar. Foi uma turma, assim, bem
dificil. Era sétimo ano. Tinha uns vinte e seis, vinte e sete alunos na sala. Era uma
turminha bem cheia, assim. E eles tavam numa fase... (EMANUELLE).

Além da turma, a gente sente um pouco de dificuldade na questdo material da
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escola. A gente teve dificuldade de usar o laboratério, a gente teve dificuldade com
material, a gente teve que levar o nosso para fazer o estagio. Tudo isso pesou. E af tu
chega 14 no laboratério e ndo tinha computador, e o técnico ndo fazia muita questdo
de consertar para vocé, ajudar. E a gente sabe o quanto computador e o software sdo
importantes. Eu aprendi muita coisa vendo, e isso para mim é fundamental, e isso
frustra, né? Porque a gente sabe que isso é uma realidade hoje, mesmo que nado na
mesma propor¢do, mas é uma realidade que ndo sei se vai mudar tdo cedo. Entao,
isso também faz com que eu pense: “Se ainda ndo mudou, eu ndo vou 14”, entendeu?
As vezes tu chegava 14 e ndo tem nada disponivel, e agora eu faco o qué? Eu e a
Ivonete nos deparamos com isso. A gente chegou 14 e o laboratério, ndo dava para
usar o laboratério naquele dia, e a gente ndo tinha uma segunda op¢do. Dai tu ja vai
totalmente inseguro, dai aquilo que tu tinha planejado ja da tudo errado. E, outra
coisa, eu nao era professora, entdo aquilo para mim era dificil fazer. Por mais que eu
soubesse passar isso para outra pessoa, é diferente, ali com os alunos, ainda mais
Matematica. (CAROL).

Emanuelle brevemente comenta seu estagio no IFC, que foi bom — e, como ja explorei,
ndo condiz com a realidade da maioria das outras escolas —, mas reserva o maior espaco de
seu discurso para contar dos problemas que teve no estagio do Ensino Fundamental. A falta
de organizacdo e de estrutura das escolas era elemento dificultador na realizacdo dos estagios
e das praticas. Lembro que, ao tratarmos sobre o uso de tecnologias em sala de aula, logo a
discussdo voltava-se mais para os dificultadores encontrados nas escolas do que para o
beneficio desse item de inovagdao como auxiliar para o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica. Muitas vezes, o planejamento sobre algumas atividades era abandonado por
conta do pouco recurso nesse sentido. A existéncia de um técnico nos espacos de laboratério
de informatica era outro assunto que se colocava em pauta, pois a presenca desses
profissionais era minguada, ou entdo problematica, como o ocorrido com a Carol: “o técnico
ndo fazia muita questdo de consertar para vocé, ajudar”.

Para Borba e Penteado (2000), os problemas técnicos podem inviabilizar
completamente o trabalho do professor. Assim, na questao de infraestrutura, o apoio de um
técnico é fundamental para o bom desenvolvimento de qualquer atividade que demande o uso
de computadores:

Ainda dentro da infraestrutura é preciso pensar no apoio técnico. Um técnico em
informatica deveria fazer parte do quadro de funcionarios da escola. Ndo é possivel
desenvolver qualquer atividade com computadores que apresenta problemas com
monitor que ndo liga, a impressora que ndo imprime, problemas de configuracdo na

rede, os softwares desaparecem o os virus atacam. (BORBA; PENTEADO, 2000, p.
24).

Muitas vezes, os estagiarios comentavam das dificuldades com os computadores nas
escolas, e uma observacdao importante é que boa parte ndao dispunha de plano B para a
realizacdo daquela aula. A rigidez sobre o desenvolvimento do planejamento na integra

também era fonte de descontentamento com o finalizar das atividades. Precisar recomegar a
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instalacdo do software com a turma toda no laboratério demandava tempo e,
consequentemente, as questdes de indisciplina eram favorecidas. Nesses momentos, a
presenca, ndo somente do técnico em informatica, mas do professor regente seria ponto
importante, para auxiliar o estagidario com a possivel bagunca dos alunos e para orientar
quanto a adequacao da atividade a partir de outro material ou de outra abordagem.

Situacoes como essas, na qual Carol faz questdao de colocar “e eu nao era professora”,
geram certa inseguranca com a experiéncia de lecionar, tanto que colaboram para que a
decepcdo com as atividades indiquem uma desisténcia da docéncia, como no caso de
Emanuelle, que “até o terceiro ano, eu tinha mais expectativa de ser profe”. Mas nao foi. E
ndo é.

Outra colocacdo interessante de Emanuelle refere-se a turma como muito cheia, com
25, 27 alunos. Esse era um comentario comum nas apresentacoes dos Seminarios e, durante
um bom tempo, avaliei uma reclamacdo sem muito sentido. Na minha percepcdao da época,
estas eram turmas relativamente adequadas em quantitativo de alunos, pois meu costume na
Educacdo Basica era com turmas de mais de quarenta alunos, sempre. Quarenta, quarenta e
cinco. Ja tive turmas com mais de 50 alunos no Ensino Fundamental, sexta série na época.
Ainda era um tempo no qual tinhamos que preencher os livros de chamada a mao e nenhuma
carga horaria para planejamento. O espaco reservado a listagem dos alunos era de 50 linhas e
lembro muito bem que coldvamos uma folha extra, na parte debaixo, para elencar todos os
alunos. E era uma turma dificil. Eu ndo tenho certeza do quanto aprenderam de Matematica
naquele ano. Essa era apenas uma, das varias turmas que eu tinha. Eram condi¢des muito
desfavoraveis para um ensino de qualidade, para uma aprendizagem efetiva. Quando eu me
lembro dessa fase, que foi logo no inicio da carreira, quando eu ainda cursava a licenciatura,
fico pensando em porque ndo desisti, pois era realmente muito dificil. Embora a LDB de 1996
tenha estabelecido em seu artigo 25° o objetivo de que seja alcangada a relagao ideal entre o
numero de alunos e o professor, os sistemas de ensino, em sua maioria, ainda nao
estabeleceram parametros nesse sentido. Novamente, como discuti na secdo das politicas
ptblicas de formacgdo e valorizagdo docente, as leis sdao implementadas, mas ndo sdo
cumpridas em sua integralidade.

Mas, em relacdo ao quantitativo de alunos em sala, essa era uma situacdao que, apesar
de interferir diretamente na qualidade do aprendizado, ndo me trazia problema com
indisciplina, o que hoje é bastante comum no contado pelos licenciandos e agora pelos
Egressos. Mesmo com uma turma um pouco menor, o desafio de estabelecer uma relacdo na

qual os alunos respeitem o professor em sala e sintam interesse pelo aprender é um entrave
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significativo na formacdo inicial e foi muito destacado pelos Egressos em varias de suas
colocacgOes. Aliado a isso, a falta de apoio da escola, representada pelos seus profissionais, o

desencanto com a docéncia vai se reforcando nos licenciandos.

A direcdo, eu ja conhecia. Quando eu cheguei 14, ela falou que pode fazer, mas ela
ndo pediu, ela assinou, eu nao lembro o nome do Oficio 14. Mas ela assinou no
ultimo dia. Eu acho que a gente precisava daquilo para estar no relatério. Mas a
gente entrou e saiu e acho que ninguém nunca pediu assim: ‘O, quem que vocés sdo
e 0 que é que vocés estdo fazendo aqui?’ (Risos). Acho que ndo assim, porque de
repente ja me conhecerem, mas eu estava la e acho que ninguém sabia o porqué eu
estava la. Entdo essa falta de preocupacdo com isso com esse pequeno detalhe e as
vezes acontece em um contexto maior. Hoje, por exemplo, 14 na empresa que eu
trabalho, eu sei a quem recorrer, eu sei que eu posso pedir aquela pessoa, mas as
vezes ali fica meio sem ter uma referéncia. (CAROL).

Por estes dias, minha irmd, que acabou de concluir pedagogia, contou um pouco da
realizacdo do seu estagio obrigatério. Na escola em que ela estagiou, os académicos nao
podiam entrar na sala dos professores. Nao podiam usar o banheiro dos professores. Entao,
qual o tipo de formacdo docente estd subentendida em situagdes como esta? Eu tive uma
experiéncia com uma estagiaria que, para realizar a oficina de estagio no contraturno, teve que
levar o lanche que os alunos consumiriam, pois a diretora afirmou que eles ndo poderiam
lanchar com os demais. Amorosamente, minha orientanda fez um bolo de chocolate com
cobertura. Hoje ela estd na docéncia, apesar de alguns dificultadores. Assim como outros,
também acumulou experiéncias positivas e outras negativas, mas, no seu caso, assumir a
profissdao nunca foi uma divida no tempo em que cursou a licenciatura. Assim como eu, no
inicio da carreira, ja era professora das séries iniciais, concursada em nivel municipal.

Entdo, é preciso refletir e analisar no contexto formativo, qual a funcdo dos
profissionais que compdem o ambiente escolar. Qual a importancia de cada um? Quem € o
diretor na escola? Qual a sua funcdo? Ele pode contribuir com a formagdao docente do
professor iniciante? As minhas melhores experiéncias na Educacdo Basica ocorreram em
escolas nas quais todas as pessoas se envolviam com a Educacdo, a comecar pela senhora da
limpeza, que orientava as criancas, na merendeira que observava as necessidades dos alunos e
propunha um lanche logo na chegada para alguns. Minhas melhores experiéncias vinculam-se
a excelentes gestores. As coordenadoras pedagégicas que mais auxiliam do que fiscalizam.
Carol chega e sai do ambiente de estagio sem ninguém, ou praticamente ninguém, saber quem
é ela naquele espaco. Qual o compromisso de cada profissional que, de forma direta ou
indireta, esta envolvido ndo somente na formacgdo inicial dos professores, mas no bem andar
do dia a dia da escola? Sempre tive para mim que todos aqueles que desempenham alguma

tarefa no ambiente escolar, seja na limpeza, na producdo da alimentacdo, na gestdo ou na
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docéncia, sdo profissionais da Educagao.

Além da direcdo, o apoio dos professores regentes das turmas também era quase nulo.
No contado pelos Egressos e nas experiéncias que eu tive com os demais académicos que
orientei, principalmente durante os estagios, o auxilio dos professores regentes ficava abaixo

do esperado.

A professora ficou um dia. O primeiro dia ela ficou junto... Talvez, se ela estivesse
junto, eles teriam, no caso, respeitado. Talvez eu, por ser uma pessoa diferente em
sala, eles ndo respeitaram tanto. Talvez, se ela tivesse junto, eles tivessem segurado
um pouco mais a questdo da bagunca, mesmo, que eles faziam em sala. Mas eu acho
que faltou essa parte tanto da profe, tanto de diretor, e tal. (EMANUELLE).

O professor que acompanhou o estadgio na escola ndo ficou junto. Isso eu acho que é
uma falha também, uma falha bem séria, na real. Ou daqui a pouco da gente ter um
tempo, ndo sei se isso dai é do estagio, mas até do professor de Matematica daquela
turma ta junto também. Para ele entender que os alunos ainda ndo tém conhecimento
nenhum. Entdo, daqui a pouco, a gente ensinou la eu acho que era funcdo de
primeiro grau. Eu ndo sabia se a turma ja sabia fazer algumas coisas ou ndo. Eu
cheguei 14 sem saber. Mas ndo tivemos nenhum contato com a professora de
Matematica da turma, que eu me lembre, assim. Eu ndao me lembro de ter tido. A
gente teve com a direcdo. Eu ndo me lembro se a gente teve reunido com a profe da
turma. No Ensino Fundamental a gente teve, no quinto ano a gente teve, mas, no
médio, ndo me recordo de ter em algum momento sentado com a professora de
Matematica e falava isso, isto e aquilo. A tnica coisa que a gente sentou com
direcdo, explicou tudo para dire¢do, mas com a profe eu ndo me lembro. (CAROL).

O planejamento do académico comeca errado ao ndo se reunir com a professora e
discutir qual contetido sera abordado, as especificidades da turma, os materiais disponiveis na
escola, qual metodologia mais adequada e como elaborar a avaliacdio. No momento da
docéncia, os problemas com indisciplina, tdo comuns nos relatos dos estagiarios, poderiam ser
amenizados com a presenca da professora em sala, conforme contou Emanuelle que, na
observacdo, era tudo mais facil do que na pratica. Maria também reclamou que “os
professores também que ndo acompanhavam as aulas... a maioria ndo estao apoiando” é uma
situacdo importante de falha na constituicdio docente. Ao pensar em outras profissoes,
percebemos que um médico residente sempre estd acompanhado de um profissional com mais
experiéncia. Um académico de engenharia civil jamais podera assinar uma obra sem que o
trabalho seja conjunto com um engenheiro formado e capacitado. Um advogado, mesmo
formado, se ndo tiver aprovagdo no exame da OAB, ndo pode atuar. Entdo, porque se acredita
que alguém na metade de um curso de licenciatura ja esteja totalmente capaz de lecionar para
uma classe cheia, diversa, que, mesmo com seus professores regentes, apresenta inumeros
problemas e desafios?

Para Pimenta e Lima (2006), superar apenas o modelo de reproducdo a partir da

observacao de um professor experiente, ou a mera instrumentalizacdo, do como fazer, qual
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técnica utilizar, é funcdo do estdgio. Embora importantes, essas acoes ndo contemplam o
processo de ensino como um todo. Mais do que ser apenas a parte pratica do curso, o principal
é a aproximacdo com o campo de atuagdo, com vistas a estabelecer uma reflexdo a partir da
realidade:
Os lugares da pratica educativa, as escolas e outras instancias existentes num tempo
e num espago, sdo o campo de atuacdo dos professores (os ja formados e os em
formagdo). O conhecimento e a interpretagcdo desse real existente serdo o ponto de
partida dos cursos de formagdo, uma vez que se trata de possibilitar aos futuros

professores as condigcdes e os saberes necessarios para sua atuacdo profissional.
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 20).

E, nesse sentido, o professor regente faz parte desse campo de atuacdo e sua presenca
e participacdo no estagio, na formacao do futuro profissional, é fundamental. Pensando na
perspectiva das autoras, referéncias no que diz respeito ao estagio, as experiéncias docentes
dos Egressos enquanto estagiarios ndo foram exitosas. E eles apresentam os motivos pelos
quais ndo foi experiéncia formativa adequada, pois estavam na condicdo de aprendizes e
faltou apoio dos demais profissionais envolvidos. Como colocou Carol, “e eu nao era
professora”, por certo, como aprendiz que era, a necessidade de supervisdo e orientacdo eram
fundamentais. Ha falha do professor orientador de estagio, dos gestores da escola, do
professor regente da turma a até mesmo do técnico que permanece na sala de informatica da
escola. Assim, o académico fica desamparado no tempo do estagio e o resultado dificilmente
pode ser satisfatério nestas condicoes, tanto em aspectos pessoais quanto profissionais.

Mesmo nao colocada pela maioria dos Egressos, a questao do planejamento, o pensar
uma segunda possibilidade em casos de dificultadores, era funcdo do orientador. “Portanto, a
habilidade que o professor deve desenvolver é a de saber lancar mao adequadamente das
técnicas conforme as diversas e diferentes situagdes em que o ensino ocorre, o que
necessariamente implica a criacao de novas técnicas.”. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 10). Esse
aprendizado de como fazer ou o que fazer em situacdoes ndo exitosas é favorecido quando
professores mais experientes auxiliam os estagiarios no desenvolvimento dessa habilidade de
reorganizar, de criar e de adaptar.

Em suas histérias, apenas Emanuelle coloca que a inexperiéncia de seu orientador foi
fundamental para alguns insucessos. Analiso que varias das histérias contadas, mesmo que o
apoio do professor regente continuasse ndo ocorrendo, poderiam ser menos estressantes caso
o auxilio do professor orientador fosse mais eficiente nos momentos de planejamento e visitas
ao campo de atuacgdo, atividades estas previstas como obrigatérias aos orientadores (PPC,

2012). Para Pimenta e Lima (2006), é necessaria uma desburocratizacao do estagio, que esta
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sobrecarregado de fichas de avaliacdo e com uma visdo distorcida, miope da realidade. Isso
demanda um aprofundamento sobre a importancia do estagio, e cabe que professores
orientadores “[...] procedam, no coletivo, junto a seus pares e alunos, essa apropriacdo da
realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias.” (PIMENTA; LIMA,
2006, p. 14). Assim, o orientador tem um papel que vai além de auxiliar nos planejamentos e
realizar visitas no campo de atuacdao, mas que pode fomentar uma mobilizacdo para que as
situacdes vivenciadas pelos académicos sejam compreendidas e analisadas em sua totalidade,
com vistas a uma formacao inicial mais sélida e uma constituicdo docente mais eficiente do
ponto de vista das praticas formativas.

Todas essas situacOes de estagio e de pratica, que ndo foram exitosas no viés
formativo, contribuiram para uma formacdo inicial em desacerto, incompleta, em alguns
casos, quase desastrosa. Foram experiéncias que trouxeram aos Egressos uma visdo de sala de
aula e de docéncia que nao condiz com o que almejavam para suas carreiras. Os problemas
enfrentados nas escolas permitiram aos Egressos uma analise sobre ser professor, sobre
responsabilidades diarias que permeiam as variaveis que compdem a docéncia.

Essa visdo do que é ser professor e das responsabilidades que a profissdo carrega e
demanda foram citadas enquanto eram académicos e sdo agora relembradas e refletidas pelos
Egressos. No seminarios de praticas e de estagios, quando a discussao ultrapassava a fronteira
da disciplina, havia muita reclamacao sobre o professor das salas da Educacao Basica, que
eram local de experienciar a docéncia. As dificuldades com a atualizacdo, o uso dos famosos
cadernos amarelados, com planejamentos de muitos anos, ou de livros muito antigos, e a
demonstracao de um certo desgosto com a docéncia sempre eram assuntos que os académicos
traziam para discussao.

Nesses momentos, analisdvamos, entdo, qual era o perfil que cada académico
acreditava ser o ideal de um bom professor. E, nas minhas falas, eu incrementava sempre a
importancia da satisfacdo em se trabalhar com o que seja prazeroso, além da dedicacdao com a
formacdo profissional em todos os seus aspectos. Essa boa relacdo com a docéncia era um dos
pontos que eu tinha o cuidado em destacar. Dentre minhas convic¢des com a profissdo, estar
satisfeito com aquilo que realizamos, se ndo diariamente, mas com frequéncia, é um dos
fundamentos para o bom desenvolvimento da pratica diaria — saber lidar com a frustracoes,
compreender as nossas limitagdes e buscar realizacdo a partir do vivenciado nas escolas. E
essa realizacdo nao pode estar desarticulada da preocupacdo com a formagdo permanente,
com atualizagdo, com reflexdo a partir da propria pratica (SCHON, 2000; PEREZ, 2005), com

0o querer bem aos educandos e propria responsabilidade e dever ético com a profissao
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(FREIRE, 1996). Mais acertos do que desacertos sdao o que da peso ao lado da balanga que,
no final das contas, fazem paisagem bonita para o que planejamos e desenvolvemos no
cotidiano com as gentes miudas ou graudas, chamadas alunos. A consciéncia do
inacabamento e a observacdo da necessidade de formacdo continua sdo alguns dos principios

que compoOem as exigéncias do ensinar, destacadas por Freire (1996).

Porque tem muito professor que ndo pensa assim, né. E que ta 14 na sala de aula e
achando que ta fazendo direito. Mesmo que, talvez, ah, aprendeu uma, por exemplo,
vocé formou aqui, e aprendeu o que tinha de ultima geracdo. Mas se for contar
quatro, cinco anos atrds, muita coisa ja mudou. Eu acho que talvez o professor nao
acompanhe, assim, essas mudancas. E a gente também tem que pensar no contexto
do que, num curso técnico, né? Por exemplo, voltar, tentar relacionar a matematica
com aquilo que seja mais interessante. Entdo a gente falha também. Entdo, essa
cobrancga, as vezes a gente tem, que eu vejo assim: acabou a graduacdo e querer
fazer tudo perfeito. Isso tem que aliviar um pouco, eu vejo, sabe? E acho que isso é
uma coisa que tem que ser falada na graduacao. (CARLOS).

Essa evolugcdo rapida das tecnologias que Carlos citou ndo ocorre na mesma
velocidade no ambito educacional. Os problemas que os académicos relatam frequentemente
com os laboratérios de informatica, com os técnicos e com a falta de apoio dos professores
regentes torna esse aspecto metodolégico ainda mais dificil de ser desenvolvido. Assim, o que
é discutido na licenciatura, quando os académicos sdo incentivados ao uso de tecnologias, ao
aprimoramento, ao superar as formas mais tradicionais de ensino, vdo na contramao do que é
encontrado na escola, principalmente em termos de estrutura e condigoes fisicas. E isso é
falado na graduacdo, diferente do que Carlos afirma, pois, a cada nova pratica, a cada novo
estagio, eles proprios tém voz para relatar essas dificuldades. O que fazer com esses
empecilhos é o desafio para quem escolhe a docéncia, profissao que, notadamente, ndo é facil.

Dentre as muitas obrigacdes colocadas aos professores, a questao do que fazer com os
resultados de uma avaliacdo insatisfatéria também se revela como um problema a ser

enfrentado. A ndo reprovacao foi destaque em uma das criticas colocadas por Maria:

Eu acho que também na escola o que mais eu ndo conseguia aceitar era essa
“passassao”, aquela histéria que a gente escutava dos professores que nao tem como
reprovar aluno, que ndo adianta. Assim, desistir, sabe? O aluno é problema, entdo
vamos passar ele. Vamos mandar embora daqui pra gente resolver o problema. Esse
eu acho que é uma das grandes decepgdes. Acho que, se eu entrasse, eu teria um
problema muito grande, porque eu ndo iria aceitar essas coisas. Diferente do que a
gente vé no Instituto Federal, por exemplo. Quem fez estagio 14 tem muiltiplas
diferencas. Por mais que as escolas que eu fiz o estagio, inclusive a escola que eu
estudei no Ensino Médio, que é o Olavo... Eu estudei 14 e, na minha época como
aluna, a gente ndo percebia isso, na verdade. Eu ndo sei se os alunos tém essa nogao
de que vao passar de qualquer maneira. Eu acho que ndo. No ensino Médio, nao.
Eles tém um receio. Eu fiz no noturno... Aqueles que estavam ali pra entender.
Porém, vendo assim, depois quando a gente entra na faculdade... Olhando como a
gente tem que estar com a base da matematica, que era um assunto muito fraco,
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muito limitado, muito superficial... (MARIA).

A critica sobre a ndo reprovacdo, seus porqués, para qués e para onde renderia
algumas paginas de analise. A LDB de 1996 garantiu a permanéncia dos alunos em sala de
aula até a integralizacdao do Ensino Médio, mas essa garantia demanda politicas publicas que
suscitem o querer estar na sala de aula, a garantia de aprendizado dos alunos e formacao
docente adequadas a uma realidade que antes era de uma evasdo muito maior. Novamente
recordo de meus tempos de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Foram muitos os colegas
que desistiram por motivos variados, como a necessidade de trabalhar ou a dificuldade de
aprendizado em algumas disciplinas. Outros tantos simplesmente porque, redondos que eram,
ndo se encaixavam no quadrado que era a escola (MACEDO, 2007). E Maria posiciona-se
nesse sentido com muita propriedade. A afirmativa de que ndo se adequaria as exigéncias
impostas aos professores é um sinal que caracteriza Maria com um senso critico desenvolvido
em relacdo as demandas da docéncia, em especial a aprovacao automatica.

Na minha experiéncia destas mais de duas décadas vivendo da e na escola, observo
que a mistura desta permanéncia, das atitudes de professores que ndo se atualizam, dos
governos que superlotam as salas de aula e das familias que ndo se compreendem como parte
da escola, geram um aprendizado, trazendo agora para o lado especifico da Matematica, um
tanto quanto fragilizado. Um problema que avaliamos, professores formadores, como ciclico,
pois sdo esses alunos, que hoje “ndo reprovam”, como critica Maria, os nossos futuros
académicos nos cursos superiores, inclusive, de Matematica. E os académicos se percebem
assim, sendo comum a afirmacdo de que sempre se destacaram na Matematica, e na

licenciatura ocorre o inverso.

Uma autoavaliacdo e a observacdo do professor em sala de aula

Esta é uma autoanalise muito comum nos anos iniciais da licenciatura no curso em
que atuo. Este ver-se e avaliar suas limitagOes, possibilidades de superagdo e potencialidades
era algo incentivado ao discursamos no entorno das responsabilidades do professor de
Matematica. Nesse sentido, o ato de avaliar suas fragilidades, suas falhas e pouca dedicacdo
com alguns componentes curriculares e obrigacOes da licenciatura também surgiu nas

historias dos Egressos.

Quadro 17 — Autoavaliacdo e a visao do professor em sala de aula

Teve momentos em que faltou seriedade nos estudos — Carlos

Do contato com as “metodologias” - Emanuelle
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A distancia entre a licenciatura e a pratica diaria do professor — Carlos

Da visdo utdpica do ser professor - Carol

Fonte: A autora

E talvez isso tenha faltado, essa coragem pra se sentir firme ao ponto de nao dizer
“ndo, eu vou la enfrentar o ensino médio, porque eu acho que ndo, porque eu dou
conta, vou me testar.” E bem nessa linha... De, tipo assim, simplesmente tinha dia de
pratica que ninguém aproveitava pra nada, mas o que é muito a questdo, de ser mais
aproveitado e ter, vamos dizer, ter um foco melhor, ter uma... maior seriedade. S
que, claro, obviamente, pensando no contexto ali, do tempo que vocé tem que
trabalhar tudo, que ndo é s6 aquela disciplina e vocé ja aproveita aquele dia pra fazer
outra coisa. Isso acontecia muito. Usava o tempo pra outras coisas. A culpa era
nossa, mas as vezes nao tinha outro jeito. (CARLOS).

Carlos realiza uma autoanalise que se equilibra entre “eu deveria ter tentado mais a
docéncia” e “ndo nos dedicamos o quanto era possivel nas atividades de formacao e contato
com as escolas”. No geral, em se tratando dos académicos que concluiram a licenciatura, eu
os avaliava como dedicados. Por vezes, um pouco pessimistas com as questdes da escola de
Educacdo Basica, como é o caso de todos os estudados nesta tese, mas sempre cumprindo
com o que era exigido. Raramente algum egresso ndo entregava um artigo, ou faltava em dias
de Semindrio. A qualidade com que eram desenvolvidas as praticas, a dedicacdo com as
leituras e escritos e, ainda, a demonstragcdo de gosto com o que era desenvolvido ja ndo eram
assim tdo evidentes. A dedicacdo com o cumprir o solicitado ndo era proporcional a qualidade
da tarefa, em muitos casos. Carlos deixa explicito que, talvez, se tivesse a coragem de
“enfrentar” — verbo muito utilizado por eles — o Ensino Médio, talvez seguisse para a
docéncia. Nesta cronica, surge uma autoavaliacdao sobre a pouca dedicacdo diante de algumas
das atividades, justamente as estruturantes na formacado inicial para a docéncia. O caso de
Carlos demonstra situacoes que dependiam exclusivamente do préprio académico. Burlar o
quantitativo de horas dedicadas as praticas como componente curricular tornou-se quase
habito para alguns, e a falta desse trecho da formacgdo pode ter contribuido para a falha de
constituicao docente.

Emanuelle, assim como Carlos, assume, no seu contar, algumas dificuldades que teve
porque simplesmente parece ter passado por algumas situacdes na licenciatura sem dar-se

conta do que era discutido no momento:

Eu tive problema com as metodologias (Risos). Assim, eu ndo sei se eu dormi, o que
que eu fiz. Era a prof. Laura que comecou as metodologias. E quando eu me dei
conta, todo mundo tava falando de Piaget de Vygotsky, e eu ndo assimilei nada.
Assim, pra mim foi uma coisa que eu sabia o que eles faziam, mas pra mim, ndo sei,
eu tinha que ler, pra mim entender, pra mim conseguir dizer o que eles faziam. Eu
ndo assimilava. Tanto que agora em fisica eu também ndo consigo assimilar as
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coisas. Eu ndo sei, eu sempre digo que parece que eu dormi naquela aula. Todo
mundo falava de Piaget, Vygotsky, de boca cheia e eu...(EMANUELLE).

A expressio de Emanuelle “e eu ndo assimilei nada” é uma confissdo e um
reconhecimento de falha formativa que dependia majoritariamente dela. Inclusive, ela
confunde teorias de aprendizagem com metodologias de ensino, elementos complementares,
porém distintos. Nesta cronica, fica evidente uma deficiéncia em sua constituicdo docente.
Compreender as teorias de aprendizagem, saber os fundamentos das tendéncias para a
Educacdo Matematica, analisar as potencialidades e dificultadores de cada metodologia de
ensino, relacionar teoria e prética, sdo elementos estruturantes da formacdo inicial. Estes
verbos sdo objetivados no PPC (2012) do curso e baseados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Basica, em nivel superior (BRASIL,
2002), que estabelece, ja em seu artigo 2°, o ensino visando a garantia do aprendizado do
aluno.

Entdo, nesse mesmo sentido, é responsabilidade formativa que o estudante de
professor cuide da propria aprendizagem, que, alids, deve superar os aspectos conteudistas ou
estritamente curriculares, que embora estruturantes, sao apenas elementos mais basicos da
formacao do professor. Como coloca Freire (1996, p. 85, grifos no original) “Como professor
devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo, nem ensino.”.

A reunido de varios aspectos tedricos e praticos colaboram para a efetiva constituicao
docente em nivel inicial, entretanto, no contado pelos Egressos, esse processo teve muitas
lacunas. Carlos e Emanuelle apontam-se como também responsaveis por essas falhas. As
relacionadas aos planejamentos das atividades de pratica sdo destaque e geraram uma

inseguranca significativa entre os Egressos:

A questdo, talvez, que ndo seria realidade, é preparar a aula e pensar no todo da aula.
No caso, seja ela s6 falando ou com material, pra depois vocé pensar na avaliacao,
uma avaliagdo justa. Ai pega o extraclasse, vamos dizer assim, né? Nenhum
professor tem tanto tempo pra planejar, na realidade. E complexa a atividade do ser
professor. Entdo, envolve muita coisa além da sala de aula. Talvez, pensando assim
pela minha pouca experiéncia, talvez os anos iam facilitar isso e ndo seria uma
carga. Mas, considerando os relatos de muitos professores, de quem atua e tal, isso
acaba. Do jeito que o aluno é dindmico, vocé ndo consegue ficar trabalhando sempre
a mesma coisa durante anos. Entdo te obriga toda vez a repensar sua aula.
(CARLOS).

Novamente, a importancia do planejamento e a observacdo da complexidade que é a
tarefa docente surgem. Desde a preocupacdo com o preparo de cada aula em todas as suas

particularidades até a necessidade de atualizacdo, demonstram em Carlos uma preocupacao
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com o excesso de exigéncias na tarefa de ensinar. Em suas cronicas, Carlos, por algumas
vezes, evidencia esse receio em estar na sala de aula e no enfrentamento de todos os
dificultadores que a profissao lhe parece apresentar. Essas observacdes acabam por criar uma

visdo de docéncia sofrida com muitas demandas e excesso de cobranca:

E, eu acho que é isso. Assim, quando a gente estava aqui dentro da sala de aula a
gente cria... A gente que ndo é professora, e eu que nunca tive contato com isso, a
gente cria uma utopia do que é ser professor. Porque aqui tudo é bonitinho, a gente
faz um planejamento, dai gente vai 14, mas na realidade ndo é assim. Entdo, quando
eu cheguei 1a no Olavo e tinha um plano lindo e ndo consegui executar, aquilo para
mim era frustrante, porque eu ouvia aqui que eu tinha que executar e deveria ser
assim, o correto deveria ser isso. Mas ai vocé chega 14 e ndo déa tudo certo e, pra
piorar, vocé tem uma direcdo que ndo se importa. Se tem, tem; se ndo tem, ta tudo
certo. (CAROL).

Novamente, a afirmacdo “e a gente que ndo é professora”, é reforcada, e com o verbo
conjugado no presente. Carol coloca a distancia sobre o discutido na licenciatura e o que
ocorre nas salas de aula na realizacdo do estagio. A distancia entre a teoria e a pratica. Essa
visdo utopica do professor perfeito, de multitarefas, de super-her6i, de obrigatoriamente
conseguir fazer tudo, dominar turma, ter muitas turmas, ensinar, avaliar e ter bons resultados,
que muitas vezes confunde dedicacdo com sofrimento, mostrou-se situacdo extenuante entre
os Egressos. Assim, a partir das praticas e dos estagios, da observacao da realidade das
escolas e de seus profissionais, frustracdo era o que, muitas vezes, ficava de principal no final
do processo, o que esta na contramao do defendido por Pimenta e Lima (2006, p. 21):

Pode-se, ainda, pensar o estagio em propostas que concebem o percurso formativo,
alternando os momentos de formacdo dos estudantes na universidade e no campo de
estagio. Essas propostas consideram que teoria e pratica estdo presentes tanto na
universidade quanto nas instituicdes-campo. O desafio é proceder ao intercambio,
durante o processo formativo, o que se teoriza e do que se pratica em ambas. Esse
movimento pode ser melhor realizado em uma estrutura curricular que supde
momentos para reflexdo e andlise das praticas institucionais e das acdes dos

professores, a luz dos fundamentos tedricos das disciplinas e das experiéncias de
seus profissionais.

Essa distancia entre o que diz a teoria e o que foi praticado e vivenciado pelos
Egressos apresentou-se como dificultador formativo para esse grupo especifico. O desafio em
intercambiar teoria e pratica, licenciatura e escola de Educacdao Basica foi ponto falho e
importante na formacao profissional dos Egressos que abandonaram a docéncia. A frustragao,
o desencanto, a insatisfacdo com as atividades da pratica formativa superaram as boas
experiéncias, de modo que a identificacdo com a docéncia fosse prejudicada.

As andlises que compuseram esta dimensdo situaram-se entre as experiéncias que 0s

Egressos tiveram enquanto eram licenciandos nas Praticas como Componente Curricular e nos
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Estagios Obrigatdrios que, somados, resultavam em 825 horas de insercio no campo da
docéncia. Embora seja prerrogativa do curso, essa insercdo nao foi suficiente, do ponto de
vista formativo, para garantir que os Egressos se constituissem em profissional capaz e seguro
de “enfrentar” a sala de aula. Foram diversas situagcdes citadas como experiéncias negativas —
mesmo quando avaliadas como boas, mas que nao refletem a docéncia em sua plenitude —
aliadas ao pouco apoio dos demais profissionais, que contribuiram para que esse grupo
especifico ndo quisesse ser professor. O discutido nesta dimensao aponta para uma lacuna na
constituicdo docente, pois foram analisados elementos diretamente ligados ao ato de ensinar,
ao ato de formar-se professor, a pratica e a experiéncia com o campo de atuagao.

O que preconiza o PPC do curso em relacdo as Praticas como Componente Curricular,
que objetivam “um olhar reflexivo-ativo sobre os problemas enfrentados pelo professor de
Matematica na sala de aula”, com vistas a “levantar solu¢des para problemas da docéncia”
(PPC, 2012, p. 30), ndo é integralmente atingido e, junto a outros problemas de formacao,
acaba por criar outro problema para a area da Educacdo ao afastar profissionais da propria
profissao.

Também o objetivo de exercitar a docéncia, observar a realidade das salas de aula, na
imersao realizada no periodo de dois anos, durante o Estagio Obrigatério, ndao se mostrou
atividade agradavel ou realizadora aos Egressos. Os problemas encontrados na escola,
principalmente em se tratando de estrutura fisica, dificuldades com planejamento o descaso
dos profissionais ja atuantes, sdo motivos de inseguranca e desgosto com a docéncia.

A observacao das proprias falhas e dificuldades na condicdo de licenciandos e a visao
de que o professor da Educacdo Basica é um profissional sofredor, complementam as analises
sobre as praticas formativas. Esta é uma dimensdo que, embora ndo seja determinante, surge
como muito importante, pois a pratica realizada no campo de atuacdo teve alguns resultados
ruins para os Egressos, acarretando uma formacdo que ndo acontece na sua totalidade. Dentre
as pessoas que compodem a estrutura que colabora com a formacdo em nivel inicial no espaco
que ultrapassa a sala de aula da licenciatura, que é a escola de Educacdo Basica, ha um
descompromisso importante com o que se espera do futuro da area da Educagdo, e num
recorte menor, da Matematica. Se esses profissionais demonstram um desinteresse e
descompromisso, e se o recém-licenciado se afasta da docéncia, quem entdo, se importara

com e Educagao?

5.6 DIMENSAO PROFISSIONAL
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A profissionalizacdo dos Egressos, que inclui a graduacdo na licenciatura, as escolhas
académicas realizadas apés a conclusdo do curso e o impacto que tiveram, e tém, oS
conhecimentos acumulados em relacdo a docéncia ou as vivéncias didrias enquanto
licenciandos, na vida e na profissdo, compdem esta dimensdo. Ndo seguir a carreira na
Educacao Basica é reforcado e esta dimensao finaliza as andlises sobre o abandono proposital
e consciente da profissao. Neste trecho, as cronicas sao mais subjetivas do que em dimensoes
anteriores e destaco a forma como os Egressos veem-se em relacdo ao ato de lecionar e fazer
parte (ou ndo) da area da Educacao.

Essa profissionalizacdo, no sentido da formacdo inicial na drea da licenciatura, foi
analisada nas dimensOes anteriores sob diferentes aspectos. A somatéria de todas as
experiéncias que vivenciaram no curso propiciou uma possivel fragilidade na constituicdo de
um profissional que foi analisado no decorrer da tese, a partir das histérias que contaram do
periodo em que eram licenciandos.

Nesta dimensao, a continuidade volta-se mais para o presente e o futuro, enfatizando o
que de essencial permaneceu depois de finalizada a formacdo inicial. Essa formacao,
interpretada e analisada a partir de minha experiéncia e aliada ao carater tedrico dos autores
que tratam da profissionalizacdo docente evidenciou-se, em alguns casos, insuficiente do
ponto de vista da constituicao docente. Mas, embora essa constituicao surja como insuficiente,
a profissionalizacdao em nivel inicial resultou em um grupo de Egressos que, em maioria, tém
consciéncia de que os professores, atuantes ou ndao, podem apresentar alternativas e contribuir
para que ocorram mudangas positivas no contexto educacional e, mais amplamente, social

(IMBERNON, 2017).

A formacao para além da Licenciatura

Assim, a primeiras cronicas analisadas reinem os contados dos Egressos sobre suas
escolhas académicas depois de concluida a licenciatura. Cursos de especializacdo, nova
graduacao e sentimento de impossibilidades de futuros estudos na area da Educacdao compoem

este trecho.

Quadro 18 — Sobre a formacdo depois da licenciatura em Matematica

Se eu estivesse na docéncia... — Maria
A necessidade de continuar estudando (na licenciatura?) — Emanuelle
A escolha pela p6s-graduacao errada? — Alice

Sobre continuar estudando — Carlos

Fonte: A autora
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Depois de finalizada a licenciatura, os Egressos envolveram-se em novos projetos,
dentre os quais encontra-se a formacdo complementar, ou nova formacao. O ingresso na pos-
graduacdo, comum para 0 grupo que esta na docéncia, ndo foi destaque entre os Egressos

pesquisados. Apenas Alice cursou uma especializacdo na area do ensino:

Mas entdo, depois que eu terminei a faculdade eu fui para a pds, né? Eu estou
fazendo pés-graduacao e ai logo quando eu terminei... Ai logo quando eu terminei a
graduacdo, eu pensei em fazer a pdés. Ai, na época, eu pensei em fazer uma p6s em
matematica. Al entrei e estou terminando agora. Ai fiz uma pds-graduacdo em
Metodologia do Ensino da Matematica e Fisica. Agora, um ano depois que eu
terminei a graduagdo, eu me arrependi de ter feito a p6s nisso. Eu ndo deveria ter
feito nisso. Eu deveria ter feito em outra coisa. De repente, em gestdo ptblica ou
alguma coisa assim, sabe? Porque ndo pretendo atuar tdo cedo, sabe? (ALICE).

Retrospectivamente, Alice fez Magistério e, em suas palavras, foi uma experiéncia
muito positiva, em especial por conta das atividades praticas. Assim, iniciou a licenciatura
certa da docéncia. Entretanto, concluiu o curso ndo querendo a sala de aula. Mesmo assim, foi
para a especializagdo justo na area do ensino, e, novo contrassenso, demonstra uma
insatisfacdo com a escolha. Cronologicamente, as andlises de suas historias indicam um
afastamento progressivo da docéncia. Alice, mesmo escolhendo ndo ser docente antes mesmo
de finalizar o curso, escolhe uma pds-graduacdo na area do ensino. Diferente do que ocorreu
com a licenciatura, ela demonstra arrependimento, pois claramente é outra area que quer
seguir. Assim como Alice, Emanuelle segue na area da Educacdo, agora em outro curso de
licenciatura. Esse permanecer aprendendo expresso por Alice e Emanuelle esta de acordo com
o colocado por Freire (1996), quando afirma da importancia de que tenhamos consciéncia de
nosso inacabamento. Embora ndo atuando e descartando por varias vezes essa escolha, as
duas ainda dedicam seu tempo para o estudo do que é relacionado a docéncia. Emanuelle

explica sua escolha:

Dai fui fazer Fisica. A Fisica mesmo, foi, assim, pra mim mesma. Porque eu sempre
gostei da Fisica, e foi coisas assim que eu queria saber. No comeco, até eu pensei,
“ndo, vou aliar as duas e vou ir pra frente nisso”, mas ai depois ja fui dando uma
abaixada e desisti de algumas disciplinas. Agora t6 fazendo s6 as especificas de
fisica mesmo pra aprender, pra mim. O objetivo néo €é o certificado. T6 vindo sé pra
aprender mesmo. Se chegar, né, ndo sei quanto tempo que posso demorar pra
terminar, porque agora t6 fazendo uma disciplina s6 esse semestre. Semestre
passado ndo fiz nenhuma, no outro fiz duas. Entdo, assim, t4 indo bem devagarinho,
né? Eu quero fazer alguma coisa aplicada. Tinha pensado em fazer alguma
engenharia e tentar ligar o conhecimento matematico ali com a engenharia. Mas
ainda ndo me aventurei nessa... (Risos). (EMANUELLE).

A escolha de Emanuelle reforca que o ingresso no curso de Fisica corresponde mais a

uma realizacdo pessoal, de aprendizado, do que em nivel profissional. Os planos futuros de
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cursar engenharia também indicam um gosto maior pela area de calculo, o que, por algumas
vezes, ficou explicito em suas historias. A ligacdo com os pormenores da Educacdo e das
salas de aula fica longe do seu discurso sobre as expectativas de carreira profissional para o
futuro, mesmo permanecendo na licenciatura em Fisica.

J& Maria e Carlos demonstram um total afastamento da Educacdo, inclusive
academicamente. Ndo seguiram em cursos de pds-graduacdo e dedicam suas carreiras a
profissdes que ndo tém relagdo direta com o ato de ensinar. Carlos, por sua preocupagcao com
estabilidade e formacdo de uma familia, fez concurso ptblico para a area de eletricidade e
Maria atua em uma instituicao financeira. Para Maria, a questdo de realizacdo pessoal com a
profissdo é algo predominante em suas escolhas, mesmo que, no atual emprego, seja bastante

cobrada por resultados:

Hoje, a empresa que eu trabalho me cobra muito e eu ndo tenho a menor condigao.
Eu trabalho oito horas, dez, doze horas por dia. Entdo, eu ndo tenho nem tempo pra
isso. Mas eu estou buscando outras formagoes. Eu ja estou no inglés, que eu queria
fazer inglés e estou fazendo inglés. E eu quero fazer uma pés-graduacdo voltada
para area que é exata, que é controladoria e auditoria, que parece... Embora hoje eu
estou meio que “contra” porque eu sei que eu ndo tenho a maior facilidade, hoje eu
sei que eu ndo tenho facilidade... Com os numeros, mais eu quero me desafiar e eu
gosto de transformar, de ndo ser aquela coisa, eu acho que ndo precisa ser separado
0 que € o exato do que é humano. (MARIA).

Maria demonstra entusiasmo com a atual fase profissional, e seus planos de formagao
futura incluem essa profissao escolhida. Mesmo que, em suas histérias, vez por outra indique
que talvez poderia lecionar, é algo que fica muito superficial, e pode ser que o tenha dito
apenas porque quem perguntava era sua antiga professora: “Eu acho que eu seria feliz dando
aula, sabe? Seria, sim, porque eu gosto de falar, eu gosto de estar com as pessoas, mas assim,
uma coisa em movimento [...] Mas assim, hoje o financeiro me distancia. Financeiro”.
Novamente, surge a questdo financeira como afastamento da docéncia, situacdo explicada
pelo estudo de Gatti e Barreto (2009), no qual ha a constatacio de que os professores
recebem, em média, um terco do valor que outros profissionais com mesmo nivel de
formacdo. Da licenciatura em Matematica, o que permaneceu de forte nesse aspecto
profissional, destaco o gosto pelos nimeros. Para Carlos, mesmo o gosto pela Matematica ndo

é comentado em sua fase pés-licenciatura:

A, depois, quando vocé se forma com vinte e nove anos, e vocé ja se aventurou por
vdrias coisas na vida, al vem a outra parte, ai é uma coisa mais minha né, tipo assim.
Eu meio que senti que era hora de pensar em outras coisas, que é a questdo de
familia. E que, no caso, seria pra ndo continuar estudando, né. No caso, pra nao ir
atras de mestrado e coisa e tal. Eu ndo tava preparado. Tipo assim, por mais uma
situacdo pessoal minha também, eu tive tudo que aconteceu com meu pai, né? Entao
tudo foi meio que bloqueando as coisas, sabe. Pra ndo, primeiro pensei num
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relacionamento, ai depois veio a dificuldade com meu pai. Ai quando eu vi, ja tinha
passado um ano. Ai eu ndo tinha tentado nada ainda. (CARLOS).

Em relacdo ao Carlos, houve um afastamento importante da area educacional. Na
finalizacdo do curso, lembro de ter acompanhado a questdo dos problemas de satde e
falecimento de seu pai. Para ele, foi um momento muito dificil, que o afastou das demais
obrigacdes de seu cotidiano. A preocupacdao em formar uma familia a partir de um
relacionamento afetivo também tomou parte importante de sua vida e isso, embora ndo seja
excludente, por ele foi visto como prioritario, deixando de lado entdo a busca por um
aperfeicoamento depois da formatura. Em suas histérias, a importancia de priorizar os
aspectos pessoais em detrimento dos profissionais ou académicos se sobressai depois de
formado.

A turma de Carlos teve varios ingressantes em curso de mestrado, o que colocava até
um certo peso de responsabilidade sobre cada formando. Como ja comentei, sua turma foi a
primeira a finalizar a licenciatura e era um grupo de destaque, muito comprometido. E isso se
estendeu para além da licenciatura, pois varios formados encaminharam-se para a docéncia e
atualmente sdo destaques na regido, tanto nas escolas em que atuam quanto nos eventos
regionais que tratam do ensino da Matematica. Outros escolheram o caminho do Mestrado.
Era uma turma determinada e de bons resultados. Destaco o caso de uma egressa que, ao ter
contato com a Modelagem Matematica nas disciplinas de pratica, escrever artigos e apresenta-
los em Congressos, se interessou pela pos-graduacdo na area. Na época, sonhou alto e sua
escolha para orientador foi Rodney Carlos Bassanezi, um dos precursores no estudo da
Modelagem Matematica no Brasil. Desacreditada até por alguns docentes do curso, ela teve
éxito na busca e atualmente esta quase finalizando o doutorado na mesma area. Entdo, quando
Carlos se explica sobre dar prioridade a familia em detrimento da pés-graduacdo, quase
pedindo desculpas, esse ndao dito se revela. A turma era unida e os caminhos escolhidos
influenciavam os colegas, sendo por gosto e vocacdo, mas também por certa cobranca entre
eles. Havia um sentimento de pertencimento e até mesmo a integralizacdo do curso se deu, no
caso de Carlos e Graciele, por conta do apoio da turma.

Finalizada entdo a licenciatura e ndo acolhida a docéncia como profissdo, alguns
aspectos importantes do que foi estudado no curso permaneceram em alguns Egressos no
nivel de consciéncia social, enquanto para outros ha um distanciamento muito significativo do

que concerne o contexto do sistema educacional.

A influéncia da Licenciatura para a vida pessoal
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Quadro 19 — A influéncia da Licenciatura para a vida pessoal

Distanciamento da Educagdo — Carol
Do contato com as “metodologias” - Emanuelle
Haoje eu presto atencdo nas coisas da Educacao — Carlos
As coisas que levei para a vida — Maria

A visdo da Educacdo - Graciele

Das coisas que serviram para a vida - Carlos

Fonte: A autora

Mesmo fora das salas de aula, Carlos, Graciele e Maria assumem-se criticos em
relacdo a determinados assuntos da sociedade, o que foi possivel em razao das discussoes e
experiéncias ocorridas na licenciatura. Ja Carol e Emanuelle expressam um distanciamento
importante dos elementos que constituem a area educacional. Ndo citam a importancia da
licenciatura para as percepcoes que tém em relacdo ao seu cotidiano, para além do
simplesmente profissional. Sua visdao de Educacdo parece estar restrita ao que ocorre nos
prédios das escolas e universidades, e as teorias estudadas na licenciatura ndo tém lugar em
seu modo de observar a sociedade como um todo.

Nesse sentido, as bases que compdem a profissionalizacdo docente (TARDIF, 2002),
em especial aquelas apoiadas na competéncia de utilizar os conhecimentos acumulados e
construir julgamentos em situacdes de acdo, mesmo que fora do ambiente escolar, ndo sdo
observaveis nas historias contadas por Emanuelle. Para Tardif (2002), a trajetdria pessoal, a
experiéncia enquanto licenciando, as interacdes em sala de aula e com outros docentes sao
elementos que estruturam a constituicao do docente e, nesse sentido, ndo ha em Emanuelle tal
construcdo. A distancia que tomou das discussoes teoricas nas disciplinas pedagogicas, como
analisado na dimensao 4, parece ter cristalizado em Emanuelle uma visao de Educacdo que se
fecha apenas nos ambientes escolares. Nao ha referéncia em seu contar sobre o que de fato a
licenciatura pode ter contribuido em sua formagdo pessoal, em sua observacao de mundo, pois
como ela coloca em sua Entrevista sobre as disciplinas da area pedagégica, “assim, eu ndo sei
se eu dormi, o que que eu fiz” (EMANUELLE). Diferente dela, Carol tinha boa discussao
tedrica alinhada as praticas, mas também ndo conseguiu agregar o que foi estudado na

licenciatura com o seu momento atual:

As discussoes tedricas eram boas. Quando eu estava envolvida com o curso, me
fazia muito mais sentido. Assim, de pegar as leis e entender o porqué das coisas.
Quando a gente esta envolvido, parece que faz fundamento. Hoje eu néo tenho filho
e nenhum na escola, entdo as vezes eu nem lembro... As vezes, eu ouco minha irma,
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a minha afilhada foi na escola, teve isso... Ai eu lembro algumas coisas assim, mas...
A Educagdo estd muito longe da minha vida hoje. (CAROL).

Minha perspectiva de docente é que a Educacdo deveria ter espaco na vida das
pessoas, no seu olhar e na avaliacdo da sociedade. A fim de transcender a mera defesa da
Educacdo de forma superficial, as pessoas, no geral, mas principalmente quem se beneficiou
da escola publica, da universidade publica, de curso ligado a area da Educacgdo, poderiam ter
um compromisso ético de defesa da classe docente, da valorizacdo da escola, da cobranca
politica no entorno do que é fundamental para o desenvolvimento da sociedade, a partir da
Educacdo, da Ciéncia e da Tecnologia — bandeiras dos Institutos Federais, mesmo que nao
atuem em sala de aula. E relativamente dificil observar, fora das fronteiras dos cursos de
formacdo de professores, da propria escola e da universidade, uma verdadeira assuncao da
importancia educacional para as outras esferas da sociedade.

Essa relacdo com os componentes sociais era sempre muito discutida nas disciplinas
que frequentaram comigo. O estudo e o entendimento de diversos autores, obras e artigos para
além do simples exercicio de “dar aulas” compreendiam alguns dos itens objetivados no meu
planejamento. De certa forma, é um pouco frustrante, pois essa ¢ uma visdo rasa de Educacao,
que, atualmente, fica muito evidente para a sociedade. Nossos Egressos podem, mesmo nao
estando na docéncia, ser porta-voz da importancia de muitas concepcoes que regem a vida em
sociedade, como ética, cidadania, inclusao, importancia da Educacao para o desenvolvimento
do pais, valorizacdo dos professores. Num momento de desmerecimento da Educagdo e dos
profissionais da Educacdo, pessoas que possam dar voz as necessidades mais basicas das
escolas de maneira comprometida e consciente sdao fundamentais. Ao analisar estes aspectos,
retorna a pergunta que ha tempos utilizo nas disciplinas: Quem se importa com a Educacao?
Quem compreende a Educagdo como ato politico (FREIRE, 1996) e ndo politiqueiro? Quem,
verdadeiramente, observa a Educacdo como um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa? Quem, de fato, entende a valorizacdo da
Educacao como primeiro passo para o desenvolvimento de outras areas?

Estas percepcOes aparecem mais fortes no contado por Carlos:

Eu presto atencdo... Eu ndo tenho mais tanta, vamos dizer, base em dados. Mas eu
tento ver o que td acontecendo. A questdo agora, a mudanca da questdo da base
curricular, entdo, ndo me aprofundei realmente no que ta escrito. Mas sei que ta
acontecendo isso. Supostamente é pra funcionar, ndo sei. Daqui a pouco vou ter
filhos... Eu converso muito com a minha esposa nesse sentido. Ela trabalha com
Educacdo na parte da nutricdo, né? Ela traz acontecimentos do ambiente escolar.
Entdo a gente discute muito isso. Ah, o que é um a postura realmente boa... Ela a
traz postura de professor, de pai, de aluno e tal. Entdo, e a gente conversa, e, com
certeza, isso é uma coisa importante hoje. E eu gosto de falar disso, com a minha tia
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também... E essa conversa nossa de hoje, eu gosto de falar disso. As vezes eu sinto
falta de conversar, discutir ou o proprio estudar mesmo, eu sinto falta disso. Mas...
(CARLOS).

Novamente, Carlos deixa entendido em sua fala a preocupacdao com sua familia. A
Educacdo surge como necessaria, pois, quando tiver filhos, é importante que saiba falar sobre
essas questdes, por isso acompanha o que acontece na area. Gostar de conversar sobre o
assunto foi situacao de destaque quando era académico. Nossas conversas e orientacoes de
estagio, embora muitas vezes fossem direcionadas aos problemas enfrentados, eram sempre
agradaveis do ponto de vista formativo. Eu considerava muito enriquecedoras as reflexdes que
surgiam a cada vez que nos reuniamos, tanto em particular quanto no contexto das disciplinas.
Ao reler agora as suas histdrias, e mesmo que ele ndo esteja na docéncia, percebo que as
disciplinas que lecionei, e tantas outras de carater tedrico, foram fundamentais na formacao de
um académico que supera a visdo linear de formacdo profissional e transparece alguém com
consciéncia social quando faz referéncia a escola. Assim, essa observacao critica da realidade
indica que o curso proporcionou a formacao de sujeitos que refletem, que sdo capazes de, a
partir do desenvolvimento de conceitos e teorias, “[...] mais do que saber coisas, mais do que
receber uma informacgao, colocar-se frente a realidade, apropriar-se do momento histérico de
modo a pensar historicamente essa realidade e reagir a ela”. (LIBANEO, 2012, p. 85). A
formacdo desses sujeitos pensantes, que observam e criticam a realidade, também ocorreu

com Maria:

Passou algum momento no meio que eu ndo me dedicava, ndo estudava mesmo, mas
depois foi, sabe? E eu achei, sim, que era realmente... As aulas é algo que eu levo
muito e falo sempre, falo até hoje, sobre a importancia de ver o outro lado das
situacdes... Que me chamou muito atencdo com as aulas de inclusdo... Como eu vou
te dizer? Libras, as aulas de realmente entender a sociedade em si, de entender o
outro lado da Educacgdo. De como € a relacdo dos pais com os professores hoje. Eu
acho que essa reflexdao eu levo pra vida. Hoje, eu ndo consigo admitir alguém
dizendo, chegando e reclamando: “Ai, porque a professora do meu filho xingou a
gente.” Gente, pelo amor de Deus, ndo da. Entdo, eu acho que, como pessoa, eu
nunca vou esquecer o que eu aprendi na faculdade e jamais vou ter esses erros com
meus filhos. Eu acho que a professora tem que ser respeitada em primeiro lugar na
sala de aula. Eu quero que os meus filhos tenham a mesma visdo, é isso que eu
quero. Eu acho que isso é o minimo que a gente pode fazer. (MARIA).

Precisamos de muitas “Marias” na sociedade. As decepcoes anteriores, ao ler suas
histérias de insucessos e experiéncias ruins durante o tempo de formacao inicial, até sdao
amenizadas neste ponto. Enquanto foi minha aluna, Maria era deveras briguenta, e eu me
identificava com ela e muitas vezes me observava nela quando mais jovem. Maria seria um
diferencial em qualquer escola que atuasse. Suas reclamagOes por vezes eram vistas por

outros docentes apenas como demonstracao de insatisfacdo, mas sempre observei nela um
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inconformismo pedagdgico essencial aos que permanecem na classe docente e fazem a
diferenca, apesar de tantos pesares, no cotidiano de tantos alunos. Mesmo nao atuando,
“Marias” e “Carlos” sdo personagens fundamentais no contexto da sociedade, com a continua
e cumulativa desvalorizacao de toda a Educacdo e, em especial, dos docentes, muito carentes,
ainda, de reconhecimento. “Gracieles” também, na mesma medida, sdo essenciais no contexto

social, tendo em vista uma sonhada valorizacao da Educacao:

Sim, eu acho bacana, e mesmo essa coisa que os professores tém, né, de fazer a
diferenca na vida de um aluno. Eu vejo também que, as vezes, a gente consegue,
com uma palavra ou algo assim, consegue ajudar um aluno. Vocé consegue dar uma
esperanga. Até eu quando estudava aqui, conversava com alguém, vocé vé um
caminho. Assim, te dava uma luz. Nés, enquanto servidores, assim, a gente ta 14 e
acaba fazendo, assim, uma certa diferenca. Entdo eu gosto, essa é uma parte que eu
gosto. Hoje é uma parte que me ajuda muito no atendimento aos pais, até aos alunos
que chegam pra nds. Eu gosto disso. E que no comeco da faculdade eu ndo gostava.
(GRACIELE).

E um alento ouvir, ler, reler e analisar estes contados. De gente que se vé também
responsavel, que vive a Educacdo, mesmo ndo diretamente em sala de aula. A simples
conversa com algum aluno em um momento qualquer, a fim de conseguir “dar uma
esperanca”, demonstra que a licenciatura cursada nao foi em vdo e que, mesmo ndo estando
na docéncia, Graciele consegue nao somente fazer parte de um ambiente educacional, mas
transforma-lo para melhor a partir de sua observacao e praticas didrias. A esperanca contada
por ela e tdo discutida, por vezes quase utopicamente, em nossas disciplinas, reflete o tanto
almejado por Freire (1996), cujo legado ainda permanece na pratica diaria de tantas pessoas
que tém reais preocupagoes com uma Educacdo de qualidade. Permanecer amorosamente na
profissdo se tornaria quase impossivel sem esse esperancar. Vejo em Graciele uma pratica
educativa, mesmo que indiretamente, pois ela sabe que lida com gente e ndo com coisas.

E preciso [...] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida com
afetividade e alegria, prescinda da formacao cientifica séria e da clareza politica dos
educadores ou educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria,

capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanga ou, lamentavelmente,
da permanéncia do hoje. (FREIRE, 1996, p. 143).

Alice e Graciele, atuando profissionalmente em ambientes escolares, constituem o
exemplo da importancia de que todos na escola vivenciem e compreendam a Educacdo e suas
muitas problematicas, dificuldades e limitadores, sempre com um olhar de superagdo. Nos
meus anos vivendo na e da Educacdo, se construiu na professora Deise a concepcdo de que
todos que atuam na escola sdo profissionais da Educacgao. E, nesse sentido, se as pessoas que

atuam nas areas de apoio tém formacao na area da Educagdo, como é o caso das secretarias —
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funcdo de Alice e Graciele —, e se fazem uso desses conhecimentos com intuito de superagao
de dificuldades, com esperanca de mudancas, o envolvimento e a preocupacdo com o todo

que € a escola torna-se mais significativo.

Entdo, assim, juntando essa parte, um pouco de histéria, depois as outras disciplinas
pedagogicas, sociologia e tudo mais. Deixa vocé ser uma pessoa com uma mente
mais aberta. A propria questdo do entender o aluno, entender o outro, a pedagogia
do cuidado, alguma coisa assim, né? Entdo, eu acho que isso se leva pra vida.
Compreender as coisas da sociedade. Saber se colocar no lugar do outro. A questdo
do se sentir superior ou ndo a quem ta na tua frente ali, né? Entdo, isso é... E em
relacdo as coisas da Educacdo como um todo, assim. Me fizeram uma pessoa
melhor, eu acho. (CARLOS).

Ao afirmar que as discussdes na licenciatura “me fizeram ser uma pessoa melhor”,
Carlos faz pensar que, de alguma forma, os objetivos da licenciatura, em uma instituicao
publica, interiorizada, de democratico acesso, e de alguns estudos e interpretacoes
(FORNARI, 2018; PREDEBON TITON, 2016; TAVARES, 2014) que derivam desta
complexidade, sdao cumpridos. O contado por Carlos simboliza o quanto as disciplinas como
Sociologia, Filosofia e tantas outras da area mais tedrica sdo essenciais, ndo somente em
cursos de formacao inicial para a docéncia. Discutir e compreender o comportamento humano
e suas interfaces e ligacdes com as instituicoes e as demais pessoas que compoem a sociedade
sdao as bases para uma constituicdo profissional que vai além do simples exercitar os

aprendidos técnicos em qualquer graduagdo, mais ainda na licenciatura.

A importancia da formacao para a profissao atual

Entdo, a licenciatura também interfere no desenvolvimento profissional dos Egressos,
para Graciele e Alice, que atuam em cargos administrativos nas escolas, e também para
aqueles que escolheram profissoes distantes da docéncia. Assim, a maioria dos Egressos
destaca a importancia que tem a licenciatura para o que escolheram como atuacdao

profissional.

Quadro 20 — A importancia da formacdo na atual profissdo

O atendimento para além do administrativo — Graciele
A contribuicdo da licenciatura para o emprego atual — Alice

O reflexo da licenciatura para além da docéncia — Maria

A licenciatura contribuiu para o meu trabalho de hoje — Emanuelle

Fonte: A autora

A gente faz um... sim o nosso trabalho é administrativo mas ndo deixa de ter um
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atendimento pedagégico, porque o atendimento, a gente ouve os pais que passam
por ali, e a gente tem, assim, até uma questdo das transferéncias, quando um aluno
vem pedir transferéncia — claro que tem a orientadora pedagbgica, que faz esse
trabalho de conversar com o aluno —, querendo ou ndo, a gente conversa com 0s
alunos. A gente acaba enxergando algumas coisas. Por exemplo, essa questdo da
evasdao. Como somos nos que fazemos as transferéncias, a gente fica muito
preocupado, assim, com essa questdo. E até a gente colocou pra direcdo, porque é
um ponto muito claro, assim, muito gritante. A gente vé que nos primeiros anos a
evasao é por causa da nota, principalmente... Eu vejo, tem gente que acha que é
alojamento e tal, mas eu vejo que é muito claro: no fim do primeiro trimestre da
uma esvaziada... E, assim, em relacdo ao curso, eu acho que o curso da uma visao
bem ampla dessa questdo do aluno... Eu vi uma coisa esses dias aqui na escola, com
um professor de Matemadtica, mesmo, que “ah porque os alunos agora tdo no terceiro
ano, tdo muito fracos. Ano que vem a gente tem que peneirar eles no primeiro ano”.
Isso me preocupou bastante, porque ndo é esse o objetivo da nossa instituicdo, ndo é
ser excludente. Entdo, e essa visdo eu tenho por causa do curso. A gente ndo pode
ter s6 um objetivo. O objetivo nosso é o aluno. Temos que integrar o aluno, temos
que entender por que que ele td saindo, o que que t4 acontecendo, onde a gente tem
que mudar, tem que dar reforco, tem que fazer o qué? Qual que é a melhor
estratégia? (GRACIELE).

No ano passado, eu tive a experiéncia de solicitar a transferéncia do meu filho, que
havia ingressado no curso Técnico em Informatica integrado ao Ensino Médio no IFC.
Mesmo sendo aprovado em segundo lugar e identificando-se com a éarea de informatica,
houve problemas de adaptacdo que impediram sua continuidade no curso. Assim como ele,
varios colegas preferiram mudar de escola. Na época, conversei sobre essa evasdao com
Graciele, que organizou a documentacdo para a transferéncia. Questionei quais mecanismos
de avaliacdo e analise a instituicdo tinha em seu planejamento para tratar situacoes dessa
natureza, tendo em vista que, em especifico na turma do meu filho, 20% dos ingressantes
solicitaram transferéncia ainda no primeiro semestre. Muito atenciosa e preocupada, ela
repetiu o que ja havia contado em sua Entrevista. A maioria dos alunos que solicita a
transferéncia coloca como justificativa as notas baixas e a ndo adaptagdo as disciplinas da area
técnica. Os dados sdo coletados e analisados, mas o que é feito com essas informacdes ainda
nao é eficiente. Mas é fato que a formacdo integral, que envolve os conteudos basicos do
Ensino Médio e as disciplinas das areas técnicas de cada curso, fica comprometida. Nesse
sentido, Fornari (2018) analisa que instituicoes como os IFs, “[...] apesar dos avancos [...]
apresentam dimensdes politicas, culturais e de praticas pouco favoraveis a uma formacao para
a perspectiva inclusiva”. (FORNARI, 2018, p. 59). Das politicas de acesso a Educacao
ptblica de qualidade, ha caréncia de analises sobre a permanéncia e, principalmente, de
formacdo em aspecto integral. E esse entrave ndo ocorre somente nos cursos de nivel médio,
mas também nos cursos de graduacao, inclusive na licenciatura em que atuo. As analises em
relacio aos problemas enfrentados no cotidiano, que ja aconteciam enquanto eram

licenciandos, constituiram nos Egressos uma forma de pensar que os faz analisar as situacées
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criticamente.

Essa consciéncia esta presente nas observacoes de Alice:

E a licenciatura contribuiu, me auxiliou bastante, bastante até porque, assim, por
mais que a gente trabalhe na parte administrativa, a gente acaba tendo vinculo com
os alunos, né? Por mais que ndo seja em sala de aula efetivamente, eu ndo trabalho
14 dando aula para os alunos todos os dias, mas as vivéncias deles, os conflitos, a
gente acaba tendo conhecimento. E interferindo, as vezes. E meio que,
pedagogicamente, sabendo como interferir. Ver ali, no dia a dia, as vivéncias, as
dificuldades dos professores. Um pouco também foi por causa da graduacdo que eu
consigo fazer essa analise. Talvez, se ndo fosse a licenciatura, eu ndo teria essa visdo
hoje no meu emprego. (ALICE).

Mesmo que ndo seja em sala de aula, Graciele e Alice atuam nas escolas. Sdo casos
que reforcam a importancia de que todos os membros que atuam direta ou indiretamente com
os alunos tenham um minimo de entrosamento e conhecimentos sobre as questdes referentes
ao ensino e a importancia da Educacdo. A interferéncia citada por Alice surge como algo
positivo em seu cotidiano. Sua observacao da realidade escolar, dos dificultadores, dos
problemas que os alunos enfrentam é possivel, em suas palavras, devido a sua formacdo em
nivel superior. Nas nossas conversas de orientacdao, era muito comum Alice citar casos de
alunos muito problematicos e como a escola conduzia cada um. Atuante em uma escola de
periferia, Alice vivenciava situagdes comuns de abandono familiar, de alunos com
necessidades especiais e sem acesso ao tratamento, de fome e de tantos outros limitadores.
Assim, seu senso critico foi se construindo na medida em que cursava a licenciatura e
observava, no seu ambiente de trabalho, os tantos desafios que englobam a Educagao Publica.

Neste ponto, analiso que ha uma identidade docente estabelecida. Ser professor ndo é
o resumo de apenas ensinar. Alice e Graciele apresentam os saberes descritos por Tardif
(2002) na constituicao de professor: o profissional, que foi construido no IFC em seu tempo
de licenciaturas; e os saberes experienciais, mesmo que nao construidos na relacao direta com
os alunos em sala de aula, sdo estabelecidos, pois resultam de sua pratica educativa no
cotidiano do ambiente escolar.

Mesmo nao atuando no campo educacional, também Maria explora os conhecimentos

construidos no decorrer da licenciatura para a relacdo que tem com as pessoas do seu trabalho:

Hoje, eu trabalho com equipe, né? Eu tenho equipe e eu uso muitos exemplos, eu
uso muito a questdo da Educacao, da prépria inclusdo de pessoas, da sociedade hoje,
do respeito, de como a gente precisa entender. Eu tive uma experiéncia depois da
faculdade, de conhecer uma pessoa que é surda, e por ndo falar, de usar aquilo que
eu tinha aprendido na disciplina. Enfim, poder conversar, como € interessante, por
mais que é limitado ainda, eu sei, mas... Como a gente precisa se abrir e estar
preparado pra isso. Para incluir todo mundo. E assim, quando eu vejo hoje uma
crianca com deficiéncia, é outra visdo. Antes eu tinha...E hoje eu mudei minha
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visdo diante dessas situacdes. E parece que na escola isso ainda é bastante dificil. E
eu escuto as mdes falando: “Fica ali, mas ndo participa em nada”. Tem mesmo, e
inclusive a gente fez, eu fiz nas outras disciplinas trabalhos na turma que tinha um
surdo. Excluido! Inaceitavel isso. (MARIA).

A experiéncia que Maria teve com a inclusdo, ao trabalhar o seu estagio, fortemente
marcou a sua formacao e é assunto que ainda permeia suas observacdes e analises, mesmo em
profissdo distante da docéncia. Seu jeito briguento e inconformado novamente aparece em seu
contar. Percebo em Maria uma constituicdo docente importante. A formacdo profissional
(TARDIF, 2002), apoiada nos conhecimentos que construiu durante a licenciatura, evidencia-
se na competéncia que desenvolveu ao usar esses conhecimentos e avaliar o proprio trabalho.
A construcdo de julgamento em situagoes de acdo no seu dia a dia demonstra, em Maria, que a
constituicdo de um profissional docente foi, de certa forma, estabelecida.

Assim como os colegas, Emanuelle faz uso dos conhecimentos acumulados na
licenciatura na atual profissdo. No caso dela, e em acordo com todo o contado em suas

historias, a Matematica se sobressai no seu cotidiano:

Mas coisas que eu estudei me ajudam. Me ajudam pela forma que eu trabalho com
as escrituras. A gente tem varios calculos, porcentagens, divisOes, que a gente
trabalha com essa parte, de célculos pra fechar valores de &reas, porcentagem.
Enfim, quanto a isso, ja minha parte, os meninos do cartério ja vém pro meu lado
pra mim fazer... Emanuelle faz. Célculo de area, e sempre fecha. (Risos). Dai,
quando tem que conferir, eu confiro o deles. (EMANUELLE).

O descrito por Emanuelle demonstra que, dos conhecimentos advindos da época de
formacao inicial, apenas os referentes aos contetidos matematicos destacam-se. Mesmo que,
no inicio da licenciatura, tenha frequentado o campo de atuacdo, em nivel de pré-escola, os
demais conhecimentos ndo se evidenciam na sua Entrevista. A atencdo aos pormenores da
Educacdo é algo relativamente distante de sua profissdao atual. Caracteristicas gerais de

docente ndo sdo evidenciados em Emanuelle.

O peso pessoal de ser professor
A seguir, reuni algumas crénicas que fazem referéncia a figura do professor, situacao
recorrente na escrita dos textos de pesquisa que, na Dimensdo Profissional, remete as

observacdes e referéncias ao peso e a responsabilidade com a profissao de professor.

Quadro 21 — O peso pessoal de ser professor

Nada foi suficiente para motivar a docéncia — Carlos
O abandono resultado de um somatoério... - Alice

O professor como centro do processo - Graciele
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Sdo muitas dificuldades — Carlos

Fonte: A autora

Eu sei que vocé me falava ‘Nossa, vocé serd um professor muito bom.” Tipo, aquilo
ndo me motivou, ai que ta. Teve instantes, situacdes, que realmente, davam essa
ideia, né? Mas aquilo que eu falei mais do contexto, de mais coisas que eu
presenciei, e um pouco do que aconteceu ali logo depois da formacdo, entdo, meio
que travaram uma coisa, ou o conjunto das coisas. Eu queria ter a parte estavel, mas,
por exemplo, eu poderia ter tentado dar aula a noite. Pra experiéncia. Mas ai veio a
questdo, um pouco de relacionamento, um pouco de cansago também, que eu tinha
trabalhado os quatro anos o dia inteiro e estudava a noite, entdo... Teve tudo isso
junto. E um pouco de medo também, né? Porque eu pensava muitas coisas e dar aula
sempre me pareceu muito complicado, eu ndo me senti seguro nem ja formado. Os
meus professores as vezes elogiavam e me diziam que estava bom, mas eu ndo
conseguia me ver assim. Porque eu via quase s6 dificuldade. (CARLOS).

O desempenho de Carlos nas aulas, em especial nas atividades de pratica, era muito
bom. Mas ele sempre demonstrava a inseguranca repetida agora em suas histérias. No final do
ultimo ano, lembro-me dele tecendo uma critica as licenciaturas realizadas a distancia. Na
escola em que realizou uma das praticas, havia também um académico dessa modalidade, e
Carlos elaborou muitos questionamentos a essa modalidade de formagdo. Quase indignado,
perguntou como era possivel que aquele académico tivesse seguranca em lecionar se ele,
mesmo depois de quatro anos e horas e horas dedicadas as praticas e aos estagios, ainda nao
se sentia preparado para a docéncia. O receio em lecionar derivava da observacao de que a
atuacdo era sempre algo dificil, cheia de empecilhos e limitadores. O sofrimento expresso por

Carlos ndo era apenas seu:

Vejo também que é sofrido. E eu acho que, assim, eu ndo sei em qual momento que
eu comecei e ver esse sofrimento. Eu acho que também foi um pouco por trabalhar
na escola, sabe? Acho que se ndo trabalhasse na escola durante a graduacdo, seria
um pouco diferente também. Na verdade, vem um somatoério de muitas coisas. Estar
trabalhando na escola e vivenciar situacGes, as experiéncias ruins da graduacdo, do
estagio. Apesar de que, assim, eu acho o estdgio muito pouco para vocé saber que é
aquilo que tu quer da sua vida. Eu acho que o estdgio ndo foi, assim, divisores de
agua, sabe? Eu acho que ndo foi sé o estagio que definiu se era aquilo que eu queria
ou ndo. Eu acho que foi um pouco, assim, o meu trabalho, que eu ja trabalhava em
escola, e um pouco da graduagao toda, no geral, em si. Todas as oficinas que a gente
tem, todas as praticas. O estagio também, mas ndo somente. Acho que o estagio é
muito pouco para vocé saber que aquilo que vocé quer da vida. Eu acho que é um
pouco de tudo, um pouco da somatéria de tudo que a gente passa. (ALICE).

Alice resume, neste trecho, a maioria das situagOes citadas em sua Entrevista. O
somatorio de experiéncias negativas, o sofrimento, as dificuldades que os professores
precisam vivenciar no cotidiano da profissao sdo colocados como limitadores de atuacdo. As
experiéncias e as observacdes que fez no decorrer de quatro anos e no seu cotidiano

profissional estabeleceram nela uma visdao de professor que mais sofre do que atua, ou cujo
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sindbnimo de lecionar seja sofrer. Nesse sentido, Imbernén (2017) explica que a atuacdo
docente em meio a uma sociedade complexa é considerada como muito laboriosa e dificil,
além de ser percebida como uma profissao de segunda categoria. Para o autor, a somatdria de
exigéncias sobre um professor que ndo estd preparado, gera uma crise na sua identidade
profissional.

Esse conjunto de responsabilidades direcionados aos professores surge também no dito

por Graciele:

O professor Jonas, ele conseguia chamar atencdo. Eu admirava o professor pelo
conhecimento. Sé que, assim, eu vejo que os alunos do Ensino Médio também, hoje,
aqui, eles aprendem muito. Entdo, esse papel da escola, 6bvio que ela tem um papel.
Mas, talvez, buscar estratégias diferentes, mas agora o qué, ou a escola ideal, ndo
existe. Porque, dai, tu teria que ter varias escolas, que pra cada aluno é um tipo de
escola. Porque tu tem aquele aluno que, se olhar o célculo no quadro, ele aprende.
Agora, tem aquele aluno que tu tem que mostrar cinco, seis vezes e ele ainda ndo
conseguiu, entende? Entdo essa é a grande diversidade dos alunos também. Na
verdade, os professores tém que se adaptar, né? Entdo! De novo o professor!
(GRACIELE).

Graciele esboca uma admiragao pelas atitudes de um professor em especifico, que, na

sua avaliacdo atual, e mesmo nos comentarios que tecia enquanto licencianda, demonstram o

seu entendimento de qual é o papel do professor: o de multitarefas. Reafirma um

distanciamento da docéncia, pois percebe, assim como Carlos e Alice, que tudo se resume e

que tudo é centralizado no docente. Destaco, nesta altura das analises, o que expde Freire
(1997, p. 8):

[...] a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa é igualmente

exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional,

afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto especial

de querer bem ndo s6 aos outros, mas ao proprio processo que ela implica. E

impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a valentia dos que

insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel ensinar sem a capacidade
forjada, inventada, bem cuidada de amar.

Entdo, a ideia dos Egressos sobre as responsabilidades docentes de forma pesada e
desagradavel se contrap0e ao que discursam os estudiosos como Freire (1996, 1997), icone da
area educacional. Ha, por vezes, uma confusdo entre o que é responsabilidade da pratica
educativa cotidiana e a ideia de que o professor é responsavel por mais situacoes e tarefas do
que é capaz de realizar. Essa responsabilidade colocada sobre o professor, em especifico de

Matematica, é preocupacao de Carlos:

E, eu acho assim, porque tipo, tu vai pensar assim: se tu vai entrevistar qualquer
aluno de ensino de Educacao Baésica, existe uma queixa da matematica. Vamos dizer
assim. “Ah, que eu ndo sei pra que serve isso e tal” e é sempre aquela mesma coisa.
E se queixam do professor também, demais. Entdo, vocé sente tocado na missdo de
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mudar essa... E uma responsabilidade muito grande, né? Af eu tive uma boa base
pra comegar essa inovagdo, vamos dizer assim. Sé que ai o aluno também ndo t4
preparado e tal. Ou alguma coisa vocé tem de falha, tem os vérios medos. Entdo...
Entdo, ai quando vocé comeca a juntar uma com a outra... Nao quero ir pra sala de
aula. (CARLOS).

Carlos, Alice e Graciele entendem e assumem uma figura de professor como centro do
processo, que demanda muitas responsabilidades. E essas eram situacdes que discutiamos nas
nossas aulas. De fato, o professor tem um papel fundamental em sala de aula, no planejar, no
direcionar, no ato de avaliar e de organizar a classe. E o professor, na maioria das vezes, o
adulto da situacdo — expressao recorrente em minhas falas —, e faz parte da atuacao docente
essa responsabilidade. Porém, para este grupo, essa responsabilidade teve um peso mais de
sofrimento do que de caracteristica profissional (TARDIF, 2002), o que pode indicar uma
lacuna na constituicdo docente. H4, entdo, uma forca direcionada aos aspectos de sofrimento
em detrimento das responsabilidades que sdo inerentes a profissao.

Para além dos aspectos mais pessoais sobre o que é ser professor e todas as demandas
que acompanham a profissdo, percebo necessaria uma analise, agregando agora todos os
outros aspectos que ja surgiram nas dimensdes anteriores, no entorno do professor. Por uma
dessas coincidéncias académicas, a escrita deste trecho de andlise sobre o tema ocorre no dia
do professor. Nas minhas ultimas escritas dos textos de pesquisa de minha tese, as
interpretacdes e analises voltam-se a esta figura profissional, historicamente desvalorizada.
Advinda de um decreto ainda da época do império, e por iniciativa de ordem catdlica, o dia do
professor deriva de uma comemoracao alusiva ao dia do primeiro Mestre (VICENTINI, 2004)
e, desde entdo, a data

[...] passou a ocupar um lugar de destaque no movimento do magistério em prol de
uma melhor remuneracdo e de maior reconhecimento social, tornando-se objeto das
lutas travadas no campo educacional brasileiro para definir os valores e os
comportamentos que lhes eram préprios. [...] assim, reconstitui-se o processo por
meio do qual a comemoracdo se institucionalizou no Brasil analisando as diferentes
imagens do magistério que ganharam visibilidade nas mdltiplas formas de celebrar a
data, desde o seu surgimento, em 1933, sob o predominio de uma visdo fortemente
idealizada da docéncia que exaltava o sacrificio e a abnegacdo daqueles que a
exerciam e eram relegados ao esquecimento a despeito da nobreza de sua missao —
até a deflagracdo da primeira greve do magistério paulista em 1963, justamente em
15 de outubro, a qual, além de procurar legitimar a idéia do docente como um
profissional que necessitava ser remunerado condignamente, provocou uma
mudanga sobretudo na imagem tradicional da professora primadria, pois incorporou

as representacO0es ja consolidadas a seu respeito elementos relativos a sua
participacdo em manifestacdes de rua. (VICENTINI, 2004, p. 10).

A imagem social que tem o pessoal do Magistério, desde entdo, passou por diferentes
formas de desvalorizacdo. Em meu tempo de docéncia, ja vivenciei a observacao do professor

como alguém proximo do heroismo, abnegado e com uma missao quase sacerdotal de ensinar,
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cujo verbo de maior conjugacao é o sofrer. As variadas politicas publicas, mesmo que com
algumas boas intencdes e criando um sentimento de esperanca de valorizagdo ndao somente da
profissdao, mas de toda a Educacdo, ndo tém sido cumpridas. O estabelecimento do notdrio
saber como condicdo suficiente para lecionar, ja incorporado a LDB, a criacao de uma ideia
de professor doutrinador, a precarizacdo do trabalho permitido pela reforma trabalhista e as
mudancas no tempo de aposentadoria compoem uma sequéncia de fatos que sao coadjuvantes
nesta problematica de falta, cada vez maior, de professores. Entdo, nestes ultimos mais de
vinte anos de docéncia, marcados muitas vezes por greves e lutas, ocorre uma alternancia
entre o esperancar por melhorias e o desesperancar, haja vista a desvalorizacdo da profissao
tanto pelo Estado quanto pela sociedade. Como, entdo, manter este esperancar? Quais
mecanismos de discussao, e mesmo de formacdo, podem ser suscitados para que a
atratividade pela carreira seja uma realidade? O que o futuro reserva para a classe docente?

A visdo idealizada do que é ser professor e sua abnegada tarefa didria timidamente
revela-se uma vez ao ano, justo por estes dias. Das palavras bonitas direcionadas aos
professores, neste tnico dia do ano, pouco retorna como verdadeira valorizagdo profissional.
Ultrapassar o discurso sobre a melhoria salarial, verdadeiro epicentro da questdo da
valorizacdo docente, compreende a superacdo da ideia de que isso seja suficiente para
melhorar a Educacao como um todo. Bons salarios sdao fundamentais, mas nao sao suficientes
do ponto de vista da valorizagdo da profissdo do professor e, consequentemente, de toda a
Educacdo. Respeito, dignidade, formagdo continuada, tempo para planejamento de aulas,
estabilidade, apoio pedagogico, investimento publico em materiais de consumo, tecnologicos
e de infraestrutura sdo itens almejados e descritos em meia duzia de leis, por duas dizias de
anos, que, ainda nao tém efetivo desenvolvimento. Atribuir ao professor a culpa pelas mazelas
da Educacdo é a ténica do momento. Pela minha experiéncia profissional e formacao
académica, analiso que reforcar a figura historicamente desmoralizada e desacreditada do
professor é o melhor caminho para dar o descrédito final a Educacdo, em destaque a publica.
Se a defesa de uma Educacdo para todos perpassa algo de fundamental, esta é a valorizacao
do trabalho docente a partir de todas as suas necessidades diarias, seja de material, de
conhecimento ou de apoio de outros profissionais envolvidos no processo educativo. Para
Puiggros (1997), se as melhorias das condi¢Ges de trabalho do docente forem suscitadas, é
muito provavel que também haja uma motivacdo maior para o exercicio da profissdao. Além
disso,

Os problemas da ineficiéncia da escola publica ndo se resolvem transformando
diretores em empresdrios, castigando docentes ou pondo em risco a continuidade de
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seu trabalho. Tais procedimentos agridem os direitos dos trabalhadores a medida que
ndo garantem um piso salarial decente e deixam a qualidade dos educadores nas
mdos dos vaivéns do mercado. A tarefa do educador exige continuidade,
acumulacdo de experiéncia, conhecimento sobre o meio social de sua escola
priméria, secundaria ou superior e familiaridade com cada uma delas. (PUIGGROS,
1997, p. 252).

No estado do conhecimento, nos escritos a partir de pesquisa com todos os Egressos
do curso, nos achados desta tese, no estudo que realizei sobre as politicas publicas de
formacao e valorizacdo docente, a direcdo comum é a de que ha um esvaziamento na busca
pela profissdo. Destinar aos docentes um carater meramente comercial ou de abnegacao é
destituir todas as prerrogativas de profissionalizacdo e de identidade docente e, de quebra,
afetar negativamente toda a Educacdo. Reitero as perguntas que me acompanham desde
sempre: quando, de fato, haverd valorizacdo docente? Quanto tempo ainda precisaremos
esperancar para que a Educacdo seja prioridade para além dos palanques de campanha

eleitoral?

E por fim, “quem sou eu”?

Com estes questionamentos, retorno as historias dos Egressos, finalizando esta
dimensdo com particularidades ou referéncias a partir de um olhar para si e de uma
explanacdo de quem é cada um deles. Assun¢do ou ndao do que consta como profissdao no
diploma e a demonstracao de satisfacdo com as escolhas concluem as minhas andlises sobre

as historias contadas pelos Egressos.

Quadro 22 — Afinal, quem sou eu?

Opinido mantida no inicio ao fim — Carol
Eu ainda ndo sou professora, mas se tivesse estabilidade... — Emanuelle
Sobre permanecer aprendendo - Graciele
Eu sou professor — Carlos
Eu quero ser feliz — Maria

A Alice que ingressou e que concluiu — Alice

Fonte: A autora

Mas ndo era o que eu queria. Eu acho que eu ndo consegui mudar minha opinido do
inicio até o final do curso. Eu ndo sei te explicar o porqué. Mas eu ja comecei o
curso imaginando que eu ndo fosse dar aula. Isso era uma coisa que eu tinha em
mente. E depois eu acho que... era a oportunidade que o curso me dava, e ai eu falei
‘eu vou fazer’. Facilitou a vida ser perto de casa. Se tivesse sido uma boa
experiéncia, talvez fosse diferente. Talvez, talvez, porque eu nunca falei assim...
Como eu falei, eu ndo iniciei o curso achando que eu fosse ser professora, mas eu
nunca descartei essa possibilidade. Descartado... Mas hoje, ndo. E que também é
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assim, quando eu terminei o curso, as meninas, a Olivia e a Isa, foram fazer o
mestrado. E na época eu até pensei ‘vou fazer o mestrado também’. Até por isso, né,
porque eu sei que depois é melhor, mas no momento eu casei e dai a gente cria uma
outra raiz e acabei ndo indo, e acabou que ndo fiz. De repente, se eu tivesse ido
fazer... Mas eu acho que eu nunca me senti, assim, professora. Eu acho que eu era
muito mais estudante do que professora. (CAROL).

Carol se estabeleceu na condigao de licencianda e agora de Egressa, como alguém com
uma visdo bem pragmatica, para além da romantizacdo da profissdo. Esta crénica revela,
muito explicitamente, um afastamento da docéncia, pois sequer ha a identificacdo e o
reconhecimento de ser este profissional. O tnico porém estabelecido para uma possivel
atuacao docente foi que, “se tivesse sido uma boa experiéncia, talvez fosse diferente”. Se, no
decorrer da licenciatura, as interacoes com o campo docente lhe tivessem proporcionado
experiéncias e praticas educativas mais satisfatorias, haveria uma possibilidade de atuacao.
Mas ela deixa evidente que nunca se sentiu professora. Nao ha em Carol a efetiva constitui¢ao
docente a partir de saberes essenciais ao exercicio da profissdo (TARDIF, 2002). Da mesma

forma, Emanuelle:

Tipo “ah, eu sou professora?” Se alguém me pergunta... Ndo. Eu me sinto uma moca
que trabalha no cartério. (Risos) Mas, olha. Eu pretendo um concurso publico. Tanto
que, tipo, nivel médio, assim, eu fiz agora da prefeitura, alguma coisa que me dé um
pouco de estabilidade. Mas pra mim, assim, o servigo que eu td, eu amo o que eu
faco no cartério. Pra mim, eu gosto do que eu faco. Hoje eu t0 feliz. (Risos). Eu,
assim, eu sempre digo, eu ndo ganho tanta coisa né, se eu trabalhasse como
professora, eu ia ganhar mais. Mas ndo... Ou talvez lecionar pro Ensino Médio,
fisica, matematica... Se aparecesse alguma oportunidade, assim, que, pra mim, se
fosse boa mesmo... E boa seria um concurso publico. No caso, eu teria uma
estabilidade de alguma forma, né?

(EMANUELLE).

Emanuelle ndo assume a profissdao na qual é formada, e ndo atuar é sin6nimo de nado
ser. Novamente, expressa possibilidades futuras, caso haja estabilidade, situacdo analisada na
Dimensdo Politico-Financeira. Essa afirmativa fica, de certa forma, vaga, pois ndo demonstra
que, em pouco tempo, terd dedicacdo nesse sentido. Destaco a afirmativa de felicidade. Sentir
prazer com o préprio oficio manifestou-se por algumas vezes em suas histérias. Ela ndo se
assume professora, mas demonstra satisfacdo com o que desenvolve profissionalmente, e tal
oficio mantém poucas relacées com os contetdos cientificos aprendidos na licenciatura.

Assim como Carol e Emanuelle, Graciele é explicita em sua Entrevista ao afirmar que
nunca se sentiu professora e que nido gosta das atividades relacionadas a docéncia. O ndo
gostar é citado como afastador da docéncia, independentemente de em qual nivel fosse
lecionar. Apesar de explicitar o desgosto, Graciele atua no ambiente escolar e, a partir da

formacdo e de todas as discussdes ocorridas na licenciatura, desempenha um excelente
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trabalho. E, de forma bem significativa, reforca que esta feliz no momento.

E eu ndo tive mais interesse em seguir nessa area porque, assim, de qualquer forma,
mesmo com o mestrado, as possibilidades que eu via e que eu ainda vejo é a sala de
aula, mesmo que de graduacdo, mas ser professor. E eu ndo me sinto segura pra ser
professora, ndo me sinto... (longa pausa). Eu ndo gosto. Acho que essa é a palavra.
Néo gosto. Eu to feliz, é claro. Eu penso pra frente, assim... Eu até ndo sei se nao
vou fazer, futuramente eu fago, um mestrado na area da Educagdo. Mas assim, nao
pra sala de aula. Era uma possibilidade que eu tinha descartado 14 na graduacdo...
‘Ah, na 4rea da Educagdo, nem pensar... Eu ndo quero, ndo quero, ndo quero.’
(GRACIELE).

Se havia alguma didvida ou possibilidade futura de atuacdo, a frase final de Graciele
simboliza o resumo de suas escolhas na relacdo com estar nas salas de aula: “eu ndo quero, eu
ndo quero, eu ndo quero”. Finalizando estas escritas, compreendo que os Egressos, mesmo
ndo sendo professores, estao felizes, e alguns contribuem muito significativamente, dentro das
especificidades de suas profissdes, para a evolucdo da sociedade, a partir de todo
conhecimento construido e experienciado na graduacdo. Assim, a licenciatura também
cumpre seu papel, mesmo que de maneira indireta ou subjetiva.

Diferente das colegas, Carlos demonstra que houve identificacdo com a docéncia

durante a licenciatura:

Mas dai, durante o curso, eu me identifiquei com a docéncia, até. Isso eu ndo posso
negar. Eu gostava e vi coisas boas acontecerem. E, da mesma forma, eu vi coisas
que ndo, eu me senti um tanto frustrado. Eu pensava muito que o aluno deveria ser
do modo que eu era. Dai eu me senti vendo muitas coisas. Eu me senti frustrado. Eu
ndo via o comprometimento dos alunos. Eu ndo sei se era o meu jeito de trabalhar
em sala, mas eu ndo sentia a empolgacao do aluno em retribuir. Ndo eram muitos os
casos daqueles que buscavam a matematica. A maioria tava 14 porque era mais uma
disciplina obrigatéria. Mas eu me formei, peguei o canudo. Eu sou professor. Eu
sou. Tanto é que, tipo, as vezes eu busco alguma coisa, eu me declaro professor. Eu
me sinto professor, acho que eu tenho capacidade de ser. J4 o gosto pra Educacéo
Basica, eu ndo sei. Nao tenho certeza. (CARLOS).

As recorrentes frustracOes da época da licenciatura foram deveras determinantes.
Assim, percebo que seja fundamental um repensar ou reorganizar muitos componentes no
curso em que atuo. Ainda avalio Carlos e Maria como bons professores. As entrevistas
reforcaram o que eu ja admitia quando desenvolviam as atividades, praticas e estagios na
licenciatura. Diferente das colegas, Carlos se assume professor, se percebe professor, e isso é
um indicativo muito importante. “Eu sou, me sinto e me vejo capaz”. Apenas 0 gosto, por
uma juncdao de motivos, se perdeu, ou ndo se concretizou, em especial para a Educacao
Bésica. Ainda assim, sua colocacdo final é a divida. J4 Maria observa-se preparada para a

docéncia:
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No banco, hoje eu tenho uma carreira em um banco privado e sou gerente de uma
agéncia de uma equipe de oito funcionarios. Até por uma questdo financeira, eu
acabei optando por essa carreira. Na época da graduacdo, eu ndo trabalhava nessa
instituicdao. Eu mudei e em muitos momentos eu pensei, eu ndo aboli, eu ndo digo
“jamais daria aula”, ndo. Eu penso que eu possa dar aula, sim. Eu tenho total
capacidade para dar aula. Eu s6 teria que realmente... Eu queria muito fazer o
mestrado e eu ndo tenho como me afastar hoje para fazer um mestrado. Para dar aula
no nivel superior. Ndo pra Educacao Basica. Eu sou uma pessoa que pensa muito no
lado ndo s6 como meu objetivo de vida a ter uma condicdo financeira estavel, mas
aproveitar minha vida. Eu quero viajar, eu amo viajar... Entdo assim, o que é meu
objetivo de vida? Trabalhar em um lugar e ser feliz, entendeu? Ser feliz fazendo
aquilo que eu faco. Pode ter certeza que, aqui nessa cidade, tem poucas pessoas que
eu tenho a pressdo que eu levo na cabeca hoje. Entdo assim ndo é pouco, é muito. Eu
faco porque eu gosto. Se eu fosse dar aula, se eu passasse em um concurso, eu posso
dar aula na graduacdo. Eu ia amar. Eu iria querer fazer o melhor e querer ser feliz
fazendo aquilo... (MARIA).

Como Carlos, o gosto pela Educacdao Basica nao é uma realidade. E, novamente, a
maxima da sua fala vai no sentido da felicidade, da realizacdo pessoal com a profissao,
agregando a isso a questdo da estabilidade. As duas palavras comuns aos Egressos, que
costuram algumas das dimensdes, sdo estabilidade e felicidade. Nesse sentido, e na contramao
das inimeras pesquisas sobre o mal-estar docente, indicativos de felicidade no exercicio da
profissdo a partir de algumas varidveis, dentre elas a estabilidade, sdo conclusdes de Rebolo e
Oliveira Bueno (2014). Assim também Beltran (2018, p. 30), ao estudar os caminhos para a
felicidade no magistério, coloca: “[...] as aspiracOes das professoras relacionam-se a
conquistas praticas e pontuais — bom salario e estabilidade —, sem pleitear originalidade,
criatividade e lideranga, o que, muito provavelmente, figuraria como muito importantes para
os profissionais contemporaneos”.

Na escrita final das dimensdes sobre o abandono docente, releio meus escritos de
dezenas de paginas, acrescento muitas outras ideias. Algumas das decep¢Oes encontradas nas
dimensdes anteriores, por fim, se tornam um pouco mais suaves. Ao analisar todo o estudado
a partir das entrevistas, observo os Egressos, em maioria, conscientes, com boa formacao,
criticos, com boa atuagdo em suas profissoes e, sobretudo, felizes.

Acompanho o desenvolvimento pessoal e profissional de muitos Egressos na regido:
os atuantes nas salas de aula, os pds-graduandos e aqueles que ndo sao docentes, dentre eles
meus sujeitos pesquisados. Acompanho-os nas inimeras publicacdes em redes sociais sobre a
satisfacdo com atividades em sala de aula, nos auxilios que me solicitam, no cruzar com
algum deles nos corredores de lugares quaisquer e na boa conversa que, a partir de entdo, se
estende por muitos minutos. Ou entdo nas Feiras de Matematica, nos Congressos, ou na
colaboragdo de escrita de artigos. Casam, tém filhos, passam em concurso, defendem

dissertacdo e tese. Me pego novamente escrevendo com sorriso no rosto. Acompanhar a
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evolucdo de tantos e tantos ex-alunos, ndo somente da licenciatura, e observa-los felizes e em
evolucdo é uma das melhores coisas da minha profissio. Meu pronome é “profe” e a tal

felicidade com a profissao, tdo citada pelos Egressos, me faz total sentido.

Tem umas diferencas da Alice 14 do Magistério e daquela que terminou a
Graduagdo... eu acho que, quando eu comecei a graduagdo, principalmente
conhecimento, sabe? Eu acho que o conhecimento restrito na area é muito maior. Eu
tenho muito mais conhecimento do que quando eu comecei. Quando eu comecei a
graduacdo, era muito mais basico, assim. Apesar de que eu acho que o meu
conhecimento... Por ter o magistério, era um conhecimento maior do que dos meus
outros colegas que nunca tinham tido nada daquilo. Eu acho que a grande diferenca
mesmo é o conhecimento, sabe, do inicio da graduacdo para quando eu terminei. Eu
terminei a graduacdo com muito mais conhecimento. E menos vontade de ser
professora. Nao sei assim o porqué. Foi inversamente proporcional a coisa. Eu entrei
na graduacdo tendo certeza que era aquilo que eu ia fazer, sabe? Eu ndo tinha outra
opcdo. E claro, né, as nossas vivéncias ao longo... As minhas vivéncias ao longo
desses quatro anos de graduacdo foram varias, né? Entdo, eu acho que é um pouco
isso, também. E, assim, eu sempre me senti com perfil para isso sabe, sempre desde
o Magistério. Eu sempre achei que eu seria uma boa professora. E engracado isso e
agora eu nao quero fazer isso na minha vida. Mas eu ainda acho que eu seria uma
boa professora, se eu fosse professora. Mas eu nao quero. (ALICE).

Conhecimento é o destaque nos ditos por Alice. O gosto pelo estudo, pela descoberta,
pela criacdo de materiais era seu companheiro. As atividades de pratica e de estagio eram para
ela de conhecimento e também de prazer, o que vai ao encontro do dito por Freire (1997, p.
8): “O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve a ‘paixao de
conhecer’ que nos insere numa busca prazerosa, ainda que nada facil”. Reforco que ela seria
uma excelente professora, como foi excelente em cada uma das atividades de pratica e de
estagio. Imagino-a futuramente e vislumbro que, em algum momento de sua trajetéria, a
oportunidade da docéncia novamente surja, com gosto e profissionalismo.

Nesta dimensdo, os aspectos profissionais dos Egressos foram analisados a partir dos
seus contados, em parte, muito subjetivos. A formacdo para além da licenciatura, o gosto pelo
continuar no grupo dos que aprendem, o somatério do que foi aprendido na licenciatura como
elemento fundamental de observacdo da vida, da sociedade e, por vezes, da atual profissao,
sdao os destaques das analises. Ao analisar as historias contadas, foi possivel perceber que a
constituicdo docente dos Egressos ndo se estabeleceu conforme o que preconiza a teoria e o
que objetivam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da
Educacao Basica, em nivel superior (BRASIL, 2002), e também o PPC (2012) do curso. O
peso que vem agregado a atuacdao docente e o olhar para dentro, de observar-se ou nao um
profissional da Educacdo, sdo explicados baseados em palavras como estabilidade, felicidade,
sofrimento, frustracoes, ser, sentir e gostar. Todos sdo professores por formacao, alguns se

assumem como tais e outros mantém o descaminho em relacdo a docéncia, anexando alguns
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possibilitadores futuros nesse narrar.

Ainda almejo ver Alice na docéncia. Nao somente ela, mas também Carlos e Maria.
Esperanco ainda, e trabalharei para isto, que Gracieles, Carlos, Marias, Emanuelles, Carols,
Alices e tantos outros tenham melhores experiéncias formativas. Minha tarefa profissional,
dentre algumas outras obrigacdes, é uma tarefa que exige “[...] amorosidade, criatividade,
competéncia cientifica, mas recusa a estreiteza cientificista, que exige a capacidade de brigar
pela liberdade sem a qual a propria tarefa fenece”. (FREIRE, 1997, p. 8). Minha tarefa
profissional, que inclui tantas exigéncias descritas por Freire (1996), inclui esta briga pela
Educacdo Basica, pela liberdade de ensinar, pelo desenvolvimento integral dos educandos,
pelo querer bem, pela justa e necessaria melhoria das condicdes docentes que tanto frustram
as experiéncias formativas dos licenciandos.

Pois sendo, para que serviria meu trabalho, minha pesquisa, minha atuacdo, minhas
ideias? Por qual razdo estes sujeitos em especifico, ndo atuam como professores? Por que
académicos que iniciam a graduacdo com certeza da docéncia, por fim, desistem de lecionar?
Tais perguntas permearam cada uma das analises e interpretacdes realizadas ao longo de
alguns meses de escrita, de leitura, de apreensdo, por vezes de desdnimo e, por fim, de

esperanca sobre a docéncia.
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6 EPILOGO

Tao dificil quanto no inicio, a finalizacdo da escrita foi processo complexo que
retomou e redimensionou as discussdes que realizei até entdo. Como finalizar as analises
sobre um tema tdo importante e que trouxe tantas variaveis, elementos surpreendentes e
dificuldades enfrentadas pelos Egressos quando licenciandos e o consequente o abandono da
docéncia? Nesta altura da caminhada, procuro ndao focar em nenhum egresso especifico. Ha
um afastamento maior das histérias, no sentido de condensar os principais achados da
pesquisa teoricamente. Entdo, me afasto um pouco dos sujeitos e suas historias especificas
para finalizar o processo analitico-interpretativo da minha pesquisa. A partir deste modelo
metodoldgico que escolhi, foi possivel traduzir o que é singular nos contados pelos Egressos,
em teoria, sempre mantendo equilibrio entre generalizacdo e fragmentagdo, visando superar as
fronteiras formalistas ou reducionistas (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Esta forma de
escrita trouxe luz as questdes relativas ao abandono da docéncia que resultaram de
dificuldades ocorridas nas experiéncias da fase da licenciatura e de importantes falhas de
constituicao docente.

A producdo de uma teoria que resultou de um entrelace de experiéncias — minhas e dos
Egressos — e escritos, foi uma tarefa de longo prazo e que revelou historias e situagdes muito
particulares. O espaco tridimensional (CLANDININ; CONNELLY, 2015) esteve evidenciado
em todo o decorrer da escrita, nas cinco dimensdes que resultaram da organizacdo,
interpretacdo e andlise das cronicas. Tarefa desafiadora e que aos poucos demonstrou-se
deveras complexa, especialmente pelos movimentos retrospectivo, prospectivo, extrospectivo
e introspectivo da escrita narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015). As analises que
realizei abarcaram meus objetivos e trouxeram como resultado uma contribuicdo teérica e
social acerca do abandono da docéncia por recém-concluintes de curso de licenciatura. A
aproximacdo dos achados na academia com as problematicas da Educacdo Basica foram
minhas preocupacOes permanentes em todo o trabalho, desde as primeiras paginas escritas. A
cada leitura, interpretacdo, analise e reorganizacdo, considerei as necessidades tdo evidentes
da Educacdo Bésica nos aspectos politicos, sociais, profissionais, afetivos e formativos das
historias contadas pelos Egressos e de minha experiéncia docente em mais de duas décadas.

A escrita com caracteristicas narrativas, intercambiando minhas experiéncias com os
contados pelos sujeitos que escolhi para comporem minha pesquisa, teve como tom uma
linguagem acessivel e resultou na minha assinatura, na minha voz, na minha forma de escrita

(CLANDININ; CONNELLY, 2015). Minha presenca foi mais forte do que inicialmente havia
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planejado, mas tornou-se tarefa impossivel dissociar a pesquisadora da professora da
Educacdo Basica e do Ensino Superior. Em quase todos os momentos, 0s aspectos cognitivos
e emotivos estiveram ligados, quase como um sé. Escrevi com vistas a uma audiéncia, para
que a interpretacao dos leitores seja suscitada a partir das muitas perguntas que incorporei ao
texto nos momentos de andlise. Em cada dimensdo analisada, alguns questionamentos foram
intencionalmente agregados as escritas, para que aquele que leia a tese possa também repensar
suas ideias e conceitos sobre os temas discutidos. Das muitas vezes em que reli os escritos,
tais perguntas também me auxiliaram a novas interpretacdes e analises.

A partir do estudo sobre as politicas publicas e legislacdao para o incentivo a docéncia,
da retomada sobre os conceitos em relacdo a formacdo docente e suas caracteristicas e
também sobre o mal-estar docente, e, principalmente, a partir de todas as histérias contadas
pelos Egressos, organizei andlises que possibilitaram responder o questionamento inicial da
pesquisa: “Quais sdo os motivos que contribuiram para que Egressos de um curso de
licenciatura ndo seguissem a carreira docente?” Em pouco mais de cem paginas, aglutinei
historias, realizei andlises, li, reli, interpretei e organizei explicacdes para tal abandono por
este grupo especifico de recém-formados. Assim, pude compreender também as concepcoes
desses Egressos sobre a profissao professor, suas expectativas com a carreira profissional e os
varios motivos que os indicaram o descaminho da docéncia.

Na Dimensdo Politico-Financeira, analisei a importancia da interiorizagdo de uma
instituicdo federal de ensino. Todos os Egressos afirmaram que ndo teriam condigcdes
financeiras de estudar fora de seus municipios de origem. A oportunidade de cursar
Licenciatura gratuitamente e ainda poder conciliar esta experiéncia com a possibilidade de
trabalhar durante o dia, j4 que o curso era noturno, oferecia uma atratividade inicial
importante. Também foi recorrente a afirmacdo do gosto pela Matematica como determinante
para a escolha do curso, junto da falta de entendimento pleno do que se tratava ser uma
Licenciatura. Todos contaram que estavam empolgados com o inicio do curso e a maioria
explicou a escolha relacionando-a a afinidade com a Matematica ou por influéncia de bons
professores que tiveram na Educac¢do Basica.

Historicamente excludente, o acesso ao Ensino Superior, analisado agora no contexto
dos Institutos Federais e sua década de existéncia, demonstrou ser importante nos diferentes
tipos de cursos, inclusive nos de Licenciatura, que compdem 20% das vagas ofertadas. Essa
expansao é extraordinaria, do ponto de vista inclusivo. Assim, a instituicdo cumpre seu papel,
apesar de necessarias melhorias e, ainda, com prementes dificultadores e limitantes. O curso

pesquisado, que figura neste universo “ifetiano”, é visto pelos Egressos como espaco que
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oferece condi¢Oes para permanéncia e execucdo de variadas e infinitas tarefas, ja a instituicdo
como um todo ndo é avaliada da mesma forma, pois, nos contados, deixava a desejar no
sentido de apoio em variados aspectos do académico trabalhador. Assim, o IFC, como espaco
de formacdo e com interiorizagdo e verticalizacdao de ensino, foi ponto importante de analise.
Como instituicao relativamente jovem, traz alguns problemas iniciais, mas caminha num
sentido de melhoria significativa e de contribuicdo importante para a regido na qual esta
inserido. A verticalizagdo possibilitou a efetivagdo de professores com formacdo Stricto
Sensu, justo pela oferta de cursos superiores e de pés-graduacdao. Mas o ingresso dessa
variedade de docentes também resultou em alguns problemas que sdo reclamados pelos
Egressos.

A instituicdo que desacolhe, demonstrando deixar o ensino noturno em segundo plano,
foi fonte de muitas reclamagoes. Sendo trabalhadores, e entendendo os dificultadores de aliar
profissdo com estudo, os incentivos proporcionados pelos professores, de permitir realizacao
de praticas em horario de aulas, trouxe menos beneficio do que o esperado, ja que alguns
académicos burlavam as atividades, o que claramente contribuiu para falhas de constituicao
docente do grupo pesquisado.

Ainda na Dimensdo Politico-Financeira do abandono docente, a valorizacdo do
profissional professor surge como fator muito importante para efetivacdo das escolhas
realizadas pelos Egressos. A desvalorizacdo pelo Estado é colocada por todos, principalmente
no que diz respeito a estabilidade por meio de concurso publico e os baixos salarios. Todos os
Egressos citaram a falta de estabilidade como fator para ndo estar na docéncia. Trés deles sdo
concursados em outras profissoes e afirmaram ndo ser provavel abrir mao dessa estabilidade
em favor da docéncia. Os demais também ndo vislumbram possibilidade, ainda mais porque a
docéncia na regido ocorre mais por contratos temporarios, o que os deixaria em situacdo de
incerteza a cada ano letivo.

Assim, a estabilidade poderia ser vista como fator importante de atratividade para a
carreira, pois, além da garantia de emprego, proporcionaria criar vinculo com a escola,
familias e alunos, reduziria a imprevisibilidade do que possa ocorrer no ano seguinte e, ainda,
diminuiria a divisdao de carga horaria em duas ou trés escolas a cada ano. Um Estado que
ainda considera Educacdo como despesa e nao como investimento de longo prazo, no sentido
de uma construcao de sociedade mais justa e desenvolvida, mostra-se, nesta pesquisa, fator
importante de abandono docente. Financeiramente, os baixos saldrios também sao motivos de
afastamento, pois, como é notorio, a profissdo docente ainda é uma das que paga o menor

salario em meio a profissionais de igual nivel de formacdo, mesmo que a lei do Piso
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(BRASIL, 2008) ja tenha superado dez anos de promulgacao.

A desvalorizacdo pela sociedade foi outro fator de descontentamento, inclusive
quando surge o excesso de cobrangas nos ambientes de escolas particulares ou, de forma
inversa, pelo descaso e colocacdo de toda responsabilidade pela educacao dos alunos sobre o
professor, nas escolas publicas. Sin6nimo de sofrimento e abnegacdo, a desvalorizacdo pelos
proprios profissionais da Educacdo foi observada pelos Egressos como desmotivador para a
docéncia. Essa auto-observacdo ndo se fez evidente nas historias contadas. A real
compreensdo das tarefas do profissional ndo foi discutida pelos Egressos. A preocupacdao em
ser bom profissional veio confundida com a ideia de excessivas responsabilidades e, assim, o
estabelecimento de uma identidade docente ndo foi evidente nos seus contados. Nem mesmo
atividades adequadas da licenciatura foram consideradas importantes para a formacdo. A
convergéncia de muitas atribuicdes e fungdes para a figura do professor e a falta de
entendimento sobre a profissdo afastaram o grupo pesquisado da docéncia. Assim, a falta de
vocacao, a partir de uma ideia equivocada do que é ser professor, foi contado comum. Foram
situacoes, observacoes e assuncoes de crencas e conceitos de aspectos politicos e financeiros
que auxiliaram no afastamento da docéncia.

Assim, houve certa desvalorizagdo da profissdo a partir do que acreditam os Egressos.
E essa visao distorcida ou embacada nao foi desnublada pelos professores formadores. Estas
percepcoes ndo me eram evidentes no desenrolar das aulas quando foram meus alunos. E
percebo, no dia a dia da licenciatura, até uma desorientacao profissional e uma crise de
identidade docente, algo que merece ser repensado por mim e compartilhado com os meus
colegas, professores do curso.

A relacdo entre os aspectos de cunho politico e financeiro alinha-se aos escritos
iniciais da tese. Sdo reforcadas, ainda, pelas minhas experiéncias na Educacao Baésica e na
formacao inicial para a docéncia e na minha relacdo de professora com as desvalorizacées
ocorridas nas mais diferentes esferas. Questdes ideologicas, que superam de longe as reais
necessidades de solucdo de problemas educacionais, agravam este quadro. Assim, condi¢des
politico-financeiras foram favoraveis ao ingresso na licenciatura, mas, de forma inversamente
proporcional, afastaram da docéncia os recém-formados.

Na Dimensdo Pedagdgica, analisei outros elementos significativos que contribuiram
para o abandono docente. As dificuldades que os Egressos listaram em relacdo aos
componentes curriculares do curso, alguns em falta, outros em excesso, foram justificativas
do estabelecimento de uma inseguranca em lecionar.

O destaque deu-se no contado por todos em relacao as falhas com a Matematica
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Basica, seja pelo desconhecimento de alguns conteidos ao adentrar no curso, seja pelas
lacunas observadas nas disciplinas com este carater, ja na graduacdo. A maioria escolheu a
licenciatura pelo gosto e afinidade com a Matematica, mas muitos iniciaram com dificuldades
de aprendizado. Mesmo o curso contando com disciplinas que tratam dos contetidos da
Educacdo Basica, foram apontados pelos Egressos muitos limitantes nesse sentido. Tal
afirmativa era facilmente verificada quando iniciavam as atividades de pratica e de docéncia.
Os Egressos ndo tinham facilidade e cometiam muitos erros, algumas vezes de conceituacao,
outras de resolucao. E essas dificuldades eram ainda mais substanciais quando cursavam
disciplinas mais complexas, como Célculo, também citado como falho. Além de apresentarem
dificuldades com a Matematica Basica e de nao as sanar nas oportunidades que deveriam, a
linguagem e a metodologia dos professores formadores influenciavam negativamente no
aprendizado. Professores com pouca experiéncia na docéncia e com linguagem rebuscada
foram ponto de destaque dentre os ditos pelos Egressos. Assim, aliar professor inexperiente e
académico com algumas dificuldades em Matematica foi, neste caso, receita de frustracao,
citada, inclusive, como fator que quase resultou em desisténcia durante o curso.

Ainda sobre estes dificultadores, ficou evidenciada a falta de alinhamento entre
disciplinas das areas da Matematica Pura ou Aplicada com o discursado nas Pedagdgicas. Os
Egressos reclamaram da linguagem dos professores formadores, muito diferente da linguagem
matematica que estavam acostumados até o Ensino Médio. Muitos professores formadores
ndo conseguiam compreender que atuavam numa licenciatura e, embora lecionassem
disciplinas que, diretamente, ndo seriam ministradas pelos académicos na Educacao Basica, as
formas de ensinar poderiam ser agregadas de maneira mais formativa. Projetos articuladores e
interdisciplinares eram raros. E a tonica era culpar o académico, como, inclusive, ocorreu na
apresentacdo dos Egressos. Tanto conteido quanto metodologia docente sdo questdes que
favoreceram uma importante falha de constituicdio docente dos licenciandos. Assim, a
distancia entre a linguagem utilizada na Educacdo Basica e a “nova”, forcosamente aprendida
na licenciatura, criou um conflito cognitivo significativo, tanto que era muito dificil para
alguns desconstruir conceitos matematicos tidos como verdadeiros por si proprios, mas que
demandavam demonstracgao.

A crise entre ser aluno e ser professor se intensificou ao tratarem das disciplinas
pedagébgicas, apontadas como excessivas, mesmo que essa afirmacdo va de encontro ao que
prevé o PPC do curso e as minhas observagées. Disciplinas que demandavam de mais tempo
de leitura e dedicacdo extraclasse eram consideradas excessivas, quando na verdade eram

trabalhosas. Existe uma resisténcia, para aqueles que se identificam com a Matematica, em
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dedicar-se a leituras e atividades de escrita, 0 que era comum ocorrer nas minhas disciplinas.
Se havia dificuldade com a Matematica, que era gosto, a objecdo pelo ler e escrever era ainda
mais pronunciado. Dessa forma, o gosto pela docéncia, a partir das experiéncias na
licenciatura, também foi se construindo como negativo.

Na Dimensdo Afetiva, componentes muito significativos revelaram-se como
importantes, alguns como motivadores para a permanéncia no curso, e outros Como
determinantes para o abandono da docéncia. Subjetiva a partir dos contados dos Egressos, esta
foi a dimensdao que mais se destacou sobre o abandono da profissdo apds a conclusdao da
licenciatura. O gosto pela Matematica foi motivo de escolha pelo curso afirmado pela maioria.
Bons exemplos de alguns professores de Matematica da Educacdo Basica se incluem nas
histérias de ingresso. Sdao razdes de natureza mais emocional do que académica.

A convivéncia com os colegas de classe oscilava entre dificil e, mais adiante, no
desenrolar do curso, quando os grupos se formam e se concretizam, também absolutamente
fundamental para permanéncia e conclusdao. As boas relacoes afetivas mostraram-se
determinantes para permanecer num curso cheio de dificultadores, sendo que, das poucas
afirmativas sobre permanecer, o apoio dos colegas de classe foi a mais importante. Reflito,
entdo: se essas relacdes fossem mediadas, quantos outros ndo permaneceriam? As
dificuldades de convivéncia entre os académicos nao eram trabalhadas pelo curso e pelos
formadores. A boa relagcdo poderia estar condicionada aos componentes curriculares, dadas as
caracteristicas de um curso que forma um profissional para lidar com gentes, e que tenha
como prerrogativa em sua pratica diaria, além do lecionar Matematica, a importancia do
fomento as relagoes colaborativas, integradoras e que favorecam o respeito.

O que veio na contramao foi a relacdo com os professores formadores. De perfis muito
diversos, a dissonancia entre os discursos dos professores gerou insegurangas e insatisfacoes
entre aqueles que estavam no aprendizado da docéncia. Os descontentamentos elencados
passaram pelo(a): inexperiéncia dos professores formadores com a Educacdo Basica e com a
docéncia; estrito modo tradicional de encaminhar as aulas, mesmo num curso que prepara
para a docéncia, mesmo com todos os estudos divulgados na area e as diretrizes e PPC do
curso indicando o contrario; falta de atividades integradoras e interdisciplinares; exemplo
negativo que as atitudes diarias dos professores formadores repassavam sobre a insatisfacao
com a docéncia; falta de avaliacdo e de autoavaliagdo do professor formador; e método
considerado opressor, por conter listas de exercicios gigantes e provas impossiveis de
realizar. Todos estes itens evidenciaram a percepcao dos Egressos de um curso cujo objetivo

fica nebuloso e trouxeram uma desmotivacdo muito significativa, um verdadeiro desgosto
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com a Matematica e a com a docéncia. Assim, a distancia entre ser aluno e se tornar professor
fica ainda mais evidente. “Estou aprendendo a ser o qué?”, pergunta que foi repetida nas
histérias e que revela uma inseguranca com a formacao e uma enorme falha na constituicao
docente. Entdo, os Egressos vivenciaram uma licenciatura dificil e, muitas vezes, sem sentido
formativo.

E notavel nestes contados a construcio de um abismo ainda maior entre a licenciatura
e a Educacdo Basica — e o professor formador ndo colabora para estreitar essa ligacao. Os
Egressos seguiam enlouquecidamente decorando e realizando listas imensas de exercicios ao
mesmo tempo em que eram cobrados para que fizessem o inverso em suas praticas e estagios.
O fato é que existe desisténcia da docéncia e com motivadores diretamente relacionados as
atitudes do professor formador. E isso teve influéncia negativa também no modo como estes
Egressos observam a docéncia. Tiveram uma formagdo problematica no que diz respeito as
relacdes afetivas, seja com método, com professor ou com atitudes observaveis e
questionaveis. Este foi um dos pontos frageis do processo formativo pelo qual Egressos
passaram.

Assim, o conjunto de postura, de método e de discurso influenciou fortemente nos
caminhos profissionais escolhidos pelos Egressos. Analiso que ndo foram suficientes os
objetivos estabelecidos pelo PPC do curso e as diretrizes que regem a oferta das licenciaturas,
pois as concepgoes dos docentes ndo estavam em alinho com o que era preconizado por todos
esses escritos. A diminuicao da heterogeneidade do grupo de professores formadores e uma
maior harmonia entre o que se diz e se faz, entre o que o académico deve aprender, para saber
como e o que ensinar, sdao reflexdes fundamentais a partir das analises dos contados pelos
Egressos. Por varias vezes, houve a afirmacdo da inseguranca em lecionar, um desgosto por
algo que aprendeu a (des)admirar no decorrer da licenciatura. Da mesma forma, ndo ha
desconstrucao de conceitos errados sobre o conteido matematico, mas o refor¢co de uma
Matematica dificil, chata e de dificil aprendizado. Entao, a partir de todas as reclamacoes
elencadas nas historias dos Egressos, o descompromisso ou despreparo do formador com o
futuro docente comprometeu ndo apenas o aprendizado dos Egressos, mas as formas mais
subjetivas de como entendem a docéncia.

Além disso, surgiu a questdo do uso excessivo de autoridade docente, no sentido de
autoritarismo, seja pela cobranca alucinada e reprovacdes em massa, seja por ditas
perseguicdes pessoais em detrimento de um compromisso ético com a formacdo de futuros
professores. Na voz dos Egressos, o rigor foi confundido com autoritarismo e em nada

contribuiu para uma formacao plena e justa, mas, ao contrario, trouxe o abandono da docéncia
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para aqueles que ainda demonstravam duavidas no decorrer do curso ou até mesmo para
outros, que entraram na licenciatura com a certeza da docéncia.

As relagoes de poder, o autoritarismo excessivo e a possivel falta de ética de alguns
formadores foram questionados e reclamados por parte dos Egressos. Houve adoecimento
durante o curso. O mal-estar docente ja na licenciatura evidenciou-se como algo determinante
para o abandono da docéncia por uma egressa que, até entdo, tinha certeza do que faria
profissionalmente, e este é um dos achados mais importantes em meio a tantas paginas de
analises. TensOes de relacionamento, que nada tém a ver com componentes curriculares e
aprendizados afins do curso, mostraram-se muito significativos. Num dos poucos espacos no
qual ainda é possivel esperancar Educacao para todos, Educacdo de qualidade, esperancar a
valorizacdo docente, criar expectativas e certezas do importante papel do professor na
sociedade, justo neste espaco, é inaceitavel que atitudes de formadores tenham influéncia tao
negativa no grupo que esta a formar-se. Sdo indicativos do quanto sdo necessarias formacao e
avaliacdao continua do grupo que leciona, ndo somente na licenciatura, mas principalmente
para ela, que tem como finalidade formar gente para lidar com gente.

Ainda entendo a licenciatura, que é minha casa ha alguns anos, como espaco de
discussdo democratica, de entendimento sobre as coisas importantes da sociedade, espaco que
supere meras reproducdes, espaco de dialogo, de esperanca de aprendizado consciente e
critico. Espaco que precisa de repensares significativos sobre o quanto esta (ou nao)
cumprindo com que recomenda a legislacio e com o que se espera de um professor. O
compromisso ético, cientifico, pedagogico, profissional que demanda a formagdo de futuros
professores ndao pode estar condicionado a boa ou ma vontade, a eticidade ou excesso de
rigidez e orgulho e arrogancia de si mesmo de cada docente formador (FREIRE, 1996). Essas
relacdes afetivas, com destaque as negativas, deixaram nos Egressos insegurancas, de modo a
questionarem somo se portariam caso estivessem em sala de aula. E ainda mais, a ndo querer
a docéncia.

Em seguida, experiéncias no campo de atuacdo, algumas inadequadas e outras com
resultados muito insatisfatérios, compuseram a Dimensdo da Prdtica Formativa. Sao histérias
que desenharam os momentos de insercao nas escolas de Educacdo Basica, importante
componente formativo para quem esta na licenciatura. As muitas dificuldades ao exercitar a
docéncia no campo de atuagdo, permeadas pela falta de apoio de professores formadores,
indicaram uma falha importante na constituicdo docente de cada egresso, resultando,
inclusive. numa autocritica realizada a partir de falta de dedicacdo a algumas atividades.

Praticas pedagogicas que contribuiram para que outros Egressos ingressassem na pos-
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graduacdo nao foram determinantes para que os sujeitos da pesquisa escolhessem a docéncia.
Com uma ideia mais de recreacdao do que de aprendizado, algumas das praticas como
componente curricular ndo contribuiram para a formacdao de um profissional seguro de sua
atuacdo em sala de aula. Atividades com poucos alunos que ocorriam em contraturno ou
atividades com falhas de planejamento foram as mais narradas. Algo que ndo teve seriedade,
desde os enunciados pelas teorias que envolvem a Educacdo Matematica. Assim, as
tendéncias e metodologias para o ensino da Matematica surgiram nas historias como situacoes
recreativas, muito desvinculadas do que seria atividade cotidiana da pratica docente. A
flexibilidade dos professores das disciplinas da area muitas vezes contribuiu para que os
Egressos ndo aproveitassem nem o tempo e nem a oportunidade para uma formacdo mais
solida do ponto de vista do experienciar a escola de Educagdo Basica. Essa autocritica surge
nos contados e revela mais uma falha na constituicdo docente, por simplesmente nao realizar a
carga horaria necessaria.

Da mesma forma, as experiéncias com os Estagios Supervisionados geraram conflitos
e tensOes que encaminharam os Egressos para uma desilusdo com a docéncia. Na voz de
alguns, foram essas experiéncias as mais determinantes para o abandono da docéncia. A falta
de compromisso do professor de Matematica da escola, que deveria acompanhar, auxiliar e
avaliar o desenvolvimento dos licenciandos, foi ponto de destaque entre os Egressos, o que
coincidiu com as minhas percepcdes de professora orientadora de estagio. Estar sozinho com
uma classe diversa, lotada, e ainda enfrentar problemas de falta de material, de dificuldade
com tecnologias e, principalmente, de falha planejamento em relacdo ao tempo destinado as
atividades, determinaram nos Egressos uma aversdao a docéncia, o que os levou a avalia-la
como uma tarefa extenuante, quase impossivel de ser realizada. Questdes de género, de
(pseudo)inclusdao e de indisciplina foram outros dificultadores elencados. Lidar com a
multiplicidade de tarefas e de diferencas entre os alunos mostraram-se situacées que estavam
além do que havia de acumulado em termos de processo formativo até entao.

A diversidade na forma de orientar os estagios, um campo de dificil insercdo, até
mesmo a pouca orientacdo ou falha de professor orientador por falta de experiéncia na
Educacdo Basica e, muito fortemente, a falta de apoio do professor da escola foram relatados
como empecilhos muito significativos para a conclusdo plena dessa etapa formativa. Também
os estagios realizados no proprio espaco do IFC fizeram com que os Egressos
experienciassem situacoes e atividades que estavam longe da realidade do que os demais
colegas percebiam nas outras escolas, 0 que também gerava inseguranca para lecionar.

Nenhuma das cronicas de nenhum dos Egressos evidencia exemplos de pratica da
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docéncia com atividades relacionadas a Matematica, diretamente. Isto indica um nao dito, no
sentido de que a forma e as indmeras dificuldades com materiais e com as pessoas que
compdem o processo educativo superaram 0 que seria 0 mais importante no momento do
estagio e mesmo das praticas, que era o exercicio de ensinar Matematica. Mesmo que todos
relatassem o gosto e a facilidade com a Matematica como um dos critérios de escolha do
curso, e, na sequéncia, reclamem o quanto esta area teve falhas na formacdo, ensinar os
conteidos matematicos ndo esteve nos discursos sobre o abandonar as salas de aula. O
afastamento da docéncia se tornou inevitavel, visto que as experiéncias ruins ou inadequadas
foram predominantes e, assim, a insercdo no campo de atuacdo, para este grupo especifico,
ficou muito longe do que seria o basico sobre o aprendizado de ensinar.

Além disso, foi comum nos momentos das entrevistas que os Egressos, ao relatarem
algo sobre a docéncia, normalmente falassem sobre suas experiéncias na terceira pessoa,
como a expressdo “e vocé nao se sente preparado”, indicando uma ndo identificacdo com a
profissdao. Entdo, nessa etapa importante, que foi a insercdo nas escolas, falhas muito
significativas encaminharam este grupo para uma desilusdo com a docéncia, vista por eles
como algo quase impossivel de ser realizado. Em algumas oportunidades, realizaram
autocritica a partir de suas falhas de dedicacdo, mas é na observacao do pouco compromisso
dos demais profissionais envolvidos no processo formativo que analiso estar o maior
problema, cujo resultado afastou da docéncia académicos com muito potencial para o
lecionar.

A visdao de um professor que sofre demais, que tem multiplas responsabilidades e a
falta de reflexdo sobre a acao a partir de um problema qualquer que ocorresse nas praticas ou
estagios revelou que os Egressos nao sabiam lidar com as atividades basicas da docéncia, nem
com empecilhos e imprevistos. Autocritica sobre falhas de dedicacdo, estudo e realizacao de
praticas coincidem com lacunas na constituicdo docente e o ndo aprender vincula-se
diretamente com as dificuldades em ensinar.

Problemas mais de nivel pedagégico do que de conhecimento matematico, problemas
vinculados mais aos professores formadores — do IFC e das escolas —, do que indisciplina e
dificultadores na relacdo direta com os alunos, afetaram a vontade de lecionar. Falhas,
inacabamentos, descuido daqueles que estariam na posicao de auxiliar e orientar os processos
formativos foram determinantes. Distancia significativa entre o tedrico e o pratico, entre como
se estuda ensinar e o ato de ensinar em si, entre o que preconizavam resolucoes e diretrizes de
formacdo docente e o que de fato ocorria nos momentos de formacdo e de pratica

evidenciaram-se como entraves na formacao e nas escolhas profissionais dos Egressos.
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Assim, e por fim, na Dimensdo Profissional, finalizei as andlises sobre as dificuldades
dos Egressos em estabelecer uma identidade profissional a partir das experiéncias na
formacdo inicial. Sobre o periodo pos conclusdao da licenciatura, as escolhas profissionais
surgem de variadas formas, como estagnacdo, escolhas inadequadas de cursos de pos-
graduacdo e nova licenciatura e ainda planejamentos futuros de continuar estudos para
possivel atuacdo em nivel superior. Também houve uma diferenca significativa entre dois
grupos dos Egressos no que diz respeito: ao afastamento ou ndao da Educacdo; ao que ficou de
aprendizado significativo, ou ndo, e que influencia de certa forma na visdao de mundo e de
sociedade que estabeleceram; aos aprendizados da licenciatura que contribuiram, ou ndo, para
suas atuais profissoes; e, ainda, a forma como se observam na condicdo de formados,
admitindo-se, ou ndo, professores.

Foi comum aos Egressos, a expressao de felicidade pelas escolhas profissionais que
realizaram. Trés sao concursados em cargos publicos e os demais em empregos da rede
privada. A afirmativa de realizacdo e bem-estar sobre o que atualmente desenvolvem foi
achado positivo nas analises que realizei. Indicacoes de possivel retorno para a area da
Educacdo, mesmo que discretamente, foram contados importantes. Percebi praticas educativas
de boa parte dos Egressos em seus empregos atuais. A partir dos aprendidos e experienciados
na licenciatura, alguns desenvolveram uma boa visdao de sociedade, de preocupar-se com o
outro e de perceber ser uma pessoa melhor por conta da licenciatura. E isso indica que os
objetivos formativos de uma instituicio federal de ensino, com vistas a formacdo de
professores, cumprem, em partes, seu papel.

A demonstracao de inseguranca em lecionar, mesmo entre os que se admitiram
professores, a soma de muitas experiéncias frustrantes na graduagdo, seja no experienciar a
docéncia ou na relacdo com alunos, pares e professores formadores, retratam o quanto de
elementos referentes a constituicdo profissional docente estiveram em desalinho. Uma
observacao de professor sofredor, desvalorizado e extremamente cobrado, numa profissao que
demanda muito esfor¢o, indicam um limitador ao encaminhamento para a docéncia e uma
falha de constituicdo docente em todos os Egressos. Essa visdo, por vezes equivocada e
forcosamente negativa sobre o papel do professor em sala de aula e atribuicdes que derivam
logicamente da natureza do cargo, contribuiu para o afastamento da docéncia. Junto a essa
ideia de professor sofredor e de multitarefas, houve o reforco sobre a desvalorizacao docente
em todos os aspectos e, percepcao minha, de dificil superacdo em curto prazo, visto que a
tonica do momento é uma perseguicao ideoldgica infundada ao professor, ao conhecimento e

a todos que demonstrem uma preocupacao historica e critica sobre os problemas da sociedade.
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Assim, ponto comum em todas as dimensdes e com andlises distintas, a figura do
professor tornou-se um importante elemento de interpretacdo e analise. A maneira como este
profissional é observado pelos Egressos na condicao de sujeito da sociedade, ou entdo como
orientador das atividades na Educacdo Basica, ou ainda como professor exemplo na
licenciatura e, por fim, um olhar para si, vendo-se ou ndo professor, serviu de costura na
escrita de todas as dimensdes. A figura a seguir, assentada sobre o espaco tridimensional da
pesquisa narrativa (CLANDININ, CONNELLY, 2015), condensa todas as problematicas que
emergiram nas cronicas dos Egressos, e é possivel perceber o quanto o professor, em qualquer

de suas posicoes, é destaque nos motivadores de abandono da docéncia.
Figura 5 — As dimensdes do Abandono Docente

Dimensdes do Abandono Docente

Pratica
Formativa

; ) Afetivie = Prética como .
= Matemdtica Bésica Componente = Depois da

Politico -
Financeiro

= Faltou Célculo = Colegas Curricular Licenciatura
o i i - e Matematica = Professor do curso " Estdgios = Influéncias para a
sl i e Financeira = Criticas a0 Campode  Vida

= Académico trabalhador

s Muita disciplina g atuacio = [nfluéncias para a
5 Estab'lhdz{de v Estado  pedagogica F alhaSMét doAmEoE::de = Auto avaliacio ¢ atual profissdo
= Valorizagio — Es = Onpesod
N Sociedade visao do professor PEsS0 deser
\ { | em Sala de Aula professor

\ \ ,' * Quem sou eu?
<

Autovalorizacio e
Identidade docente /

PROF ESSOR

Fonte: A autora

Assim, este personagem, em suas mais diversas atuacoes — o professor, de modo geral,
como profissional diante da sociedade, o formador, o orientador, o professor da escola, aquele
que incentivou a cursar Matematica e a observacao de si préprio como professor (ou nao), foi
elemento de destaque em todas as dimensoes construidas. O papel social do professor, quando
desvalorizado pelo Estado, pela sociedade e por si préprio, e todas as nuances que
compuseram a falha de constituicdo de professor dos Egressos que abandonaram a docéncia
destacaram-se nas historias contadas. Os componentes mais significativos das andlises, que

surgiram em todas as dimensoes, direcionam-se para esta figura profissional. O professor foi
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destaque: como observacdo de si proprio, assumindo-se ou ndo como este profissional; como
sujeito comum, uma pessoa em especifico em alguma historia particular; como um grupo, a
exemplo dos professores formadores e dos professores da Educacdo Basica; ou, de forma
mais ampla, como o profissional professor detentor de infindaveis tarefas e desvalorizado pelo
Estado e pela sociedade. Assim, o abandono da docéncia por profissionais recém-formados
tem como destaque a referéncia constante a este elemento central da area educacional. A
maioria das decepgoes e falhas formativas concentra-se neste personagem. E é a partir destes

achados, que a tese foi se construindo:

O abandono da docéncia por recém concluintes de curso de licenciatura deriva de
fatores relacionais e experiencias ocorridos no processo formativo inicial, sendo que as
histérias que remetem a personagem professor em seus mais diferentes papéis sao as

determinantes para o abandono docente.

Isto posto, a figura do professor é o maior responsavel pelo abandono da docéncia — a
imagem do professor na sociedade e a desvalorizacdao da profissdo, os descasos dos
professores formadores na universidade e no campo de experienciar a docéncia, a visdo de um
profissional que deve se preocupar com intimeras e impossiveis tarefas, todos sdo
componentes que favoreceram para falhas de constituicdo docente ou para desencantos e
desgostos com a profissao.

Entdo minhas andlises e preocupacdes voltam-se também para o espago e o grupo no
qual me insiro e reflito sobre o que, de fato, pode ser realizado e replanejado para que futuros
licenciandos tenham melhores experiéncias formativas. Assim, garantir a permanéncia de seus
estudantes e ndo somente oferecer 20% de suas vagas as licenciaturas, é funcdao dos Institutos
Federais e se constitui acdo imprescindivel, de forma que realmente atenda as necessidades
educacionais no sentido de, ao final do processo, suprir a falta de professores em dareas
especificas. A partir disso, é fundamental refletirmos sobre a nossa tarefa de professores
formadores, bem como constituintes de uma instituicdo muito jovem, e apontar melhorias e
solucdes para garantir, além da permanéncia, o amplo desenvolvimento, o aprendizado, a
efetiva constituicdo docente e o encaminhamento dos licenciados ao exercicio da docéncia.

Enfim, é necessario ultrapassar essas limitacoes, e defendo que a valorizacao docente,
em seus varios aspectos, a aplicacdao de recursos financeiros e a seriedade com que se trata a
Educacdo, especialmente com objetivos a médio e longo prazo, sdo principios fundamentais
para o desenvolvimento da area educacional e melhorias em todos os aspectos. Trabalho

coletivo de quem ja é profissional da area e cobranca da sociedade pela valorizacdo docente,
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ndo somente em termos salariais, sdo condicdes estruturantes para que haja formacao inicial
mais solida e de qualidade, atratividade na carreira docente e encaminhamento e permanéncia
de bons profissionais para as salas de aula. Sdo utopias capazes de trazer as melhorias tdo

sonhadas para a area da Educacao, que sera beneficiada como um todo.

Enfim, e por fim, é tempo de finalizar a escrita, a analise, a interpretacao.

Mas como finalizar uma pesquisa na qual tanto me fiz presente?

Quais caminhos escolher a partir de todo o pesquisado?

Quais sdo as novas possibilidades a partir dessa pesquisa?

Quem sdo os novos licenciandos e o que almejam para o futuro?

Quem € a pesquisadora depois da escrita da tese?

Como finalizar esta escrita? Como finalizar um processo tdo longo e complexo, no
qual foi quase impossivel dicotomizar o ler, o escrever, o analisar, o interpretar. Junto a eles o
sentir, o viver, o experienciar, o estudar, o revisar. Sonhar. Autoavaliar. Das centenas de horas
de estudo, em diferentes lugares, almejo que este esforco retorne, no minimo, em melhor
atuacgao profissional, em estreitamento entre a Licenciatura e a Educacdo Basica nos meios em
que estou inserida. Refletindo sobre os meses de intenso estudo, de verdadeiro mergulho nas
minhas memorias, nas histérias dos Egressos, em todos os problemas que historicamente
afligem o meio educacional, agora tdo fortemente enfraquecido por uma total falta de
valorizagdo, percebo que esta escrita nao é um fim em si, somente. Ha muito o que ser feito e
discutido em niveis de valorizacdo e formacdo docente de qualidade. H4, ainda, muito o que
pesquisar.

Nestas ultimas palavras, quando me refiro a figura do professor como elemento
principal de afastamento da docéncia para este grupo de Egressos, deste curso e deste
momento especifico, relembro muitos professores que fizeram parte de minha trajetéria e o
quanto fui feliz com os exemplos e experiéncias que tive. Talvez por escolha ou por certo
otimismo pedagégico, minhas lembrancas mais importantes relacionam-se aos bons mestres,
aos comprometidos, aos que até hoje servem de ideal de atuagdo e os quais muito admiro.

Resumo todos eles na minha professora de pré-escola. Com pouca formagdo, mas com
tal dedicacdo que se fez admirada por algumas geracoes. Lembro-me dela no meu inicio de
carreira, pois frequentamos juntas alguns cursos de formagdo. E eu ficava admirada por
dividir a tarefa docente com aquela que, anos antes, contribuiu com minha insercao na vida
escolar. Passados mais de vinte anos deste momento, a acompanho nas redes sociais — bendita

tecnologia!! —, em especial nas oportunidades em que ela ainda ensina aos miudinhos, quando
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visitam o seu sitio. Por estes dias, uma turminha de pré-escola a visitou e a professora da
turma gravou videos nos quais ela, cabelos branquinhos, os ensinava sobre as ervas
medicinais, sobre alimentacdo saudavel e, ainda, cantarolando a musica sobre o “lanchinho”,
a mesma que conheci hd bem mais de trinta anos e da qual havia esquecido completamente.
Excelentes professores jamais deixam o cargo ou perdem o posto, mesmo aposentados e fora
da escola.

Eu ndo consigo dimensionar com exatiddo o tamanho da felicidade, da nostalgia e do
bem querer para as coisas da docéncia quando acompanho estas cenas. Lembro-me, entdo, de
tantos bons professores que acompanharam minha trajetéria e fizeram em mim e de mim a
professora que foi se construindo. Talvez tenham faltado mais um, ou dois, ou alguns destes
profissionais aos Egressos da pesquisa...

Mas, independentemente de ndo atuarem na docéncia, os percebo pessoas felizes,
criticos, bons profissionais naquilo a que escolheram se dedicar. Numa escrita de fim de tarde,
de fim de capitulo e, quase, de fim de tese, me invade aquela onda boa de esperanca que se
refaz. Se muitos ainda, e mesmo bem capacitados, se esvaem das escolas, estes mesmos estao
inseridos na sociedade, criticos e conscientes de suas responsabilidades num contexto para
além da sala de aula. Neste final de escrita, ao me recordar de minha primeira professora,
também recordo um periodo antes de ser estudante, da escolinha de madeira na qual minha tia
lecionava e onde o doce cheiro de giz me despertou o gosto pela Educacao. Faz muitos anos
que foi demolida, mas imagino-a ainda 14, pintada de azul, com criancas correndo ao seu
redor, janelas abertas com vista para o verde do entorno.

O mesmo verde que preenche minha cuia de mate, minha companheira de muita
escrita, reescrita, releitura. Tomo minha udltima cuia e de novo ouco Rhapsody On A Theme
Of Paganini, de Rachmaninoff. Na escrita da tese, ouvi mtusicas dos mais variados estilos,
pois o siléncio para mim ndo é companheiro da criatividade. Mas esta, em especial, rodou
algumas dezenas de vezes por estes meses. E que me perdoe Rachmaninoff, mas se minha
escrita fosse sinfonia, gostaria que se parecesse com ela... Apesar das surpresas constantes nas
entrevistas dos Egressos, em especial as que tecem criticas ao meu grupo de trabalho e a
minha profissdo, sigo no bem querer pela docéncia. Por um conjunto de motivos, muitos de
nossos Egressos, ndo. Projeto futuro é contribuir para que os contados e reclamados nesta

tese, dentro do que me for possivel, sejam apenas histéria. Pois é preciso ter esperanca.

E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperangar; porque
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tem gente que tem esperanca do verbo esperar.

E esperancga do verbo esperar ndo é esperancga, é espera.
Esperancar é se levantar, esperancar é ir atrds,

esperancgar é construir, esperangar é ndo desistir!
Esperancar é levar adiante,

esperangar é juntar-se com outros para fazer de outro modo.

(FREIRE, 2016, p. 110).
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado(a) Egresso(a),

Voceé esta sendo convidado a participar de um estudo intitulado “OS DESCAMINHOS
DA DOCENCIA: Narrativas de Egressos de curso de licenciatura que abandonam a sala de
aula”. Este estudo visa compreender as motivacdes de abandono da sala de aula, assim que
concluida a Licenciatura em Matematica do IFC, por um grupo de Egressos, dos quais vocé
faz parte.

Esta investigacdao sera realizada tendo como metodologia a pesquisa narrativa,
priorizando relatos de professores, relatérios de estagios, artigos escritos, minhas memdrias de
quando era meu (minha) aluno(a) e, ainda, e mais importante, de suas historias acerca das
motivacOes de ter concluido o curso, porém, abandonado a docéncia.

Destaco a importancia de realizacdo da pesquisa para o nosso curso, pois os resultados
poderdo trazer elementos significativos que visam compreender os abandonos e também
oferecer subsidios de mudancas que possam ser realizadas no ambito da licenciatura. Os
resultados compordo a minha tese de doutorado, sob a orientacdo da professora Dra. Valderez
Marina do Rosario Lima, no Programa de Pods-Graduacao em Educacdo em Ciéncias e
Matematica, da PUCRS.

Antes de aceitar sua participacdo, solicito que vocé leia atentamente todas as

informag0es contidas neste termo de consentimento.

PROBLEMA E OBJETIVOS DO ESTUDO
O problema que a impulsiona pode ser assim enunciado: Quais sdo os motivos que
contribuiram para que Egressos de um curso de licenciatura ndo seguissem a carreira docente?
Associado ao problema, apresento o seguinte objetivo principal:
- Compreender as expectativas de Egressos de curso de Licenciatura em Matematica

com a carreira docente e suas motivacoes de abandono da sala de aula.

CRONOGRAMA DO ESTUDO

O desenvolvimento desta pesquisa devera ocorrer entre os anos de 2017 e 2020, sendo
que as entrevistas ocorrerdo entre os anos de 2017 e 2018, no espaco do IFC. Os resultados
serdo apresentados e discutidos na tese de doutorado, prevista para ser finalizada até

marco/abril de 2020, conforme cronograma da pesquisa.
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MODO DE COLETA DAS INFORMAGOES

Para coletar as informacdes da pesquisa, serdo utilizados relatos de professores,
minhas lembrangas de quando vocé era meu (minha) aluno(a), leitura e andlise de relatérios
de estagios, artigos escritos e, ainda, a narrativa de suas experiéncias que culminaram com o

abandono da docéncia.

BENEFICIOS
Ao participar do estudo, vocé trara contribuicdes significativas para a licenciatura em
Matematica, ampliando o entendimento das evasoes e abandonos da docéncia, podendo ainda

contribuir para melhorar esta situagao em turmas futuras.

CONFIDENCIALIDADE

As informacodes coletadas nos relatos e entrevistas, na leitura e analise dos relatérios e
artigos sao confidenciais e ndo poderdo ser utilizados para outros objetivos que ndo estejam
descritos neste termo. Os resultados desta investigacdo serdo publicados em artigos de
revistas da area e, ainda, na forma de tese de doutorado, que estara disponivel na internet, mas
a identidade dos Egressos ndo sera revelada. A referéncia a sua narrativa e as outras
informagdes sobre a sua producdo ou participacdo na condicao de egresso (a), que constarao

no texto, serd a partir de um nome proprio qualquer, a sua escolha.

DIREITO DE CANCELAR A PARTICIPAGAO NO ESTUDO
Vocé podera solicitar o cancelamento de sua participagdo nesta pesquisa em qualquer

momento.

QUESTOES/DUVIDAS
Qualquer ddvida vocé podera entrar em contato comigo pelo telefone (49) 98804-0004

ou ainda pelo e-mail dnreisdoefer@hotmail.com

Eu, , fui informado(a) dos

objetivos desta pesquisa de forma clara e detalhada. Todas as minhas dividas foram
esclarecidas, e sei que poderei solicitar novas informagdes a qualquer momento. Além disso,
sei que as informacdes obtidas durante o estudo sdo confidenciais e privadas, e que poderei

sair do estudo a qualquer momento.
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Data: / /
Atenciosamente,
DEISE NIVIA REISDOEFER

Professora de Matematica
Mestre em Educacao — UEPG

Doutoranda em Educacdo em Ciéncias e Matematica — PUCRS
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