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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo geral analisar como a criatividade é produzida e expressada nas
producdes subjetivas dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos nos processos de
aprendizagem. Na pesquisa de Estado do Conhecimento ndo encontramos nenhum trabalho
que se alinhasse a essa perspectiva, somente aproximacoes. A perspectiva epistemoldgica que
embasa o trabalho é a Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (1999, 2002, 2010). As
discussdes sobre a subjetividade de Gonzélez Rey na Teoria da Subjetividade na perspectiva
cultural-histérica nos fundamentam ao trazer a trajetoria individual e histérica do individuo
como central para a producdo subjetiva. Dessa forma, entendemos a aprendizagem também
como um processo subjetivo; ou seja, ligado a trajetdria de vida do aluno. Nesse sentido,
nossa concepcao de criatividade se relaciona as discussdes de Mitjans Martinez (1997) sobre
0s aspectos subjetivos e personolégicos da mesma, a entendendo como um conjunto de
configuragdes subjetivas que entreveem a agdo criativa. Entendendo o impacto dessas
concepcOes tedricas para a Educacdo de Jovens e Adultos, discutimos essa modalidade de
ensino enquanto idiossincratica dentro da Educagdo Basica, pensando nos seus alunos como
sujeitos de direitos (ARROYO, 2007) e as suas relacbes com o trabalho (GONCALVES,
2012). Dessa forma, como objetivo geral do trabalho delimitou-se a andlise da producéo e da
expressdo da criatividade nas producdes subjetivas dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos. A pesquisa envolveu um trabalho de campo de 5 meses em uma turma de EJA, em
que a pesquisadora, além de participar do contexto dos alunos, realizou dindmicas
conversacionais com 2 participantes da pesquisa. Diversos instrumentos de pesquisa foram
utilizados, como completamento de frases e producdo fotografica. Esses casos foram
analisados através da Metodologia Construtivo-Interpretativa (GONZALEZ REY, 1997). Os
resultados da pesquisa sdo apresentados na discussdo dos dois casos e em uma andlise
integrativa dos mesmos. As conclusdes do estudo evidenciam as diferentes formas de
expressao da criatividade para cada participante; enquanto em Eutanasio se relaciona mais a
familia e ao trabalho, em Sédriky se relaciona a religiosidade e ao trabalho. Portanto, a
criatividade ndo emerge de maiores condi¢cdes cognitivas, mas sim de contextos de vida
especificos. Nos dois participantes percebemos que a expressao da criatividade, de diversas
formas, perpassa 0s conceitos de personaliza¢do da informacdo, confrontacdo com o dado e
producdo de ideias prdprias, com um adicional de tensionamento com a subjetividade social.
Além disso, percebemos o0 quanto que a relacdo com terceiros € importante para a agéo
criativa, assim como espacos para o desenvolvimento das suas condi¢des de sujeito. Por fim,
percebemos uma falta de hierarquia entre processos criativos formais ou informais para 0s
participantes, tendo ambos muito valor para os mesmos pela sua capacidade de tensionamento
com a subjetividade social.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Criatividade; Subjetividade;
Aprendizagem.



ABSTRACT

This work aims to analyze how creativity is produced and expressed in the subjective
productions of students of Youth and Adult Education in their learning processes. In the
Knowledge State survey we did not find any work that aligned with this perspective, only
approximations. The epistemological perspective that underlies the work is the Qualitative
Epistemology of Gonzalez Rey (1999, 2002, 2010). The discussions about subjectivity of
Gonzalez Rey in the Theory of Subjectivity in the cultural-historical perspective are based on
bringing the individual and historical trajectory of the individual as central to the subjective
production. Therefore, we understand learning as a subjective process as well; that is, linked
to the student's life trajectory. Our conception of creativity is based on the discussions of
Mitjans Martinez (1997) about the subjective and personological aspects of the creative
process. Therefore, the crativity is understood as a set of subjective configurations that
intercede the creative action. Understanding the impact of these theoretical conceptions for
the Education of Young and Adults, we discuss this modality of education in its own
idiosyncratic characteristics, understanding its students as worthy of human rights
(ARROYO, 2007) and their relationships with work (GONCALVES, 2012). The research
involved a fieldwork of 5 months in an EJA class, in which the researcher, in addition to
participating in the context of the students, conducted interviews with 2 participants. Several
research instruments were used, such as sentence completion and photographic production.
These cases were analyzed through Constructive-Interpretative Methodology. The results of
the research are presented in the discussion of the two cases and in an integrative analysis.
The conclusions of the study show the different forms of creativity expression for each
participant; while in Euthanasio he relates more to family and work, in Sédriky it’s related to
religiosity and work. Therefore, creativity does not emerge from greater cognitive conditions,
but from specific contexts of life. In the two participants we perceive that the expression of
creativity, in various ways, permeates the concepts of personalization of information,
confrontation with the data and production of ideas of their own, with an additional tension
with social subjectivity. In addition, we perceive how the relationship with third parties is
important for creative action, as well as spaces for the development of their subject
conditions. Finally, we perceive a lack of hierarchy between formal or informal creative
processes for the participants, both of which are of great value to them because of their
capacity for tension with social subjectivity.

Key-words: Youth and Adult Education; Creativity; Subjectivity; Learning.
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1 CONSIDERAC}@ES INICIAIS

Este estudo se insere na linha de pesquisa Pessoa e Educacdo do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da PUCRS, ou seja, por esséncia, tem como base as poténcias da
dimensdo pedagdgica da experiéncia humana em suas interagdes com o0s aspectos biologicos,
psicossociais, culturais dos sujeitos e de suas subjetividades. Tendo como foco principal as
experiéncias psicossociais, culturais e biologicas de alunos de Educacédo de Jovens e Adultos,
0 tema de pesquisa desta dissertacdo se volta deste trabalho se volta a criatividade em relagéo
com a subjetividade nos processos de aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, sejam
eles escolares ou ndo. Portanto, esse tema ¢ expresso na pergunta de pesquisa “Como a
criatividade é produzida e expressada na producdo subjetiva dos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos nos processos de aprendizagem?”. Assim, tendo como publico-alvo esses
sujeitos, compreendendo suas condic¢des socio-histdricas e seus processos de aprendizagem, 0
trabalho tem em uma perspectiva fundamentada na Teoria da Subjetividade (GONZALEZ
REY, 2012, 2007, 1997, 2013, 2010, 2002, 1999, 2003), e nas discussdes acerca da
criatividade realizadas por Albertina Mitjans Martinez (MITJANS MARTINEZ, 2002, 2012,
1997, 19914, 2014, 1991b).

O surgimento desse enfoque de pesquisa € marcado pelo inicio da minha vida
profissional enquanto professora regente, apds a graduacdo em Letras em 2016. Tive a
experiéncia do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) e também a
experiéncia de Iniciacdo Cientifica durante a graduacdo, o que me possibilitou ter contato com
os dois polos da vida académica, a profissionalizacdo e a pesquisa tedrica. Por ter tido essas
experiéncias e por buscar, enquanto almejava a carreira docente, cada vez mais formacao
tedrica e préatica para o exercicio da profissdo, busquei na Faculdade de Educacéo disciplinas
que me proporcionariam isso e, assim, afeicoei-me cada vez mais pela area da docéncia e pela
pratica docente, que ja exercia nos estagios e no PIBID, enquanto professora de Lingua
Portuguesa. Essa pratica da sala de aula tomou corpo e oficializacdo quando, apo6s a
graduacao, tive a oportunidade de me tornar educadora em um curso pré-vestibular popular no
bairro Restinga, em Porto Alegre.

Essa possibilidade, além de ser um desafio para uma recém saida da academia e do
trabalho tedrico, foi e ainda € um marco na minha carreira docente, pois entrei em contato
com alunos que né@o conheceria em uma sala de aula regular, com uma diversidade de idades,
de visdes de mundo, de experiéncias de escrita e leitura. No entanto, o objetivo deles era o

mesmo: a busca por uma melhor formacéo escolar, a profissionalizacéo e, consequentemente,
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a melhora de vida. Enquanto lidava com os desafios de ensinar a producdo textual para um
concurso vestibular excludente e injusto, os alunos me colocavam um desafio maior ainda,
que era ensinar para uma aula to cheia e tdo diversa como aquela.

Passando pelos desafios que qualquer docente iniciante passa, pelas insegurancas e
confiangas que perpassam o processo de ensinar pelas primeiras vezes, a minha prépria
concepgdo de texto, de producdo, de vestibular, de educacdo popular, até mesmo de
aprendizagem, foram obrigatoriamente revistas. Esse processo de revisdo foi ainda mais
forcado na minha pratica quando fui convidada a lecionar em um segundo pré-vestibular
popular, em que as turmas sao divididas entre os alunos e alunas que ja terminaram o Ensino
Meédio, e aqueles que ainda o cursam. Dar aula para uma turma predominantemente de adultos
me fez reorganizar toda concepcédo de texto, de aprendizagem e de educacdo que eu ja tinha
praticamente concebido como terminada e suficiente. Percebi que na carreira de docéncia
sempre vado aparecer as turmas que desafiam totalmente as concepcles ja estabelecidas dos
professores em sua préatica profissional, independente de suas experiéncias. Assim, quanto
mais estudava para aperfeicoar minhas aulas, mais entrava em contato com a teoria e a préatica
da Educacdo de Jovens e Adultos, ndo s6 enguanto modalidade escolar, mas como campo
pedagdgico que, muitas vezes, desafia as pressuposices da Educacdo Basica. Nesse sentido,

Ledncio Soares argumenta, em consonancia com a minha trajetoria:

Os educadores e as educadoras de pessoas jovens e adultas, assim como seus alunos
(as), sdo sujeitos sociais que se encontram no cerne de um processo mMuito mais
complexo do que somente uma “modalidade de ensino”. Estdo imersos em uma
dindmica social e cultural ampla que se desenvolve em meio a lutas, tensdes,
organizages, praticas e movimentos sociais desencadeados pela acdo dos sujeitos
sociais ao longo da nossa historia (SOARES, 2007, p.7).

Assim, exercendo a docéncia com jovens e adultos na tentativa de acompanha-los na
tarefa de superar o processo do vestibular e da producdo textual, me instiguei pelas
especificidades da mesma e, nesse ambito, entender as particularidades que regem 0 espaco
escolar-formal em que esses alunos (tanto 0s meus quanto os inimeros que a frequentam)
atuam, se tornou ponto chave dessa pesquisa académica. Entendendo a EJA ndo s6 como uma
modalidade escolar, ou seja, ndo somente como uma copia levemente adaptada do Ensino
Fundamental e Médio para pessoas jovens e adultas, mas sim como um espago politico em
gue mdltiplos conhecimentos ndo hegemdnicos convergem, procuro encontrar, na
criatividade, importantes elementos nesse processo. Como coloca Miguel Arroyo, a Educacgéo
de Jovens e Adultos tem especificidades que, muitas vezes, séo negligenciadas nos processos

de ensino e aprendizagem:
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Um tempo que traz suas marcas de socializacdo e sociabilidade, de formacdo e
intervengdo. A juventude e a vida adulta como um tempo de direitos humanos, mas
também de sua negacdo. A sociedade e o Estado, sensibilizados, vdo reconhecendo a
urgéncia de elaborar e implementar politicas publicas da juventude dirigidas a garantia
da pluralidade de seus direitos e ao reconhecimento de seu protagonismo na
construcdo de projetos de sociedade, de campo ou de cidade. (...) A visdo reducionista
com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA — trajetorias truncadas,
incompletas — precisara ser superada diante do protagonismo social e cultural desses
tempos de vida. (ARROYO, 2007, p. 21).

Seguindo esse raciocinio, como segue o autor, “os jovens e adultos continuam vistos
na Gtica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia, ao Ensino
Fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se evadiram; logo, propiciemos uma segunda
oportunidade” (ARROYO, 2007, p. 23) e a logica se estende por todo percurso escolar: ndo
concluiram o Ensino Médio no tempo delimitado, ndo participaram da cultura do pré-
vestibular enquanto adolescentes, ndo ingressaram no Ensino Superior logo depois de
formados. Se considerarmos, além disso, que a maioria dos alunos dessas turmas de EJA,
tanto no &mbito escolar quanto nos varios cursos pré-vestibulares populares de Porto Alegre e
regido, séo pessoas de classes populares, na sua grande maioria mulheres negras que tiveram
de interromper a trajetdria escolar pela maternidade precoce, essa logica de “atraso” se
expande para todos os &mbitos de suas vidas. S&o pessoas que “ndo deram certo na vida”, que
“nado se esforcaram o suficiente” para acompanhar na idade certa a trajetoria escolar. Ou seja,
séo alunos que, de uma forma ou de outra, sdo insistentemente marcados negativamente pela
sociedade, tendo seus saberes populares e cotidianos escanteados em prol do conhecimento
formal da escola. Nesse sentido, é necessario que entendamos esses alunos em suas trajetorias
pessoais, enquanto sujeitos de direitos e deveres. Nao somente como alunos ‘“‘atrasados na
idade”, mas sim com acontecimentos pessoais que influenciaram a decisdo de evadir do
sistema de ensino. Assim, essa condicdo se torna socialmente negativa, pela evasdo, mas
também positiva, pois tomaram uma decisdo muito complexa de voltar a sala de aula depois

de adultos. Arroyo argumenta no mesmo sentido quando coloca:

Vé-los jovens-adultos em suas trajetérias humanas. Superar a dificuldade de
reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da escola, antes do
que portadores de trajetdrias escolares truncadas, eles e elas carregam trajetorias
perversas de exclusdo social, vivenciam trajetdrias de negacdo dos direitos mais
basicos a vida, ao afeto, a alimentagdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia.
Negacdo até do direito de ser jovem. (ARROYO, 2007, p. 24).

Por esse angulo, a Educacdo Popular muito contribuiu para a Educacdo de Jovens e
Adultos, principalmente ao estabelecer a necessidade de se trabalhar pedagdgica e
teoricamente sobre 0s saberes populares que esses alunos traziam para a sala de aula, depois

de muito tempo de vida e trabalho. Conhecer e trabalhar com essas trajetorias, tdo diferentes
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do trabalho com adolescentes que, mesmo tendo também suas histdrias, se configuram de
outra forma, me entusiasma e me motiva a continuar na docéncia.

Essas trajetorias se acumulam na sala de aula, gerando questionamentos e significados
para a aprendizagem, se fazendo necessario, nesse processo, que se promova uma pedagogia
do dialogo, como postula Paulo Freire, um dos precursores da Educacdo Popular e da
Educagio de Jovens e Adultos. E nessa tensdo entre aprendizagem formal escolar e a
aprendizagem cotidiana, e como € configurada a criatividade nesses dois processos, que se
localiza esse trabalho. Poder analisar esses saberes populares como conhecimento e, portanto,
capazes de serem teorizados e estudados e, dessa forma, terem validade social, € a prética a
que deveria se voltar ndo somente a EJA e a Educacdo Popular, mas a Educagdo como um
todo. Seguindo esse raciocinio, € importante pontuar, também, a pratica politica e pedagogica
que segue a Educacdo Popular e, consequentemente, a Educacdo de Jovens e Adultos tanto

como ambito genérico quanto como modalidade escolar. Segundo Arroyo,

O Movimento Educagdo Popular trouxe outra marca: fazer uma interpretacdo politica
das intrincadas trajetorias dos setores populares. (...) Deixou luminosidades que até
hoje norteiam milhares de educadores(as) de jovens-adultos. Ignorar essas
luminosidades e tentar despolitizar a EJA sera alocéa-la em lugar nenhum (ARROYO,
2007, p. 40).

Assim, postular uma pratica pedagdgica como pratica politica pouco significa postular
uma pedagogia partidaria. Significa, isso sim, além de reconhecer que as dificeis trajetorias
desses alunos ndo sdo fruto de sua falta de capacidade de avangar e muito menos sdo uma
situacdo individual, mas coletiva que tem relacdo com a situacdo individual, significa colocar
0s saberes populares enquanto saberes dignos de validade cientifica e social. Em outras
palavras, no mesmo patamar que o conhecimento “cientifico e neutro” transmitido na escola.
Nesse sentido, o contrario também se faz verdadeiro, ou seja: fazer com que os alunos
percebam que o conteudo aparentemente neutro e “verdadeiro” que ¢ ensinado foi também
selecionado por alguém com um papel social de intengdes politicas e pouco pedagdgicas. 1sso
posto, qualquer espaco em que se tenha como prerrogativa o trabalho docente € um espaco
politico em que convergem papéis e expectativas sociais diferentes que se relacionam com o0s
processos de aprendizagem. Por isso, é essencial que se considerem (em qualquer nivel
escolar, mas principalmente na EJA) as trajetorias de vida para o trabalho educacional de
qualidade, acompanhando o aluno no processo de se tornar e se identificar como sujeito nesse
processo de aprendizagem. Dentro das especificidades das trajetorias de vida dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos e da Educacdo Popular estd o trabalho enquanto atividade

essencial humana. Nesse sentido, afirma Gongalves:
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O trabalho, de modo geral, é conceituado abstrata e genericamente como uma
atividade humana essencial. No entanto, pensado concretamente, o trabalho é
complexo e contraditorio: ao mesmo tempo em que é liberdade, € serviddo, ao mesmo
tempo em que forma, deforma. Assim, esse ndo pode ser tratado de modo uno, mas na
sua dupla dimensdo: uma que diz respeito ao carater corpdreo e que repercute no
tempo subjetivo (curiosidade, criatividade), e outra que se refere a sua realidade
objetiva no interior da estrutura social na qual o trabalho assalariado é predominante
nas relacdes capitalistas de trabalho (GONCALVES, 2012, p. 29).

O trabalho, parte essencial da minha vida, da dos meus alunos, da grande maioria dos
brasileiros, quando consideramos a EJA, é essencial de ser levado em consideracdo. Como
coloca a autora, o trabalho ndo tem uma perspectiva somente de producdo dentro do sistema
capitalista, mas tem como caracteristica um ambito subjetivo em que curiosidade,
criatividade, sentimentos positivos e contraditorios entram em conflito, ou seja, “envolve ao
mesmo tempo producdo, reproducéo e transformacdo das relacfes sociais (dimenséo politica)
e a elaboragdo de uma experiéncia sobre elas (dimensao simbolica)” (GONCALVES, 2012, p.
30). E essa dimensdo simbodlica que é o fio condutor dessa pesquisa, tanto no ambito da
aprendizagem quanto da criatividade e da prdpria producdo textual com que trabalho.

Como coloca Ribeiro (1999), a “oportunidade de descolar-se da acdo imediata para
poder dedicar-se a elaboracdo do préprio conhecimento é uma das especificidades da
aprendizagem escolar que outras instituicbes sociais dificilmente podem promover com a
mesma intensidade”. Ou seja, a capacidade e oportunidade de, mesmo tendo uma vida
predominantemente pratica de trabalho, dificuldade, exclusdo social e preconceito, ainda
assim ter a oportunidade de se dedicar ao trabalho abstrato de producdo de conhecimento,
tendo como referente essa propria realidade pratica que pode ser teorizada, generalizada e
divulgada, é a mais fantastica e essencial caracteristica da educacéo escolar, principalmente
de jovens e adultos. Tendo uma rotina de dez horas de trabalho por dia, geralmente uma
familia de mais de dois filhos para serem cuidados e uma casa a ser administrada, como esses
alunos ainda podem se incentivar a teorizar sobre sua condi¢do enquanto homens e mulheres
em sociedade, sobre a sociedade em si, a natureza, o trabalho, a amizade e o amor? Para
Miguel Arroyo (2001), é essencial que a pratica pedagogica deixe aflorar essas indagacgdes e
articule-as com o curriculo formal de ensino. Dessa forma, o aluno terd um espago propicio
para que discuta o quanto que sua realidade ndo é somente sua, mas coletiva, que seus
problemas ndo sdo somente seus, mas coletivos também e, assim, produzir caminhos
alternativos na sociedade em que se insere.

Ao considerar a aprendizagem somente como um processo cognitivo-intelectual, a
multiplicidade de elementos que a constituem nio s&o consideradas (MITJANS MARTINEZ,

2014). Dessa forma, a criatividade e a aprendizagem sdo aqui entendidas como processos



17

subjetivos complexos que compreendem “(..) a pessoa como sujeito capaz de
posicionamentos ativos que sdo partes inseparaveis de sua producdo subjetiva no curso de sua
experiéncia” (MITJANS MARTINEZ, ALVAREZ, 2014, p. 10). Essa concepgio toma outra
qualidade quando relacionada a Educacédo de Jovens e Adultos, pois a prépria base da escola,
a aprendizagem, ndo é entendida como uma transmissdo entre professor-aluno ou uma relagéo
direta entre condicdo social-capacidade intelectual, mas sim considera esses alunos nas suas
trajetdrias pessoais de sujeitos de direitos e as relacbes que essa trajetoria mantém com seus
processos de aprendizagem.

Entender a aprendizagem na perspectiva da Teoria da Subjetividade (GONZALEZ
REY, 2012, 2007, 1997, 2013, 2010, 2002, 1999, 2003), em linhas gerais, € entender que ela
ndo é produto de uma série de atividades cognitivas e intelectuais, ou seja, que aprender ou
ndo matematica ou producdo textual tenha a ver, somente, com a capacidade intelectual de se
interpretar o célculo ou as palavras e, nesse sentido, se forem elaboradas atividades que
promovam essas capacidades (como uma infinidade de exercicios, por exemplo), a
aprendizagem sera efetiva. Entender a aprendizagem nessa perspectiva € compreendé-la
enguanto um processo que também compreende as capacidades cognitivas e intelectuais, mas
que, essencialmente, se aloca na subjetividade do individuo. Ou seja, suas capacidades
cognitivas terdo relacdo com sua histdria de vida e os sentidos que produz a partir dessa
historia e, dessa forma, integram essa subjetividade. Assim, a capacidade de analise, de
generalizacdo, de leitura matematica, sdo integradas na subjetividade do individuo, que se
configuram com sua emocionalidade. Assim, constitui-se uma nova unidade funcional
(MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017) em que se adicionam a imaginagio, as emogdes e as
operacOes intelectuais, ndo sendo possivel de desligar ou ligar alguma delas quando se quer
ser menos ou mais subjetivo na construcdo do conhecimento. Considerando isso, o aluno que
aprende ou ndo aprende determinado contetdo pode se tornar condicionado a resolvé-lo se
exercita-lo inimeras vezes, mas ndo o tera aprendido de maneira significativa se ndo o
integrar a sua subjetividade.

Entender a aprendizagem e a criatividade enquanto processos subjetivos implica
entender que “(...) o intelecto representa um ato de subjetivacdo e ndo um sistema de
operacdes logicas, sendo que a propria loégica € um principio que organiza racionalmente o
construido, mas ndo uma explicacdo dos processos envolvidos nessa constru¢ao”
(GONZALEZ REY, 2014, p. 38). Ou seja, produzir um conhecimento nio tem ligagio direta
com explicar e reproduzir a realidade em que ele se baseia de forma logica, mas sim

reorganiza-lo tendo como base a percepcao de realidade que construimos ao longo da vida.
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Nesse processo, portanto, a criatividade tem um papel essencial. Assim, “representar” a
realidade, de forma que esse processo ocorra, € sempre uma producdo subjetiva que mantém a
capacidade de gerar informacdo no individuo, ndo na realidade externa em que a
representacdo tenha se originado. E é nessa impossibilidade de separar a capacidade
intelectual-cognitiva dos processos de subjetividade que coloca o ser humano como aquele
capaz de produzir conhecimento (GONZALEZ REY, 2014) e, dessa forma, tdo fascinante.
Portanto, pensando a Educacéo de Jovens e Adultos, tentar analisar como se configuram esses
processos de criatividade e de aprendizagem em relacdo a aprendizagem escolar e cotidiana,
aspectos centrais dessa modalidade, se torna importante para entender esses alunos como
efetivamente produtores autbnomos das suas trajetdrias na escola, no trabalho e na vida,
promovendo caminhos alternativos na sociedade gque tanto os subjuga.

Dessa forma, a estrutura do trabalho é iniciada pela exposicdo do tema e dos
objetivos da pesquisa, e segue com a discussdo do Estado do Conhecimento, em que se
analisa a producéo teérica e académica sobre a temaética escolhida. Em seguida, apresentam-se
dois capitulos tedricos principais: Teoria da Subjetividade e Criatividade, em que sdo
discutidos os pressupostos da teoria e as suas relacfes com a criatividade e a aprendizagem na
perspectiva da subjetividade, e o capitulo intitulado Educacdo de Jovens e Adultos, politicas
publicas e vulnerabilidade, em que se discute as idiossincrasias sociais e pedagogiccas da
Educacdo de Jovens e Adultos e sua relagcdo com as viradas politicas no pais no decorrer da
histéria e, em um segundo subcapitulo, como se da a construcdo da identidade da EJA
enquanto modalidade escolar e dos alunos que a comp&em. Em seguida, no capitulo intitulado
Caminhos Metodolégicos, apresenta-se a metodologia do trabalho, que, inicialmente,
considera a Epistemologia Qualitativa e a metodologia construtivo-interpretativa propostas
por Gonzélez Rey (1997, 2002, 2010) e apresenta os instrumentos utilizados. Depois,
apresentamos o capitulo de Constru¢do da Informacdo, que contém as discussdes dos
resultados da pesquisa, divididos em trés partes: a discuss@o do caso do participante Eutanasio
de Queiréz', em seguida a discussao do caso de Sédriky ? e, por fim, uma anélise integrativa

dos dois casos. Por fim, apresentam-se as conclus@es do trabalho e as referéncias.

1.1 Tema e problema de pesquisa

O tema de pesquisa deste trabalho se volta a criatividade em relacdo com a

subjetividade nos processos de aprendizagem na Educacédo de Jovens e Adultos. O problema

! Nome ficticio.
2 1dem.
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de pesquisa deste trabalho seria expresso na pergunta “Como a criatividade é produzida e
expressada na producdo subjetiva dos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos nos processos
de aprendizagem?”. Desse problema geral, decorrem trés questdes norteadoras, a saber: a)
Quais sdo as configuracOes subjetivas criativas dos alunos que envolvem a aprendizagem?; b)
Como a criatividade € expressa nos processos de aprendizagem dos alunos?; c) Quais as
diferencas e semelhangas entre os diferentes espacos de aprendizagem dos alunos?

1.2 Objetivo geral e especificos

O trabalho tem por objetivo geral analisar como a criatividade é produzida e
expressada nas producbes subjetivas dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos nos
processos de aprendizagem. Como objetivos especificos, sdo postulados: a) identificar a
expressdao da criatividade nos diferentes contextos de aprendizagem dos alunos; b)
caracterizar as configuracdes subjetivas criativas relacionadas a acdo de aprender e c)
identificar semelhancas e diferencas entre os processos de aprendizagem em diferentes

espacos.

1.3 Estado do conhecimento

Para fazer o mapeamento do campo dos estudos sobre criatividade, aprendizagem e
Educacdo de Jovens e Adultos utilizou-se a metodologia do Estado de Conhecimento
(MOROSINI, NASCIMENTO, 2015). Segundo as autoras, o Estado do Conhecimento “trata-
se da identificagdo, registro e categorizacdo que levam a reflexdo e sintese sobre a producéo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo” (MOROSINI,
NASCIMENTO, 2015, p.102).

O corpus de anélise foi selecionado do Banco Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e do SciELO
(Scientific Electronic Library Online). Inicialmente ndo foi estipulado nenhum periodo
temporal, justamente para ver o que seria ofertado pelo campo. Para realizar uma busca
metddica do vasto campo de producgdes cientificas, utilizaram-se varias combinagdes entre o0s

descritores Educacgéo de Jovens e Adultos, EJA, criatividade, aprendizagem e subjetividade.

Considerando que as pesquisas referentes a analise sistematica da producao brasileira
em relagdo a criatividade nos campos, em especial, da Educacdo e da Psicologia tem sido
consideravelmente frequentes, nesse tdpico iremos apresentar uma outra perspectiva dessa

sistematizacdo, relacionando-a com outras pesquisas sistematicas anteriores. Assim,
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considerando o banco de dados analisados, entre teses, dissertacGes e artigos chegou-se a um
total de 394 trabalhos, dos quais foram analisados e selecionados 144 trabalhos que foram
considerados como relacionados, de alguma ou de outra forma, a criatividade no campo da
Educacdo e da aprendizagem. Esses 144 trabalhos foram categorizados a partir de dois
grandes critérios: o tipo de sujeito participante da pesquisa e a presenga da criatividade na
pesquisa.

A primeira grande categoria, ao dizer respeito ao tipo de sujeitos participantes da
pesquisa, tem dois objetivos na sua feitura. Considerando a diversidade da manifestacdo da
criatividade (MITJANS MARTINEZ, 1997), pretendeu-se analisar quais s&0 os sujeitos de
pesquisa mais frequentes nos trabalhos, para que se perceba quais ambitos da sociedade estéo
sendo abarcados. Em segundo lugar, considerando que a criatividade ndo é influenciada
somente pela historia do sujeito como também pelas relagdes sociais em que ele se insere
(MITJANS MARTINEZ, 1991a), para além da sala de aula ou do ambiente de trabalho, é
interessante perceber como a criatividade vem sendo articulada com diferentes grupos sociais,
entendo-os como grupos distintos que vivenciam a sociedade de maneiras diferentes e,
portanto, tém relacdes diferentes com a criatividade. Dessa forma, os trabalhos foram
divididos entre os que apresentam sujeitos adultos, sujeitos jovens, sujeitos criangas e
trabalhos tedricos. Tendo como horizonte que o objetivo desta pesquisa é analisar os trabalhos
que relacionam os estudos de EJA e de criatividade, focou-se nos sujeitos adultos,
subdividindo-os entre as diferentes escolaridades desses sujeitos, quais sejam: professores
universitarios, estudantes universitarios (em que as pesquisas se subdividem entre aquelas que
tratam dos processos criativos dos alunos, e aquelas que tratam das percepcdes dos alunos
acerca do ambiente escolar), professores da Educacdo Bésica e Técnica, estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos e “outras profissdes”.

A segunda grande categoria em que foram divididos os trabalhos foi quanto a presenga
da criatividade no trabalho. Considerando que a criatividade €, no contexto atual global, um
elemento muito importante para a insercdo social e empregaticia do sujeito, ela muitas vezes
se torna um discurso vazio. Com o objetivo de ndo s6 entender a quantidade de trabalhos que
tratam da criatividade, mas entender como ela € trabalhada, criou-se essa categoria, que se
divide em trés subcategorias crescentes: a primeira subcategoria intitula-se como
“Criatividade como resultado do tema de pesquisa”, ou seja, se a pesquisa somente utiliza
alguma metodologia alternativa pedagdgica ou promove uma discussdo sobre a educacdo
tradicional versus a educagdo libertaria e, com isso, o aluno seria levado a uma prética

educacional com mais criatividade, imaginacdo e liberdade, a pesquisa seria enquadrada nessa
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categoria. A segunda subcategoria junta os trabalhos em que a criatividade é considerada
como um elemento constituinte do tema de pesquisa, mas ainda ndo é o tema de pesquisa em
si. Essa categoria ¢ intitulada como “Criatividade como parte do tema de pesquisa”. Por fim,
chega-se a terceira subcategoria, intitulada “Criatividade como foco”, em que a criatividade ¢é
efetivamente o processo pesquisado. A relacdo entre o numero de pesquisas selecionadas, 0
tipo de sujeito de pesquisa e a presenca da criatividade é apresentada na tabela abaixo®:

Tabela 1- Relacdo entre quantidade de pesquisas, tipos de participantes e presenca da criatividade nos trabalhos
selecionados

Presenca da
criatividade Aparece como Aparece como ]
resultado do tema de | parte do tema de E o tema de
Sujeitos de pesquisa pesquisa pesquisa pesquisa Total
Adultos 26 32 19 77
Professores
universitarios 2 2 3 7
Professoras de
educacdo basica e
técnica 11 8 9 28
Estudantes da EJA 13 4 0 17
Outras profissdes 1 1 1 3
Estudantes
universitarios 8 11 5 24
Percepcdes dos
estudantes 0 1 3 4
Processos dos
estudantes 8 10 2 20
Jovens 4 4 4 12
Criancas 17 10 13 40
Teoricos 8 5 3 16
Total 55 51 38 153

(Fonte: a autora, 2019)

Analisando-se a tabela, percebe-se a maior presenca de pesquisas com adultos,
representando 53,4% do total de pesquisa selecionadas. No entanto, como ja mencionado, se

faz necessaria a pormenorizacdo de quem sdo esses adultos que as pesquisas sobre

3 Importante salientar que o nimero total de trabalhos apresentado na tabela € maior que o niimero
total de trabalhos selecionados pela repeticdo de alguns trabalhos em mais de uma categoria.
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criatividade estdo privilegiando. Assim, percebe-se que a maioria das pesquisa esta sendo
realizada com professores da Educacido Bésica e Técnica (19%) e alunos universitarios®
(16,6%). Além disso, mesmo considerando o total de pesquisa realizadas com professores da
Educacdo Basica e alunos universitarios, pesquisas que tenham a criatividade como foco de
investigacao sdo pesquisas relativamente escassas, representando 9 trabalhos de 28 (32,1%), e
5 trabalhos de 24 (20,8%), respectivamente.

Quando se considera, enquanto sujeitos de pesquisa adultos, estudantes da Educacéo
de jovens e adultos e professores universitarios, as duas categorias com resultados mais
parelhos, percebe-se, primeiramente, que as pesquisas que tem como foco de investigagéo a
criatividade, representam para os professores universitarios uma porcentagem de 42%,
enquanto para os estudantes de EJA, representa 0%. Ou seja, mesmo sendo um namero baixo
de pesquisas que tem como foco a criatividade de professores universitarios, ainda ¢ um
namero expressivo quando comparado com os nimeros da categoria de Educacdo de Jovens e
Adultos. Representando 5,5% das pesquisas selecionadas, as pesquisas que relacionam a
criatividade com a EJA sdo ainda uma minoria quando comparadas com o numero de
pesquisas que tratam da criatividade em relacdo a aprendizagem e a educacao.

Esse resultado j& foi percebido por Silva e Nakano (2012), por Wechsler e Nakano
(2003) e por Nakano e Wechsler (2007), ou seja, hd 15 anos, as pesquisas sistematicas em
relacdo a criatividade nos ambientes educacionais tém percebido que o foco maior séo os
adultos e, em especial, os professores da Educacdo Bésica. No entanto, nesta pesquisa, 0s
professores da Educacdo Basica quase empatam com a subcategoria de estudantes
universitarios, podendo indicar que essa realidade esteja em mudanca, o que ja era sinalizado
por Wechsler e Nakano (2007). Silva e Nakano (2012), ha 6 anos, ja apontavam para a
auséncia de estudos desenvolvidos com a populacdo idosa em relacdo as relacbes entre
contextos educativos e a criatividade, como cursos de terceira idade ligados a universidades
ou espacos escolares de adultos ndo alfabetizados, como a Educacdo de Jovens e Adultos,
supletivos ou a distancia. Para os autores, apesar de, no senso comum, a velhice ser
considerada como uma fase produtiva, as pesquisas ndo vém refletindo essa percep¢do ao néo
enfocar estudos sobre 0s processos criativos dessa porcdo da sociedade. Ou seja, Varios anos
depois, pesquisas que relacionem criatividade e Educacdo de Jovens e Adultos continuam
sendo diagnosticadas como uma lacuna nas producbes brasileiras em ambito de pos-

graduacéo.

* Sobre a producéo cientifica nacional e internacional em relagao a criatividade em alunos
universitarios, indica-se a tese de doutorado de Amaral (2011)
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Além disso, os resultados aqui encontrados mostram uma mudanca em relagdo as
pesquisas de Silva e Nakano (2012), mostrando como a construcdo do conhecimento pode ser
dindmica e mutavel ao longo do tempo. Para as autoras, dos 82 estudos avaliados, a maior
parte (75,6%) constitui-se em artigos, outros dezessete sao fruto de dissertacdes de mestrado
(20,7%) e trés de teses de doutorado (3,7%), de forma que os dados apontam a existéncia de
um interesse de pesquisa mais voltado para estudos pontuais. Ja nos resultados aqui
discutidos, 37,5% sdo artigos, enquanto 52,7% sao distribuidos entre teses e dissertacdes.

Silva e Nakano (2012), ao analisarem a metodologia empregada no estudo da
criatividade nos estudos selecionados por elas, evidenciaram que 14,1% dos trabalhos
trabalhavam com o emprego de técnicas que visam a estimulacdo e ao desenvolvimento da
criatividade (sob a forma de oficinas, programas, cursos e projetos). Ndo entraremos aqui em
detalhes da metodologia utilizada nos trabalhos que selecionamos, em consideracdo ao
objetivo em vista, mas essa categoria das autoras se relaciona com as nossas duas
subcategorias de “Criatividade como resultado do tema de pesquisa” e “Criatividade como
parte do tema de pesquisa” (que, juntas, representam 73,6% do total de trabalhos), ao entender
a criatividade como resultado de procedimentos considerados “alternativos™ e que, portanto, a
consequéncia inevitavel seria o desenvolvimento da criatividade. Portanto, evidencia-se que,
mesmo com a diferenca temporal entre os estudos, as pesquisas que investigam 0S processos
de criatividade em relacdo a educacdo/aprendizagem com seriedade e embasamento tedrico
ainda continuam sendo minoria nos trabalhos de estado da arte. Isso contradiz a discussao de
Mitjans Martinez (1997) de que a criatividade é essencial para o desenvolvimento humano,
pois é essencialmente relacionada com a personalidade e a subjetividade e, portanto, essencial
para a aprendizagem. Assim, mesmo sendo um processo-chave, a criatividade ainda é
negligenciada nas pesquisas brasileiras nos ambitos das pos-graduacdes.

Dessa forma, percebe-se que o panorama dos estudos em relacdo a criatividade e
Educacdo, mesmo tendo aumentado em quantidade, o que é positivo para a compreensdo do
fendmeno, apresenta, em geral, 0 mesmo quadro que anos atras. Nesse sentido, o cenario
brasileiro de pesquisas nessa area carece de estudos que tenham como tema de investigacdo a
criatividade, e o fagcam a partir de outros contextos sociais.

No contexto apresentado em relacdo a producdo cientifica brasileira sobre a
criatividade no ambito da educacéo, selecionou-se 10 teses e dissertagdes e 9 artigos que

relacionassem, de alguma forma, a criatividade a Educagdo de Jovens e Adultos para uma
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analise mais detalhada®, a fim de averiguar quais as relagdes construidas. Dessa forma,
encontrou-se quatro categorias em que esses trabalhos se organizavam, a excecdo de trés
trabalhos, que relacionam a EJA e a criatividade de forma mais direta e, portanto, foram
analisados em separado. Essas quatro categorias sdo: 1) Criatividade e trabalho docente; 2)
Criatividade para a solugdo de problemas; 3) Criatividade ligada as artes e 4) Criatividade
como falta. Pormenores das categorias, assim como os trabalhos que as compdem, sdo
discutidos abaixo.

A primeira categoria, Criatividade e trabalho docente, relaciona trés trabalhos que
discutem a necessidade do professor ter uma posicdo de criatividade perante o cotidiano de
sala de aula em Educacdo de Jovens e Adultos para que, dessa forma, se atendam as
especificidades dessa modalidade de acordo com a necessidade dos alunos. Portanto, esses
trabalhos, de forma geral, ndo entram em pormenores sobre a criatividade, ja que ndo ¢é a
proposta dos mesmos, mas a relacionam com um cotidiano dificil e complexo, o que exige
criatividade do professor para um trabalho de sucesso.

A tese de Pereira (2017) discute as ecorrelacdes da aprendizagem na EJA, ou seja, as
possibilidades de articulacdes entre a corporeidade dos estudantes, as experiéncias estéticas e
o diélogo entre saberes. Assim, a partir de uma pesquisa-a¢do, a autora procurou contribuir
com melhorias nas ecorrelacdes nos processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes de
uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos. Nessa perspectiva, sua investigagcdo encontrou
algumas possibilidades de respostas as suas questdes de pesquisa, sendo uma delas o
investimento criativo docente que seria necessario para a articulacdo de processos proposta na
tese. Assim, a criatividade é entendida pela perspectiva do professor e estd relacionada ao
trabalho dele pra tornar a EJA mais adequada as suas especificidades.

A tese de Alves (2016) discute duas categorias freirianas, a categoria de inéditos-
varidveis e a categoria de situacBes-limite, em relacdo a formacéo inicial de professores de
matematica na e para a Educagdo de Jovens e Adultos. Assim, articulando os obstaculos,
barreiras para a acdo docente e para o cotidiano desses profissionais com as possibilidades de
realizacdo de seus sonhos e aspiragdes, a autora concluiu que diversos elementos sdo
importantes para uma préatica pedagdgica de sucesso, por exemplo, o encorajamento pelos

pares. Assim, dentro da ética freiriana, um movimento libertador e emancipatério se iniciaria

° De forma alguma procuramos identificar lacunas nos trabalhos aqui apresentados, ou ainda

consideramos a abordagem da criatividade como uma lacuna. O que se pretende aqui é entender de
qgue forma a criatividade vem sendo articulada a EJA para se perceber lacunas na producdo de
conhecimento académico, ndo em especifico nos trabalhos.
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na vida pessoal e profissional desses professores e, desse modo, favoreceria uma prética e
uma visdo criativas, autbnomas e criticas para a direcdo do processo pedagdgico.

Ventura e Bomfim (2015) discutem o lugar da Educacdo de Jovens e Adultos na
formacdo inicial de estudantes de licenciatura, cartografando as lacunas, especificidades e
necessidades observadas. Assim, entendendo o direito e identidade da EJA enquanto direitos
constituintes da nacdo, procura-se na legislacdo oficial esse espago de articulagdo com a
formacédo inicial. As autoras concluem que ndo ha, nem na constituicao, falas significativas
acerca dessa necessidade, promovendo o siléncio e a confusdo em relacdo a essa modalidade
no Brasil. Nesse sentido, as autoras entendem que a formacdo inicial, sendo uma formacéo
voltada para a autonomia e a criatividade do docente, vai efetivamente assegurar, na pratica,
as especificidades da EJA.

A segunda categoria, Criatividade para a solucdo de problemas, relaciona quatro
trabalhos que discutem a criatividade como uma forma para lidar com um cotidiano dificil,
seja um cotidiano de sala de aula ou um cotidiano de trabalho dos alunos. Ou seja, néo
necessariamente € uma criatividade para tornar a Educacdo de Jovens e Adultos mais
articulada as suas especificidades, mas essencialmente para lidar e superar relacfes laborais
complexas. Para Martinez (1997), a criatividade mantém relacdo com a capacidade de
solucionar ou intervir nessa questao, ou seja, procurar por caminhos alternativos que sanem a
necessidade do problema; no entanto, a autora vai além, e coloca que é necessario que se
considere, também, os efeitos subjetivos que essa intervencdo terd na subjetividade do
individuo, assim como os produtos que ela podera resultar. Em outras palavras, coloca a

autora:

Na descoberta de um problema, de uma nova estratégia de solucdo, na elaboracéo de
uma nova teoria estdo presentes processos intelectuais complexos — em que o
pensamento desempenha um papel fundamental -, mas que, por sua vez, ndo
funcionam independentemente da esfera motivacional do sujeito, posto que operam
precisamente onde sua motivagdo estd comprometida, ou seja, na area em que 0
sujeito desenvolveu interesses e em que suas principais necessidades sdo gratificadas
(MITJANS MARTINEZ 1997, p.58).

Dentro dessa categoria, portanto, encaixa-se a tese de Rocha (2007), que trabalha a
construcdo da acdo docente, ou seja, a aprendizagem da prética de ser professor(a) de quatro
professoras inicialmente leigas no campo que ingressaram em classes multisseriadas na escola
do campo sem formacdo prévia, sendo formadas através da experiéncia profissional. O
objetivo central da tese é discutir como essas professoras construiram suas aprendizagens
acerca do fazer docente, e como foi seu desenvolvimento nas classes multisseriadas. Nesse

contexto, a pesquisadora entende que uma das maneiras que essas professoras encontraram de
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desenvolver sua pratica pedagdgica foi a imitacdo criativa das préticas de suas antigas
professoras. Portanto, a criatividade é entendida como uma possibilidade para a solugdo de
problemas, como um processo do individuo, mas focado no professor de adultos, ndo do
préprio adulto.

Bessil e Merlo (2017) trabalham a prética docente com adultos dentro do sistema
penitenciério, investigando o prazer e o sofrimento desses docentes em relacéo a convivéncia
com os alunos e as adequacOes que tém de ser feitas ao espaco prisional. Os autores discutem
que a organizacao dos estabelecimentos interfere nas relacfes pessoais e profissionais desses
docentes, que se subdividem, de forma geral, em dois tipos de relacdo: com os alunos, quando
a pratica docente € vista como um momento de prazer, pois eles encontram reconhecimento,
satisfacdo e repercussdo do trabalho, e com a sociedade como um todo, em que os docentes
sdo vitimas de preconceito tanto da familia quanto dos circulos de amigos e colegas de
profissdo, e até mesmo dentro do proprio estabelecimento prisional. Pensando o trabalho
docente como responsabilidade com aqueles sujeitos, os autores apresentam duas faces do
trabalho: desgaste e sofrimento, mas também atividade criativa e meio de sublimagdo. Essa
faceta positiva desse trabalho se expressa principalmente na necessidade de resolver
criativamente os percalcos do trabalho pedagdgico em uma instituicdo em que as liberdades
(materiais, individuais) sdo limitadas; em outras palavras, um planejamento inteiro pode ter de
ser revisto por ndo poder entrar na prisao portanto tesouras.

O trabalho de Souza e Fonseca (2013) traz importantes reflexGes acerca das praticas
de numeramento e discussdes de género no cotidiano de alunos de uma classe de Educacao de
Jovens e Adultos. As autoras discutem como as praticas de numeramento, ou seja, as praticas
de lidar com nimeros e célculos em situagfes e ambientes cotidianos sdo influenciados por
relacBes de género, principalmente em relacdo ao trabalho. Operar na divida, no negativo,
com despesas maiores que a receita, que sao praticas comuns as mulheres dessa porcéao social
da populagéo, ainda sdo subjugadas as praticas masculinas, misturando-se ao privilégio de
género que os homens tém socialmente. Dessa forma, as praticas de numeramento
especialmente de mulheres e, nesse contexto, mulheres catadoras de residuos, sdo restritas
aquelas naturalizadas como proprias do feminino, ou seja, afastadas da matematica cartesiana.
Essas préaticas de numeramento femininas se configuram como préticas criativas e expressam
uma habilidade matemética sofisticada e criativa, relacionando também a criatividade a
solugéo de problemas. Portanto, esse trabalho, mesmo ndo entrando em pormenores sobre a

criatividade, a entende como um processo que pertence aos proprios alunos e nao ha



27

necessidade de ser mais ou menos desenvolvida através de oficinas ou metodologias
alternativas na escola, mas sim faz parte do cotidiano dessas alunas.

Ferreira (2015) apresenta uma dissertacdo que se localiza na tensdo entre a educacao
profissional técnica que pretende formar mecanicamente 0s sujeitos para postos de trabalho, e
as suas diretrizes federais, que apontam para o dever de promover a transi¢do da escola para o
mundo do trabalho, exigindo do aluno habilidades especificas e produtivas. Assim, através de
atividades com 16 sujeitos adolescentes e alunos do Ensino Médio técnico do Instituto Federal
de Educacdo Campus Rio Grande. Nesse trabalho, a criatividade é entendida na perspectiva
da neurociéncia, ou seja, como a criatividade se comporta fisiologicamente no corpo do
sujeito. Através da concepcdo de que cada cérebro se comporta diferentemente frente a
determinado conteddo, o trabalho chegou a conclusdo de que a criatividade, através da
metodologia dos Mapas Mentais e Seis Chapéus do Pensamento, é essencial para que se faca
a transposicdo entre o mundo da escola e 0o mundo do trabalho, privilegiando-se as habilidades
criativas para criar solugdes no ambiente de trabalho.

A terceira categoria, Criatividade ligada as artes, relaciona cinco trabalhos que
investigam acdes externas relacionadas as artes e a atividades mais livres que poderiam
influenciar os processos criativos dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, a
criatividade é entendida como um processo dos proprios alunos, ndo como um resultado ou
como uma consequéncia, mas influenciado por aspectos externos. Mitjans Martinez (2014) ja
aponta para a relacdo entre imaginacao (processo inerente a criatividade) e arte, quando, em
seus trabalhos cientifico-profissionais em conjunto ao seu grupo de pesquisa, identificou, em
diferentes niveis de ensino, trés formas recorrentes em que a imaginacdo é enxergada no
contexto escolar: “1) associada ao jogo e, consequentemente, a educacao infantil; 2) associada
as artes e, consequentemente, a educacdo artistica; 3) desconsiderada em relacdo a
aprendizagem das disciplinas escolares.” (MARTINEZ, 2014, p. 66). Dessa forma,
entendendo as criangas como naturalmente imaginativas (ja que ndo passaram pela instrugéo
formal para que aprendam a objetividade do conhecimento), relaciona-se constantemente, no
senso comum, a capacidade de imaginar como sendo um retrocesso a infantilidade e, portanto,
além de indesejavel pela falta de objetividade, é também indesejavel e invejavel pelo sentido
de volta a infancia, um tempo de maior liberdade mas de mais irresponsabilidade.

Portanto, a imaginacdo é relacionada mais a crianga que ao adulto; no entanto,
paradoxalmente, a criatividade é mais relacionada ao adulto que & crianga, como mostram 0s
resultados desta pesquisa. No entanto, a relagdo entre criatividade e atividades mais “livres”

como as artes sdo recorrentes nas pesquisas cientificas; ou seja, entende-se que os alunos
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tenham maior facilidade de expressar a criatividade em ambientes livres do que em ambientes
mais formais, mesmo que esse ambiente livre seja descontextualizado e sem motivagéo para o
aluno. Nesse sentido, no grafico abaixo, pode-se perceber a relacdo entre os trabalhos
selecionados e aqueles que discutem algum instrumento, seja relacionado a arte, tecnologia ou
esportes, como instrumentos promotores de criatividade em ambientes livres/formais de
aprendizagem:

Gréafico 1 — Relacdo entre nimero de pesquisas selecionadas e instrumentos utilizados para promover a

criatividade e/ou a imaginagéo

Relacdo entre nimero de pesquisas selecionadas e instrumentos utilizados para
promover a criatividade efoua imaginacio

. m logos/Esporte

m Artes/zudiovisual

Tecnokogia/midias

m N0 spresentam comao objetivo da pesquiss
LM insrumento para promaover @ imaginacso
ou Cr igtividade

(Fonte: a autora, 2019)

Portanto, observa-se a pequena quantidade de trabalhos, quando voltados ao publico
adulto, que discutem a instrumentalizacdo da criatividade nos espacos pedagdgicos. Quando
se projeta essa discussdo para a Educacdo de Jovens e Adultos, o quadro se agrava.
Considerando as trajetérias de trabalho e vida desses individuos, entende-se que a
imaginacdo, e muito menos a criatividade, terd expressao em algum outro ambiente (seja da
escola, do trabalho, do cotidiano) que ndo aquele essencialmente livre e promotor da
liberdade.

Dentro dessa categoria, a tese de Miranda (2011) analisa a importancia da avaliacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos por meio de portfolios, considerando-os como um espaco para
a expressao da criatividade dos alunos. Além disso, considera que o portfélio, na perspectiva
da acdo docente, é uma possibilidade de um trabalho pedagdgico criativo, pois supera o
ensino como uma transmissdo de conhecimentos, e leva o aluno a autonomia, estimulando
assim a criatividade. Dessa forma, a criatividade, nesse trabalho, é entendida como um

processo dos proprios alunos, que pode ser desenvolvida ou refreada de acordo com a
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metodologia docente, assim como um processo do proprio professor, que necessita dela para
realizar com sucesso a avaliagdo por meio do portfélio.

A tese de Gomes (2016) discutiu as contribuicfes das teorias de Educacdo Ambiental
para a alfabetizacdo e formacdo humana de uma turma de trabalhadores em uma cooperativa
de catadores de residuos solidos da cidade de Goiania. A tese realizou oficinas que discutiam
a tematica e promoviam, em concomitancia, a alfabetizacdo desses alunos. Como estratégia
para a realizacdo dessa formacdo humana e letrada, buscou-se utilizar a sensibilizacdo, a
criatividade e a linguagem poeética como forma de expressao dos alunos em relacdo a tematica
discutida, para que se recupere o potencial de aprendizagem e também se articulem os saberes
presentes na sala de aula. A criatividade, portanto, € um processo entendido como sendo do
préprio aluno, mas relacionado as artes e expressdes mais “livres”. Nesse sentido, as oficinas
serviriam como formas e espacos para que ocorra essa expressao da criatividade que, por mais
que seja constituinte do aluno, é um processo pontual que € expressado de determinada forma.

A dissertacdo de Ruidiaz (2014) estabelece uma relacdo entre 0s processos de
aprendizagem dos educandos e as acdes pedagdgicas dos educadores em uma turma de EJA,
tendo como foco o ensino de geometria atraves de oficinas. Nesse estudo, alia-se a relacdo
dialogica proposta por Freire e as relacfes de poder propostas por Foucault, procurando
cartografar as relacGes que se constroem em sala de aula a respeito desses topicos. Assim, a
criatividade nesse estudo se caracteriza também por elementos externos, como as oficinas, 0
trabalho com a arte, a musica e a exploracdo do meio. No entanto, é considerada como um
processo do aluno, ndo sendo somente expressada em um produto.

O trabalho de Almeida, Martins e Nunes (2013) trazem uma reflexdo interessante
acerca da visdo social da velhice. Ao tratar de uma oficina de teatro para adultos na
maioridade, os autores refletem sobre como as mudancas no corpo que envelhece séo
mudancas de vida pessoal e fisica que expde, socialmente, fragilidades desse individuo. A
reflexdo dos autores € a de que, para enfrentar essas mudancas, as pessoas precisam criar
outras estratégias para ressignificar a vida. Os sujeitos da pesquisa eram 15 adultos entre 60 e
85 anos, a maioria do género feminino, a maioria com ensino superior, mas alguns com
Ensino Fundamental ou médio. Como foi utilizado o método de grupo focal e 0 método de
analise de Sujeito Unico, ndo é possivel discernir quais seriam as experiéncias dos alunos do
guem tem somente o Ensino Fundamental. A criatividade nesse trabalho é entendida como um
processo dos alunos que, por questdes sociais e pessoais, estava “adormecido”, tendo sido
“acordado” através da pratica teatral, podendo exercita-la superando obstaculos e lidando com

imprevistos.
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O trabalho de Araujo e Oliveira (2015) discute as especificidades do ensino da arte na
Educacdo de Jovens e Adultos, a partir de uma concepgao construtivista da acdo docente. A
pratica pedagogica da arte é baseada na proposta triangular para o ensino da arte, que focaliza
o fazer, a leitura e a contextualizacdo do trabalho. Entendendo a arte enquanto producéo
humana e pesquisando tanto a pratica docente quanto a perspectiva dos alunos, O fazer
artistico dos alunos da escola pesquisada ressaltou o processo criativo de cada um, fazendo
surgir interessantes trabalhos de arte. Esse trabalho € interessante para a discussao aqui
pretendida pois, mesmo ndo se aprofundando na questdo da criatividade pois fugia aos
objetivos do estudo, mostra como o processo criativo de um aluno da EJA é um processo dele,
que pode, dependendo de muitas varidveis, ser influenciado pelo trabalho da professora.
Assim eles entendem a criatividade como um duplo processo, influenciado pelo meio mas
também proprio do aluno e relacionado com a sua histéria de vida.

A quarta categoria, Criatividade como falta, relaciona trés trabalhos que investigam
questbes diversas em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, mas trabalham a criatividade
da mesma forma: como um processo gque nao é préprio dos alunos dessa modalidade. Dois
desses trabalhos a entendem como uma necessidade do mercado de trabalho atual, que
requisita pessoas autdbnomas, criativas e proativas e, portanto, habilidades que a EJA tem de
considerar para a formagéo dos seus alunos; um desses trabalhos cita a criatividade como uma
caracteristica da infancia, mas que € desgastada ao longo da vida do individuo por sua
insercdo no sistema formal de educacdo e trabalho. Amaral (2006) ja apontava para a relacéo
existente entre as necessidades do mercado de trabalho contemporaneo e as adequacdes a
serem feitas na escola para cumprir com a sua funcdo de inserir o individuo na sociedade

laboral. A esse respeito, coloca a autora:

Atualmente existe certo consenso de que se deve promover a criatividade no
ensino devido a sua importancia para a formacdo de sujeitos com condi¢des
de lidar com as constantes transformacdes que caracterizam a sociedade
atual, com o intuito de favorecer a inser¢do bem sucedida dos individuos no
universo do trabalho. No entanto, o que aparece no discurso oficial ndo se
concretiza a partir de praticas efetivas que favorecam a promocdo da
criatividade no espaco escolar. (AMARAL, 2006, p. 68).

Portanto, a promogdo da criatividade no espago escolar, mesmo que necessaria,
exigida pelo mercado de trabalho atual, por diretrizes governamentais e por teorias
pedagdgicas contemporaneas, ainda ndo é uma realidade no contexto escolar. Mitjans
Martinez (2000) também aponta nessa direcdo, adicionando que a criatividade €, em alguma
medida, encontrada no ambiente escolar, mas por meio de poucas e isoladas exce¢des, que a

tomam também como um resultado, ndo como um processo subjetivo. Dessa forma, a
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criatividade ndo é um foco no desenvolvimento das atividades cotidianas no contexto da
escola. Pensando na Educacéo de Jovens e Adultos, novamente, esse quadro se agrava. Sendo
uma formacdo muitas vezes aligeirada e descontextualizada, os processos de ensino na EJA
devem ser mais relacionados ao mercado de trabalho que o Ensino Médio regular,
considerando as necessidades dos estudantes. Nesse sentido, se ndo se entende a criatividade
como um processo subjetivo que perpassa todos os &mbitos do individuo, inclusive o trabalho,
a criatividade na formacdo escolar da Educacdo de Jovens e Adultos ndo tera espaco.

Relacionando-se a essa categoria, Rummert e Alves (2010) localizam os programas
nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos em um ambito macroecondmico e social,
procurando entender como eles refletem ou refutam as grandes tendéncias de mudanca do
sistema econdmico e social mundial. Assim, a discussdo procura entender como o
deslocamento das discussfes atuais sobre a acumulacdo no campo politico sdo deslocadas
para o campo individual, e quais os efeitos desse deslocamento em relacdo a e para as
politicas publicas nacionais. A conclusdo a que as autoras chegam é que 0S programas
efetivamente se inscrevem em um quadro de acfes internacionais em relacdo as politicas, em
uma condicdo de subalternidade, ndo porque os publicos a que atendem sejam considerados
efetivos produtivos, mas sim para que ndo se tornem agentes de instabilidade social. Nesse
sentido, 0s programas analisados sdo entendidos como formas de adaptar esse publico de
adultos pouco escolarizados para que se tornem individuos flexiveis e adaptaveis, capazes de
resolver os problemas de forma criativa as questbes da nova sociedade do conhecimento.
Assim, a criatividade, mesmo que citada poucas vezes, é um elemento importante para analise
no que € pretendido neste trabalho, pois expressa como ela é entendida como uma coisa que
o0s alunos n&o tém ainda.

O artigo de Santos (2003) discute um programa de Educacdo de Jovens e Adultos o
Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos do centro Pedagdgico da Universidade
Federal de Minas Gerais, 2° Segmento, PROEF Il, que se pretende adequado as necessidades
formativas e especificas do educando jovem e adulto, especialmente para uma formagdo com
foco laboral para as especificidades que sdo exigidas do cidaddo da terceira revolugéo
industrial, ou seja, autonomia, criatividade e proatividade. A autora procurou analisar as
vivéncias de exclusdo precoce da escola e a experiéncia de escolarizacdo tardia e os impactos
dessas vivéncias nos alunos, com base nas narrativas dos proprios alunos. Nesse sentido, ao
analisar as historias desses alunos, procurou-se por elementos que indicassem que a escola

seria um espago em que essa historia pudesse ser revista e, assim, a cidadania garantida.
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O trabalho de Aradjo, Avanzi e Gastal (2017) trabalha na perspectiva de articulacao de
saberes em sala de aula para o ensino de biologia, procurando articular os conhecimentos
sobre animais ndo-humanos do passado dos alunos com os estudos sobre zoologia. Assim,
textos foram compartilhados em roda e expostos em um varal na escola, mostrando como, em
qualquer espaco e em qualquer area do conhecimento, é possivel que se articule os
conhecimentos dos estudantes com os hegemdnicos. No decorrer da pesquisa empirica,
mesmo sem serem solicitados, os alunos trouxeram narrativas da infancia para relacionar com
a zoologia, 0 que 0s autores marcam como uma recuperacdo da infancia como um tempo mais
criativo e de invencdo e, sendo assim, seriamos todos eternos infantes.

Por fim, selecionamos os trabalhos de Meira (2007), Rosas (2008) e Fernandes (1998)
como trabalhos que se alinham ao aqui pretendido tanto por seu aporte tedrico quanto pelas
relacdes que fazem entre a vida cotidiana dos seus sujeitos de pesquisa e o conhecimento tido
como formal e escolar. A tese de Meira (2007) explora a tensdo entre 0s conhecimentos
culturais populares e os conhecimentos escolares. Os conhecimentos populares foram
desenvolvidos através do grupo Baid6 - pesquisa e pratica das dancas brasileiras, um grupo de
extensdo do curso de Teatro da Universidade Federal de Uberlandia. Esse grupo trabalha na
perspectiva popular da educacdo, ou seja, a indissociabilidade entre fazer, criar e aprender; a
integracdo com o contexto, conhecimento oral, corporalidade e musicalidade, entre outros
preceitos. Esse grupo fez uma intervengdo cultural em uma escola de educagdo formal, em
que se tensionaram esses conhecimentos a principio diferentes, relacdo essa que se deu em
quatro momentos: encantamento, resisténcia, reintegracdo e revelacdo. Nesse sentido, a
criatividade e a imaginacdo, nesse trabalho, se articulam com a capacidade criadora da agéo
artistica, capaz de relacionar os dois espacos da aprendizagem, que pareciam incomunicaveis:
a escola e a cultura popular. Além disso, a acéo criadora e criativa permite que se alinhem o
fazer e 0 aprender, a teoria e a prética, através do conhecimento popular, separacao binaria em
que a escola formal e tradicional se aloca.

A tese de Rosas (2008) entende a criatividade como condi¢do humana, ou seja, como
um ato criador de cultura que coloca o sujeito como ativo em sua construcao, sendo essencial
para o desenvolvimento dos povos. Assim, ele procura comprovar a tese de que a criatividade
seria constitutiva da educacéo popular, ja que a mesma advoga pela necessidade de se refletir
sobre a realidade em que se vive, entendé-la como construida pelo ser humano e, assim,
passivel de ser modificada. Nesse sentido, ele tensiona a acdo criativa com a educagdo
escolar, apontando como esses dois ambitos de manifestacdo da criatividade podem ser tanto

antagbnicos como complementares. Assim, a criatividade é entendida dialeticamente como
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“concreto pensado”, ou seja, a realidade concreta sendo subjetivada pelo pensamento do
sujeito. Nesse ambito, ele afirma que a criatividade é um requisito fundamental & pratica
educativa de educadores(as) e alunos(as) que optam pela dimensdo popular da educacdo. O
autor entdo advoga pelo conceito de criatividade libertadora, ou seja, uma criatividade que
exige postura critica do sujeito em relacdo ao seu papel politico-social na comunidade, exige
entendimento de sua vocacao ontoldgica para a vida e para o coletivo avancarem e, assim,
exige atitude revolucionaria. Assim, a criatividade ndo é entendida como uma mera funcgéo
cognitiva que é adicionada as outras para melhor (ou pior) funcionamento da capacidade
intelectual, mas sim como um processo multiplo em que ha uma posicao ativa e produtiva do
sujeito em relacdo a sua situacdo concreta; assim, se aproximando mais da perspectiva de
imaginacdo e criatividade entendida neste trabalho.

A dissertacdo de Fernandes (1998) foi selecionada para essa analise mais aprofundada
pela relacdo que constroéi entre as infancias, culturas, imaginacdo e ludico nas interacOes de
criancas e adultos em um ambiente ndo-escolar, mas que, mesmo assim, & permeado por
vieses escolares e, portanto, racionais (em contraposi¢cdo ao criativo/sensivel da imaginacéo e
do brincar). Ou seja, se coloca na tensdo entre conhecimento formal e ndo formal,
conhecimento de adultos versus conhecimento das criangas, perpassadas pelo brincar. A
imaginacgdo, nesse trabalho, é tida como vinculada a realidade significativa, seguindo os
pressupostos de Vygotsky, também como um elemento multifacetado em que convergem o
imaginario social e o imaginario individual. Assim, a imaginacdo tem ligacdo quase direta
com a memoria, a partir da qual sdo evocadas as imagens que textos, desenhos, fotografias
despertam.

A guisa de conclusdo, percebe-se que as relacdes entre criatividade e Educaco de
Jovens e Adultos, na producéo cientifica brasileira, ainda € uma lacuna. A maior expressao,
ainda, € sobre a criatividade de professores de EJA para a criacdo de uma metodologia propria
a EJA, que ndo seja uma copia do Ensino Médio, para que a torne uma modalidade propria.
Mesmo tendo expressfes importantes como o trabalho de Rosas (2008), que tem a
criatividade como foco de investigagdo e a relaciona com a Educacdo Popular, uma das
origens da Educacéo de Jovens e Adultos, e de Souza e Fonseca (2013), que discute, mesmo
pouco, a criatividade dos alunos dessa modalidade no ambiente cotidiano, ainda é nula a
expressao de trabalhos que investiguem os processos dos alunos no ambiente escolar e no
ambiente cotidiano, considerando as especificidades de ambos.

Em adicdo, € interessante a relagdo que se estabelece, mesmo em pouca expressao,

entre o trabalho e a criatividade para esses alunos. Mesmo sendo a criatividade uma exigéncia
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do trabalho que os estudantes ainda ndo tém, ou uma caracteristica do trabalho doméstico, a
relagdo é importante, ainda mais se considerando as especificidades desses alunos, que sdo na
sua maioria trabalhadores. Entende-se, normalmente, o trabalho enquanto processo de
produzir algo, seja um produto fisico ou intelectual, mas com foco na producao de algo, ou
seja, em uma perspectiva material de saldo de um esforco fisico ou intelectual. No entanto, o
trabalho n&o se limita a esse espectro de producédo de coisas materiais, tendo uma abrangéncia

muito maior. Como coloca Gongalves,

O processo de trabalho ndo se restringe a produgdo de coisas “uteis” (dimensdo
econbmica). Envolve ao mesmo tempo produgdo, reproducdo e transformagdo das
relagdes sociais (dimensdo politica) e a elaboracdo de uma experiéncia sobre elas
(dimensdo simbdlica). Portanto, o processo de trabalho comporta sentidos distintos:
um pratico e outro relacional, (...) [que] refere-se as relagBes sociais tecidas no
processo de trabalho e se reveste de significados e sentidos partilhados; permite
aproximagdes e distanciamentos, conformismos e resisténcias (GONGCALVES, 2012,
p. 30).

A criatividade tem, portanto, uma expressdo parecida no senso comum, ou seja, é
entendida, muitas vezes, somente como um resultado de uma metodologia alternativa ou
expressa somente em um produto fisico, quando, ao contrario, é uma producgdo subjetiva que
tem alto carater simbdlico e emocional, sendo expressa, por 6bvio, em algum produto de
caracteristica nova em valor, mas podendo ser esse valor sentimental, relacional, subjetivo.
Portanto, as relagdes entre trabalho, subjetividade e criatividade sdo mister para se entender as
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos e, dessa maneira, entender os processos de
aprendizagem dos alunos para tornar a EJA mais articulada as suas especificidades.

Dessa forma, a criatividade ainda vem sendo entendida, no &mbito da educacdo, como
uma producdo cognitiva, como resultado de metodologias alternativas que, inevitavelmente,
levardo a uma expressdo mais criativa do individuo. Ou seja, a criatividade é desenvolvida
mais ou menos em relacdo a aspectos externos, ndo tanto internos. N&o nega-se,
evidentemente, a influéncia de aspectos sociais e econémicos no desenvolvimento da
criatividade e da subjetividade, no entanto, percebe-se que as pesquisas focam nesses aspectos
externos como diretamente relacionados ao desenvolvimento da criatividade, sem considerar
0S aspectos subjetivos, motivacionais, emocionais e personolégicos do individuo. Dessa
forma, a criatividade em relagdo a aprendizagem ndo vem sendo investigada como um
processo essencial, mas sim como exce¢do ou de sujeitos exemplares ou de metodologias
alternativas e mais livres.

Alguns resultados sdo interessantes de serem discutidos se articulados a teoria sobre
Educacédo de Jovens e Adultos, mesmo que a quantidade de trabalhos néo seja tdo expressiva.

Entendendo esses individuos como sujeitos de direito, ou seja, como sujeitos que ndo devem
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ser entendidos socialmente somente atraves da perspectiva da falta e da marginalizacdo, mas
sim como sujeitos com trajetdria histérica e social com capacidades e merecimento de uma
educacdo de qualidade e adequada as suas necessidades, a criatividade € um dos elementos
necessarios de serem considerados quando se pensa uma educacdo apropriada a EJA.
Considerando a criatividade como uma producao subjetiva, que se ancora nas experiéncias do
individuo e tem carga histdrica e social, 0s alunos da EJA sdo mais do que qualificados como
sujeitos criativos, ainda mais considerando-se a criatividade para a solugdo de problemas.
Nesse sentido, considerar a relacdo entre trabalho, criatividade e educacdo para a EJA € de
grande importéncia, ou seja, entendendo como os alunos experienciam o trabalho em relagdo
a criatividade é avangar na sua compreensdo de mundo. Dessa forma, é necessarios que se
entenda a criatividade ndo somente como um ponto de chegada para esses alunos se
adequarem ao mercado de trabalho exigente, mas sim como um processo que pode compor
suas subjetividades e sua historia de vida. Portanto, entender a criatividade dessa maneira é
mister para se avancar nos estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e nos préprios

estudos sobre criatividade.
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2 APRENDIZAGEM E CRIATIVIDADE NA TEORIA DA SUBJETIVIDADE

Neste capitulo serdo discutidos os conceitos principais da Teoria da Subjetividade para
0 entendimento da aprendizagem como um processo subjetivo e, portanto, do papel da
criatividade nesse processo e, assim, as implicagdes para se pensar a Educacdo de Jovens e
Adultos. Assim, o primeiro subcapitulo discute os conceitos de sentido subjetivo,
configuracdo subjetiva, sujeito e subjetividade social. Em seguida, articulamos as discussdes
acerca da aprendizagem de Gonzéalez Rey, Frei Betto, Paulo Freire e Bell Hooks para pensar
as implicacbes de uma aprendizagem na visdo da subjetividade para a Educacdo Popular e
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Por fim, discutimos teoricamente 0s conceitos
relacionados a criatividade nessa perspectiva, o que nos leva a discutir, mesmo que

brevemente, conceitos como personalidade, configuragéo criativa e motivacao.

2.1 Conceitos base da Teoria da Subjetividade

As discussdes sobre a subjetividade discorridas por Gonzélez Rey tém por base
principal os estudos sobre psicologia cultural histérica da Unido Soviética que, em meio a
uma mudanca critica da sociedade de capitalista para socialista que necessitava uma nova
teoria para um novo homem em uma nova sociedade, avangou teoricamente na superacdo da
ideia do psicoldgico apoiado no ambiente em uma relacdo direta, colocando a psique nédo
como conjunto de elementos, mas sim como um sistema em formagdo (GONZALEZ REY,
2013). A citacdo abaixo se mostra ilustrativa sobre a perspectiva tedrica abordada pelo autor,
mesmo que alguns de seus conceitos ainda ndo tenham sido discutidos suficientemente neste

capitulo:

O sentido subjetivo é a forma pela qual a multiplicidade de elementos presentes na
subjetividade social, assim como todas as condi¢cBes objetivas de vida do mundo
social, se organizam numa dimensdo emocional e simbdlica, possibilitando ao
homem e a seus distintos espagos sociais novas praticas que, em seus desdobramentos
€ Nnos processos emergentes que vdo se produzindo nesse caminho, constituem o
desenvolvimento humano em todos os seus aspectos, dentro dos novos contextos de
organizacdo social que, por sua vez, participam da definicdo desses processos e se
transformam no curso dos mesmos (GONZALEZ REY, 2007, p. 174, grifos nossos).

Desse trecho podemos elencar algumas caracteristicas da subjetividade que sdo
compreensiveis mesmo sem a discussdo aprofundada dos conceitos. Em primeiro lugar,
entende-se que a subjetividade é ontologicamente diferenciada do seu contexto de origem, ou
seja, ela é produzida a partir tanto da trajetoria de vida do individuo quanto pelas relagdes
sociais (entre pessoas e entre a pessoa e institui¢des sociais) e, além disso, esses dois espacos

em que a subjetividade se constrdi sdo recursivamente produzidos. Assim, a existéncia da
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subjetividade marca a capacidade geradora do individuo em sociedade. Em outras palavras, a
subjetividade individual é influenciada pelos aspectos sociais, e 0 contrario também é
verdadeiro. Além disso, evidencia-se o conceito de sentido subjetivo, que, a partir dessa
primeira andlise, podemos entender como “a menor unidade” da subjetividade, que ¢
composta pelos aspectos emocionais e simbdlicos desse individuo. Dessa forma, o que
inicialmente se constroi como subjetividade é uma forma complexa em que varios fatores tém
papel importante: o fator social, o fator histérico, o fator emocional e o fator simbdlico.

A partir disso, Gonzélez Rey (2003, p. 95) afirma que a subjetividade se caracteriza
por “formas complexas em que o psicologico se organiza e funciona nos individuos, cultural e
historicamente constituidos € nos espagos sociais de suas praticas e modos de vida”. Ou seja,
em primeiro lugar entende-se que a subjetividade nao é igualavel ao psicoldgico, por ser o
psicolégico que, se configurado de determinada forma, caracteriza a subjetividade. Ha
atividades psicoldgicas autométicas e mecanicas que ndo sdo comportadas pela subjetividade;
por outro lado, se essas ac¢Bes implicarem emocionalmente o individuo, elas se tornardo
importantes para a subjetividade, ja que ela tem como pressuposicdo a constituicdo cultural,
historica e social desse individuo. Portanto, a subjetividade nédo € algo inerente ao individuo,
no sentido de que € inata e um produto finalizado que tem por objetivo interpretar o ambiente
em que vivemos, mas que vai constituindo-se a partir dos espacos sociorrelacionais onde a
pessoa esta inserida em fungdo dos sistemas de atividades-comunicacdo nos quais se
desenvolvem os processos de subjetivacdo gerados por ela.

Seguindo essa ldgica, se faz importante esclarecer a ideia de subjetivacdo que advoga
a citada teoria. Essa ideia diz respeito a relacdo indireta que existe entre 0 homem e o
ambiente que o cerca. Para Gonzélez Rey (2013), ndo é a natureza que produz informacdes
que sdo decodificadas pelo ser humano e, assim, o conhecimento é produzido, mas sim é
focalizada a capacidade geradora desse individuo cujo referente é uma determinada
realidade. Por isso se fala em subjetivacdo das situacdes cotidianas, ou seja, 0 que se tem
como foco no estudo da subjetividade ndo é a acdo em si, mas sim 0 que a pessoa subjetivou,
interpretou, selecionou, daquela agdo. Assim, para o autor, a natureza ndo detém a capacidade
de gerar conhecimento, isso é papel do sujeito que, por meio da sua subjetividade
plurideterminada, o produz. A esse respeito, colocam Gonzalez Rey, Mitjans Martinez e
Bezerra (2016) que a subjetividade ndo € limitada pelos processos psiquicos, mas sim se
diferencia da relacdo direta entre esses processos e 0 ambiente e se transforma em recurso

essencial para a producdo de cultura e conhecimento, ou seja, para a subjetivacdo desse
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ambiente. E, ainda, é nesse aspecto que se aloca a capacidade recursiva da subjetividade: ela
ndo s6 produz o conhecimento, como é paradoxalmente produzida por ele.

Assim, a subjetividade como aqui defendida supera a dicotomia entre o social e 0
individual, o intrapsiquico e o interativo, o afetivo e o cognitivo (GONZALEZ REY, 1999),
pois essas tensdes dialéticas de conceitos sdo o que essencialmente compdem a subjetividade.
Assim sendo, a subjetividade, além do seu carater complexo, ela tem um carater processual,
ou seja, ela se constitui ao longo da trajetéria do sujeito, em suas experiéncias sociais
concretas, além de como ocorrem essas experiéncias no cotidiano. Nesse sentido, coloca o
autor: “[a] processualidade e a organiza¢do sdo dois momentos que se apresentam em
constante relagdo dialética, o que vai caracterizar o desenvolvimento da subjetividade”
(GONZALEZ REY, 2003, p. 241). Assim, a subjetividade se desenvolve ao longo da vida do
sujeito (justamente por ndo ser um elemento inato e finalizado, mas um processo), periodo em
que se confrontam as relagfes sociais que tomam lugar no cotidiano e, também, a

subjetivacdo dessas relacdes. A esse respeito, coloca Gonzalez Rey (2007, p. 173):

A subjetividade, portanto, é uma produgdo humana, ndo uma internalizacdo. Nada do
gue acontece em nossas praticas se internaliza, pois acima delas nés produzimos, e
essa produgdo, mesmo sendo resultado de nossas préticas e relagdes, ndo € um
resultado linear, mas uma produgdo diferente. Dela participam tanto as consequiéncias
dessas agdes, que podem ter referentes ndo visiveis a partir das préticas atuais, como
as configuragdes subjetivas que fazem parte da acdo do sujeito, ou seja, aquelas que
séo fonte da producéo subjetiva associada a essa acdo.

Esse trecho evidencia o que acredito ser o ponto principal da Teoria da Subjetividade:
a capacidade geradora do sujeito. Ou seja, a subjetividade ndo é nem um reflexo, uma
decodificacdo ou uma transformacdo da natureza, mas sim uma producdo. O sujeito é
entendido, entdo, como produtor da realidade e da cultura, o que tensiona as praticas humanas
tidas como naturalizadas. Quando se pensa em sujeitos excluidos socialmente, como as
minorias sociais e, especificamente, os alunos de Educacdo de Jovens e Adultos, essa
concepcao de subjetividade tem consequéncias positivas: quando se pensa nesses sujeitos,
dentro do pensamento do senso comum, ou seja, na subjetividade em ambito social, a
capacidade geradora de conhecimento ndo é uma pressuposicao. Pelo contrario, se pensa que
somente 0s cientistas e estudiosos da academia caucasiana e masculina sdo capazes de
“desvendar” os segredos da natureza e, assim, produzir conhecimento. O maximo que as
camadas populares conseguem realizar é a producdo de saberes, que tém uma conotacdo
menor que conhecimento. Assim, nessa perspectiva, infere-se que todas as pessoas tém
capacidade de gerar conhecimento, seja ela da classe, raca ou género que for, ndo somente em

uma perspectiva de “valorizagdo de todos os tipos de conhecimento”, mas enfatizando a
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capacidade de produzir cultura de todas as camadas sociais e, portanto, de influenciar no
curso da sociedade, tanto positiva quanto negativamente. Para o estudo da aprendizagem, isso
implica entendermos o aluno realmente como sujeito da acdo de aprender e produzir, ndo
somente em um discurso muitas vezes vazio de deslocamento da aprendizagem por
transmisséo para a aprendizagem ativa.

Além disso, nessa citagdo se localiza mais um elemento importante das caracteristicas
da subjetividade que sdo importantes para a discussdo da aprendizagem, que diz respeito a
decisdo do sujeito ter uma referéncia néo visivel, ou seja, ndo fisica, ndo a situacdo em si, mas
sim a subjetivacao dessa situagdo. Nesse sentido, e tendo como referéncia toda a discussao da
subjetividade até agora realizada, em uma perspectiva da aprendizagem, 0 sucesso, €
principalmente o fracasso, escolar de um sujeito ndo diz respeito somente a sua incapacidade
cognitiva ou fisica de realizar uma tarefa, ndo necessariamente encontraremos um referente
fisico, como uma aula faltada, uma conteddo perdido, exercicios mal realizados, que
ilustraram esse fracasso, mas pode estar relacionado a uma série de sentidos subjetivos
negativos relacionados a aprendizagem que fazem com que o sujeito ndo se empenhe na
atividade de aprender. Novamente, aplicando essa l6gica em um contexto de EJA, os alunos
ndo necessariamente ndo aprendem por deficiéncias escolares da sua trajetéria escolar ou pelo
tempo muito longo longe dos estudos e do conhecimento cientifico, mas sim por uma série de
sentidos negativos tanto individuais quanto sociais de inferioridade, marginalidade,
paternalizacdo em relacdo a eles. De forma sintética, afirma Molon sobre a perspectiva da

subjetividade aqui discutida:

(...) a subjetividade esta organizada por processos e configuracBes que se
interpenetram permanentemente, estdo em constante desenvolvimento e vinculados a
insercdo simultdnea do sujeito em outro sistema igualmente complexo, que € a
sociedade, dentro da qual o sujeito tem de seguir os desafios e contradicdes de se
desenvolver através de sistemas diversos, nos quais ele ndo é mais que um dos
elementos constituintes, sistemas que ndo se organizam necessariamente de acordo
com as necessidades atuais de organizacdo e desenvolvimento de sua subjetividade
individual (MOLON, 2011, p. 615).

Assim, a subjetividade é entendida como um processo multideterminado que ndo é
somente complexo por ser determinado por sistemas aparentemente contraditorios, como a
tensdo entre o individual e a instituicdo familiar, escolar, social, mas principalmente por seu
carater recursivo que demonstra, mais uma vez, a capacidade geradora do sujeito: uma vez
que a subjetividade se constroi e se desenvolve nas interacGes sociais do sujeito, ela participa
da constituicdo da subjetividade dessas proprias influéncias, ou seja, o sujeito € duplamente
ativo na sua constituicdo subjetiva e no desenvolvimento das relagdes sociais. Dessa forma, as

experiéncias e influéncias que adquirem potencial valor para o desenvolvimento da
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subjetividade, sdo aquelas que s&o subjetivadas (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY,
2017). Nesse movimento aparentemente paradoxal em que ndo se avanga no argumento da
subjetivacdo, na verdade se evidencia o carater gerador do sujeito que, a0 mesmo tempo em
que produz sua realidade, é produzido por ela.

De forma a sintetizar a informacgdo discutida até 0 momento sobre a subjetividade,
traz-se a seguinte citacao:

A subjetividade expressa a unidade inseparavel dos processos simboélicos e emocionais
gue emerge como uma nova producdo no curso da experiéncia social e historica dos
individuos. E essa unidade, qualitativamente diferente dos processos que participaram
da sua génese e inseparavel da vida social, a definigdo ontoldgica do subjetivo. (...) E
importante destacar que a subjetividade representa um sistema ativo e gerador, e ndo
um simples reflexo ou epifendmeno das condicBes de vida (GONZALEZ REY;
MITJANS MARTINEZ; BEZERRA, 2016, p. 262).

Assim sendo, o psicolégico humano ndo é entendido por sua fragmentagdo em uma
série de fungbes psicoldgicas que sdo ativadas ou desativadas a depender da exigéncia da
situacdo e do individuo, mas sim como uma configuracdo complexa de sentidos que
reafirmam a complexidade da subjetividade, marcada por suas caracteristicas
multidimensionais, “recursivas, contraditorias e imprevisiveis” (MITJANS MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017, p. 52). Do trecho acima selecionado enfatiza-se o carater unitario
da subjetividade entre os processos simbdlicos e emocionais, que emergem como producoes
subjetivas no curso de vida do sujeito. A esse respeito se faz necessario ilustrar e explicar o
conceito de sentido subjetivo, conceito esse que ja foi introduzido na discussdo e € central
para a Teoria da Subjetividade.

Considerando que a subjetividade, como é discutida aqui, é constituida pelos aspectos
simbdlicos e emocionais do sujeito, que vao sendo subjetivados ao longo das suas
experiéncias, 0s sentidos subjetivos se conceituam como elementos simbdlicos (ndo como
sinbnimos de “significado”) que sdo gerados psicologicamente por essas acdes de
subjetivacéo e, portanto, sdo gerados pela subjetividade do individuo. Por isso a adjetivacédo
“subjetivos” para o substantivo “sentido”, por serem uma producdo. Dessa forma, como ja
exposto anteriormente, eles seriam um conceito subjetivo qualitativamente diferente que é
produzido a partir dos aspectos emocionais e simbdlicos da experiéncia de vida em sociedade
que, portanto, € o que compde a subjetividade. Sobre a categoria de sentido, Gonzalez Rey
(2007) esclarece que, na Teoria da Subjetividade, ele se afasta da relagcdo sentido-palavra
advogada pelas teorias do discurso e por Vygotsky, mas se aproxima da relacdo entre o

simbdlico e o emocional, que,

(...) a diferenca do cognitivo, o simbdlico é uma producdo que expressa 0 carater
gerador da subjetividade e ndo apenas uma forma de conhecimento do existente, ou
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seja, do cognitivo como reflexo, ou como resultado do processamento da informacéo.
Nos sentidos subjetivos, os processos simbolicos sdo inseparaveis dos emaocionais, 0
que define que as producbes subjetivas humanas ndo se reduzem a cognicdo. A
inseparabilidade entre intelecto, fantasia e imaginacdo expressa o carater subjetivo da
operacéo intelectual (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 56).

Além disso, afirma Gonzalez Rey (2013) que essa categoria € usada para destacar a
capacidade da pessoa de desenvolver caminhos singulares de subjetivacdo no curso de suas
experiéncias, gerando tensdo com as normas e situacdes objetivas que se apresentam como
hegemonicas. Essa tensdo € um dos aspectos importantes da criatividade e do
desenvolvimento humano, ou seja, que nos permite avancar na nossa constituicdo enquanto
sujeitos, que pode ser negativa ou positiva. Em outras palavras, a pessoa pode gerar sentidos
subjetivos diferentes do esperado em determinada situacéo, e assim desenvolver-se enquanto
individuo. Assim, o sentido subjetivo ¢ entendido como a “relagdo inseparavel do emocional e
o0 simbolico, onde um evoca ao outro sem ser a sua causa” (GONZALEZ REY, 2003, p. 168).

Assim, os sentidos subjetivos sao unidades simbdlico-emocionais que sdo gerados pelo
individuo na experiéncia vivida para além da sua intencionalidade e consciéncia, ou seja,
“eles sdo produzidos quer o sujeito queira ou ndo, para além dos limites da sua racionalidade e
vontade” (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 54-55). Dessa forma, 0s
sentidos subjetivos, por se formarem no curso da historia de vida do sujeito, ao serem
produzidos, sdo obviamente producdes do presente, do momento em que se vive. No entanto,
ainda se relacionam com os sentidos subjetivos do passado e as projecGes que o sujeito tem
para o futuro. Assim, fica marcada a caracteristica historica da subjetividade: “ela é composta
por valores simbdlicos e culturais, do passado, do presente e das projecGes para o futuro, dos
grupos de referéncia social e da histéria individual do sujeito” (TACCA, GONZALEZ REY,
2008, p. 146).

Esses sentidos subjetivos, também, podem ser categorizados e relacionados de alguma
forma, ou seja, ndo ficam soltos no ambito psicoldgico, como se fossem peixes individuais na
imensiddo do mar, sem possibilidade de relacionamento entre si. Nesse sentido se insere a
categoria de configuracédo subjetiva, ou seja, “uma verdadeira ‘rede’ de sentidos subjetivos
que se expressam em emogdes e processos simbdlicos na atividade atual do aluno, processos
esses essenciais para a motivacdo do aluno na aprendizagem” (GONZALEZ REY, 2012, p.
35). Dessa forma, os sentidos subjetivos, que sdo as unidades simbdlico-emocionais da
subjetividade, se relacionam, se integram, se modificam em configuracdes diversas. Para
exemplificar, escolhemos a metafora da arvore: enquanto a arvore, quando vista por inteiro, se

constitui de um tronco e uma copa, se retirarmos somente um ramo Seu, vVeremos uma
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estrutura ndo igual, mas semelhante. Da mesma forma, quando se entende a subjetividade
sendo formada por configuragdes subjetivas, a subjetividade como um todo tem uma estrutura
que € formada por sentidos subjetivos. Esses sentidos subjetivos se juntam (a depender de sua
semelhanca, da emocionalidade envolvida e da acdo a ser executada) e, assim, formam uma
configuracdo que se assemelha a subjetividade como um todo, porém, é somente semelhante,
pois tem uma “escala” menor e compoe a subjetividade como um todo. Enfim, se uma arvore
€ composta por pequenas estruturas que imitam a arvore em si, a subjetividade é uma
configuracéo de sentidos subjetivos que é composta por pequenas estruturas semelhantes de
sentidos subjetivos configurados de determinadas maneiras.

Nesse sentido, se faz ainda uma subcategorizacdo das configuracdes subjetivas, quais
sejam: as configuracbes subjetivas da personalidade e as configuracfes subjetivas da agédo
(GONZALEZ REY, 2013), que serdo categorias importantes para o estudo da aprendizagem e
da criatividade como processos subjetivos. Nas configuragdes da personalidade, as relagdes
entre os sentidos subjetivos, desde sua produgdo, se tornaram mais estaveis pela sua repeticdo
na historia de vida do sujeito. Ou seja, poderiam ser entendidas como configuracGes de base
que, no entanto, ndo sdo fixas ou permanentes, mas sim mais recorrentes € com maior
emocionalidade implicada. Essas configuracdes se reconfiguraram de diferentes formas para
as configuracOes subjetivas da acéo, ou seja, aquelas relagdes e estruturacdes entre os sentidos
subjetivos necessarios para fazer uma atividade pontual, como, a exemplo da situacdo acima,
aprender um contetdo novo ou cumprimentar um conhecido na rua. Assim, a depender da
emocionalidade implicada na acdo e na recorréncia daquela configuracdo subjetiva, ela se
integra as configuragdes subjetivas da personalidade. Pensando, entdo, em uma perspectiva
educacional de alunos de Educacdo de Jovens e Adultos, as configuracGes subjetivas
utilizadas na acdo de aprender sdo formadas pelas configuragcfes subjetivas da personalidade
que, por exemplo, podem ser negativas quanto a capacidade de gerar conhecimento e ser ativo
no cotidiano, constituindo-se de sentidos subjetivos de marginalidade, paternalismo,
ineficiéncia; assim, a aprendizagem pode ser configurada por esses sentidos da personalidade
e, portanto, ter um sentido subjetivo negativo para esse sujeito, o que influencia seu
rendimento e envolvimento nas aulas.

As configuragdes subjetivas, entdo, representam a ‘“independéncia relativa das
emogoes, reflexdes e percepgdes do ser humano em relagdo ao ambiente externo imediato”
(MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 88), ou seja, ndo é necessariamente a
maé didatica ou o conteido desinteressante que vai fazer com que aquele aluno ndo aprenda,

mas sim a sua incapacidade, muitas vezes, de superar as configuracdes subjetivas negativas
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em relacdo a aprendizagem que foram formadas durante sua trajetoria de vida. Nesse ambito,

as configurages subjetivas

ndo sdo, como frequentemente percebo que sdo usadas, entidades psicoldgicas a priori
da experiéncia, fazendo com que ndo possam ser consideradas como determinantes da
experiéncia; elas sdo a propria experiéncia como subjetivamente vivida. (...) As
configuragOes subjetivas da personalidade expressam a nossa biografia na dindmica
dos sentidos subjetivos que nela se organizam. Nao como soma dos fatos vividos, mas
como organizacdo subjetiva de nossas experiéncia vividas em devir, que se tornam
atuais em cada nova configuracdo subjetiva que emerge nas atividades, relacdes e
projetos que formam o presente (GONZALEZ REY, 2012, p. 28).

Ou seja, as configuracbes subjetivas ndo sdo entidades fixas e permanentes que
utilizamos para realizar agdes, a exemplo de instrumentos como as canetas que usamos para
escrever. Muito pelo contrario, sdo a prépria experiéncia subjetivada constantemente em
devir, constantemente se reconfigurando de acordo com as nossas percep¢oes da realidade em
gue nos inserimos. As configuracdes subjetivas, dessa forma, mesmo que tenham sido
organizadas no passado, se tornam sempre atuais pois sdo sempre atualizadas pela nossa
constante interagdo social e producdo de sentidos subjetivos em relacdo a essas interagdes. A
subjetividade individual e a cultura, portanto, formam uma relacdo inseparavel, o que gera
ndo somente uma nova concepcdo de psicoldgico, mas também uma nova concepcdo de
mundo social, que é inteiramente construido pelo homem e pela mulher, em seus aspectos
negativos e positivos (GONZALEZ REY, 2013).

A subjetividade individual, entdo, é formada por sentidos subjetivos que se organizam
em configuracbes subjetivas. Assim, pode-se argumentar pela categoria de subjetividade
social, ou seja, pelo &mbito simbolico-emocional da sociedade como um todo que, por ser
feita pelo ser humano, € feita pela subjetividade individual, mas que, da mesma forma,
influencia a construcdo dessa subjetividade individual, em sua caracteristica recursiva. Assim,

[0]s sentidos subjetivos e as configuracdes subjetivas organizam-se de forma recursiva
e simultinea em ambito social e individual. A acdo individual humana sempre
acontece dentro de uma rede de processos subjetivos sociais de niveis diferentes, uns
nos sistemas imediatos de relacfes da pessoa e outros aparecem como sistemas
normativos simbolicos, socialmente instituidos; ambos os sistemas estdo além da
consciéncia das pessoas. A subjetividade social ndo é externa a acdo e aos processos
imediatos de relacdo das pessoas, ela estd configurada subjetivamente tanto nas
configuracOes subjetivas sociais dos cenarios em que essa agdo acontece, quanto nas
configuracOes subjetivas individuais que caracterizam as diferentes formas individuais

de participacdo nessa acdo individual (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY,
2017, p. 88).

Entende-se, entdo, que a subjetividade esta inserida em dois espagos: o individual e o
social, ambos fazendo parte do sujeito como individuo quanto da sociedade como construcdo

simbolica humana, portanto, das instituicdes sociais como escola, familia e religido. Essa
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relacdo pode ficar mais clara quando inserida, por exemplo, nas relagfes de género na
sociedade. Ao contréario dos argumentos bioldgicos que inserem a mulher em um papel de
fragilidade fisica, intelectual e/ou emocional de condi¢do bio-historica, ndo existem provas
cientificas validas que comprovem isso. Pelo contréario, a condi¢do de género atualmente em
relacdo as mulheres é construida pelo ser humano masculino, ndo na sua condi¢do individual,
mas na sua condicdo coletiva. Considerando isso, os individuos, de ambos os géneros, quando
reproduzem a ideologia de género, estdo nao sO evidenciando como sdo formados pela
subjetividade social que coloca a mulher nesse patamar de inferioridade, mas também
formando e reafirmando essa mesma subjetividade social que coloca a mulher nesse papel,
portanto, em uma acao recursiva da subjetividade, em dois &mbitos: o social e o individual.

A escola faz parte também das institui¢cbes sociais, ou seja, ela tem também uma
subjetividade social (MITJANS MARTINEZ, 2014). Assim sendo, pela posicdo de poder que
ocupa o professor, ele tem um papel importante de didlogo comunicativo a ser construido com
esses alunos, que, por sua vez, constroem, geralmente, a figura do professor como autoridade

autoritaria. Ento,

[n]a escola, a sala de aula é um local de producéo de uma subjetividade social que ndo
se reduz ao processo de relagdo alunos-alunos e professor-alunos. O espacgo da sala de
aula esta perpassado pelos sistemas de poder, normativos, técnicos e de relagdo em
que se expressa a subjetividade social das instituicdes de ensino. Unidos a isso, tanto
alunos quanto professores sdo portadores, em suas configuragdes subjetivas
individuais, de multiplos sentidos subjetivos que expressam outros espacos de
subjetividade social, como a familia, comunidade, a sociedade como um todo
(MITJIANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 92).

Dessa forma, é ingénuo pensar que na escola ndo se reproduzem os papéis de género,
de raca, de classe e todas as relacdes de poder que tem curso na sociedade; ou seja, € ingénuo
pensar gque, na escola, se vai somente para aprender os conteudos cientifico-escolares e se
deixa a subjetividade individual e a subjetividade social nos portdes de entrada. Assim, alunos
e alunas negros e negras ndo tém maior dificuldade de aprendizagem, em comparagdo com
alunos brancos, por exemplo, por ndo terem capacidade cognitiva o suficiente, mas por terem
uma configuragdo subjetiva negativa em relacdo a aprendizagem, que é composta por sentidos
subjetivos que foram reafirmados durante toda sua vida em relacdo a inferioridade,
incapacidade, marginalidade. Dessa forma, se faz essencial que tanto a relagdo entre aluno e
professor como a relacdo entre pares dentro da escola sejam entendidas como inseridas em
uma sociedade que é construida pelo homem e pela mulher e é reforgada ou rechagada por
esses mesmos individuos; ou seja, pelos sujeitos que vao a escola ensinar e aprender. Tanto se

fala sobre a dimensdo politica da Educacéo de Jovens e Adultos, mas se faz necessario que se
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entenda a dimensdo politica (e também social, individual e subjetiva) da Educacdo como um
todo.

Por fim, esclarecidas as categorias de subjetividade, sentido subjetivo, configuracao
subjetiva e subjetividade social, se faz necessario que um ultimo conceito seja discutido: o
conceito de sujeito (GONZALEZ REY, 1999, 2003; MITJANS MARTINEZ, GONZALEZ
REY, 2017). Até agora, discutiu-se esse conceito como integrado as categorias de
subjetividade, mas esclarecé-lo é necessario para a discussdo da aprendizagem no ambito da
subjetividade. O sujeito é visto, entdo, como um elemento integrado a historia individual e aos
sistemas de ambientes, climas e relacBes que caracterizam a existéncia social do individuo,
ambas sendo referentes para a producdo de sentidos subjetivos. Ou seja, 0 sujeito € um
individuo historicamente (tanto social quanto individual) localizado, que se debate entre as
formas de “sujeitamento” social e individual, procurando produzir sentidos proprios que o
caracterizem em sua individualidade. Desse trecho, evidencia-se a importancia da
emocionalidade para a condi¢do de sujeito e, portanto, para a sua subjetividade. A linguagem
e 0 pensamento se expressam a partir do estado emocional de quem fala e pensa, ou seja, que
é capaz de gerar sentidos diferentes aqueles normativizados da instituicdo social em que se
insere. Portanto, e para a aprendizagem essa ideia é de extrema importancia, o sujeito €
entendido na sua capacidade geradora, ou seja, de producdo de sentidos subjetivos em
relacdo a sua realidade, ndo somente como um decodificador ou explorador da natureza.

No entanto, ainda uma diferenciacdo deve ser feita entre os conceitos de sujeito e
agente para a Teoria da Subjetividade (GONZALEZ REY, 2017). O autor explora ainda mais
afundo a categoria de sujeito ao propor, em resposta a questionamentos a teoria, que 0
individuo que ndo se caracteriza como sujeito ndo €, essencialmente, um individuo ou um
grupo social passivo. Ou seja, mesmo quando o individuo se encontra em uma posicdo
incapaz de tomar suas proprias decisdes ele se coloca como um individuo ativo, considerando
que esse posicionamento é produtor de, por exemplo, sofrimento, que € entendido, na teoria,
como um estado extremamente ativo na nocividade para o individuo que o mobiliza ainda
mais para a producdo de caminhos individuais que o desenvolvam enquanto sujeito em
determinado aspecto da vida. Portanto, entende-se que esses conceitos sdo relacionados a um
estado da subjetividade, ndo essencialmente do individuo e, sim, no quanto a sua
subjetividade produz caminhos alternativos a institucionalizagéo.

Paulo Freire (1987) divide, para fins analiticos, a Educagdo como campo entre
Educacdo Bancaria e Educacéo Libertadora. A primeira seria caracterizada por uma relagéo

vertical entre estudante e professor, ou seja, o professor € o detentor do conhecimento e 0
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transmite para o aluno. Assim, a pretensdo de uma Educacdo nessa légica é desenvolver
individuos acomodados e com pouca Vviséo critica da sociedade, aceitando como ela funciona
“naturalmente”. Em contrapartida, em uma Educacdo Libertadora, as fronteiras entre
educador e educando sdo menos rigidas, educador aprende com os educandos e vice-versa, se
desmontando a ideia de transmisséo e se constituindo a ideia de construcdo de conhecimento.
Com esse tipo de Educacdo se pretende desenvolver individuos criticos, questionadores,
desconfortaveis e transformadores. Portanto, considerando essa articulacdo teorica, a condicao
de sujeito argumentada por Gonzélez Rey é justamente o individuo que se coloca a disposi¢édo
e com abertura para uma Educacdo Libertadora, a quem uma Educacdo Bancéria ndo faz
sentido; em outras palavras, um individuo que se dispGe a transformar uma sociedade ja

naturalizada através da sua acdo geradora e conflituosa.

2.2 A aprendizagem na Teoria da Subjetividade

Dentro da discussdo da Educacéo, entra-se facilmente na discussdo sobre o ensino e a
aprendizagem, como se fossem sinénimos e, quando pensados nacionalmente, ambos em
decadéncia. A aprendizagem, mesmo que discutida infinitamente em relacdo a métodos que a
otimizem e a tornem significante para o individuo, na pratica escolar, ainda se mostra dificil
de ser modificada, considerando o endurecimento tradicional dos métodos de ensino. Paulo
Freire e Frei Betto (2000) discutem essa perspectiva endurecida de ensino e aprendizagem e
Freire, quando discute o inicio de sua pratica pedagogica, coloca que, quando ia relacionar a
familia a escola, o fazia se colocando em uma postura de saber hierarquico. Isso teve um
reflexo negativo na comunidade, que ndo s6 ndo entendia por completo o conteido da
palestra, mas se via ainda no papel de subalternidade em que geralmente é colocado. Sobre

isso, adiciona o autor:

entdo, veja: é claro que isso revelava a prépria formacdo que eu também recebera, e
revelava o peso de um passado profundamente autoritario, que é o passado brasileiro,
que é o presente brasileiro. Isso revelava uma postura elitista, também, segundo a qual
0 que sabe mais, o que tem um certo tipo de saber considerado exato, rigoroso, pensa
que so ele sabe. E que os outros, a quem ele quer falar, sdo exatamente aqueles que,
ndo sabendo, precisam escuta-lo para aprender. E, se € assim, entdo, cabe a quem sabe
determinar o que deve ser dito para que o outro saiba (FREIRE; BETTO, 2000, p. 9).

Para Freire (FREIRE; BETTO, 2000), a aprendizagem € essencialmente comunitaria e
é determinada pela experiéncia de vida do sujeito, 0 que se evidencia pelo uso que o autor faz
do que chama de palavras geradoras, ou seja, palavras que se repetem no discurso da
comunidade e, a partir disso, a partir da vontade de conhecer essas palavras do cotidiano, a

aprendizagem ocorre. Essas palavras podem ser mais ou menos fortes em um bairro ou outro,
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0 que nao significa o desconhecimento da palavra ou do objeto em outro bairro, mas sim a
diferenca de cotidiano que influenciava, portanto, na aprendizagem. Assim, a aprendizagem
se torna localizada e a metodologia, também.

Nesse sentido, o autor discorre sobre como toda leitura da palavra pressupde uma
leitura do mundo (FREIRE, 1989). Ou seja, ndo hd como facilmente aprendermos a ler
“hipopotamo” sem conhecer o animal ou que ele seja de alguma maneira significativo na
nossa vida. Com a proximidade do conteddo com a vida do sujeito, a aprendizagem é
facilitada e, para além disso, o sujeito entende o seu préprio mundo como objeto de estudo de
algo téo inalcancavel, precioso e blindado como o processo escolar. Para 0s sujeitos com que
Freire trabalhava e para sujeitos como os alunos de Educacdo de Jovens e Adultos, essa
concepcao tem consequéncias positivas para as suas subjetividades. A esse respeito, afirma o

autor:

Toda leitura da palavra pressupde uma leitura anterior do mundo, e toda leitura da
palavra implica a volta sobre a leitura do mundo, de tal maneira que “ler mundo” e
“ler palavra” se constituam um movimento em que nao ha ruptura, em que vocé mais e
volta. E “ler mundo” e “ler palavra”, no fundo, para mim, implicam “reescrever” o
mundo. Reescrever com aspas, quer dizer, transforma-lo (FREIRE; BETTO, 2000, p.
15).

A aprendizagem, dessa forma, é intimamente interligada com a vida cotidiana do
sujeito. Frei Betto (FREIRE, BETTO, 2000) adiciona a discussdo realizada que essa
aprendizagem, além de ser balizada pela experiéncia, &€ uma aprendizagem critica. Ou seja, 0
aluno sendo capaz de observar seu cotidiano como objeto de estudo da escola, aprendendo e
teorizando sobre essa experiéncia que, anteriormente, era somente mecanica e pratica, agora
adquire um aspecto simbdlico, teérico e emocional. Assim, o aluno se insere dentro do tecido
social e se entende como agente produtor e produto dessas relacbes. Entdo, a aprendizagem
tem como pressuposto a consciéncia critica. Nesse sentido, argumenta o autor que existem
duas possibilidades de papel para o aluno: ou ele é sujeito do processo ou esta-se a falar de
opressdo educativa que, portanto, ndo € educadora. Para ele, a técnica de ensino que
influencia na aprendizagem ¢ chamada de “técnica saca-rolhas”, isto ¢é, tirar do aluno o
conhecimento, entrar com a chave de fenda em seus pensamentos, apertar alguns parafusos,
ou seja, ajudar na compreensdo, e depois recolocar 0s conhecimentos originais. Assim, 0
aluno trabalha com sua prépria histdria de vida enquanto objeto de trabalho tedrico.

A aprendizagem ¢, também, uma emancipacdo em comunidade. Discorrendo sobre a
aprendizagem do texto biblico, Frei Betto (FREIRE, BETTO, 2000) coloca que as pessoas, ao
ler um texto que trata da historia de emancipacdo de um povo como € a biblia, ele 1é seu

proprio contexto de vida e de luta e, assim, se articula com o texto e a aprendizagem &, ao
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mesmo tempo, um processo educativo e emancipatério. Nesse sentido, para trabalhar um texto
de enorme complexidade para camponeses, Frei Betto se utilizou, inicialmente, da leitura em
voz alta, para que os alunos se familiarizassem com o texto. Em seguida, montou uma
encenacdo com os alunos para que representassem o que o texto dizia sobre as relacdes sociais
e econdmicas na sociedade. Assim, 0 autor conceitua o saber popular como um saber
experimental, ou seja, as pessoas sabem o que elas vivenciam, ndo somente o que elas
escutam, isto é, o que as envolve cognitiva ¢ emocionalmente; em outras palavras, “(...) como
todo processo de conhecimento € epidérmico, é sensitivo, até o conhecimento mais intelectual
tem que passar por ai” (FREIRE; BETTO, 2000, p. 70).

Considerando o exposto, a Educacdo como um todo € um processo coletivo, e da
mesma forma age a aprendizagem. Freire (FREIRE; BETTO, 2000) faz um relato de um
encontro entre ele, uma mae de comunidade e um médico que é pertinente nessa discussao.
Em uma palestra sobre métodos de amamentacdo e a importancia da amamentagdo materna
nos primeiros meses de vida de um bebé, o professor questionou uma aluna sobre o que ela
tinha aprendido sobre a palestra, a que ela responde que somente entendeu que é importante,
mas s6 isso porque ndo € estudada como o médico que realizou a palestra. Nisso, o professor
intervém e coloca o aprendizado de cozinhar, que a aluna domina e 0 médico ndo. Assim, a
aluna percebeu que n&o se tratam de saberes hierarquicamente colocados, mas sim diferentes.

Esse relato e a discussdo feita sobre os conceitos dos autores apresentados evidencia
que ha trés possibilidades de relacdo entre o conhecimento dito cientifico, entendido aqui
como o conhecimento “neutro” que € veiculado pela escola, e o conhecimento dito popular
(que, muitas vezes, ndo é considerado conhecimento, mas sim saber, em um carater
depreciativo): 1) O conhecimento cientifico é entendido como a Unica forma de conhecimento
possivel, sendo os conhecimentos populares meras supersticbes, crendices e ideias
influenciadas pela subjetividade dos sujeitos e da comunidade, ndo comprovaveis pela ciéncia
objetiva e, portanto, ndo validas; 2) O conhecimento popular é entendido como ponte para o
conhecimento cientifico, ou seja, o conhecimento cientifico € visto como o objetivo final do
processo de aprendizagem e, para que esse conhecimento seja entendido como participe da
vida do aluno, tornando a aprendizagem significativa, o conhecimento popular, que ndo tem
base cientifica nessa concepcdo, € necessario para isso. No entanto, é somente entendido
como ponte, ja que o cientifico é mais valorizado e mais necessario para as atividades da vida
para as quais a escola aparentemente prepara; 3) O conhecimento cientifico é colocado no
mesmo patamar que o conhecimento popular. Ou seja, o cientifico é visto como também um

conhecimento que é carregado de subjetividade e ndo é neutro nem objetivo, mas sim segue a
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l6gica e as regras do sujeito e a comunidade que o criaram. Além disso, o conhecimento
popular é visto como elementos suscetiveis de serem teorizados, simbolizados, pesquisados
tanto quanto o conhecimento dito cientifico, sem que, por isso, ele se transforme em outra
coisa, isto é, ndo seja nem visto como crendice e nem como a Unica explicacdo de um
fendmeno, mas sim como um conhecimento subjetiva, geografica e socialmente localizado.
Essa relacdo ndo € uma relacdo de vice-versa, ou seja, o conhecimento popular ndo € colocado
ao patamar do conhecimento cientifico pois a relacdo estabelecida na sociedade ocidental de
que a ciéncia é a forca que organiza e movimenta o a natureza e, portanto, todo conhecimento
deve ser, em algum momento, visto como cientifico, ndo ¢ a mesma relagdo que outras
sociedades colocam, sociedades essas que estdo presentes nas origens da sociedade brasileira.
Consequentemente, o conhecimento cientifico ndo tem suas caracteristicas vistas como um
modelo ao qual se encaixara o conhecimento popular, mas sim considerado como um
conhecimento tdo popular quanto o outro, mas de uma sociedade que, no curso da historia,
venceu as guerras e pode escrever a prépria histdria na sua perspectiva.

A esse respeito, colocam os autores anteriormente discutidos:

E fundamental respeitar 0 principio de que o processo educativo é um processo
coletivo, no qual o educador tem uma parcela de trabalho que é criar os mecanismos
pedagdgicos de expressdo e explicitacdo das lutas, das dlvidas, das incertezas, da
palavra dos alunos. Esse é 0 nosso trabalho. Sem confundir esse trabalho com a
pretensdo de fazer passar a minha visdo, a minha postura, a minha proposta. Esse
limite € o grande desafio que determina a qualidade do trabalho do educador popular
(FREIRE; BETTO, 2000, p. 73).

Mesmo discutindo a educacgdo popular, essa perspectiva de processo educativo como
um processo coletivo € pertinente para a discussdo dos processos de aprendizagem. A essa
citacdo se adiciona o que os autores pensam sobre o ato de educar: “[educar] ¢ como
testemunhar ao aluno que, mesmo buscando convencé-lo, tu viver o convencimento como
uma vitoria com e ndo uma vitoria sobre ele (...)” (FREIRE; BETTO, 2000, p. 74), ou seja, o
processo de educacdo ndo € somente um processo comunitario por ter de se adequar as
caracteristicas da comunidade para ser significativo, mas pela relacdo dialdgica que o
professor, o aluno e seus colegas tem de criar e manter. Dessa forma, a aprendizagem néo é
vista como um processo individual em que o aluno aprende ou ndo o conteudo pelo nivel de
suas capacidades cognitivas, mas sim aprende em um contexto mais amplo em que se inserem
diversos agentes, desde as pessoas proximas até a instituicao escolar em si.

A autora Bell Hooks (2013) argumenta no mesmo sentido, isto é, o processo de
aprendizagem tem de ser comunitario, dialdgico, se ndo, ndo ocorre. A autora advoga por uma

comunidade de aprendizado, em que ndo somente a figura do professor seja reconhecida
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enquanto detentora de saber, mas sim a presenca de todos os outros colegas; esse
reconhecimento, além de fisico, é também um reconhecimento sensitivo, ou seja, reconhecer a
voz, a aparéncia de todos implicados nesse processo, fazendo com que a aprendizagem va
além da necessidade de apreender ideias de outras pessoas. Nesse sentido, coloca a autora:
Mas o entusiasmo pelas ideias ndo é suficiente para criar um processo de aprendizado
empolgante. Na comunidade de sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo é
profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos
outros, por reconhecer a presenca uns dos outros. Visto que a grande maioria dos
alunos aprende por meio de praticas educacionais tradicionais e conservadoras e s6 se

interessa pela presenca do professor, qualquer pedagogia radical precisa insistir em
que a presenca de todos seja reconhecida (HOOKS, 2013, p. 17-18).

Sendo que a educacéo tradicional preconiza a aprendizagem individual de contetdos
cientificos, Bell Hooks (2013) preza por uma educacdo descolonial no sentido de mostra-la
COMO Um processo nao neutro, ou seja, influenciado pela subjetividade dos sujeitos que criam
esse conhecimento, seguindo a légica do que expusemos anteriormente. Assim, descolonizar a
educacdo seria emancipa-la da colonizacdo branca e masculina do conhecimento e do
comportamento, adequando-a a cada comunidade. Falando sobre a experiéncia pré e pds
Apartheid nos Estados Unidos, a autora discute a diferenca para o proprio processo de
aprendizagem quando passou a frequentar uma escola de brancos e negros, em que passou de
sujeito do conhecimento a objeto de pesquisa. Assim, a aprendizagem sofreu sentidos
negativos, pois ndo era mais relacionada a sua vivéncia enquanto mulher negra.

Intervir nessa questdo perpassa maiores questdes do que uma mudanca de curriculo, ou
seja, uma educagdo multicultural ndo se faria somente mudando o conteido de conhecimentos
europeus para conhecimentos africano-brasileiros por exemplo, mas sim uma mudanca de
paradigmas pedagdgicos das perspectivas em que 0 ensino se da, para que ocorra um ensino e
uma aprendizagem transgressores e comunitarios. Assim, tensionar-se-ia a “educagéo séria”
(HOOKS, 2013), cientifica, da aprendizagem linear e da internalizacdo do conhecimento para
que se objetive uma aprendizagem integral, em que se articulem a dimensdo sensitiva,
simbdlica, cognitiva e subjetiva.

Considerando o exposto, inegavel é que a aprendizagem é uma atividade humana
plurideterminada e complexa, que tem como sujeito da ac¢éo tanto aquele que aprende como
aquele que ensina. Nessa perspectiva diversa de analisar a aprendizagem, entra-se na questdo
da aprendizagem como um processo individual, ou seja, cada um aprende de uma maneira e
procurar uniformizar esses processos € uma tarefa sem fim, sem fundamento e sem sucesso.
Assim, a aprendizagem ¢ qualificavel como dos processos mais multiplos do ser humano, ja

que existem tantas aprendizagens quanto pessoas no mundo. Se faz pertinente, nesse contexto,
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0 entendimento da aprendizagem como um processo subjetivo, ou seja, COMo um pProcesso
que abrigard todas as caracteristicas subjetivas do individuo, desde as aprendizagens
anteriores até 0 modo com que lida com os problemas cotidianos, ou seja, toda a sua historia
de vida. Nesse sentido, argumenta Tacca e Gonzalez Rey (2008, p. 146):
Essa aprendizagem, entdo, s0 pode ser definida e explorada pelo préprio sujeito, que
define os tipos de entrelagamentos que serdo feitos com aprendizagens anteriores, o
que compord uma complexa rede, pois ndo se constituird apenas da dimensdo
cognitiva. Os lugares, o transito e o movimento dessa estruturagdo ganham
significados e sentidos ao longo de todas as experiéncias de aprendizagem, e
acompanhar toda essa movimentacdo ou investiga-la é uma possibilidade para o

professor, uma investigacdo que significa procurar acessar a producdo de sentido
subjetivo gerada nas situacGes desencadeadas na sala de aula.

Assim, em um viés escolar, a perspectiva de que cada aluno aprende diferentemente
fica fundamentada na sua subjetividade e na sua historia de vida, ou seja, cada aluno nédo
aprende diferentemente sO por suas caracteristicas e estagios cognitivos diferentes, mas sim
por suas historias de vida diferentes que produzem sentidos diversos para a aprendizagem,
que podem ser negativos ou positivos. Dessa forma, a aprendizagem ocorre ndo somente por
aspectos cognitivos, mas também por aspectos sociais, relacionais e emocionais ancorados na
subjetividade.

Iniciaremos a discussdo sobre a aprendizagem na perspectiva da subjetividade
entendendo a aprendizagem escolar como um processo que, atualmente, como é discutido por
inimeros trabalhos e pesquisas, € ineficaz para a aprendizagem significativa dos alunos.

Como coloca Tacca e Gonzélez Rey (2008, p. 141),

A escola entdo comete, possivelmente, entre outros, o que identificamos aqui como
cinco equivocos: 1) fragmentar o conhecimento; 2) padronizar o conhecimento; 3)
padronizar as pessoas; 4) considerar a aprendizagem apenas em sua dimensdo
reprodutiva, sem assumir a possibilidade de sua producéo, e 5) evitar considerar a
aprendizagem como funcdo do sujeito, no &mago da configuracdo subjetiva e da
producéo de sentido subjetivo.

A aprendizagem na escola, além de muitas vezes ser negligenciada em relagdo a
pratica do ensino, é entendida como um processo individual (ou seja, o aluno aprende
sozinho, por isso as classes individuais) e puramente cognitivo, ou seja, dependente sO das
capacidades de analise, generalizacdo, rapidez no calculo. No entanto, essa perspectiva de
aprendizagem, além de ingénua, é ineficaz para o sucesso do aluno na escola. Mesmo com a
perspectiva do construtivismo cada vez mais crescente, muitas vezes, a pratica escolar se
mantém no mesmo ambito cognitivista. Em contrapartida, entendendo a aprendi agem escolar
na perspectiva da subjetividade, ela é entendida como um processo essencialmente localizado

na tensdo entre o individual e o social, ou seja, no processo relacional do individuo com o
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ambiente (MITJANS MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017). Se a subjetividade € recursiva,
como discutido anteriormente, a aprendizagem também o é, ou seja, ela ocorre em grande
metida no espaco social da escola, em que convergem as subjetividades individuais e a
subjetividade social, que se reconfiguram e integram-se ao contexto diferenciado que € vivido
pelos sujeitos no espaco da sala de aula e da escola. Mesmo que a subjetividade ndo é um
processo constituido essencialmente pelo didlogo, ele tem papel de extrema importancia, pois
é a partir dele que se constroem as relagbes sociais que sdo a referéncia para a producao
subjetiva do sujeito. De forma resumida, coloca Mitjans Martinez e Gonzalez Rey:

A aprendizagem escolar como processo subjetivo, irredutivel a habilidades e

processos intelectuais, coloca em primeiro plano a configuracdo subjetiva da maneira

de aprender, na qual participam processos subjetivos de diferentes procedéncias,

expressos nos sentidos subjetivos que sdo gerados frente ao préprio meio de aprender
(MITJANS MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017, p. 129).

Dessa forma, retomando a discussdo feita sobre os conceitos de aprendizagem
comunitaria trazidos de Bell Hooks (2013) e a aprendizagem da e na vida trazidos por Paulo
Freire e Frei Betto (2000), a aprendizagem € um processo essencialmente dialético em que se
tensionam a subjetividade do sujeito, a subjetividade social e as subjetividades individuais dos
sujeitos implicados nessa acdo de aprender. Da mesma forma recursiva que a subjetividade se
constréi em si mesma e em relacdo a subjetividade social, a aprendizagem é construida a
partir da histéria de vida do sujeito e das suas relacBes sociais e, também, constrdi essa
historia e essas relacfes. Nesse sentido, coloca Gonzalez Rey:

[...] a aprendizagem deixa de ser um processo reprodutivo para converter-se em um
processo produtivo de um sujeito ativo, que se implica nele através dos processos de
relacdo que caracterizam o cendrio do aprender. O dialogo, a reflexdo e a contradicdo
sdo elementos essenciais para implicar o sujeito em um clima de aprender. A
aprendizagem da crianca dentro de suas atividades cotidianas relne essas
caracteristicas de forma espontanea, entretanto, a aprendizagem institucionalizada com
frequéncia as omite, outorgando ao método e ao professor um lugar central que

impede o aluno de encontrar-se em sua condicdo de sujeito (GONZALEZ REY, 1999,
p. 20).

Assim, enquanto a aprendizagem cotidiana permite que o individuo se torne sujeito
gerador e produtor de sentidos e se reconheca como tal, a aprendizagem escolar
institucionalizada cercea e tolhe o aluno nesse processo, colocando o processo de ensinar e
aprender com foco central no professor e no contetdo e ndo no sujeito que efetivamente tem e
ird aprender, que é o aluno. Dessa forma, entender a aprendizagem como um processo
subjetivo de construgdo do conhecimento e ndo como um processo de internalizacdo de
conteudos implica entendé-la na sua dimensdo multipla, complexa e recursiva, portanto, na

sua dimensdo subjetiva. Como relaciona Gonzalez Rey (1999), o sujeito que aprende €
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determinado e determina, ao menos, cinco ambitos diferentes: a trama da sua historia, da sua
experiéncia pessoal atual, da subjetivacdo que faz dessa experiéncia e historia em termos de
personalidade, a trama da subjetividade social e das decisGes e a¢bes que vai tomando no
curso da sua vida que produz e sdo produzidos por sentidos subjetivos diversos. Assim, a
numeracdo desses processos, longe de ser uma tentativa de hierarquizacéo, € uma tentativa
evidenciar como 0 sujeito que aprende é mdltiplo em sua constituicdo, e como essa
multiplicidade se evidencia na acdo de aprender, que é definitivamente irredutivel aos
processos cognitivos.

Assim, 0s processos cognitivos, que mesmo ndo sendo determinantes, s&o
constitutivos da aprendizagem, seja ela escolar ou cotidiana, aparecem, entdo, como também
subjetivados, ou seja, apresentam um significado simbdlico e emocional que, seguindo 0s
sentidos subjetivos relacionados a eles, se apresentam na aprendizagem de formas diferentes,

sendo elas positivas e negativas. Como colocam os autores Mitjans Martinez e Gonzélez Rey,

Operacdes basicas do pensamento, como a andlise, sintese, abstracdo, generalizacéo e
ideacdo, ou capacidades especificas como a rapidez no calculo matemético ou a
amplitude e pertinéncia do uso do vocabulério, adquirirdo uma significacdo para a
aprendizagem escolar na medida em que se integrem na configuracdo subjetiva da
aprendizagem, isto é, na configuracdo de sentidos subjetivos que caracterizam em
determinado momento o processo de aprender (MITJIANS MARTINEZ, GONZALEZ
REY, 2017, p. 71).

Subjetivar os processos cognitivos significa, entdo, demonstrar como a capacidade de
analise ndo vai ser a mesma em todos os alunos de uma sala, por exemplo. Na leitura e
producdo de um texto em uma sala de aula de EJA, ha alunos que produzem sentidos
subjetivos positivos de facilidade e familiaridade com o texto escrito e, portanto, tem mais
facilidade de andlise do mesmo, em comparagdo com outros com trajetdrias diferentes e
producdes subjetivas negativas em relacdo ao texto. Assim, se faz necessario entender que
para a capacidade de calcular uma equacdo matematica, interpretar um texto, de abstrair um
conceito e de generalizar uma situacdo, ndo depende somente dos métodos alternativos
utilizados, mas essencialmente da emocionalidade do sujeito implicada nesse processo, que
pode favorecé-lo ou desfavorecé-lo, a depender da configuragédo subjetiva em curso.

Para Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017), portanto, se o aluno ndo esta implicado
na sua condicdo de sujeito, que tem como pressuposic¢ao o reconhecimento da sua capacidade
geradora, a caracteristica recursiva da sua subjetividade e a importancia da emocionalidade, a
aprendizagem ndo produz sentidos subjetivos que favorecam a personalizacdo da informagéo
e nem estimula a producdo de novos e complexos sentidos subjetivos em relacdo a acdo de

aprender. Assim, a aprendizagem acontece de maneira mecéanica e reprodutiva com o dominio
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de operacgdes que ndo fazem parte de uma configuragéo subjetiva e nem produzem sentidos
subjetivos. Em outra perspectiva, com a acdo de trabalhar acontece 0 mesmo processo. Se 0
trabalho é entendido somente em um ambito de producdo de produto para geracdo de uma
recompensa monetaria, que é supervisionado por um chefe e tem uma rotina, a acdo de
trabalhar, tdo importante para o homem e para a mulher, se torna puramente mecanica e
reprodutiva. Pela frequéncia com que somos obrigados a trabalhar dessa maneira, os sentidos
subjetivos gerados pela acdo mecénica e negativa de trabalhar, se forem produzidos pelo
sujeito, marcam a acao de trabalhar como essencialmente bracal e industrial, perspectiva que €
predominante na subjetividade social atualmente. Assim, as outras formas de trabalhar, que
ndo tem como pressuposicdo o cansacgo, o chefe, a cobranga e a producgéo, sdo negligenciadas
e, muitas vezes, nem reconhecidas como trabalho.

Nesse sentido, se faz necessario esclarecer que ndo é somente a aprendizagem
complexa e, como discutiremos, a aprendizagem criativa que é capaz de fazer com que o
sujeito produza sentidos subjetivos. Como apontam Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017),
qualquer aprendizagem, mesmo a reprodutiva/memoristica, pode produzir sentidos subjetivos
(que favorecam ou atrapalhem) se a emocionalidade do sujeito estiver implicada no processo.
Assim, a condicdo para a producdo de sentidos subjetivos a partir dos processos de
aprendizagem ndo é diretamente seu posicionamento enquanto sujeito ou 0 ambiente em que
ele se encontra. Consequentemente, é necessario que se conheca o aluno, que se tente
conhecer o0 maximo possivel a sua emocionalidade em relacdo a aprendizagem para que se
procure coloca-lo como sujeito desse processo, ja que 0s sentidos subjetivos em si ndo sao
acessiveis pelo professor e, portanto, ndo € possivel ter certeza do impacto positivo ou
negativo que uma ou outra metodologia tem.

A aprendizagem, entdo, em uma perspectiva da subjetividade, pressupde o
entendimento do aluno enquanto sujeito gerador e construtor de conhecimento, com foco

especial nos seus processos recursivos e complexos da subjetividade. No entanto,

O subjetivo ndo constitui de forma externa o “suporte” para as estratégias de
aprendizagem utilizadas pelo aprendiz como sendo um aspecto de outra ordem. A
relacdo é outra: o subjetivo compde as estratégias de aprendizagem, atualizando-se nos
processos de mobilizacdo e producdo de sentidos subjetivos que caracterizam essa
forma de aprender, sendo que as estratégias de aprendizagem constituem-se como
producdes subjetivas do sujeito que aprende (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ, 2012, p. 75).

Assim, como ja exposto, a aprendizagem enquanto processo cognitivo é agora
subjetivada e realizada a partir dessa subjetivacdo, em relagcdo as configuracdes subjetivas do

sujeito. Assim, o subjetivo ndo se conceitua como uma funcdo que serd adicionada ou
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subtraida do processo de aprendizagem, que sera favorecedor ou ndo. Ele sera constitutivo do
processo de aprendizagem. Nesse sentido, as condi¢cbes de vida do aluno ndo serédo
determinantes para sua condi¢do de aprendizagem, ou seja, um aluno de classe baixa nédo
necessariamente serd mau aprendente por seus sentidos subjetivos gerados a partir de uma
trajetoria de vida de marginalizacdo, e nem um aluno de classe alta terd sucesso garantido por
sua trajetoria de vida marcada por sentidos subjetivos de centralidade, reconhecimento e
aprovacdo. O aluno de classe baixa pode utilizar esses sentidos subjetivos de forma a motiva-
lo para ser melhor do que o que esperam dele, da mesma forma que o aluno de classe alta
pode utilizar esses sentidos subjetivos como forma de conforto e negligéncia, ja que sera, de
qualquer maneira, aprovado como sempre foi. Assim, ndo somente a experiéncia concreta de
vida do sujeito ndo é parametro direto para a aprendizagem, como a subjetivacdo dessa
experiéncia pode ser diferente em sujeitos do mesmo contexto, a depender de suas outras
configuracBes subjetivas. Em outras palavras, coloca Mitjans Martinez e Gonzalez Rey
(2017):

(...) A versatilidade e a dinamica dos sentidos subjetivos permitem caracterizar cada
acdo concreta do individuo como expressdo de uma configuracdo subjetiva parcial de
experiéncias vividas na sua historia individual. As experiéncias ndo tém relevancia
subjetiva pela sua ocorréncia, mas pelos sentidos subjetivos que nela se produzem
(MITJANS MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017, p. 64).

Assim, a aprendizagem na perspectiva da subjetividade entende que o que implica
emocionalmente o sujeito no processo de aprender ndo sdo as suas condicOes externas, mas
sim suas condicdes subjetivas (MITJIANS MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017). Ou seja, a
implicacdo subjetiva ndo sera de fora, mas sim gracas ao carater gerador desse sujeito, que se
expressa no desenvolvimento das suas configuragbes subjetivas. Enfim, o sucesso da
aprendizagem do aluno considera a qualidade da subjetividade social e os sentidos subjetivos
que sdo formados na sua relacdo com a subjetividade individual, dessa maneira,
desconstruindo a visdo educativa individualista de que o sucesso do aprendiz depende
unicamente da relacdo professor-aluno, da didatica, da qualidade do docente e da capacidade
cognitiva dos estudantes, o que descola os agentes desse processo, 0s professores e 0s alunos,
dos madltiplos espagos relacionais, institucionais e simbdlicos em que atuam, ou seja,
descolam deles a subjetividade social que, na verdade, é constitutiva desse processo. Entdo, de

forma resumida,

As formas complexas de aprendizagem implicam no aluno em seu caréter ativo,
intencional e emocional. Além de compreendé-las como expressdo de processos
cognitivos e afetivos que se articulam, as compreendemos como expressdo da
subjetividade como sistema (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2012, p.
61, grifo dos autores).
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2.3 A criatividade na Teoria da Subjetividade

A criatividade foi o conceito escolhido por Mitjans Martinez (1997) para ser discutido
teorica e empiricamente por representar o conceito mais abrangente e que melhor expressa a
ideia que procurava aprofundar: a produ¢do de “algo novo” pelas pessoas, que satisfaz alguma
exigéncia social. A autora entende também a producdo criativa como um pProcesso
essencialmente subjetivo, que mantém relagdo com dois conceitos basilares: a personalidade e
a condicao de sujeito do individuo.

Antes de discutirmos o conceito de criatividade aqui abordado, se faz necessario que
expressemos, em linhas gerais e rapidas, o que entendemos por personalidade na Teoria da
Subjetividade, pois, para Mitjans Martinez (1997), a criatividade tem um carater
indispensavelmente personoldgico. Dessa forma, a personalidade, nessa perspectiva, ndo €
entendida somente nos seus aspectos estruturais e de conteldo, mas sim nas suas
caracteristicas e potencialidades funcionais, ou seja, na sua regulacdo e autorregulacdo do
comportamento do individuo (MITJANS MARTINEZ, 1991a). Dessa forma, considerando
que o centro da subjetividade é o sentido subjetivo, esses elementos também sdo integrados na
funcdo reguladora da personalidade; ou seja, esses dois elementos estdo sempre em
funcionamento enquanto interagimos com o0 mundo e nos implicamos subjetivamente.

Em outras palavras, como coloca Mitjans Martinez (1997), a categoria personalidade
refere-se as regularidades da complexa organizacdo subjetiva do processo de regulacdo do
comportamento, da nossa interacdo com o mundo. No entanto, é importante destacar que
essas regularidades ndo sdo fixas ou imutaveis, mas sim configuracdes subjetivas que se
tornam mais recorrentes e mais regularizadas nas suas formacgbes, podendo, como a
subjetividade por si, serem modificadas através da nossa interagdo com 0s outros, conosco
mesmos e com 0 ambiente em que nos inserimos.

Outra categoria importante de ser retomada para a discussdo da criatividade é a
categoria de sujeito. Como discutido anteriormente, o individuo enquanto pessoa ndo €, em
todos 0os momentos da sua vida, caracterizado como sujeito, mas sim naqueles em que se
implicar subjetivamente e se colocar com uma postura ativa e individualizada. Além disso, a
categoria de sujeito tem como pressuposto um importante grau de responsabilizacdo, como
coloca Gonzélez Rey; ou seja, 0 quanto que o individuo se vé enquanto parte dos problemas
que experiencia e 0 quanto que se coloca de forma ativa para intervir neles. Portanto,
enquanto a personalidade se caracteriza por regularidades subjetivas que regulam o

comportamento do individuo, o conceito de sujeito refere-se a individualidade do psicologico,
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ao individuo concreto, que tem uma personalidade, que se coloca no contexto em que se
insere de maneira autbnoma e implicada emocionalmente (MITJANS MARTINEZ, 1997).
Portanto, entendendo a relacdo e a distincdo entre os conceitos de sujeito e personalidade, a
autora advoga pela criatividade como expressdo da acdo do individuo como sujeito em
determinados espacos sociais, que se caracterizam pela sua dimensdo subjetiva (MITJANS
MARTINEZ, 1997).

Portanto, a criatividade enquanto expressédo do individuo na sua condicao de sujeito se
relaciona com os sentidos subjetivos produzidos no contexto em que se insere, com a sua
personalidade, com a sua trajetoria historica enquanto pessoa, com as suas trajetorias atuais,
com a subjetividade social em que esta colocado. Nesse sentido, ser criativo se relaciona com
as possibilidades de responsabilizacdo do individuo pelas suas trajetdrias e com a producdo de
outros caminhos subjetivos aos dilemas que encontra. Essa concepc¢do de criatividade toma
uma importante ressalva quando relacionada a Educacdo de Jovens e Adultos enquanto
modalidade bastante oprimida pela subjetividade social, pois a influéncia que a subjetividade
social tera para o aluno dessa modalidade nas suas possibilidades de se colocar na sala de aula
como sujeito com possibilidades de acdo criativa sdo fortes, mas também a possibilidade de
ultrapassa-las e provocar uma ruptura é expressdao de um alto grau de criatividade e
implicacdo na atividade. Além disso, a possibilidade do aluno de se colocar conscientemente
nesse processo € mais um indicativo de criatividade, pois ele, como discutido, se
responsabiliza pelos processos em que esta inserido e atua intencionalmente na sua superacao
e intervencdo, colocando metas e projetos relacionados a sua atividade criativa para,
justamente, promover rupturas com a subjetividade social. Inclusive, sabendo da dificuldade
de fazer esse movimento, o individuo pode ter consciéncia de que a necessidade de ser
criativo nesse contexto se inclui entre suas tendéncias motivacionais essenciais (MITJANS
MARTINEZ, 1997).

Considerando a concepcéo de personalidade aqui adotada, ela se torna um recurso para
a acdo criativa do individuo no meio em que ele se insere. Portanto, sendo processos
subjetivos, a criatividade expressa a relacdo qualitativamente diferente entre 0s aspectos
cognitivos e afetivos que s@o categorizadas como sentidos subjetivos, que, por sua vez, agem
juntos como elementos funcionais da regulacdo do comportamento, o que leva Mitjans
Martinez (1991a) a reforgar o quanto que ndo podemos analisar a criatividade em elementos
cognitivos ou afetivos separadamente, considerando-a como expressao de um alto intelecto e
capacidade cognitiva ou de um sentimentalismo extremo na interagdo com o mundo, mas sim

como uma articulacdo qualitativamente diferente entre esses dois elementos que caracteriza a
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subjetividade num aspecto geral. A vinculagdo que existe, portanto, entre esses dois elementos
¢ a motivacio (MITJANS MARTINEZ, 1991a) com a atividade que realizam, sendo
expressas de maneira diversa, como amor, entusiasmo, implicacdo emocional.

Além disso, na criatividade se expressa 0 potencial regulador da personalidade
(MITJANS MARTINEZ, 1991a), ou seja, elementos funcionais como a flexibilidade e a
autonomia do sujeito para reorganizar possibilidades distintas e estratégias de comportamento,
reflexdes e elaboracdes individualizadas acerca de projecGes futuras de si estdo associadas ao
desempenho criativo, por exemplo, na esfera profissional. Dessa forma, através de
posicionamentos criativos com as situacdes que se depara, o individuo poderd agir com
flexibilidade e autonomia, o que demonstra a funcéo reguladora da criatividade em conjunto
com a personalidade. Portanto, é opinido de Mitjans Martinez (1991a) que a educacdo da
criatividade essencialmente é a expressao e o desenvolvimento da educacdo da personalidade,
pois € essencial que se desenvolvam aspectos personoldgicos essenciais para 0 bom
desenvolvimento da criatividade.

A relacdo entre criatividade e personalidade, portanto, se expressa na relacdo entre
implicacdo na atividade, motivacdo, condicdo de sujeito, e processos intelectuais, como
argumenta Mitjans Martinez (1991b). Dessa forma, os processos intelectuais ndo aparecem
como determinantes para um posicionamento criativo, mas sim relacionados a esfera
motivacional do sujeito, seja ela positiva ou negativa; ou seja, estdo perpassados pela
experimentacdo do espaco em que ele percebe reconhecidas (ou ndo) suas principais
necessidades.

Portanto, aqui se refor¢a novamente o quanto que a capacidade geradora do sujeito é a
questdo central do processo da atividade criativa. Assim, é ele quem opera com suas
capacidades e personalidade e com um nivel de implicacdo determinados que resultam num
comportamento criativo. Em outras palavras, ndo sdo nem os processos intelectuais, nem a
personalidade e nem a motivacdo em separado que se expressam na atividade criativa, mas
sim uma configuragdo entre esses e outros elementos discutidos que nos apresentardo 0s
porqués de um posicionamento criativo do individuo em determinado espaco (MITJANS
MARTINEZ, 1991b)

Mitjans Martinez (2012) também discute a criatividade em sua dimenséo funcional, ou
seja, sua apresentacdo ndao somente como expressdes no contexto concreto, mas como
reestruturagdes e novas constituicbes de configuracbes subjetivas do individuo,
caracterizando-se por alternativas autdbnomas. Portanto, a criatividade se relaciona com o

funcionamento da subjetividade em uma outra qualidade, pois articula a emergéncia de
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configuragOes subjetivas no contexto, ndo sendo determinada por eles ou por elementos
contextuais, mas sim pela propria capacidade autbnoma do sujeito de produzir seus proprios
caminhos subjetivos frente as questdes que enfrenta diariamente. Portanto, a personalidade, ao
ser 0 elemento que regula e projeta nosso comportamento em face das situacdes em que nos
vemos imersos, € utilizada pelo sujeito de forma ativa para a constru¢do do conhecimento
acerca da sua propria aspiracao e trajetdrias pessoais.

Essa concepcdo de criatividade se torna importante para discutir a Educacéo de Jovens
e Adultos, considerando as pressfes sociais e 0s estigmas que perpassam essa modalidade,
como serd mais discutido no capitulo teérico seguinte. A EJA é uma modalidade muito
marginalizada seja no sistema educacional brasileiro seja na concep¢do da sociedade em si,
marcada por ideias de “atraso”, “incapacidade”. Assim, perceber como criativos o0s
movimentos subjetivos de ruptura ou de refor¢o dessa subjetividade social se torna importante
para a concepcdo de sujeito desses alunos; ou seja, para a sua concepgdo e reconhecimento
como sujeitos autbnomos e autores das suas trajetarias.

A criatividade, portanto, se caracteriza por dois elementos essenciais: a novidade e o
valor (MITJANS MARTINEZ, 2002); no entanto, esses elementos ndo sdo essencialmente
determinados por um coletivo de pessoas que julgam a sua utilidade e inovagdo para um novo
contexto, mas pode ser uma novidade e um valor voltados para o proprio desenvolvimento do
individuo, como apresenta Mozzer (2008) na conclusdao do seu trabalho. Trabalhando com a
atividade de contacdo de historias, a autora percebe que o ato criativo estd voltado as
necessidades da crianca de desenvolvimento, e ndo ao significado social do produto criativo.
Portanto, a atividade criativa esta voltada a expressdo de algo novo e com valor, critérios que
ndo sdo essencialmente determinados por uma visdo mercadoldgica de inovagdo, como

discorre Mitjans Martinez:

ERINT3

O processo de producdo de “algo novo”, “com valor”, ¢ possivel pelo interjogo de
configuragGes subjetivas constituidas no sujeito no percurso de sua historia de vida
individual, da sua prépria condigdo de sujeito e das configuracdes da subjetividade
social, especialmente construidas no espago social em que o sujeito realiza a acéo
(MITJANS MARTINEZ, 2008, p. 75-6).

Essa discussdo teorica sobre a criatividade se torna importante para a Educacdo de
Jovens e Adultos ao promover uma relagdo entre os processos criativos em contextos de
educacéo e de trabalho ou outros. Ou seja, a partir da ideia de que ndo se nasce como um
individuo criativo, mas a partir das relagbes que se estabelece, emocional e
motivacionalmente com o contexto em que nos inserimos, a criatividade é um processo,

também, de aprendizagem; aprendizagem essa que articula maltiplos aspectos da nossa vida,
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pois se caracteriza como um processo subjetivo. Portanto, entendendo a EJA como um espaco
educacional, formal ou ndo, que tem como matriz curricular a articulagdo de saberes formais e
informais para o bom sucesso da aprendizagem para que o aluno se veja na condi¢do de
sujeito autdbnomo, entender como que se configura a criatividade nesse espaco é essencial,
pois é esse conceito, basilarmente, que articula essas questdes. Em relacdo a essa
caracteristica complexa da criatividade, Mitjans Martinez (2008, p. 70) argumenta:

Criatividade ¢ um processo complexo da subjetividade humana na sua simultanea
condicdo de subjetividade individual e subjetividade social que se expressa na
producdo de “algo” que é considerado ao mesmo tempo “novo” e “valioso” em um
determinado campo da a¢do humana.

Portanto, a criatividade pode ser percebida em um campo educacional, laboral ou
cotidiano, e essa articulagdo entre a subjetividade individual e social e essa possibilidade
complexa de criatividade sdo muito potentes para se discutir 0s processos em que o0s alunos de
EJA se véem e/ou sdo reconhecidos pelos seus movimentos de ruptura com a subjetividade
social e nas possibilidades de articulacdo de saberes. Além disso, as categorias de “novidade”
e “valioso” se tornam essenciais para se entender quais sdo as consequéncias das atividades
criativas dos alunos de EJA, se mais voltados ao seu posicionamento enquanto aluno, ou
enquanto trabalhador, ou na tensdo entre os dois.

Outra questdo em relacdo a criatividade € importante de se discutir neste capitulo
tedrico: as relagdes entre intencGes profissionais, motivacdo e niveis de criatividade
(MITJANS MARTINEZ, 1997). Importante ressaltar que somente a motivacio ndo garante
uma expressao criativa, mas sim a forma com que ela se configura com a personalidade e
outros aspectos na acdo que se pretende criativa. Mitjans Martinez (1997) discute as
profissdes orientadoras da personalidade, ou seja, profissdes em que o individuo se implica
com tanta emocionalidade, motivacdo e tendéncias criativas que a atividade profissional se
torna orientadora da sua personalidade, o que recursivamente atua na propria atuagao
profissional. Essa discusséo se torna importante para o entendimento da Educacéo de Jovens e
Adultos ndo somente por se tratar de trabalho, mas sim por colocar em um ponto central o
fato de que, muitas vezes, os alunos trabalhadores de EJA né&o escolhem seus trabalhos por
uma tendéncia de realizacdo ou gosto pessoal, mas sim pelas necessidades concretas de se ter
um emprego, seja ele qual for. Dessa forma, a capacidade de transformar um emprego com o
qual ndo se identifica em um ambiente propicio para a expressdo criativa se torna, também,
um aspecto a ser considerado na conceituacdo de criatividade na EJA. Dessa forma,
observando essas construcdes alternativas em relacdo ao trabalho, pode-se relacionar a

condicdo de sujeito & autovalorizacdo como elemento estrutural da personalidade; ou seja: a
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autovalorizacdo, que se expressa na visdo que 0 sujeito tem de si mesmo, integrada por um
conjunto de qualidades e caracteristicas que estdo emocionalmente comprometidas com as
principais necessidades e motivos da personalidade (MITJANS MARTINEZ, 1997), é um
elemento central para o desenvolvimento de uma condicdo de sujeito que serd um elemento
essencial para o tensionamento das concepgdes sociais de trabalho para a classe social dos
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Pela relacdo discutida entre personalidade e criatividade e em relagdo ao conceito de
configuracdo subjetiva de Gonzédlez Rey, Mitjans Martinez (1997) cria o conceito de
configuragdes criativas, que sdo, em suas palavras, “a integragdo dindmica dos elementoS
personolégicos que intervém na expressio criativa do sujeito” (MITJANS MARTINEZ, 1997,
p. 82). Portanto, percebemos que, como discutido, a personalidade ndo € condicdo Unica para
uma expressdo criativa, mas se relaciona intimamente com ela. Destarte, como discute a
autora (MITJANS MARTINEZ, 2008), mesmo pela caracteristica complexa da subjetividade
e da criatividade e pelo alto nivel de individualizacdo que ambas apresentam, ha como elencar
alguns elementos personoldgicos que aparecem com certa frequéncia em individuos criativos,
0 que ndo se configura como essencialidade ou regra de um comportamento criativo, ja que as
configuragdes sdo sempre relacionadas a trajetdria socio-histérica de cada individuo. Portanto,
elementos como passividade e adaptagdo séo elementos distantes da criatividade e, por outro
lado, elementos como motivacgdo, independéncia, flexibilidade, individualizagdo, projecéo
futura (metas a alcancar a longo prazo, a projecdo futura ajuda a enfrentar as dificuldades da
acao criativa, o que envolve um longo processo de estudo e busca de alternativas, nem sempre
isento de frustracdes e vivéncias negativas), autodeterminacao (capacidade do sujeito de agir
com base em objetivos e propositos proprios), problematizacdo da informacao (ruptura com o
velho para a construgdo do novo) (MITJANS MARTINEZ, 1997, 2012). Dessa forma, é
importante reforgar que cada configuracdo criativa serd singular, podendo ter elementos em
comum com outros individuos mas que se configuraram de formas diferentes, de forma
irrepetivel e Unica.

Uma discussdo central da criatividade nessa perspectiva é importante de se discutir em
relacdo & Educacdo de Jovens e Adultos. Para a teoria, as barreiras pessoais ndo sao inatas,
mas sim construidas ao longo da historia de vida a partir da inser¢do e acdo em multiplos
contextos sociais, que hoje fazem parte da subjetividade de cada pessoa. Portanto, assim como
foram construidos, podem ser modificados a partir dessas mesmas ac¢des. Assim, a ideia de
determinismo social para estudantes da EJA ndo mais é defensavel, ja que se considera, como

conceito central, a capacidade geradora do sujeito quando implicado na acao.
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Dessa maneira, percebemos o quanto que o social tem correlagdo com a expressao
criativa, seja ele expresso a partir de um contexto, uma instituicdo ou um conjunto de pessoas
com quem o individuo se relaciona. Mitjans Martinez (2004) argumenta por ao menos duas
expressoes diferentes do conceito amplo de “social”:

a) Dimensdo macrossocial: abrange normas, codigos morais, clima, instituicbes sociais
que perpassam a experiéncia do sujeito a partir da producéo de sentidos subjetivos
especificos.

b) Dimensdo relacional: abrange, em contrapartida, o outro na producéo do espaco social
em que a criatividade emerge ou ndo. Esse outro esta presente tanto como interlocutor
direto (real) ou imaginario, constituintes do contexto em que o individuo est4 inserido
e da sua trajetoria historica.

Dessa maneira, considerando os diversos espacos em que os alunos da EJA circulam,
seja o trabalho, a familia, a escola, e as possibilidades de tensionamentos positivos ou
negativos entre esses espacgos, cada interacdo terd uma producdo de sentidos subjetivos
diferentes para cada aluno. Como coloca Mitjans Martinez (2012), € pela articulacdo entre
sujeito, contexto e organizacdo subjetiva que se produzem novos sentidos subjetivos,
ganhando especial valor aqueles que se realizam na acdo e, para a EJA, também em
tensionamento com uma subjetividade social negligente. Assim, confrontar-se com o
instituido, com a subjetividade social, configura também um movimento de autonomia e
busca de consolidacdo de caminhos préprios, podendo, portanto, se constituir como um
movimento criativo.

Entendendo entdo como a subjetividade é discutida na Teoria da Subjetividade e suas
implicacdes para 0 processo de aprendizagem e as relagdes entre criatividade, motivacdo e
personalidade, foca-se agora no conceito de aprendizagem criativa (MITJANS MARTINEZ,
1997, 2002, 2012, 1991a, 1991b; GOMEZ, MITJANS MARTINEZ, 2013; MITJANS
MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017). A aprendizagem criativa se diferencia da
aprendizagem reprodutiva/memoristica justamente por entender o aluno como sujeito desse
processo. Na aprendizagem compreensiva, que ja tem essa ideia como pressuposicao e, além
disso, que o aluno tenha uma atitude ativa perante o conhecimento e o utilize em outros
contextos de sua vida, a aprendizagem criativa se diferencia pela postura transgressora,

critica e confrontadora em relacdo ao conhecimento. A esse respeito, coloca a autora:

(...) nas pesquisas realizadas tenho encontrado alunos ativos e reflexivos, porém
orientados mais a compreensao e assimilagdo personalizadas do dado, do que a sua
problematizagdo e a sua “transcendéncia”. Nesses alunos, “ir além”, “gerar ideias
sobre o aprendido”, ou “enxergar de outra forma” ndo eram aspectos que

caracterizavam sua forma de aprender. No entanto, na aprendizagem criativa, 0
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aspecto “confrontador”, “subversivo” do sujeito fica em evidéncia. Junto a
personalizacdo da informacdo e a reflexdo prépria sobre o que se estuda; o
guestionamento, a problematizacédo e a geracdo de ideias que ndo de uma ou
outra forma além do dado evidenciam-se como essenciais (MITJANS MARTINEZ,
2012, p. 94, grifo da autora).

Entdo, fica clara a pressuposicdo pela qual advoga a aprendizagem criativa: nao
somente o aluno é entendido como sujeito ativo da aprendizagem e utiliza esse conhecimento
em outros ambitos da sua vida, mas a criatividade pressupfe uma atitude subversiva em
relacdo ao dado, ou seja, que o transforme em outro tipo de informag&o, que se reelabore sua
estrutura e configuracdo, que se relacione com outros conhecimentos e, portanto, que se
reelabore o dado. Assim, a aprendizagem criativa tem como critérios trés elementos

constitutivos, a saber:

(1) A personalizacdo da informacdo, ou seja, a informacdo dada passa a fazer parte
dos recursos subjetivos do sujeito. Pela significagdo que tem para o individuo e pela
emocionalidade implicada, passa a se tornar parte da configuracdo subjetiva dele.
Entdo, se transforma em outra informac&o pessoal, por sua caracteristica subjetivada.
(2) A confrontagdo com o conhecimento, ou seja, ndo entender aquela informacdo
como pronta e finalizada, mas entrar em combate com ela, entendé-la, questiona-la,
procurar sua validade, confronta-la;

(3) A produg@o e geragdo de ideias proprias e “novas” que vao além do conhecimento
apresentado (MIT.]ANS MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017, p. 62).

Da mesma forma que a subjetividade e a aprendizagem sdo recursivas e ndo sao
explicaveis somente por processos cognitivos, a aprendizagem criativa funciona da mesma
maneira (MITJANS MARTINEZ, 1997). Ou seja, nenhuma atividade criativa é explicavel
pela maior capacidade cognitiva e intelectual do sujeito ou pela maior escolaridade, ou ainda
por elementos afetivos isolados que fariam o sujeito ser mais ou menos criativo pela
proximidade pessoal com a informacdo. Assim, a atividade criativa é aquela de um sujeito que
expressa suas potencialidades que integram as dimensfes cognitivas, afetivas e subjetivas
para a transformacdo do dado em um elemento novo.

Como discute Mitjans Martinez (1991a, 2002, 2012), e como foi exemplificado pelo
Estado do Conhecimento realizado e presente nesse trabalho no capitulo de introducéo, a
criatividade continua associada, de alguma forma, ao excepcional, a grandes capacidades
cognitivas que ndo seriam possiveis de serem acessadas pelo sujeito a ndo ser por meio de
metodologias alternativas na sala de aula que a promovessem. Assim, a criatividade s6 é
reconhecida, principalmente quando se trata de sujeitos adolescentes ou adultos, quando ha
algum produto novo em valor, ou seja, na inovacdo do produto. Reconhecer a criatividade
desde outra perspectiva, ou seja, como ndo sé acessivel como também constituinte de
qualquer pessoa e qualquer aluno em sala de aula, tem repercussées grandes na dindmica

escolar, na subjetividade individual dos alunos e na subjetividade social, 0 que, portanto,
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requer uma grande mudancga na perspectiva atual das estruturas sociais e escolares. Nesse
sentido, reconhecer um aluno de Educagéo de Jovens e Adultos, ou seja, um aluno que, para o
senso comum, € um aluno de segunda mao que foi incapaz de concluir sua trajetéria escolar
no tempo certo, como um aluno (e pessoa) criativo e capaz de gerar conhecimento, &€ uma
grande quebra de paradigma para a institui¢éo tanto escolar quanto social.

Enfim, a criatividade, na perspectiva da aprendizagem escolar, como articulado pela
autora Mitjans Martinez (2002, p. 193), tem algumas caracteristicas quando considerada a

producdo cientifica atual:

realizacdo de perguntas interessantes e originais; questionamento e problematizagéo
da informacgdo; percepcdo de contradicdes e lacunas de conhecimento;
estabelecimento de relagBes remotas e pertinentes; proposi¢do de vérias alternativas e
hipoteses ante os problemas a resolver; solugdo inovadora de problemas; elaboracdo
personalizada de respostas e proposi¢des; procura de informacgdes e realizagdo de
atividades que vao além do solicitado pelo professor (MITJANS MARTINEZ , 2002,
p. 193).

Novamente, se evidencia o carater subjetivo da identificacdo de um aluno criativo, ja
que “interessante”, “inovadora” e “personalizada” sdo conceitos que, a depender do professor,
serdo diferentes. Nesse sentido, a criatividade em si € uma expressdao da subjetividade
(GOMEZ; MITJANS MARTINEZ, 2013, p. 430). Como sera melhor discutido no préximo
subcapitulo e ja foi introduzido anteriormente, a relacdo entre o sujeito e a natureza ndo €
linear, ou seja, o que entendemos por realidade é, na verdade, 0 nosso processo individual e
coletivo de subjetivacdo da realidade, o que resulta na cultura. Para ocorrer esse processo de
subjetivacdo, a imaginacdo e a criatividade tem papéis de extrema importancia, ou seja, para a
capacidade de transformar o que é da natureza e criar cultura. Assim, a criatividade é
considerada como uma expressdo da subjetividade em toda a sua complexidade, ou seja, a
pressuposicao essencial que existe na producdo de conhecimento, cultura, novidade e que, por
esséncia, esta dada pelas nossas configuracGes subjetivas.

Assim, como coloca Gomez e Mitjans Martinez (2013), a criatividade ndo € algo que
se ensine, ou seja, ndo se pode ensinar os alunos a serem mais criativos em sala de aula
através de metodologias diferenciadas ou instrumentos simples. Ela é um produto do
desenvolvimento histdrico do individuo e, nesse sentido, € resultado de como o0 sujeito vai se
desenvolvendo e criando ideias proprias. O que se pode efetivamente fazer é se considerar a
familia e a escola como espacos sociorrelacionais que contribuem para o desenvolvimento da
geracdo de sentidos subjetivos que serdo implicados na criatividade, apresentando-se
situacBes que supdem imaginacao, desafios, producdo, construcdo. Assim, entende-se que a

sociedade e a subjetividade social influenciam também no desenvolvimento da criatividade



65

(MITJANS MARTINEZ, 1991b), A sociedade influencia também no desenvolvimento da
criatividade, pois as possibilidades que da aos individuos de instrugdo, de cultura, de
emprego, de valores metas e ideais — as necessidades de desenvolvimento socioeconémico-
constituem elementos que atuam no processo de desenvolvimento do individuo, sobretudo,
nas esferas de desenvolvimento intelectual, moral e profissional, sendo que todas influenciam
profundamente no desenvolvimento criativo. Ou seja, como ja discutido anteriormente, para
alunos cuja rotina de trabalho é mecanizada, cuja trajetoria escolar é, muitas vezes,
problematica, cuja posicao social € marginalizada, cujo conhecimento é desvalorizado, cujas
contribuicbes se resumem a producdo e ao trabalho, as possibilidades de desenvolvimento da
criatividade séo reduzidas e, muitas vezes, pela desvalorizagdo da sua capacidade geradora, 0s
sentidos subjetivos gerados sobre a criatividade, se ndo séo nulos, sdo negativos.

Entdo, na aprendizagem criativa, a compreensdo € igualmente importante, assim como
para as aprendizagens reprodutiva e compreensiva, mas delas se difere porque a compreensao
€ mais uma etapa, ndo o fim do processo. Ou seja, ela ainda abarca a geracdo de ideias
préprias, hipoteses alternativas, imagens, que vdo além da compreensdo. De forma resumida,

entdo, a aprendizagem na perspectiva da subjetividade e a aprendizagem criativa:

- Constitui uma expressdo da condicdo de sujeito no processo de aprender,
especialmente do carater gerador, de ruptura e de subversdo que o caracterizam.
- Na aprendizagem criativa produzem-se sentidos subjetivos favorecedores da geracao

de novidade que, recursivamente, “alimentam” essa forma de aprender.

- Na aprendizagem criativa atualizam-se as configuracfes subjetivas diversas, entre
elas a aprendizagem como configuracao.

- Na aprendizagem criativa, o “operacional” perde essa condigdo, ja que O
“operacional” aparece subjetivado, ou seja, em forma de verdadeiras producdes
subjetivas (MITJANS MARTINEZ, 2012, p. 103).

Assim, a aprendizagem criativa, em relacdo a subjetividade, retroalimenta os sentidos
subjetivos em relacdo a capacidade geradora do sujeito e evidenciam a subjetividade e a
aprendizagem como processos complexos, plurideterminados, recursivos e configuracionais.
A titulo de concluséo, elenca-se quatro aspectos que sao determinantes para a compreensédo da
subjetividade e da aprendizagem nessa perspectiva: A subjetividade, assim como a
aprendizagem, sdo processos recursivos, ou seja, eles sdo influenciados pela trajetdria de vida
do individuo, pela subjetividade social e pela subjetividade individual daqueles com quem o
sujeito se relaciona, o que faz com que o sujeito produza sentidos subjetivos em relacdo a esse
processo, 0s quais, por sua vez, influenciam os elementos que influenciaram a subjetividade e
a aprendizagem em um primeiro lugar. Ou seja, a modificacdo desses processos é constante,

em um devir de producdo de sentidos subjetivos. Em segundo lugar, reforga-se a caracteristica
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subjetiva dos processos cognitivos do sujeito. Em outras palavras, as capacidades dos alunos
de realizar os processos cognitivos ndo sdo determinadas somente pela suas caracteristicas
bioldgicas ou sociais, mas essencialmente pela forma com que o sujeito subjetiviza essas
caracteristicas. Assim, mesmo ndo sendo elementos basilarmente subjetivos, 0s processos
cognitivos se integram a subjetividade nesse aspecto. Em seguida, corrobora-se a ideia de que
a criatividade ndo é uma capacidade excepcional de sujeitos muito capazes cognitivamente
ou, ainda, uma funcdo cognitiva que pode ser ensinada ou estimulada por instrumentos
pedagdgicos ou metodologias alternativas, mas sim uma capacidade acessivel a todas as
pessoas, que também € desenvolvida através de sua histéria de vida. Nesse sentido, a
criatividade é também essencial para a transformacdo da natureza em cultura, ou seja, todas as
pessoas sdo criativas em algum nivel, ja que a producdo de cultura € realizada por todos os
sujeitos, o0 que nos leva ao ultimo aspecto que elencaremos nesse paragrafo final e que é,
talvez, o mais essencial da discusséo da aprendizagem e da subjetividade: o carater gerador do
sujeito. Assim, entende-se 0 sujeito como ativo ndo sé na sua posicao de aluno, mas também
como um sujeito criador (e ndo sO construtor) de conhecimento, que € uma acdo, muitas
vezes, elitizada na educacéo escolar, no sentido de que o conhecimento que os alunos tém de
construir, mesmo na perspectiva do construtivismo, € selecionada e organizada por terceiros.
Nesse contexto, mesmo ndo sendo o elemento central desta dissertagdo, é importante
discutir sobre o papel da imaginacdo na producdo de conhecimento, que se relaciona com a
criatividade como um elemento de grande importancia. Para a teoria utilizada, a imaginacao
enquanto processo subjetivo é central para a producdo de qualquer conhecimento humano. A

esse respeito, Gonzélez Rey afirma:

Toda forma de conhecimento é uma produgdo subjetiva e pode ser entendida como
libertadora, sadia e facilitadora do desenvolvimento, sempre que represente um novo
caminho de producéo subjetiva, assumido de forma ativa pela pessoa como sujeito da
acdo. (...) A imaginacdo (como criacdo e producdo) € a qualidade que sinaliza a
presenca do subjetivo em todas as fungdes e atividades humanas. (...) Quando a pessoa
realiza suas atividades sem envolvimento emocional, a imagina¢do ndo tem lugar,
sendo as atividades naturalizadas, transformando-se em sequéncias de operacdes
monotonas e rigidamente estabelecidas (GONZALEZ REY, 2014, p. 46-47).

Em outras palavras, entendendo a imaginagdo como um processo essencial para
qualquer construcdo de conhecimento, cientifico, tedrico ou cotidiano, existe o adicional da
importancia da imaginagdo para a validade desse conhecimento produzido. Assim, se a
atividade de produzir o conhecimento ndo permite que a pessoa se torne sujeito e se envolva
emocionalmente com ela, tornar-se-4 mais uma atividade mecéanica que ndo sera
incentivadora para a producdo de sentidos subjetivos e, dessa forma, ndo serd importante para

0 desenvolvimento da pessoa. Consequentemente, ndo sera uma atividade que permitird ao
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sujeito se desenvolver, pois ndo criard um novo caminho de producdo subjetiva e nem
incentivard o individuo a se tornar sujeito.

As reflexdes que suscita essa citacdo supracitada, quando transposta para como a
identidade dos alunos da EJA ¢ construida a partir de suas experiéncias tanto em sala de aula
quanto no trabalho, é muito significativa. Sendo dialeticamente influenciados pela
subjetividade social da sala de aula de Educacdo de Jovens e Adultos e da instituicdo do
trabalho assalariado com os sentidos subjetivos de producdo fabril, de menor valia, de
impoténcia, de descaso, os alunos ndo veem na atividade de trabalhar ou de estudar uma
atividade que pode produzir conhecimento valido para que suas configuracdes subjetivas se
desenvolvam de maneira positiva, e muito menos se sentem sujeitos produtores do que fazem,
ja que a mecanicidade do trabalho precéario assalariado e a mecanicidade das atividades em
sala de aula ndo envolvem os alunos emocionalmente, ndo incentivando que novos sentidos
subjetivos sejam criados. Mesmo a imaginacéo estando presente enquanto processo subjetivo,
ela ndo e valorizada.

Em contrapartida, a citacdo supracitada sugere também a desconstrucdo do sentido
subjetivo do senso comum que entende sO a producdo de conhecimento cientifico tedrico
como valido, e o conhecimento cotidiano desses sujeitos como ndo dignos do mesmo valor.
Ou seja, 0 que tem mais valor social é o diploma de conclusdo do Ensino Médio, que prova
que a pessoa passou pela etapa escolar e produziu conhecimento teérico véalido, e ndo a
capacidade que ela possa ter, por exemplo, na mecanica de automoveis ou na fabricacdo de
artesanato. O que a citacdo acima de Gonzdlez Rey coloca a esse respeito € que,
primeiramente, essas duas formas de producgdo de conhecimento s&o formas de subjetivar a
natureza. Em segundo lugar, que tanto esse conhecimento tedrico quanto esse cotidiano sdo
sentidos subjetivos formados com a participacdo da imaginacdo, mesmo sendo esses sujeitos
adultos e de uma origem de tradigédo escolar e trabalhista que nega a imaginagdo como parte
do processo. Em terceiro lugar, mas ndo menos importante, que o conhecimento cotidiano é
mais libertador, sadio e facilitador do desenvolvimento do individuo e, nesse sentido, o coloca
como sujeito perante a construcdo do conhecimento, do que o conhecimento tedrico cientifico
que ¢ “transmitido” na escola. Assim, o sentido subjetivo de que essas pessoas estariam
evoluindo intelectualmente ao passarem pela escola e pela instrucdo formal néo é inteiramente
valida, j& que os sentidos subjetivos decorrentes dessa formacgdo ndo colocam o individuo
como sujeito ou incentivam seu desenvolvimento de maneira positiva como 0s conhecimentos

cotidianos. E nessa tensdo dialética entre os sentidos subjetivos do conhecimento formal
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escolar e o conhecimento (in)formal cotidiano, ambos sendo dois diferentes ambientes em que
a aprendizagem toma lugar, que se coloca a discusséo desse trabalho.

Para Mitjans Martinez (2014), a imaginacéo ¢ essencial para o que ela conceitua como
sendo a aprendizagem criativa. Assim, 0 que se postula como sendo novidade ndo s6 tem
como processo subjetivo central a imaginacdo, como também ¢ diferenciada da
personalizagdo da informacdo entre a aprendizagem compreensiva e a criativa pela postura
questionadora, confrontativa do aprendiz em relacdo ao objeto de conhecimento, mesmo que
0 objeto e essa postura ndo sejam conscientes para ele. Entdo, através da imaginacdo, se da
um processo compreensivo e gerador de outra ordem, em que ndo somente se subjetiviza a
informagdo e a integra aos sentidos subjetivos que formam nossa prépria configuracdo
subjetiva, mas também em uma postura tensionadora entre 0s conhecimentos. Assim, na
aprendizagem criativa se tensionam e articulam as configuracfes subjetivas dos proprios
aprendizes, que foram formados e reformulados durante a vida desses sujeitos e, em uma
relacdo dialética, forma o modo com que ele subjetiviza a vida, o objeto de ensino e a
subjetividade social da sala de aula de uma maneira que nao é a mesma que tipifica o cenario
escolar atual (MARTINEZ, 2014), criando entdo uma tenséo (que pode ser subjetivada como
negativa ou positiva) que coloca a aprendizagem escolar em outro patamar que ndo mantém
relagdo com a vida do aluno.

Essa discussdo pode ser levada, também, a um ambito académico de producdo de

pesquisa, como, por exemplo, uma dissertacdo. A esse respeito, Gonzélez Rey afirma:

E precisamente a capacidade geradora da subjetividade o que permite ao cientista, a
partir da experiéncia vivida, poder imaginar representacdes e conceitos sobre as novas
evidéncias empiricas que ganham inteligibilidade no fazer cientifico; as ideias que
emergem das configuragBes subjetivas das experiéncias vividas, que sdo a fonte
essencial da imaginacdo. A pretensdo de que existe uma realidade dada, que se revela
ante 0 nosso saber num ato de descobrimento, é produto da epistemologia realista que
tem dominado os esforcos para a construcdo de uma ciéncia objetiva (GONZALEZ
REY, 2014, p. 51, grifos do autor).

Assim, as consequéncias dessa concepg¢do para a producdo académica sdo, também,
grandes e conflituosas, ja que, de forma sucinta, “o reconhecimento da teoria como producdo
subjetiva tira a aspiracdo de controlar ou de limitar a subjetividade do pesquisado”
(GONZALEZ REY, 2014, p. 55), e isso vai ao encontro da objetividade na pesquisa que é
tanto advogada, principalmente, pelas ciéncias exatas e biologicas. Assim, produzir uma

pesquisa e entender a relacdo da propria configuracdo subjetiva do pesquisador com o tema
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pesquisado, e a relacdo dialética, dialogica e construtiva dessa construcdo de conhecimento, é

essencial para se compreender a epistemologia que se faz imprescindivel nesse processo®.

® Referimo-nos & Epistemologia Qualitativa, promulgada por Gonzéalez Rey, que seré discutida nos
préximos capitulos.
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3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: POLITICAS PUBLICASE
VULNERABILIDADE

Discutir a Educacédo é sempre uma questdo polémica, ainda mais em um pais que, dado
0 momento atual da dita crise financeira, coloca a agenda educacional em segundo plano.
Assim, discutir a Educacdo, principalmente na modalidade publica, além de sempre suscitar
questionamentos sobre a validade dos argumentos que se coloca, € discutir também o papel do
Estado e a prioridade que investe para a formacéo intelectual e profissional da populacdo em
nome da qual administra o pais. Nesse sentido, discutir, além da Educacdo, a Educacdo de
Jovens e Adultos, ou seja, a classe de pessoas que ja deveria ter passado pela formacéo
intelectual e, no estagio da vida em que se encontram, j& deveriam estar preocupados somente
com a préatica profissional, é discutir, também, qual é a agenda politica e educacional do
governo para com essa parcela da populacdo que ndo tem mais a obrigatoriedade etaria da
formacdo intelectual na escola.

Nesse ambito, é necessario entender o Brasil como um pais em cuja administragdo
estatal, durante a historia, se firmaram gestores que fazem e faziam parte das camadas mais
altas da populacao, o que é facilmente observavel analisando a origem e as praticas da grande
maioria dos presidentes da republica, a comecar pelo primeiro rei que tivemos desde a
independéncia da metrdpole, que era, ainda assim, o filho de D. Jodo VI, rei de Portugal, a
metropole colonizadora. Ou seja, sendo um pais de grandes contradi¢des, a maior delas é a de
que quem administra o pais ndo entende a realidade da grande maioria da populacdo em nome
da qual administra o pais. Dessa forma, como veremos no primeiro subcapitulo desse topico
inicial, as politicas educacionais seguem a mesma légica e ndo sao elaboradas tendo por conta

a realidade dos alunos que as experienciam. Nesse sentido, coloca Vanilda Pereira Paiva:

(...) no Brasil, devemos levar em consideracdo a precéria formacdo cultural e
profissional de nossas elites, bem como seu acompanhante preferido: a pretensdo
intelectual. A educacéo, por isso mesmo, sofreu especialmente em virtude da caréncia
de quadros técnicos, da tradi¢do dos pareceres surgidos fora do campo especializado e
do seu proprio carater de préatica social, que ajudaram a difundir a ideia de que, sobre
ela, todos séo igualmente capazes de opinar e discutir (PAIVA, 1987, p. 24).

Em outras palavras, a elite que, em sua grande parte, administra o pais, ndo tem
formacdo especifica para elaborar as politicas publicas especificas para o0 campo educacional.
Disso resulta um grande abismo entre o que é prescrito pelas leis e 0 que é efetivamente
possivel dentro das escolas e universidades, principalmente pablicas. Pensando no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos, a histdria dessa modalidade escolar foi sempre vista como
secundaria nas politicas educacionais dos governos e, quando tinha realmente um

protagonismo, era vista como “caridade”, “trabalho voluntario”, ou seja, para 0 Senso comum,
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era retirada dela a seriedade e profissionalismo. Além disso, é dessa caracteristica que surge 0
problema de que fala a autora, a opinido de que “sobre educacdo, todos sdo igualmente
capazes de opinar e discutir’. Ou seja, se todos t€ém a obrigagdo de educar seus filhos e a
escola é secundaria nesse processo, se as politicas sdo elaboradas sem profundo conhecimento
tedrico e pratico, e se é uma pratica social como qualquer outra, a Educagdo como um todo é
vista sem seriedade e como sendo um assunto fécil sobre o qual todos tém validade
argumentativa.

Assim sendo, para se entender a necessidade de politicas publicas que regulamentem
de forma adequada a Educacdo de Jovens e Adultos, é necessario que se entenda as
caracteristicas e idiossincrasias que formam essa modalidade educacional. Ou seja, para isso,
€ necessario entender esses alunos em suas condi¢bes especificas de vida, nas suas
caracteristicas enquanto jovens e adultos que, por terem j& passado e/ou evadido do sistema
educacional na idade postulada como correta, e por terem sua realidade de trabalho e de vida
ja construida, sdo diferentes daqueles que estdo nas turmas regulares de Ensino Médio. Como

coloca Geraldo Ledo,

Este talvez seja um dos grandes desafios para os educadores: incorporar 0s jovens
como sujeitos de direitos, proporcionando aos mesmos uma educacdo de qualidade
significativa. Esse desafio se defronta com uma tendéncia a conceber a EJA como uma
educacdo de segunda categoria, que pode ser implementada de forma aligeirada e sem
grandes custos. Essa perspectiva ndo reconhece seus alunos como sujeitos de direitos,
mas como beneficidrios de uma ac¢do filantrépica e assistencial do Estado minimo e da
sociedade voluntaria (LEAO, 2007, p. 78).

Entender os alunos da EJA enquanto sujeitos de direitos € entender seus percursos de
vida enquanto validos de serem trabalhados em sala de aula, enquanto fonte de conhecimento
que pode ser integrado na formalidade escolar e, assim, conceber a EJA enguanto uma
modalidade ndo supletiva, mas sim igualmente formadora como o ensino regular, que nédo
deve ser aligeirada ou precarizada, mas sim bem entendida e desenvolvida na sua proposta
pedagdgica. Nesse processo, os alunos que formam essa modalidade tem de ser o foco para a
construcdo dessa proposta pedagdgica, o que, muitas vezes, pode ser a tarefa mais dificil do
grande desafio sobre o qual discorre o autor. Como veremos no segundo subcapitulo desse
topico, as identidades da Educacdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade escolar estdo
diretamente ligadas com o publico que ¢ atendido por ela, ou seja, ha necessidade de se pensar
nos jovens e adultos enquanto sujeitos de direitos educacionais, ndo somente como pacientes
de uma pedagogia que ja foi utilizada no ensino regular.

Dessa forma, nesse capitulo, a proposta € entender como a EJA se constituiu historica

e politicamente como modalidade escolar, e qual o papel do Estado nesse processo e, além
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disso, como as identidades da EJA enquanto modalidade escolar e dos alunos que a
frequentam influenciam na pratica pedagdgica, tendo-se em consideracdo as vulnerabilidades
sociais e politicas que sdo constituintes das vidas desses sujeitos. Por fim, se faz necessario
refletir como a producdo textual, enquanto processo de aprendizagem escolar em que se
expressam as concepcBes de mundo desses alunos, se faz presente nas praticas pedagogicas
em geral. Assim, espera-se entender os sujeitos da EJA enquanto sujeitos de direitos ndo so6
educacionais, mas também politicos e historicos, para que ndo se entenda essa modalidade
enquanto intervencdo compensatoria, mas sim enquanto pratica pedagogica diferenciada e
politica. Como coloca Miguel Arroyo (2007), os educadores de EJA que constroem a histéria
dessa modalidade construiram um legado a ser memorado e radicalizado, para que se superem

essas praticas compensatorias e supletivas que marcam sua historia.

3.1 Trajetoria historica e politica da EJA: avangos e retrocessos

Segundo Vanilda Pereira Paiva (1987), o marco histérico e politico para a constituicdo
da Educacéo de Jovens e Adultos enquanto modalidade escolar foi a instituicdo do Fundo
Nacional do Ensino Primario, em 1946, em que se estipulava 25% dos recursos da difusdo da
educacdo para a alfabetizacdo de adultos. Assim, a EJA se diferencia da educacdo popular
(enquanto educacdo e alfabetizacdo de camadas populares de forma nao oficial) e se torna
parte das politicas educacionais do Estado brasileiro. Antes, por volta de 1870, a Educag&o era
prioridade das provincias do estado e, considerando que acontecia 0 boom da urbanizagdo e o
comeco do fim do Império, a Educacdo estava em segundo plano nas propostas or¢camentarias.
No entanto, segundo a autora, é somente na Era Vargas que se cria uma ampliacdo da
educacdo primaria em que se estipula, oficialmente, a inclusdo do Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos. Os autores Gadotti e Romao (2011) colocam como marco inicial a
mesma data, de 1946, mas seguem outros acontecimentos historicos que dividem a histéria da

Educacdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade escolar em trés partes:

1- De 1946 a 1958, em que foram realizadas grandes campanhas nacionais de
iniciativa oficial, chamadas de “cruzadas”, sobretudo para “erradicar o analfabetismo”,
entendido como uma ‘“chaga”, uma doenga como a malaria. Por isso se falava em
“zonas negras de analfabetismo”.

2- De 1958 a 1964. Em 1958 foi realizado o 2 Congresso Nacional de Educacgéo de
Adultos, que contou com a participagdo de Paulo Freire. Partiu dai a ideia de um
programa permanente de enfrentamento do problema da alfabetizacdo que
desembocou no Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, dirigido por Paulo Freire
e extinto pelo Golpe de Estado de 1964, depois de um ano de funcionamento. A
educacdo de adultos era entendida a partir de uma visdo das causas do analfabetismo
como a educagdo de base, articulada com as “reformas de base”, defendidas pelo
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governo popular/populista de Jodo Goulart. Os CPCs (Centros Populares de Cultura),
extinto logo depois do golpe militar de 1964, e 0 MEB (Movimento de Educacdo de
Base), apoiado pela Igreja e cuja duracdo foi até 1969, foram profundamente
influenciados por essas ideias.

3- O governo militar insistia em campanhas como a “Cruzada do ABC” (Agao Basica
Cristd) e posteriormente, com 0 MOBRAL (GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 43).

Dessa forma, antes da instauracdo da republica no Brasil, e mesmo no inicio desse
periodo, a educacdo escolar para adultos era responsabilidade de organizacGes culturais,
principalmente quando se tratava da populacdo negra. As entidades sociais-culturais que
realizavam essa tarefa, nesse periodo, era em especial a Frente Negra Brasileira (FNB) e o
TEM (Teatro Experimental do Negro). Assim, segundo Joana Célia dos Passos (2012), as
iniciativas educacionais de alfabetizacdo de adultos no final do século XIX eram assumidas
por organizacBGes e agremiacOes negras de cunho cultural e politico, j& que o Estado se
ausentava da responsabilidade.

Assim, considerando a passagem do Império para a Republica na histéria politica
brasileira, e com o crescimento urbano cada vez maior, se fazia necessario que a nova
populacdo urbana tivesse uma educacgdo formal e civilizatoria e, além disso, que se tornassem
habilitados a votar. Regulados pela Constituicdo de 1891 que proibia 0 voto aos analfabetos, e
em um periodo de grandes tensbes politicas quanto a quem manteria o pais sob administracéo,
se a elite agraria ou a nova elite urbana, se fazia necessario que a grande maioria da populacéo
adulta iletrada se alfabetizasse. Assim, foram criadas inimeras campanhas de alfabetizacdo de
adultos por parte do governo, para que se curasse a populacao da “chaga do analfabetismo™.
Inimeras campanhas gque tinham como Unico propdsito erradicar esse mal, sendo difundidas
em grandes escalas e grandes numeros, sem que Se pensasse propostas pedagdgicas que
fossem condizentes com essa empreitada. Assim sendo, essa fase de “entusiasmo pela
educagdo” permitiu que muitos adultos frequentassem a escola e fossem alfabetizados, mas
em parcas condicoes.

No inicio do século XX, tanto para Haddad e Pierro (2000) quanto para Paiva (1987),
as politicas de educacgéo para a Educacao de Jovens e Adultos comegaram a tomar mais forma
e qualidade. Para Haddad e Pierro (2000), a partir de 1920, movimento de educadores e da
populagdo em geral pela ampliacdo das escolas e pela melhora da qualidade do ensino
comegou a estabelecer bases favoraveis para a implementacéo de maiores e melhores politicas
publicas. No entanto, sdo somente condi¢des favoraveis, ndo reais politicas publicas, como é
perceptivel ao longo da histdria da EJA no Brasil, que sempre foi uma modalidade periférica

da educagdo. Nesse sentido, para Paiva, é nessa época que se acirram os conflitos entre a
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velha classe agraria-exportadora e a nova classe urbana que, por mais capital financeiro que
tivesse, ndo tinha capital politico o suficiente para influenciar nas decisdes do estado. Assim,
utilizando um discurso de protecdo a democracia, para que 0s 80% da populacdo brasileira
iletrada pudesse ter acesso as decisdes politicas do pais em que viviam e decidissem por seus
futuros, para que a legitimidade do governo se tornasse efetiva pelo poder popular, para que o
poder ndo se concentrasse nas méos de agraristas enquanto a maioria da populagdo nio podia
decidir se € isso o correto, se fazia necessaria a instrucdo formal da populacgéo.

Dessa forma, fica evidente como a Educacédo de Jovens e Adultos se constroi, na sua
origem historica, em um paradoxo: inicialmente, na colonizacdo até os anos 50, era feita
principalmente pelos cristdos e para as elites, e em carater assistencialista para a populacdo
periférica. Enquanto pratica pedagdgica, politica e formadora, no inicio da Republica, era
feita informal e extraoficialmente por agremiacdes e organizacdes de cunho cultural e
politico. J& enquanto pratica de difusdo quantitativa da alfabetizacdo para sanar um problema
politico de disputa de poder, era feita enquanto politica publica oficial do Estado. Ou seja,
quando a Educacdo de Jovens e Adultos se torna uma questdo importante para o

estabelecimento do Estado, € levada em conta para a elaboracdo de politicas publicas. Assim,

A defesa da democracia sempre esteve na linha de frente dos argumentos daqueles
que pretendiam disputar o poder dentro do sistema: a disputa justificava-se, assim,
pelo nobre desejo de alguns de fazer funcionar o sistema democratico, considerando
que o grupo detentor do poder politico mostrava-se incapaz de conduzir o pais a
pratica da efetiva democracia liberal. Para tanto, era necessario difundir a instrucao
popular (PAIVA, 1987, p. 39).

E na Constituicio de 1934, ha menos de 100 anos, que € oficializada a primeira
menc&o estatal & Educacdo de Jovens e Adultos. E instituido que a educacio de adultos, tanto
alfabetizacdo quanto formacdo profissional, seria educacdo supletiva e, assim, obrigacdo do
governo. Na Constituicdo de 1937, considerando que ndo ocorreu como esperado a difusédo da
educacéo supletiva para adultos, essa responsabilidade voltou a ser de cada estado brasileiro a
decidir. Segundo Haddad e Pierro (2000), outro marco histérico para a EJA é a
implementacdo, em 1947, ha exatos 70 anos, do Servigo de Educagdo de Adultos, com a
finalidade de reorientar e coordenar os trabalhos dos planos anuais para o ensino supletivo de
adolescentes e adultos. Essa iniciativa é considerada como a primeira iniciativa do Governo
Federal para uma campanha nacional de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases, lei n°4024/61, de 1961, ha 56 anos, ocorre
a primeira mencéo a possibilidade dos adultos e jovens fazerem o antigo colegial/2° grau de
ensino, ou seja, para aqueles adultos que conseguiram finalizar a alfabetizacdo e o Ensino

Fundamental, mas evadiram da escola e procuram uma possibilidade de continuar os estudos,
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somente em 1961 essa possibilidade foi oficializada. Em 1971, h& 46 anos, pela lei 5692/71,
fica oficializado e regulamentado o Ensino Supletivo para adultos, para que o pais acompanhe
a modernizacdo corrente nos paises desenvolvidos. Assim, o ensino de jovens e adultos é
colocado na categoria de “complementar”, “secundario”, ou seja, ndo essencialmente
formativo ou regular, mas sim de segunda méo. E na constituicio de 1988, ha 29 anos, que se
estabelece a obrigatoriedade do Ensino Fundamental a todas as faixas etérias, ou seja, desde a
idade prépria para ingresso na escola até a idade adulta.

A necessidade de se marcar historica e politicamente as datas de eventos importantes
para a Educacédo de Jovens e Adultos é evidente se considerarmos que hd menos de 100 anos
ocorreu a primeira mencdo oficial a Educacdo de Jovens e Adultos em uma constituicdo
brasileira, ou seja, considerando a historia do Brasil enquanto Estado pds-colonizacdo, é uma
politica muito recente. Sejam quais forem os motivos para a implementacdo tdo recente da
Educacdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade escolar, é evidente que suas
caracteristicas ainda sdo dubias, ndo totalmente regulamentadas, embacadas. Além disso, a
EJA Ensino Médio é vista como ainda mais secundaria e aligeirada, principalmente por ndo
fazer parte da politica de educacdo universal por parte do governo. Ou seja, 0s adultos que
conseguiram finalizar o Ensino Fundamental por sua obrigatoriedade e evadiram no Ensino
Médio por diversos motivos, ndo tem obrigatoriedade de voltar a estudar e completar seus
estudos, sendo considerado que somente a educacdo fundamental basta para se exercer a
cidadania.

Segundo Paiva (1987), nos anos 60 surge um grupo que enfatiza a importancia da
Educacdo como fator contribuinte para o crescimento econdmico do pais. Como coloca a
autora, sdo os “tecnocratas” da educagdo, que vém do campo principalmente da economia, e
“cujo aparecimento corresponde a tecnificagdo do campo educacional no seu aspecto mais
geral (e ndo apenas pedagdgico) (...) buscando ajustar a oferta da educacéo a demanda de méo
de obra qualificada (...)” (PAIVA, 1987, p. 35). Consequentemente, nessa perspectiva
econémica e politica, a Educacdo de Jovens e Adultos poderia ser efetiva para diminuir a
distdncia entre os paises subdesenvolvidos e os paises cultos de primeiro mundo, que
apresentavam indices educacionais excelentes. Ou seja, pretendia-se ndo somente a difusdo da
Educacao em qualquer que fosse a modalidade, mas sim comegava a surgir uma preocupacao
em como essa educacao era ministrada para a populacéo, ja que dela dependia o0 avanco ou 0
retrocesso do pais como um todo no ambito internacional e econémico. Ou seja, conforme
coloca Paiva (1987), esse periodo poderia ser chamado de “otimismo pela educagdo”, ou seja,

a qualidade comecava a ser considerada, em detrimento das politicas numéricas de difusdo da
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Educacdo e alfabetizacdo. No entanto, essa mudanca de perspectiva da quantidade pela
qualidade foi determinada por uma necessidade econdmica de relacdo de poderes, ou seja, ndo
sob uma perspectiva verdadeiramente pedagogica que evidenciasse, do Estado, uma
necessidade de revisdo das politicas educacionais. 1sso, para Paiva, teve grandes repercussoes

nos modelos pedagdgicos aplicados em sala de aula:

O ‘otimismo pedagdgico’ caracteriza-se pela preocupacdo com o funcionamento
eficiente e com a qualidade dos sistemas de ensino ou dos movimentos educativos.
(...) Esta tecnificacdo do terreno pedagdgico, entretanto, pela perda da perspectiva
externa que acompanhou seu desenvolvimento a partir dos anos 20, conduziu os
pedagogos a abstracdo da realidade social como fator determinante da estrutura e da
histéria de nossa educacdo (PAIVA, 1987, p. 31).

O surgimento e forca desse grupo s6 demonstra como a perspectiva com a qual o
Estado olhou, até esse momento, para a Educacéo de Jovens e Adultos, seja como modalidade
educacional formal ou ndo, esté relacionada a economia mundial e a disputa de poder politico,
entendendo a desigualdade da Educacdo ndo como consequéncia de desigualdades sociais,
mas sim de desigualdades de acesso a Educacdo e, assim, tecnificar e profissionalizar a
educacéo seria o suficiente. A citacdo de Miguel Arroyo a seguir, mesmo tendo como foco a
pedagogia da crianca, se aplica ao contexto aqui discutido de entender a Educacdo, seja ela
para a faixa etaria que for, como uma solucdo para as desigualdades anteriores a que Sao

submetidos o0s sujeitos:

Uma das consequéncias perversas dessas pedagogias tem sido ndo apenas legitimar as
desigualdades ja existentes, mas conformar uma nova desigualdade: ser ou néo
civilizadas. Esta medida de igualdade-desigualdade adquire tal relevancia que ser ou
ndo civilizados, adestrados, controlados, disciplinados, educados, passa a ser visto
como a desigualdade determinante de todas as desigualdades sociais, étnico-raciais, de
género, territério campo, favela, etc. Esse parametro Unico, universal da infancia,
adulto civilizado, moderno ndo aproximou 0s desiguais, antes criou um novo padrdo
de desigualdade que tentou justificar as desigualdades existentes e persistentes. Neste
sentido a diversidade perante o parametro Unico de infancia civilizada ndo apenas se
emaranha nas desigualdades ja existentes e as reforca, mas tenta oculta-las, ignora-las
e interpretad-las a partir da aproximacdo ou distanciamento do padrdo Unico de
infancia-adulto civilizados (ARROYO, 2009, p. 139).

Em outras palavras, quando a necessidade de se educar a populacdo recai em um
problema econémico e politico, ndo em um pedagdgico ou formador, para que a populacéo
seja “formada” nos moldes da modernidade industrial, para que sejam “adestrados”,
“disciplinados”, “educados” para o mercado de trabalho para que o pais seja considerado
desenvolvido e, portanto, proximo das grandes poténcias econdmicas mundiais, a Educacdo é
vista como 0 marco mais importante para determinar a qualidade de vida de uma populacéo.
Assim, o Estado entende que se forem sanadas as necessidades educacionais das populagdes

periféricas, todas as desigualdades poderdo ser sanadas em decorréncia, sendo que a ligacdo
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ndo € tdo direta assim, quando, muitas vezes, sdo outras desigualdades econémicas e raciais
que ndo permitem que essa populacdo acesse adequadamente a escola. Por isso que a difuséo
quantitativa de escolas e de campanhas nacionais de alfabetizacdo de adultos ndo foram,
historicamente, efetivas. As desigualdades econdmicas, sociais, raciais, de origem ou de
género sdo, assim, mascaradas sob um pretexto de acesso a Educagdo. A esse respeito,
sintetiza Paiva (1987):

A énfase colocada na educacdo como responsavel por todos os problemas, se tinha a
virtude de chamar a atencéo para a necessidade de universalizar a instru¢do elementar,
cumpria também uma finalidade menos consciente, mas ndo menos verdadeira: a de
mascarar a andlise de realidade, deslocando da economia e da formagdo social a
origem dos problemas mais relevantes (PAIVA, 1987, p. 28).

Essas campanhas nacionais quantitativas de acesso a Educacdo de Jovens e Adultos
sdo ainda mais visiveis historicamente durante o periodo da ditadura civil-midiatica-militar no
Brasil, com inicio no ano de 1964, especialmente a Cruzada ABC (Acdo Basica Cristd) e 0
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Segundo Haddad e Pierro (2000), o
movimento inicial que mais teve énfase por parte do governo foi a Cruzada ABC, que
buscava ocupar os espagos deixados pelos movimentos sociais da cultura popular, servindo
como carater assistencialista aos interesses do regime militar. Assim sendo, as Cruzadas, por
receberem diversas criticas quanto a sua conducdo, foram com o tempo se extinguindo e
sendo substituidas pelo MOBRAL, em 1967, ha 50 anos. Segundo os autores, dois anos
depois de sua criagdo, o MOBRAL foi se afastando do seu propoésito original pelo
endurecimento do regime militar, passando a configurar-se como “um programa que por um
lado, atendesse aos objetivos de dar uma resposta aos marginalizados do sistema escolar e,
por outro, atendesse aos objetivos politicos dos governos militares” (HADDAD; PIERRO,
2000, p. 114). Ou seja, se 0 governo estava sendo criticado por suas politicas rigidas de
controle da populagdo e da liberdade de expressao cultural e politica, fazendo presos politicos
e praticando tortura, havia necessidade de demonstrar que o0 governo poderia dar uma resposta
positiva a populacdo. Assim, com o pretexto da modernizacdo e democracia, ter-se-ia como
alvo a mudanca educacional dentro dos moldes possiveis desses pretextos e do regime militar.
Considerando o exposto, a Educacgéo de Jovens e Adultos, no periodo da ditadura, era ainda

de funcéo supletiva, ndo formadora. Em outras palavras, coloca Paiva:

Pretendia-se a mudanca dentro dos limites previamente estabelecidos pela ordem
vigente: sedimentacdo das estrutura com modernizacdo. Politicamente, o programa de
massa poderia contribuir para modificar ainda o equilibrio eleitoral no interior e
orientar novos eleitores no que concerne a reorganizagao da vida politica do pais,
através de novos partidos. Poderia ainda demonstrar a muitos setores da populagdo
que ainda ndo havia desaparecido o interesse federal pelo problema, servindo para
formar uma nova imagem do governo junto a algumas camadas (PAIVA, 1987, p.
295).
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Essa breve trajetdria historica e politica da EJA desde o inicio da formacdo do Brasil
enquanto Estado até a ditadura militar nos mostra a agenda do governo para a Educacgéo da
populacédo jovem e adulta do povo em nome do qual administra o pais. Ou seja, uma agenda
que trata essa questdo como secundaria, como supletiva, como se apenas difundindo-se mais
escolas resolveria o problema do analfabetismo, sem pensar em como esses adultos
permaneceriam na escola depois de entrarem nela ou, ainda, se continuariam os estudos
depois da escolarizacao obrigatoria e, assim, se formarem cidaddos mais ativos. Esses sujeitos
ndo eram pensados em suas trajetorias de vida, mas sim na sua falta de escolarizacdo, no
analfabetismo que marcava negativamente sua histdria educacional, na incapacidade de se
manterem na escola na faixa etaria certa, e ndo em suas desigualdades e dificuldades que
tiveram de enfrentar durante esse processo e em seus conhecimentos cotidianos e
profissionais como validos. Em outras palavras, era uma atitude entusiasta pela Educacéo,
para usar as palavras de Vanilda Pereira Paiva (1987), mas somente pela educacdo formal
escolar. Resumidamente, como aponta Arroyo,

Criar alguns espacgos para a continuidade de estudo dos jovens e adultos populares,
nada ou pouco fazendo por mudar as estruturas que os excluem do trabalho, da vida,
da moradia, de sua memoria, cultura e identidade coletiva ndo configurara a EJA no
campo dos direitos. As experiéncias mais determinantes na historia da EJA foram
aquelas vinculadas aos movimentos sociais tdo determinantes do avango da
legitimidade dos direitos. (...) Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sdo os
mesmos: pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
sobrevivéncia (ARROYO, 2007, p. 29).

Pode-se marcar o fim do periodo da ditadura militar e o fim do século XX como um
marco entre uma visao mais quantitativa e supletiva da EJA para uma visdo menos supletiva e
mais formativa dessa modalidade. Em 1990, na Tailandia, ocorreu a Conferéncia de Educacéo
para Todos, em que foram estipulados planos de acdo que satisfizessem as necessidades
béasicas de aprendizagem das populacdes de todas faixas etarias das nacdes envolvidas. Dentre
as nacdes, participou o Brasil, convocado por apresentar baixos indicadores educacionais. Dez
anos depois, em 2000, o Forum Mundial da Educacdo realizou um balanco dessas metas,
somente para perceber que, mesmo tendo mais criancas e adolescentes em idade escolar
efetivamente na escola, a Educacgéo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental ndo seguiu o
mesmo rumo. Nesse intermeio, a Constituicdo de 1988 foi criada e oficializada e, com ela,
surgiu a necessidade de se rever a Lei de Diretrizes e Bases de 1971, elaborando-se a mais
nova e ultima versdo dessa lei, em 1996, ha somente 21 anos.

E na LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacioal) de 1996 que o Ensino
Médio regular passa a ter carater de mais obrigatoriedade. Para Krawczyk (2009), as atuais

deficiéncias nessa etapa de ensino no pais sdo fruto de uma presenca tardia de um projeto de
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democratizagdo da educacdo publica, processo que tem justificativas historicas na
desigualdade entre classes sociais diferentes. Para a autora, as mudangas ocorridas no final do
século XX abalaram significantemente a ordem social, econdmica e cultural, o que teve
importantes consequéncias para a constru¢do de um Ensino Médio publico e de qualidade no
pais. Essas mudancas acompanham instituicdes sociais como a familia e o Estado e a
responsabilidade dos mesmos em relacdo ao ensino dos seus jovens, 0 que € descrito pela

autora:

A Constituicdo Federal do Brasil estabelece, por meio da Emenda
Constitucional n. 14, de 13 de setembro de 1996, a “progressiva universaliza¢ao do
Ensino Médio gratuito”, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
institui a “progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”.
Esses enunciados apresentam diferencas importantes referentes ao papel do Estado e
da familia na provisdo de ensino médio. A LDBEN n&o somente garante o avanco
da universalizaco do ensino médio, como também obriga o Estado a garantir
sua oferta, e atribui as familias a responsabilidade pela permanéncia de suas
criangas na escola. Desde meados da década de 1990, o Ensino Médio publico
brasileiro vem se expandindo gradativamente, tal como o indicaremos mais adiante.
No entanto, a premissa da sua obrigatoriedade foi colocada recentemente pelo
governo federal, acompanhando uma tendéncia regional e sob pressdes do Fundo das
Nac¢des Unidas para a Infancia (Unicef) (KRAWCZYK, 2009, p. 8, grifos nossos.).

Portanto, como podemos perceber, um Ensino Médio de qualidade e universalizante
estd garantido por lei, que inclusive responsabiliza a familia e o Estado por sua manutencéo.
No entanto, ele ainda se caracteriza por ser uma etapa da Educacdo Béasica que ndo tem uma
identidade prépria, pois, como coloca Krawczyk (2009), desde a sua concep¢do isso ndo
acontece. Ou seja, ndo se sabe, com clareza, se 0 Ensino Médio tem como funcédo e objetivo a
formacdo integral do jovem, a formacéo profissional para 0 mercado de trabalho, ou ainda ser
uma ponte para o Ensino Superior, como aparentam concordar muitas escolas da rede privada.
Considerando o discurso hegemdnico de que o conhecimento é a melhor ferramenta do
trabalhador, o que é reforcado pela midia e pela propria escola, entende-se que o Ensino
Médio tem como funcdo a preparacdo para 0 mercado de trabalho; no entanto, considerando a
desigualdade social entre classes no pais, esse critério somente reforca a disparidade de
trabalhos mais ou menos valorizados, ou seja, alunos de escolas publicas terdo, somente,
acesso ao mercado de trabalho que lhes cabe, enquanto os de escolas privadas, com mais
acesso a cultura hegeménica e infraestrutura, terdo outras op¢des. Da mesma opinido é
Nascimento (2009), ao argumentar que a tentativa de superacdo da divisdo social através do
Ensino Médio com uma reorganizacdo escolar é somente superficial, pois ndo oferece
condigdes materiais para uma real integralizacdo do processo de aprendizagem para uma

superacédo da desigualdade econémica e social.



80

Nesse contexto, percebemos o quanto que o Ensino Médio ja foi reformado na sua
jovem trajetdria historica. Na ultima tentativa de reforma, em 2016, tentou-se aplicar uma
I6gica europeia de funcionamento dessa etapa de ensino a um pais que ndo comporta a mesma
historicidade educacional nem a mesma (des)igualdade social. Portanto, a ideia de um Ensino
Médio com uma maior carga horaria, disciplinas essenciais como filosofia e sociologia a
revelia da Base Nacional Comum Curricular e, principalmente, a maior presenca do ensino
técnico com possibilidade de inser¢cbes no mercado de trabalho somente reforcam o quanto
que se pretende reforcar a disparidade de condicdes de trabalho entre classes sociais no pais.
Como coloca Ciavatta (2012), a divisdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional (ou a
transformacdo de um em outro) é uma constante historica desde a Coldnia, quando se
dividiam entre formacdo geral para os estudos superiores ou formacdo para o mercado de

trabalho. Discute a autora:

Enquanto vigorou o projeto nacional-desenvolvimentista e a fase do pleno emprego,
preparar para 0 mercado de trabalho foi realmente a principal finalidade do ensino
médio, ainda que o acesso ao ensino superior fosse facultativo e altamente
demandado. Com a crise dos empregos e mediante um novo padrdo de sociabilidade
capitalista, caracterizado pela desregulamentacdo da economia e pela flexibilizagdo
das relacbes e dos direitos sociais, fracassou a tentativa de se integrar projetos
pessoais a um projeto de nagdo e de sociedade (CIAVATTA, 2012, p. 30).

Percebemos, portanto, o quanto que, mesmo sendo reforgado, o plano de se objetivar o
Ensino Médio como uma preparacao para o mercado de trabalho nédo € efetiva. Nas Diretrizes
Curriculares (BRASIL, 2000) percebemos o quanto que a Educacéo Profissional esta dividida
em habilidades e competéncias necessarias para o trabalho, o que flexibiliza, mas nem tanto, a
Educacdo na ldgica do mercado; no entanto, ainda reforca um modo de Educacédo ligado as
concepcOes fordistas de producdo (CIAVATTA, 2012).

Nesse sentido, o Ensino Médio, por sua identidade fragil, se torna um terreno de
muitas disputas curriculares em relacdo a saberes hegemonicos ou ndo (KRAWCZYK, 2009).
Com a maior insercdo, nos ultimos anos, de outros agentes sociais como ONGs e empresas
privadas de producdo de material didatico no espago do Ensino Médio essa discussdo se
agrava. Dessa forma, da maneira e com o objetivo que for, o Ensino Médio é a promessa de
um futuro melhor: seja pelo mercado de trabalho, pela formacéo integral do cidadao, pelo
Ensino Superior; ou seja, € sempre visto em uma perspectiva de futuro, ndo por suas
caracteristicas proprias.

Discutir as relacdes histéricas entre Ensino Médio e mercado de trabalho se tornam
questdes importantes para o entendimento da Educacdo de Jovens e Adultos como uma

modalidade de ensino em que € prerrogativa pedagogica que se articule a aprendizagem ao
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trabalho. Nesse sentido que é importante entender qual € a concepcdo de articulagdo entre
trabalho e Educagdo que se pretende e, principalmente, com qual objetivo isso é feito; ou seja,
se o0 objetivo ¢ “moldar” o aluno para se inserir da melhor forma em um mercado de trabalho
extremamente injusto e desigual, continua-se com as reformas nessa etapa de ensino, mas se a
proposta é efetivamente promover uma reflexdo sobre as relacfes de producgdo, do processo
historico de constituicdo do que entendemos como trabalho, do quanto que ele estd presente
em nossas vidas para além da vida estritamente profissional, entdo devemos reformular as
possibilidades de articulacdo entre esses dois elementos centrais na vida de quem estuda na
Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, Ciavatta (2012) argumenta por uma cultura do trabalho
nas escolas, o que se diferencia essencialmente de uma cultura profissionalizante, mas que
articule trabalho, ciéncia e cultura, o que necessariamente passa pela valorizacdo do trabalho
do professor.

E também na LDBEN de 1996 que aparece a primeira referéncia & Educagio de Jovens
e Adultos como modalidade de ensino, ou seja, ndo deveria ser mais considerada como uma
etapa supletiva, mas sim formativa de jovens e adultos. No entanto, como pode-se perceber na
pratica, a logica da EJA ainda € a de ensino compensatorio, sem uma abordagem especifica
para os jovens e adultos. No texto da LDBEN, vé-se a referéncia a essa modalidade de ensino
na Secdo V, dizendo que:

Da Educacdo de Jovens e Adultos

Art. 37°. A Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria.
§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante ac6es integradas e complementares entre Si.

Art. 38° Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

I - no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos alunos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996).

Como pode-se observar, o texto da LDBEN considera a populacdo adulta e jovem,
publico da EJA, em suas particularidades de vida e de trabalho, prezando por sua permanéncia
na escola, garantindo também o ensino supletivo, e assegurando que 0s conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos alunos nos meios informais sdo validos. Além disso, o titulo da
secdo ja ndo € mais “ensino supletivo”, mas sim “Educagdo de Jovens e Adultos”, ou seja,

entende-se a educacdo formadora em primeiro lugar, e evidencia-se 0s jovens e adultos que
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compdem essa modalidade. Em outras palavras, o texto da lei garante ao jovem e ao adulto
que ele sera reconhecido em sua particularidade para que a acdo docente seja realizada a partir

disso, como coloca Laffin, se configurando como uma educacgéo de qualidade:

Reconhecer a populacdo na diversidade é ofertar a ela uma educacdo de qualidade que
Ihe permita participar e questionar os valores culturais estabelecidos historicamente,
ao mesmo tempo em que lhe sdo propiciadas as condi¢cdes de op¢do na construcdo de
sua singularidade, mas, sobretudo, no reconhecimento da diversidade as quais
pertencem e ao direito de garantia de vida a todos (LAFFIN, 2012, p. 78).

A EJA entdo passou a ser modalidade da Educacdo Bésica, ganhando maior status
oficial e social. Além disso, a idade para realizar os exames supletivos propostos pela
LDBEN/96 foi diminuida, ou seja, a EJA passou a ser frequentada por um publico mais
jovem, quando antes era um ambiente predominantemente adulto. No entanto, a prioridade da
LDBEN com a construgdo dessa se¢do permaneceu como sendo o combate e erradicacdo ao
analfabetismo, ou seja, aos Anos Iniciais e ao Ensino Fundamental, mas incluindo a
possibilidade de ser cursado e ofertado o Ensino Médio.

Para Ireland (2013), a quinta edi¢cdo da Conferéncia Internacional de Educagéo de
Adultos, que aconteceu em 1997 em Hamburgo, representou uma mudanca na sequéncia de
conferéncias e na concepcdo de EJA na sociedade brasileira. Acontecendo a cada 8 ou 12
anos, representantes de diversos paises do mundo se reinem para discutir diagndsticos e acdes
futuras em relacdo a EJA. Nessa edicdo criou-se a Declaracdo de Hamburgo para
compromisso de todas as nagdes com

0 objetivo de desenvolver a autonomia e o sentido de responsabilidade das
pessoas e comunidades para enfrentar as rapidas transformacdes
socioecondmicas e culturais por que passa 0 mundo atual, mediante a difusdo

de uma cultura de paz e democracia promotora da coexisténcia tolerante e da
participacdo criativa e consciente dos cidaddos (DI PIERRO, 2005, p. 21).

Dessa Declaracao criou-se a Agenda para o Futuro que, dentre outros compromissos,
reconhece a EJA e 0 seu bom desenvolvimento como uma possibilidade de promocéo de
igualdade entre homens e mulheres, de formacdo para o trabalho e de preservagdo do meio
ambiente. Portanto, nessa conferéncia, podemos perceber uma alianga entre os dois polos
responsaveis pela educacdo de adultos: tanto o Estado quanto a sociedade civil tomando
responsabilidade e reconhecendo a negligéncia de uma modalidade de ensino ha muito
esquecida. No entanto, a responsabilizacdo ndo foi seguida de uma criteriosa avaliagdo e
acompanhamento dos processos de implementacdo das metas da Agenda, o que, na avaliagdo
de Ireland (2013), levou a uma avaliacdo desastrosa de retrocesso da educagdo de adultos

quando do encontro para balanco intermediario das a¢cdes da Agenda, que aconteceu na cidade
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de Bancoc. Dessa forma, se evidencia 0 quanto que o compromisso, no discurso, com a
Educacdo de Jovens e Adultos é agradavel, mas ndo se concretiza esse discurso em politicas
publicas e acOes efetivas para, realmente, responsabilizar a sociedade civil e o Estado pela
negligéncia historica.

De Melo e Silva (2018) comentam, em uma perspectiva positiva, a importancia da V
CONFINTEA (Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos) para a mobilizagédo
nacional em relacdo a EJA com a criacdo dos Féruns de EJA e, posteriormente, dos ENEJAS
(Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos). Dessa forma, percebemos o quanto
que, nacionalmente, algumas politicas publicas foram efetivadas na visdo de criacdo de
coletivos de acdo inclusive articulando diversas areas, desde instituicdes governamentais até
movimentos sociais. No entanto, é avaliacdo de Di Pierro (2005) que, por mais acdes esparsas
tenham sido criadas em Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo do Campo, Alfabetizacéo,
a falta de articulagdo em vistas de uma aprendizagem integral limita o impacto real social
desses programas. Dessa forma, muitos materiais importantes, sobre educacdo sexual ou
preservacdo do meio ambiente, nunca chegaram as escolas e sdo desconhecidos dos
professores. No entanto, a Declaracdo de Hamburgo faz importantes avangos para uma
compreensdo autbnoma de EJA, que a considera como todo processo de aprendizagem,
formal ou informal, em que pessoas consideradas adultas desenvolvem suas habilidades em
diversos campos de atuacdo, articulando-se a educacdo formal e a informal, a teoria e a
pratica.

Na proxima edicdo da conferéncia, a VI CONFINTEA, em 2006 em Belém do Para
(BR), foi estabelecido o Marco de Acdo de Belém, que responsabiliza financeira e
politicamente os Estados com o compromisso com a EJA e, em relagdo ao monitoramento, a
UNESCO com os institutos de Aprendizagem ao longo da vida é chamada ao compromisso.
No entanto, na avaliagdo de Ireland (2013), a EJA continua tendo pouco espaco em politicas
publicas e, principalmente a partir dos anos 80 e 90, tém prestado maior foco na alfabetizagédo
que em educacdo continuada. Isso sé evidencia a lacuna cada vez maior entre discurso e
pratica politica efetiva principalmente por parte dos estados nacionais que, de acordo com o
documento, se responsabilizariam de diversas maneiras pela educacdo de adultos de maneira
formal. Se nem o estado se responsabiliza, também n&o se responsabilizam os atores de outros
campos, como a saude, a assisténcia social, o lazer, seja em formas de ministérios ou de
agéncias internacionais, o que, na opinido de Ireland (2013), foi uma das grandes dificuldades

das duas ultimas conferéncias.
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Haddad (2009) também apresenta alguns pontos muito positivos da VI CONFINTEA,
sendo o primeiro deles a presenca massiva de discussdes tedricas sobre a obra de Paulo Freire,
que tinha ha pouco falecido, o que oportunizou uma potente discusséo sobre a EJA no Brasil e
sobre a Educacdo Popular, levando a sociedade civil, em maior presenga numeérica, a se
sobrepujar também discursivamente sobre as autoridades governamentais. Para o autor, as
discussdes nessa conferéncia foram muito perpassadas por questdes politicas aprofundadas,
como a imigracdo e a educacdo de adultos, a desigualdade social e cultural, as questbes de
género, raca e classe como agravantes, questdes econémicas envolvidas; ou seja, o discurso
efetivamente se mostrava preocupado com questdes muito centrais em EJA, o que s6 aumenta
a lacuna entre uma prética politica concreta que nao efetivou em quase nenhum grau o que se
discutia.

Pensando especifica e historicamente sobre a Educacédo de Jovens e Adultos no Ensino
Médio, a primeira mencao a essa modalidade aparece na constituicdo de 1937, ha 80 anos
apenas. Evidente que se faz necessario que se universalize o Ensino Fundamental em primeiro
lugar, que se combata o0 analfabetismo para que depois se pense em universalizacdo do Ensino
Médio. Segundo dados do Observatério do Plano Nacional de Educacdo (2011 — 2020) e do
IBGE de 2015, 97,7% das criangas entre 6 e 14 anos estdo matriculadas no Ensino
Fundamental, sendo que 76% dos jovens de 16 anos efetivamente concluiram o Ensino
Fundamental, ou seja, 21% evadiu e/ou desistiu do Ensino Fundamental por diversas razdes.
Segundo dados dos mesmos institutos, mesmo sendo alta a porcentagem de criancgas
matriculadas nas escolas, ainda sdo 430 mil criancas de 6 a 14 anos que ndo estdo nessa
situacao.

Em comparacdo, o Observatdrio do Plano Nacional de Educacdo (2013) apresenta o
quanto as matriculas de EJA no Ensino Fundamental entre os anos de 2007 e 2013 ndo
acompanham historicamente 0 mesmo crescimento que as matriculas de criangas no Ensino
Fundamental regular, e seria ingenuidade pensar que as matriculas decresceram por
desinteresse ou evasdo dos alunos adultos, sem considerar o desprestigio social que
acompanha essa modalidade e a situacdo de vida e trabalho desses alunos. Dessa forma,
entende-se que, ainda, a EJA ndo é considerada em suas singularidades para que seja
efetivamente universalizada, e sim entendida como um Ensino Fundamental compensatorio, o
que causa, também, a evasdo e o desinteresse dos alunos em cursar e completar o Ensino
Fundamental.

Tendo em consideracao esses nimeros e estatisticas, compara-se ainda com a evolucao

de matriculas em Educacdo e Jovens e adultos entre 1999 e 2005, tanto no Ensino
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Fundamental | e Il, Alfabetizacdo e Ensino Médio (GOMES, CARNIELLI, 2003), que mostra
um aumento de quase o dobro de matriculas no Ensino Médio na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos nesse periodo de tempo, acompanhado por um acréscimo também
significativo nas outras etapas de ensino. Em acréscimo, traz-se os dados do documento de
Consultoria Legislativa, que trata da Educacdo de Jovens e Adultos no Plano Nacional de
Educacéo no periodo de 2001 a 2010:

Pode-se observar o cumprimento dessas metas em termos de evolucdo das matriculas

na EJA. No periodo 2001-2010, as matriculas totais cresceram 17%, com acréscimos

da ordem de 30% no segundo segmento do Ensino Fundamental e 40% no Ensino

Médio. Porém, no primeiro segmento do Ensino Fundamental (1% a 42 série) houve
variacéo negativa (-20%) (BRASIL, 2011, p. 9).

A andlise desses dados mostra o evidente aumento das matriculas da Educacdo de
Jovens e Adultos no Ensino Médio, acompanhado pelo aumento também das classes de
Ensino Fundamental Il, com decréscimo a partir de 2004 das classes de Fundamental I. Além
disso, 0 Censo Escolar de 2016 (BRASIL, MEC, 2016) mostra que a EJA, na totalidade das
matriculas, ainda apresenta numeros que decrescem, evidenciado pela baixa de 26,8% de
matriculas que as escolas que oferecem a modalidade apresentam ao instituto, conjuntamente
com numeros que indicam a idade cada vez menor com que 0s jovens entram na EJA.

Por fim, para que se tenha uma ideia mais sistematica das matriculas na modalidade da
EJA nos ultimos anos, no documento de Notas Estatisticas do Censo Escolar de 2016
(BRASIL, MEC, 2016) observamos uma queda de matriculas nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e um aumento no Ensino Médio e na Educacdo Profissional. Dessa
forma, complementadas pelos primeiros dados apresentados do Observatorio do PNE,
podemos observar que a diminuicdo de matriculas nas primeiras etapas de ensino é dramatica,
tendo em ambas uma diminui¢do de quase a metade de matriculas no periodo de quase dez
anos, de 2008 a 2016, movimento quase contrario ao que apresentam os dados de Gomes e
Carnielli, que evidenciam uma clara ascensdo das matriculas em EJA no periodo de 1999 a
2005. E importante apontar que a EJA Ensino Médio e a Educacio Profissional sdo as Gnicas
etapas que apresentam aumento de matricula nos dados do Censo Escolar de 2016 e do PNE
(Plano Nacional de Educacdo) de 2013, superando o Ensino Fundamental nos seus dois
segmentos, também mostrando uma forte tendéncia a municipalizacdo da EJA. Além disso,
nos dados de Gomes e Carnielli (2003), as matriculas de EM (Ensino Médio) no periodo
anterior aos dados das instituicdes federais apresentados também evidenciam um aumento
significativo das matriculas na EJA Ensino Médio, quase se equivalendo as matriculas do

Fundamental I.
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Assim, nota-se que, enquanto historicamente as politicas publicas e educacionais
sempre visaram a universalizacdo do Ensino Fundamental e a erradicagéo do analfabetismo, o
Ensino Médio como um todo, seja na modalidade Regular ou EJA, necessita de foco politico
para a sua também universalizacdo. Para o documento de Consultoria Legislativa, que trata da
Educacdo de Jovens e Adultos no Plano Nacional de Educacao no periodo de 2001 a 2010, o
motivo para a diminuicdo dréstica das matriculas em EJA no EF (Ensino Fundamental) pode
dever-se as mudancas na metodologia do Censo Escolar em 2007, que adquiriu carater muito
mais rigoroso e detalhado, fazendo com que os numeros fossem muito mais fidedignos a
realidade. Além disso, mesmo a EJA tendo sido incluida no FUNDEB (Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao)
também em 2007, os dados do PNE de 2001-2010 mostram uma diminuicdo de 7% em
escolas que ofertavam a modalidade.

Considerando o exposto, as possibilidades para a diminui¢do das matriculas no Ensino
Fundamental e o aumento das matriculas no Ensino Médio podem ser as mais variadas, desde
a obrigatoriedade do Fundamental desde 1988, que faz com que os alunos fiquem na escola e,
no Ensino Médio, pela necessidade de trabalho, evadem da mesma e, mais tarde, procuram a
EJA, até a juvenilizacdo da EJA, que faz com que os alunos do ensino regular procurem a
modalidade da EJA pela sua flexibilidade e pela preferéncia do turno noturno, mas depois
voltam ao regular pela desvalorizacdo econémica e social que tem a Educacdo de Jovens e
Adultos. Segundo esses dados, se faz ainda mais necessario que se pense em como a EJA-
Médio tem se configurado em sua pratica pedagdgica e politica, se a configuracdo atual ndo
tem contribuido também para a evasdo e como ela pode ser, agora que o indice de
analfabetismo é mais baixo, alvo de politicas publicas que entendam suas especificidades e,
principalmente, as especificidades de seus alunos.

Nesse sentido, € ainda necessario que se traga a pesquisa elaborada por Gomes e
Carnielli (2003) sobre as concepcdes simbdlicas do ensino regular e da modalidade da EJA
que tem os alunos do ensino regular noturno e da EJA em Brasilia que, mesmo sendo as
opinides de um grupo especifico de alunos, mostra uma tendéncia geral do imaginario de
desvalor que é construido ao redor da Educacdo de Jovens e Adultos. A pesquisa apresenta
uma tendéncia de concorréncia entre as duas modalidades que, mesmo sendo o regular
“ameacado” pelo aumento de matriculas da EJA, ainda mais pela diminui¢ao da idade minima
pela LDBEN e pela flexibilizacdo do curriculo, a realidade é que a modalidade regular

noturna ainda é a preferéncia dos alunos, pelo desprestigio social do diploma de EJA e pela
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“facilidade” do curso, que ndo desafia os alunos o suficiente para que se motivem. Segundo os

autores, em outras palavras:

[A EJA] como educacdo de segunda oportunidade, destina-se aos alunos considerados
“mais fracos”, defasados e menos privilegiados dos pontos de vista social e
educacional. Ndo é de surpreender, portanto, que aos seus certificados possa ser
atribuido estigma de inferioridade, pressupondo que o portador ndo se deu bem no
ensino regular. (...) A educacdo de adultos tem valores precarios por eles serem menos
aceitaveis por uma parte da populacdo. Sendo educacdo de segunda oportunidade, para
alunos fora da faixa etaria, constitui atividade menos vinculada ao propo6sito primario
da educacdo. Ela é menos estruturada, até por forca da flexibilizacdo necessaria ao
atendimento das necessidades dos alunos; o ensino ndo é compulsério, por haver sido
ultrapassada a faixa de idade da obrigatoriedade escolar; sua procura é voluntaria, com
o0 sustento dependente das oscilagfes do nimero de alunos; seus objetivos em parte
sdo menos claros, por incluir ndo s6 a educacdo de segunda oportunidade, mas
também a educacgdo continuada. Essa precariedade de valores resulta num grau de
legitimidade mais baixo que o do ensino regular (GOMES, CARNIELLI, 2003, p. 50).

Dessa citagdo, marca-se o sentido social de desvinculamento da EJA com o sentido
primario da Educacdo, ou seja, enquanto a Educacdo no geral tem como principio a formacédo
do individuo, na EJA o individuo ja é formado e procura estender seu curriculo educacional
procurando pela educacdo formal escolar. Além disso, é extremamente flexibilizada para dar
conta das necessidades do alunado, o que muitas vezes pode ser mais um fator de acréscimo a
visdo negativa: segundo os alunos da referida pesquisa, os professores muitas vezes
direcionavam a necessidade de facilidade e flexibiliza¢do pelo “cansaco do dia de trabalho”
dos alunos, sem que se fizesse um esfor¢co para que esse dia de trabalho ndo fosse um ponto
negativo para a didatica, mas sim positivo e valido para o ambiente escolar. Por fim, salienta-
se a necessidade de um objetivo claro para a EJA, que sera discutido no subcapitulo a seguir,
para que se entenda os propdsitos dessa modalidade, se é educacdo de segunda oportunidade,
educacdo continuada, educacdo supletiva ou, enfim, educacdo formadora. Os autores
sintetizam essa dupla necessidade, de uma didatica propria, de mais atencdo estatal e da

condicdo negativa na sociedade que tem historicamente essa modalidade:

Por seu lado, a Educacdo de Jovens e Adultos também continua a ter condicdo
marginal, seja no interior da unidade escolar, estigmatizada como o turno da evaséo,
seja no interior das secretarias de educacgdo, pelo descompromisso. Trata-se de um
sistema paralelo, independente e inferior ao sistema regular, que reproduz 0s mesmos
elementos denunciados em outros sistemas de ensino, isto €, a seletividade, a excluséo,
0 autoritarismo e 0 ensino precario, mnemonico e centrado na subordinagdo do aluno
como objeto passivo (GOMES, CARNIELLLI, 2003, p. 52).

A partir das pesquisas de Gomes e Carnielli (2013) podemos perceber que a margem
de diferenca entre o EF Regular e a EJA, na idade de 18 a 24 anos, é menor que a diferenca
entre 0 EM Regular e a EJA, ou seja, nessa faixa etaria, a preferéncia pelo ensino regular a

EJA é mais visivel no EM. E a partir dos 25 anos que essa diferenca vai diminuir, mostrando
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uma necessidade e preferéncia pela EJA-Médio ao EM Regular, evidenciando que, para o
publico jovem, mesmo que seja notada sua maior presenca na EJA, ainda assim prefere a
modalidade regular noturna, devido ao preconceito e desvalorizacao da EJA na sociedade.

Nesse sentido, € somente em 2000, 18 anos atras, que o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), em conjunto com a Cémara de Educacdo Basica (CEB) criam o parecer
namero 11/2000 que cria as Diretrizes Curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos, 4 anos
depois da LDBEN de 1996 a reconhecer como modalidade educativa. Assim, as Dlretrizes
Curriculares reconhecem a necessidade de uma abordagem especifica para a EJA,
entendendo-a como divida social ndo paga para aqueles que nao tiveram acesso a leitura e
escrita como bens sociais na escola ou fora dela (BRASIL, 2000). O documento também
reforca o quanto que nao se justifica o preconceito negativo em relacao aos alunos da EJA e o
quanto, essencialmente, ndo se deve delimita-lo a tarefas e fung¢des “desqualificadas” para o
mercado de trabalho. Além disso, reconhece as origens histdrico-sociais do analfabetismo,
relacionando-o a escraviddao, o que coloca a EJA com uma funcdo equalizadora e
qualificadora de um segmento da populacdo, que deve ser proporcionada ao longo da vida.
Portanto, percebemos que, mesmo nao tendo acdes articuladas politicamente, os documentos
oficiais que tratam da Educacéo de Jovens e Adultos a reconhecem nas suas particularidades
historicas, sociais e pedagogicas, 0 que € um grande avanco para a modalidade dentro da
trajetdria educacional do pais.

Na avaliacdo de Ferreira e Oliveira (2010), desde que o governo Lula assumiu o poder
no pais em 2003, politicas de reparacdo e regulacdo das questbes sociais relacionadas tanto a
assisténcia quanto a Educacao foram implementadas de forma a equilibrar o descompasso do
governo anterior. Nesse sentido, uma politica positiva em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos em nivel médio e técnico foi criada, em 2005: o PROEJA (Programa de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos).

Assim, a Educacéo Profissional vira o foco das politicas governamentais em relacéo ao
publico adulto, preconizando uma formac&o intelectual, politica, humana e qualificada, tanto
para o individuo quanto para o mercado de trabalho. O texto do documento ainda sugere que a
necessidade ndo é formar o aluno passivamente para adapta-lo as necessidades do capitalismo,
mas sim uma formacao voltada para a vivéncia critica, emancipadora e fertilizadora para um
novo mundo possivel. Portanto, advoga-se que os alunos adolescentes do Ensino Médio
cursem a Educacdo Técnica também pelo despreparo e precarizagdo do Ensino Médio regular.

Ou seja, em vez de se reformular o Ensino Médio em sua configuracdo atual, procura-se por
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outra modalidade escolar que abarque as necessidades desses alunos. Assim, em conjunto
com o Plano Nacional de Educagdo de 2001 a 2010, comega-se a oficializar a ideia de
educacdo ao longo da vida, partindo da alfabetizacdo e escolarizacdo formal, mas nédo se
restringindo a ela. Dessa forma, a EJA toma outra visibilidade nas politicas puablicas nesse
periodo, entendendo-se mais as idiossincrasias dos alunos que a formam.

O programa reconhece a negligéncia e exclusdo a que vém sofrendo os jovens e
adultos que evadem da escola depois do Ensino Fundamental e, como principais acgoes,
pretende ofertar cursos de formacdo continuada e de pds-graduacao stricto sensu nas redes
federal e estadual e diminuir a evasdo escolar a partir da qualificacdo do processo educativo.
O documento entende que a formacdo ndo é exclusiva nem do mundo do trabalho nem da
Educacdo, e promove uma interseccdo entre esses mundos, concebendo o aluno como centro
do processo. Procurando garantir 0 acesso e a permanéncia na escola, o programa tenta
reposicionar a EJA e torna-la uma estratégia de formacdo continuada profissional e escolar.

Na opinido de De La Fare, Rovelli e Atairo (2016), o PROEJA se afasta da funcao
compensatdria que marcou a historia da EJA no pais e assume uma funcéo essencialmente de
reparacao, como era promulgado em 2000 pelas Diretrizes Curriculares. O mesmo acontece
com o PROEJA no nivel médio, argumentam os autores, pois deixa de ser uma preparacdo
para o vestibular e toma contornos especificos de uma etapa de ensino. Assim, o PROEJA se
preocupa com tempos e espacos diferenciados e consideracdes dos conhecimentos prévios dos
alunos, desde que se cumpra com o curriculo pré-estabelecido. Assim, mesmo que
flexibilizados e mais realistas, os formatos escolares continuam correntes.

Além do PROEJA, outro avan¢o atual na Educacdo de Jovens e Adultos é a oferta
dessa modalidade nos Institutos Federais do pais, 0 que integraliza mais ainda a formacao
articulada entre trabalho e academia. No entanto, para Ferreira e Oliveira (2010), uma das
grandes dificuldades dos IFs (Institutos Federais) é a grande taxa de evasao. Para os autores,
os IFs se tornaram instituicdes elitizadas no quadro geral precério da educacdo publica no
pais, 0 que, ao tornar a EJA obrigatoria nos Institutos Federais, da outra qualidade e valor para
a modalidade e a elege como politica de inclusdo social. No entanto, como ja discutimos em
parégrafos anteriores, essa acdo do Governo Federal, na opinido de Ferreira e Oliveira (2010),
é, talvez, mais uma tentativa de mudar sem precisar, efetiva e basilarmente, mudar nada. Ao
ndo conseguir lidar com a demanda de universalizagdo da educacdo, o PROEJA nos IFs corre
o0 risco de ndo se efetivar como politica publica, pois justamente se colocam na dualidade
entre mercado e trabalho, ndo promovendo, assim, uma formagéo integralizada do aluno. Em

outras palavras, € na necessidade de ndo desvincular o trabalho do mercado e procurar
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integra-lo as outras dimensdes da trajetdria de vida do aluno, em uma perspectiva mais
complexa, levando em consideracdo as diversidades, antagonismos e protagonismos de cada
um dos alunos, que o PROEJA encontra o seu maior desafio. No entanto, é importante
reforcar o quanto que o PROEJA é um programa ainda em constituicdo. Assim, mesmo com
debilidades, ele é, essencialmente, um programa positivo em relagdo a Educacéo de Jovens e
Adultos, tendo o obstaculo ainda a superar da visdo maxima de que o mercado dita o que se
deve ensinar na escola, e ndo a perspectiva de um curriculo verdadeiramente integrado entre
trajetdria profissional e cientifica.

Durante 0 Governo Lula, a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos foi foco de varias
politicas publicas, sendo a maioria advogadas pela necessidade de, ainda, erradicacdo do
analfabetismo. Nesse sentido, foram criadas a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) ligada ao MEC, o Programa Brasil
Alfabetizado e Educacdo de Jovens e Adultos (PBA) e a criagdo do Fundeb, ja mencionado, e,
em especial, a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, que contava com a participacdo de
movimentos sociais e diversos foruns sobre EJA. A incorporacdo da Secretaria Extraordinaria
de Erradicacdo do Analfabetismo a SECADI evidencia a tendéncia geral do governo a
entender a educacdo como um processo que dura a vida inteira, principalmente para o publico
jovem e adulto, que ainda ndo havia se beneficiado de politicas de acesso e, principalmente,
permanéncia na escola. Por fim, se faz necessario citar o Programa Brasil Alfabetizado, de
2003, gue encara a ja antiga agenda de erradicacdo do analfabetismo. Em 2019 a SECADI foi
extinta e da lugar a pasta de Modalidades Especializadas, o que retira, inclusive do proprio
nome da secretaria, a ligacdo aos movimentos sociais e questdes de direitos humanos,
tornando, ainda mais, a EJA voltada ao mercado de trabalho.

Atualmente, a EJA é ainda regulamentada politicamente pelo Plano Nacional de

Educacéo de 2014, pela lei 13.005, em cujo texto consta as seguintes diretrizes:

I - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 2014).

Ou seja, mesmo sendo evidentes e divulgados pelos documentos oficiais 0 aumento
pela busca do Ensino Médio na modalidade EJA, os documentos oficiais mais recentes
abarcam somente a luta pela erradicacdo do analfabetismo, mesmo ja trazendo carater mais

formador e humano ao falar de superacdo de desigualdades educacionais, promocdo de
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cidadania, qualificacdo para o trabalho e formacéo ética e moral. Em uma perspectiva ainda
mais atual e mais regional, situada na politica porto-alegrense, se faz extremamente
necessario que se pontue a agenda educativa que é colocada em prética pelo atual prefeito em
parceria com a Secretaria de Educacao.

Conforme noticiado pelo jornal Correio do Povo’, segundo a secretéria da Educacéo
em Exercicio, Ivana Genro Flores, o municipio de Porto Alegre esta direcionando todas as
novas matriculas de EJA para somente uma escola, a CMET (Centro Municipal de Educacéo
dos Trabalhadores) Paulo Freire, localizada em um bairro central de Porto Alegre, para que se
avalie a demanda real da modalidade que, segundo a secretéria, € pequena. No entanto, visto
somente a partir do recorte histérico feito nesse subcapitulo, a pouca demanda de matriculas
de EJA tem relacdo com questbes mais profundas que somente possibilidade de acesso a
Educacdo. A necessidade de se estabelecer uma Unica escola ainda é argumentada pela
localidade do trabalho dos alunos, sendo a maior parte do centro e, portanto, a escola teria de
ser no centro, e pelo alto nimero de alunos dessa instituicdo, a saber 756 alunos do total de
6.233 alunos de EJA da rede da prefeitura. Ou seja, considerando-se que 12% do total de
alunos estuda na CMET Paulo Freire, é argumentavel que se estipule somente essa escola para
0 atendimento da modalidade.

Em entrevista!! para 0 mesmo jornal®, a professora pesquisadora de EJA do PPGEdu
da PUCRS Mobnica de La Fare argumenta que essa medida decreta a morte da modalidade, ja
que a oferta limitada ao turno da noite ja dificulta o acesso de muitas mées e avos a escola,
qguando preferem ficar com seus familiares. A reducdo de novas matriculas a uma Unica escola
em bairro central da cidade, entdo, aumentara significativamente o nimero de matriculas. A
nova necessidade da localidade perto do trabalho dos alunos €, ainda, mais um fator de
agravamento para a modalidade, segundo a professora, ja que o transporte e a seguranca sdo
questbes fundamentais na escolha da escola. Assim, a maior evasdo da EJA ndo deve ser vista
somente como uma baixa nos numeros das matriculas, mas sim como um reflexo de
desigualdades das falhas dos proprios dirigentes do Estado para com as pessoas em nome das
quais administram a instituicao.

Consequentemente, a nova agenda politica da prefeitura de Porto Alegre-RS para a
EJA demonstra uma tendéncia a um retrocesso histérico, para que a Educacéo de Jovens e

Adultos volte a ser como no periodo do Brasil Império, totalmente secundarizada, sem

" Jornal Correio do Povo, 07/2017: Prefeitura de Porto Alegre restringe Educacio de Jovens e Adultos (EJA).
Fernanda da Costa,. Disponivel em: http://www.correiodopovo.com.br/Noticias/Geral/2017/7/623512/Prefeitura-
ge-Porto-Aqure-restrinqe-Educacao-de-Jovens-e-AduItos-EJA, acessado em 08/11/2017
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investimento, sem reflexdo pedagdgica, majoritariamente administrada por movimentos
sociais e organizagdes culturais, sem respaldo estatal, sem oficializacdo, ainda mais
marginalizada. Como consequéncia, para o Sindicato dos Municiparios de Porto Alegre
(SIMPA), em entrevista!! para o Correio do Povo®, o desemprego na cidade aumentara, pois
os alunos permanecem na EJA, muitas vezes, apesar das dificuldades, pela necessidade de
formacéo escolar para um emprego minimamente digno, ou seja, sem a escolaridade minima,
0 maior impacto a médio e longo prazo é o aumento do nimero de desempregados.

Essa retomada historica e politica da Educacdo de Jovens e Adultos enguanto
modalidade do ensino publico e privado do Brasil demonstra, por fim, que a agenda do
Estado, desde sua constitui¢do imperial, tem entendido a necessidade da educagdo da parcela
“fora da idade escolar” da populagdio como secundaria, compensatoria, supletiva,
negligenciada. No maximo, como Educacéo Profissional, ou seja, com foco na formacao para
0 mercado de trabalho, mesmo tendo como discurso uma educacdo emancipadora, libertaria
das amarras do capital, reconhecedora das realidades do aluno. Dessa forma, em vez de
entender a realidade de trabalho do aluno como constituinte da pratica pedagdgica de uma
forma positiva, entende-se de uma forma negativa, inclusive para justificar a flexibilidade e
facilidade dos cursos de EJA e o desmembramento dessa modalidade no municipio de Porto
Alegre. A partir dos estudos apresentados por Gomes e Carnielli (2013), essa concepgéo de
EJA preconizada pelas politicas do Estado é refletida no préprio alunado que compde essa
modalidade, vendo a Educacdo de Jovens e Adultos em toda sua negatividade.

Se faz necessario que a EJA seja entendida como uma politica publica, como um fator
de diminuicdo da desigualdade social. Para Miguel Arroyo (2007), é essencialmente esse
ponto que fard com que a EJA seja equacionada no campo dos direitos e deveres publicos e,
assim, sera entendida como diferente da modalidade regular e, portanto, necessitada de uma
pratica reflexiva e pedagdgica propria. Sobre essa questdo da Educacéo de Jovens e Adultos
ndo somente como modalidade de ensino, mas como parte integrante de politicas publicas que
visem a garantia de direitos da populacéo, Arroyo escreve:

Defender que os direitos dos jovens e adultos a educagdo sejam garantidos como
direito publico significa entender que suas vidas sdo demasiado imprevisiveis,
exigindo uma redefinicdo da rigidez do sistema publico de educacéo. Essa rigidez foi
consolidada quando o sistema escolar estava distante de ter como preocupacdo a

garantia do direito & educacdo dos setores populares. Para estes, essa rigidez é
excludente. Nega seus direitos. Dificilmente construiremos formas publicas de

® Jornal Correio do Povo, 07/2017. Restricio da EJA deve aumentar o desemprego em Porto Alegre, afirma
Simpa. Fernanda da Costa. Disponivel em:
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garantia do direito a Educacdo de Jovens e Adultos populares sem termos coragem de
rever a rigidez de nosso sistema escolar, se ndo investirmos em torn-lo realmente
pablico (ARROYO, 2007, p. 47).

Ribeiro (1999) argumenta na mesma linha de pensamento, propondo que

[a] Educacdo de Jovens e Adultos avancaria também na definicdo de um campo
especifico de pratica e reflexdo pedagogica, superando o paradigma da educagao
compensatéria em prol de uma visdo mais prospectiva, que articule a Educacéo
Basica e a educacdo continuada como direito de todos (RIBEIRO, 1999, p. 189 —
190).

Dessa forma, além de ser inserida dentro dos documentos oficiais do Estado, a EJA
enquanto modalidade escolar seria entendida como essencial para a promulgacdo do Estado
de direito, fazendo com que a velha politica de “Educacdo para Todos” seja efetivamente

cumprida.

3.2 A construcdo da identidade da e na Educacdo de Jovens e Adultos

Retomando a pesquisa realizada por Gomes e Carnielli (2013) com alunos de Ensino
Meédio tanto regular quanto na modalidade EJA sobre suas concepcdes simbdlicas dessas duas
modalidades, mesmo sendo uma pesquisa com grupos focais especificos de Brasilia e, por
isso, ndo podendo ser generalizados, sdo expressdo da representacdo simbdlica da EJA na
sociedade. As respostas dos alunos sobre as diferencas entre a modalidade regular noturna ou
EJA, ou seja, sendo ambas em horarios possiveis de serem conciliados com a rotina de
trabalho diurno, evidenciam a representacdo negativa desta, incluindo o fator do estigma no
mercado de trabalho. Segundo os alunos, a EJA ndo prepara para o vestibular, ndo da
certificacdo suficiente para a procura de emprego, ndo da base para concursos, tem
professores despreparados, é estigmatizada, superlotada de alunos, tem conteudos e provas
descontextualizados. Em contrapartida, € em horario possivel para conciliar com o trabalho e
bastante flexivel para que o aluno a adeque a sua rotina. O Ensino Médio noturno nédo se
afasta tanto dos problemas da EJA, também sendo mais facil, inclusive pelo paternalismo com
que os professores tratam os alunos, menos exigente que o diurno e, igualmente, ndo prepara
para o vestibular. No entanto, tem menos estigma na sociedade e no mercado de trabalho,
fazendo com que os alunos que estejam em idade adequada para transitar entre as duas
modalidades, prefiram a modalidade regular. Nesse sentido, os alunos que ndo estdo mais na
faixa etaria para o Ensino Médio ndo tém outra possibilidade que ndo a estigmatizada

Educacdo de Jovens e Adultos.
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Assim sendo, a EJA é uma modalidade estigmatizada negativamente tanto pela
sociedade em geral, observavel pela desvalia do mercado de trabalho em relagdo a ela, quanto
pelos proprios agentes de Educacdo, desde a Secretaria de Educacdo municipal e o Estado,
como visto no subcapitulo anterior, quanto pelos professores e alunos da propria escola em
que a modalidade é oferecida. Segundo a maioria dos autores trabalhados nesse capitulo, é
estabelecendo diretrizes pedagdgicas especificas, tratando esse campo com maestria tedrica,
pratica e séria, entendendo a necessidade de EJA como uma necessidade de politica publica,
enfim, entendendo essa modalidade em suas especificidades, ou seja, as especificidades dos
alunos que a compdem, é que a Educagdo de Jovens e Adultos tera maior prestigio social,
pedagdgico e politico. E a ideia que a autora Vera Masagao Ribeiro (1999) trata ao designar a
EJA enquanto campo pedagogico: “[a] constituicdo da educacdo de adultos como campo
pedagdgico, o que implicaria a existéncia de um conjunto de praticas e saberes minimamente
articulados em torno de principios, objetivos ou outros elementos comuns.” (RIBEIRO, 1999,
p. 185). Ou seja, s6 sera considerada pela sociedade a Educacdo de Jovens e Adultos que nao
for uma continuacédo ipsis literis do Ensino Fundamental ou Médio da modalidade regular,
mas sim que se considerem os alunos nas suas especificidades.

Como aponta Marta Oliveira (1999), esse tema ndo deve ser entendido apenas como
uma especificidade etéaria, mas especialmente como uma especificidade cultural. Ou seja, por
mais que sejam os adultos e jovens todos marcados como “ndo criangas”, ndo sao quaisquer
adultos e jovens que frequentam a EJA, ndo sdo estudantes universitarios, profissionais
procurando por maior formacdo, ou ainda pessoas adultas procurando formacdo em artes,
mausica, linguas estrangeiras. Muito pelo contrario, sdo adultos e jovens de familias pobres
que tiveram, em todas suas geracOes, poucas e rapidas passagens pela escola, passagens
problematicas que foram finalizadas com a evasao ou a possibilidade de. Dessa forma, ndo
sdo os adultos e jovens em que geralmente se pensa quando se pensa em jovens e adultos, ou
seja, 0 jovem que seguiu a escolaridade regular e que termina o Ensino Medio, que convive
com pessoas da mesma idade em suas salas de aula, ou o adulto de classe média, branco e
bem-sucedido, com um nivel Médio de instru¢do, mas sdo seu reverso. Segundo a autora,
transitar pela Educagdo de Jovens e Adultos € transitar por trés condi¢des essenciais desses
sujeitos, quais sejam: a condi¢do de ndo-criancas, entendida como a ideia da idade adulta ser
uma fase de estabilidade; a condicdo de excluidos da escola, como sendo a condic¢do de suas
trajetrias escolares truncadas e dificultadas por diversos motivos além da mesma e a
condicdo de membros de determinados grupos culturais, que discute a generalizagdo das

diferencas entre os grupos de adultos dentro da sociedade.
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Nesse sentido, socialmente se entende a idade adulta como sendo uma etapa de
estabilidade intelectual, financeira e emocional, ou seja, a etapa em que, finalmente, o
desenvolvimento humano chega a um patamar de descanso. Em contraponto, a juventude ¢é a
etapa socialmente designada com o estigma da rebeldia, da instabilidade, da transicao entre a
crianga e a adultez, portanto, uma faixa bastante confusa, diversa, ambigua. Ou seja, enquanto
a idade adulta é vista com positividade, a juventude é vista com negatividade. Ledo (2007)
aponta com clareza a nocdo corrente de juventude, ao ser identificada como potencialmente
negativa por sua instabilidade, mas ainda potencialmente idealizada pela sua transformacéo
social ou possibilidade de mercado de consumo. Em ambos os casos, a juventude ndo é
entendida em si, nas suas caracteristicas especificas dos sujeitos que a compdem, mas sempre
em vistas para o futuro, ou seja, colocando em segundo plano as experiéncias presentes e
vitais da juventude. Segundo o autor, a juventude

pode ser compreendida como um periodo da vida determinado pelo modo como
historicamente as sociedades organizam seus ciclos de vida. Ela compreende
demandas especificas cuja centralidade esta na insercdo social das novas geracoes. E o
tempo da aquisicdo e experimentacdo da autonomia. Se em outros tempos havia um
percurso nitido da juventude a vida adulta, hoje predomina entre os jovens, a incerteza
quanto ao futuro. No caso brasileiro, os dados apontam um crescimento das

dificuldades de transicdo a vida adulta, especialmente para os jovens pobres (LEAO,
2007, p. 74).

No mesmo sentido argumenta De La Fare e Corréa (2015), evidenciando que a visao
escolar da EJA, ou seja, a visdo de que estender o processo educativo do ensino regular para
essa modalidade € o suficiente, é prejudicial para o avanco nas discussdes da mesma e, ainda,
é reforcada pela obrigatoriedade escolar promulgada pelo governo. Assim, pela tensdo de
visdes diferentes acerca da EJA nas perspectivas dos adultos, que a veem como uma
possibilidade de esperanca, e dos jovens, que a veem como ultima opcdo, a referida
modalidade n&o se restringe a mera extensao escolar, mas sim apresenta um outro contexto de
flexibilizacdo, metodologia e epistemologia que a escola tradicional ndo desenvolve
completamente. Essa diferenca de abordagens da préatica de ensino e aprendizagem, muitas
vezes, € 0 motivo pelo qual os alunos evadem da escola e/ou procuram a modalidade da EJA.
Assim, o0s autores advogam pela visdéo da EJA enquanto um ambiente cultural de
aprendizagem, e ndo necessariamente escolar. Em outras palavras,

as normativas educativas atuais além de estender a obrigatoriedade escolar tém
reforcado a versdo escolar da EJA, que parece atuar como um atenuante dos processos
de exclusdo educativa que o mesmo sistema educativo produziu e continua
produzindo. Por um lado, adultos que experimentaram processos de exclusdo social e

educativa visualizam a EJA como uma possibilidade para concluir uma escolaridade a
que muitas vezes sentem como uma “pendéncia”. Por outro, adolescentes e jovens que
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as escolas comuns rejeitam sdo encaminhados para EJA como “Ultima possibilidade”
de obtencdo de uma certificagdo que demonstre que concluiram a escolaridade
obrigatoria. Muitas vezes esses sujeitos encontram nessa outra experiéncia de
escolaridade um acolhimento que ndo vivenciaram nas escolas comuns, pois as
repetidas e extenuantes situacles de repeticdo de ano deterioram sistematicamente
suas capacidades de permanecer na escola comum (DE LA FARE, CORREA, 2015, p.
349).

Em relacdo a idade adulta, Marcos Laffin (2012), dissertando sobre a formacdo de
professores para a Educacdo de Jovens e Adultos, analisa 0 documento que regula a préatica

pedagdgica do profissional para essa modalidade:

(...) o documento [que regula a préatica profissional docente pedagdgica] situa a
Educacdo de Jovens e Adultos com uma concep¢do de uma pratica educativa que se da
fora da “idade prépria” para aprender, como se existisse uma idade prépria para tal, e
a escolarizacdo como uma oportunidade, em vez de ser reconhecida como um direito
educativo dos sujeitos jovens e adultos. Ao mesmo tempo, admite a atuacdo [docente]
em diferentes fases do desenvolvimento humano, logo a idade adulta também é
entendida como fase de desenvolvimento e aprendizagem (LAFFIN, 2012, p. 13).

Em outras palavras, coloca a Educacdo de Jovens e Adultos como uma modalidade
para além da idade propria para a aprendizagem, ou seja, como se a idade adulta ndo fosse
propria para a aprendizagem, entendendo esse processo como somente a aquisicdo de
conhecimento em idade e época escolar formal. Em paradoxo, 0 mesmo documento admite a
pratica docente em diferentes fases do desenvolvimento humano, ou seja, o desenvolvimento
ocorre durante toda a vida do sujeito e, entdo, € passivel de ocorrer a aprendizagem. No

mesmo sentido argumenta Ribeiro (1999):

(...) o amadurecimento de uma psicologia dos adultos, tanto no que se refere a
dimensdo cognitiva quanto motivacional, seria fundamental para se superar a
concepgdo de que o desenvolvimento é algo que ocorre apenas durante o periodo de
desenvolvimento bioldgico intenso (infancia e adolescéncia), fazendo parecer
irrelevantes as caracteristicas especificas de outras fases da vida e os efeitos que a
aprendizagem pode produzir também durante a idade adulta (RIBEIRO, 1999, p. 194).

Ou seja, mesmo tendo estigmas diferentes na sociedade, tanto a idade adulta quanto a
juventude tem uma caracteristica em comum, ou seja, s&0 ambas vistas como nado mais
criancas e, paradoxalmente, & opinido de varios autores (RIBEIRO, 1999; GOMES,
CARNIELLI, 2013; ARROYO, 2001) que a EJA ainda é vista em uma perspectiva
paternalista, infantilizadora. Isso ocorre pela suposta efetividade da transposicdo da
metodologia, curriculo e didatica do ensino regular para essa modalidade, sem que sejam
analisadas, validadas e consideradas as experiéncias dos adultos e jovens que a compdem que,
como ja referido, ndo sdo quaisquer adultos e jovens. Para Ribeiro (1999), isso se da também
pela visdo errbnea que se tem da necessidade de se tratar a EJA também como parte de

politicas publicas que transcendam a educacao:
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Certamente, [a] assimilagdo da educagdo dos grupos populares a acao filantropica é o
arcabouco ideoldgico que sustenta as representacoes que infantilizam os alunos jovens
e adultos. E reforcando representacBes como essas, que podem povoar tanto o
imaginario dos educadores quanto dos alunos, temos no terreno da Educacdo de
Jovens e Adultos politicas de Estado que também concorrem para cristaliza-las. Ainda
que nas Ultimas décadas tenhamos assistido aos esforcos de alguns governos
municipais e estaduais no sentido de consolidar o espaco da Educacdo de Jovens e
Adultos como parte integrante do conjunto de politicas educacionais - em alguns casos
inclusive transferindo servigos anteriormente alocados em 6rgéos de assisténcia social
para as secretarias de educacdo -, algumas das politicas recentes induzidas pelo
governo federal vém reproduzindo gravemente a concepg¢do assistencialista dessa
modalidade educativa (RIBEIRO, 1999, p. 188).

Entdo, entende-se os alunos dessa modalidade nas suas especificidades, entende-se
que sdo necessarias politicas outras que nao educativas para que se garanta 0 acesso a
educacdo, mas nao de forma positiva, mas sim assistencialista. Assim, volta-se a didatica
jesuita do comeco do Estado brasileiro, quando a educacdo para as camadas populares era
vista como assisténcia, caridade. Consequentemente, coloca-se um sujeito que tem uma
trajetéria de vida dificil, complexa, muitas vezes com familia formada, com carreira de
trabalho, com concepcbes de mundo diversas, em um papel de paciente em que o agente
educador seria o0 sujeito ativo que tiraria 0 aluno de seu papel subalterno através da acao
filantropica. Justamente por serem sujeitos de classes populares, por terem em suas trajetorias
a marca da desigualdade social e econémica, sdo vistos como pouco capazes de atingir um
certo nivel de abstracdo e producdo de conhecimento se ndo através da mediacdo do professor,
ou seja, em uma posicdo infantilizada quando, na verdade, ja tem percursos de vida
completos.

Essa reflexdo nos leva a segunda condicdo colocada por Marta Oliveira (1999) para 0s
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, a condicdo de excluidos da escola. Por serem alunos
gue ndo tem condicdes, geralmente pela carga de trabalho que tem de ter, de cursarem a
escola no tempo estipulado, séo colocados, na escola, em um ambiente e em turnos que nao
sdo o alvo inicial da mesma. Dessa forma, supondo que a educagdo para criangas e
adolescentes seria formativa, ou seja, que 0 sujeito ndo teria na sua bagagem intelectual o
conhecimento que a escola transmitiria a ele e, portanto, a propria transmissdo seria um
método didatico adequado, levando o conhecimento dos professores aos alunos. No entanto, a
EJA coloca um obstaculo essencialmente nessa transmissao, pois os alunos ndo sdo tabulas
rasas em que ndo ha, ainda, conhecimento de mundo (como se qualquer pessoa assim fosse
em algum momento da vida), mas sim sujeitos formados, inseridos na sociedade, com
trajetorias de vida complexas e validas. Assim, a escola se confronta com a necessidade de se

rever a forma com que se ensina e, muitas vezes, isso ndo acontece, ocasionando a evasdo dos
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alunos. Isso, seguindo o que postula Marta Oliveira (1999), é justamente um ponto central do
motivo pelo qual a Educacdo de Jovens e Adultos ndo é uma questdo somente etaria, mas
também cultural. Entender a situacao e contexto de vida em que se insere o aluno é essencial
para que a EJA funcione enquanto pratica pedagdgica e formadora. Sobre essa questdo, em
outras palavras, adiciono Ribeiro (1999), em que se enfatiza a inversdo que a escola deveria
entender como essencial para a EJA, entre a préatica e a aprendizagem da teoria:

Se consideramos que a Educacdo Béasica em geral visa a formacdo de cidaddos aptos a
integrar-se a vida produtiva, poderiamos relativizar o potencial definidor desse aspecto
em relacdo a especificidade da educacao dos jovens e adultos. Entretanto, é inegavel o
fato de que, ao tratar com alunos jovens e adultos, os educadores se veem mais
provocados a desvencilhar-se de preceitos forjados na tradi¢do de Ensino Fundamental
propedéutico, segundo os quais a formacdo geral deve anteceder a formacgdo
profissional ou, numa perspectiva ainda mais restritiva, “primeiro se assimila depois
se aplica”. A Educagdo de Jovens e Adultos obriga os educadores a focalizar sua agdo
pedagdgica no presente, enfrentando de forma mais radical a problematica envolvida
na combinacdo entre formacdo geral e profissional, entre teoria e pratica,
universalismo e contextualizagdo (RIBEIRO, 1999, p. 193 — 194).

Nesse ambito, se faz necessario que se pontue que a exclusdo sofrida por esses alunos
geralmente ndo é somente educacional, mas também social, econdmica e politica, sendo essas
desigualdades, as vezes, mais constituintes e causadoras da exclusdo educacional, como
discutido no subcapitulo anterior. Compreender esse duplo, triplo processo de exclusdo é
essencial para se compreender o lugar social em que estdo esses alunos, entender suas
realidades e, portanto, entender a necessidade de se reformular a pratica pedagdgica nas
classes de Educacéo de Jovens e Adultos. Como coloca Gongalves (2012), esses alunos sao
frequentemente acusados pela sociedade de nédo terem trabalho digno por ndo terem estudado,
mas eles justamente ndo estudaram pela necessidade de trabalhar cedo. Assim, tanto a
sociedade quanto o mercado de trabalho e o Estado entendem esses sujeitos como
responsaveis pelas desigualdades por eles mesmo postuladas, reservando a esses alunos
postos de trabalho precarios, estigmatizando o diploma de EJA, desqualificando-os.

A necessidade social de determinar um padrdo que devera ser atingido por todos 0s
cidaddos para que sejam aceitaveis dentro da sociedade ¢ no minimo violenta com quaisquer
pessoas que apresentem um padrdo de vida contrario. Assim, se pleiteia como adequado que
se va a escola dos 7 aos 16 anos, que depois se profissionalize na universidade, que se siga
carreira académica ou siga para o mercado de trabalho, em condigdes financeiras que
permitam a necessidade de trabalho somente apés o Ensino Médio. A deliberacdo dessa
trajetoria escolar normal é a demarcacdo das relagdes de poder entre as classes sociais nas
quais se baseiam a sociedade, ou seja, quem consegue segui-la é pertencente a camadas mais

altas da sociedade, e quem ndo consegue, as camadas mais baixas. No entanto, o que €
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considerado como desviante é a trajetoria truncada, fora da idade adequada, conflitante com a
pratica de trabalho. Ou seja, 0 que é desviante é negativo, e esse sentido social da
negatividade, da secundariedade da EJA tem fortes influéncias em como essa modalidade é
vista tanto pela populacdo quanto pelo Estado. Sobre a necessidade e violéncia da
normalizagédo, Tomaz Tadeu da Silva coloca:
Normalizar é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo
da identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger - arbitrariamente - uma
identidade especifica como parametro em relacdo ao qual as outras identidades sdo
avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem
ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal ¢ “natural”, desejavel, Gnica. A
forga da identidade normal € tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas
simplesmente com a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras identidades que sdo
marcadas como tais. Numa sociedade em que impera a supremacia branca, por
exemplo, “ser branco” ndo ¢ considerado uma identidade étnica ou racial. Num mundo
governado pela hegemonia cultural estadunidense, “ctnica” ¢ a musica e a comida de
outros paises. E a sexualidade homossexual que é sexualizada ndo a heterossexual. A

forca homogeneizadora da identidade normal é diretamente proporcional & sua
invisibilidade (SILVA, 2000, p. 83).

Dessa forma, colocando a trajetoria escolar de adultos em idade “ndo escolar” como
secundéria e com sentido negativo, leva & invisibilidade dessa categoria, o que tem reflexos
inclusive administrativos do Estado, vide a agenda politica da Prefeitura de Porto Alegre para
a Educacdo de Jovens e Adultos e os argumentos utilizados para a restricdo de matriculas.
Dessa maneira, como coloca Miguel Arroyo (2007), a visdo com que se percebe esses alunos
é totalmente manchada por suas trajetdrias escolares truncadas, e, assim, sdo estigmatizados
como “evadidos, reprovados, defasados, alunos com problemas de frequéncia, de
aprendizagem, ndo concluintes” (ARROYO, 2007, p. 23). Como segue 0 autor, enquanto esse
olhar sobre esses jovens e adultos perdurar, a sociedade ndo avancard na reconfiguracdo da
EJA.

Entdo, para que se entenda e teorize sobre a Educagéo de Jovens e Adultos tendo como
base as experiéncias e trajetorias de vida dos alunos que compBem essa modalidade, é
necessario que se compreenda quem sdo os alunos que compdem essa modalidade, ou seja,
eles ndo sdo pacientes de uma acdo assistencialista, ndo sdo sujeitos necessitados de
transmissdo de conhecimento, ndo sdo sujeitos que ndo trazem consigo suas trajetorias de
vida, de trabalho, de hobbies, enfim, ndo sdo sujeitos mais ou menos vazios que estdo a espera
do conhecimento formal da escola. Em contrapartida, sdo sujeitos protagonistas de seus
processos de aprendizagem, de suas proprias vidas, que entendem a nocdo de
responsabilidade e causalidade, de suas lutas por uma sociedade mais justa. S&o sujeitos

sociais inseridos em uma comunidade, dignos de direitos sociais e educacionais, muitas vezes
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vitimas de violéncias institucionais do Estado e da sociedade. Assim, compreende-se esses
sujeitos ndo em uma perspectiva negativa de incapacidade, mas sim positiva de protagonismo
na producdo de conhecimento social e cultural das e nas comunidades em que se inserem.
Consequentemente, terd a Educacgéo de Jovens e Adultos uma abordagem otimista em relacéo
as vivéncias desses alunos enquanto conteudo valido do contexto escolar. No mesmo sentido
advoga Miguel Arroyo pela necessidade de se entender esses sujeitos enquanto sujeitos de

direitos:

Como ver esse jovens-adultos? Reconhecendo e entendendo seu protagonismo. A
visibilidade com que a juventude emerge nas Ultimas décadas e seu protagonismo nao
vém apenas das lacunas escolares, das trajetdrias escolares truncadas, mas vém das
maltiplas lacunas a que a sociedade os condena. Sua visibilidade vem de sua
vulnerabilidade, de sua presenca como sujeitos sociais, culturais, vivenciando tempos
da vida sobre os quais incidem de maneira peculiar, o desemprego e a falta de
horizontes; como vitimas da violéncia e do exterminio e das mdltiplas facetas da
opresséo e exclusdo social. As caréncias escolares se entrelagam com tanta caréncias
sociais. Nesse olhar mais abrangente a juventude as politicas publicas e as politicas
educativas da juventude como EJA, adquirem a configuracdo muito mais abrangentes.
Radicalizam o legitimo direito a educagdo para todos Esse “todos” abstrato se
particulariza em sujeitos concretos (ARROYO, 2007, p. 24).

Destarte, principalmente para o adulto que passou muito tempo sem frequentar a
escola e, em um determinado momento, decide pela volta, é necessario que se reflita sobre seu
papel naquela sala de aula, que entenda a formacéo da sua identidade na Educacéo de Jovens
e Adultos, entendendo a escola como, agora, mais uma faceta de sua vida em que vai se
inserir e que vai ser constituinte de sua subjetividade e de seu processo de aprendizagem, ndo
s0 dos conteudos formais escolares, como também dos conteudos de aprendizagem do
cotidiano. E necessario que se reflita, principalmente, sobre seu papel na producio de
conhecimento, na reflexdo sobre a pratica, ndo somente na transmissdo simples de
conhecimento para sujeitos que ja tem uma bagagem de vida. Em outras palavras, para que se
entenda o sujeito e para que ele se entenda enquanto parte constituinte da aprendizagem e da
Educacdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade escolar, ha a necessidade de se validar e
incorporar 0 conhecimento que ele ou ela trazem da préatica de vida para a sala de aula,
levando-o0 a0 mesmo patamar de validade que os conhecimentos escolares tém.

Por isso é urgente se entender a EJA nos seus aspectos positivos e ndo negativos, para
que o sujeito ndo se forme, no momento delicado de voltar a escola e se entender como sujeito
capaz de continuar estudando e aprendendo o contetdo formal da escola, como sujeito
incapaz, paciente, defasado, ndo concluinte, mas sim como protagonista desse processo.
Nesse sentido, um elemento essencial da vida dos alunos da EJA é o trabalho, que ocupa a

maior parte do tempo diario da grande maioria de todos os brasileiros.
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Rita de Céssia Gongalves (2012), em uma pesquisa com alunos cursantes da Educacao
de Jovens e Adultos, trabalhou as concepcdes do conceito de trabalho desses sujeitos,
concepcdes essas que refletem nossas proprias ideias sobre trabalho e a acdo de trabalhar, e,
consequentemente, a ideia social ocidental construida sobre o trabalho. As percepcfes sobre
esse ato eram, na sua maior parte, negativas, indo desde a nogdo de “passar trabalho” como
passar dificuldade, até a nocdo da exploracdo trabalhista. Além disso, inclusive, quando se
quer dizer que gostamos da profissdo que temos, ha vezes em que argumentamos “nem ¢é
trabalho, é outra coisa, de tanto que gosto de fazer”, evidenciando ainda mais o estigma
negativo do trabalho que a sociedade ocidental capitalista tem.

Assim, entende-se, normalmente, o trabalho enquanto processo de produzir algo, seja
um produto fisico ou intelectual, mas com foco na producdo de algo, ou seja, em uma
perspectiva material de saldo de um esforco fisico ou intelectual. No entanto, o trabalho ndo
se limita a esse espectro de producdo de coisas materiais, tendo uma abrangéncia muito maior.

Sobre esse aspecto, coloca a autora:

O processo de trabalho ndo se restringe a producdo de coisas “Gteis” (dimensdo
econdmica). Envolve ao mesmo tempo producdo, reproducdo e transformagdo das
relagbes sociais (dimensdo politica) e a elaboracdo de uma experiéncia sobre elas
(dimensdo simbolica). Portanto, o processo de trabalho comporta sentidos distintos:
um pratico e outro relacional, (...) [que] refere-se as relacBes sociais tecidas no
processo de trabalho e se reveste de significados e sentidos partilhados; permite
aproximacdes e distanciamentos, conformismos e resisténcias (GONCALVES, 2012,
p. 30).

Dessa forma, o trabalho é uma componente da vida de todas as pessoas que € mais
profundo do que a acdo de produzir alguma coisa, tendo circunstancias politicas que dizem
respeito as relagfes sociais e dimens@es simbolicas, relacionadas a elaboracédo intelectual de
uma experiéncia sobre a pratica de trabalhar. Nesse sentido, Marx (2011) ilustra com uma
comparacdo explicativa: o que difere 0 melhor trabalho de construcdo da colmeia de uma
abelha do pior trabalho do pior arquiteto € a capacidade deste de ter um plano anterior desse
projeto na cabeca, que, depois, o transformara em realidade. Assim, o produto final ndo é
somente um produto final, mas também o resultado do que antes existia idealmente na cabeca
do arquiteto, ou seja, o ser humano imprime ao material fisico sua vontade e planejamento
anterior. Considerando o exposto, o trabalho tem como constituinte de si um aspecto
simbolico forte que é essencial para o trabalho com o publico da Educacdo de Jovens e
Adultos, pois permitira a reflexao intelectual, a producdo de conhecimento de atividades que
parecem, a primeira vista, puramente mecanicas, automaticas e cotidianas.

Dessa forma, o trabalho é considerado aqui essencialmente como uma relagdo, ou

seja, € através dele, se superando a visdo negativa e entendendo-se o trabalho na sua dimensao
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genérica, que cada individuo “entra em contato consigo mesmo (corpo, mente, subjetividade);
bem como as pessoas entram em contato com a natureza (ar, terra, 4&gua, minérios e outras
matérias-primas); e também o individuo entra em contato com os outros (relagdo social;
cooperacao; solidariedade; conflitos (...)” (GONCALVES, 2012, p. 39). O trabalho, entdo,
ndo é somente a profissdo de dona de casa, pedreiro, comerciante, que se exerce, mas também
a producdo de arte, de tecelagem, de culinéria, de decoragdo, de texto; em outras palavras, a
nocao de trabalho aqui desenvolvida extrapola os limites da acdo que se pratica, que resultard
em um produto e terd como retorno um salario, mas que também abrangem toda a vida
cotidiana do sujeito, enquanto praxis humana.

Considerando que as linguagens estabelecem a relacéo entre o aluno e o conhecimento
de todas as areas, o contexto em que ele foi produzido e as diversas maneiras de utiliza-lo na
pratica (VIGOTSKY, 2008), o Ensino Fundamental tem como responsabilidade promover ao
aluno o dominio das mais diversas linguagens, para que acesse 0 conhecimento e utilize-o,
deixando, teoricamente, para o Ensino Médio, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
ética. Ou seja, € no Ensino Médio que se propde o entrelacamento do trabalho enquanto praxis
humana e préatica produtiva, tanto no ambiente escolar quanto no cotidiano, para que a
realidade do aluno, principalmente do aluno periférico que comeca a trabalhar cedo, seja
reconhecida e considerada.

Sem entrar em pormenores da real aplicacdo dessa questdo, a Educacdo de Jovens e
Adultos e o Ensino Médio, seja ele regular ou nessa modalidade, tem aproximacdes bastantes
grandes quando se trata de como desenvolver a nocdo de trabalho enquanto praxis humana e a
reflexdo intelectual de uma pratica mecénica e cotidiana. O paradoxo em que se insere 0
trabalho enquanto atividade de producéo de ser essencial para que o trabalhador, ao trocar sua
forca de trabalho por um retorno financeiro, garanta sua existéncia no capitalismo e, ao
mesmo tempo, ser um espago para poucos €, nos espagos em que ha maiores possibilidades de
emprego sem formagdo escolar, sdo empregos informais e pouco dignos, € extremamente

violento para o aluno que vive de trabalho, pois, como coloca Kuenzer (2002),

Do ponto de vista dos trabalhadores, essa transferéncia assume feicdes perversas, uma
vez que, para os que vivem do trabalho, a aprendizagem de conhecimentos e
habilidades, instrumentais e cognitivas, imediatamente vinculadas ao exercicio de
atividades produtivas, é condi¢cdo ndo s6 de existéncia, mas também da prdpria
permanéncia do sistema de ensino, na maioria das vezes viabilizada pelo ingresso no
mercado de trabalho (KUENZER, 2002, p. 41).

Dessa maneira, a nogdo de trabalho € estigmatizada como negativa, tanto dentro
quanto fora da sala de aula, principalmente em espagos em que o trabalho é constituinte da

maior parte dos alunos, como a EJA e o Ensino Médio. Enfim, em modalidades escolares em



103

que o trabalho deveria ser o posto de desenvolvimento tedrico principal, pois é essencial na
vida cotidiana e nas atividades de aula, ndo € visto como préxis humana, mas somente no seu
aspecto de producdo material que terd, futuramente, um retorno financeiro ou um retorno
pedagdgico, como uma nota ou conceito.

Em suma, para que o Ensino Médio, seja ele regular ou na modalidade de Educag&o de
Jovens e Adultos, cumpra com seu objetivo de promover a autonomia em relacéo a realidade
cotidiana, é essencial que se diferencie e se desenvolva as nogoes de trabalho ndo somente no
seu aspecto profissionalizante de aprender a fazer algo, de atividade produtiva, mas também
como préaxis humana que é passivel de reflexdo, teorizacdo e estudo. Sobre esse aspecto,

aponta Kuenzer:
(....) elaborar e disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o
geral e o particular, entre o Idgico e o historico, entre a teoria e a pratica, entre o
conhecimento, o trabalho e cultura é a nova finalidade do Ensino Médio Publico: ser
geral sem ser genérico e relacionar-se ao trabalho sem ser estreitamente
profissionalizante (KUENZER, 2002, p. 43 - 44).

Da mesma opinido é Ribeiro (1999), ao pontuar a relevancia que teria para a
comunidade escolar a analise de como os saberes relacionados aos contextos de vida de
jovens e adultos trabalhadores poderiam ser elaborados pedagogicamente em sala de aula, de
modo gue se avance sua capacidade critica, sua autonomia, sua criatividade, e ndo somente
como cumprimento de tarefas especificas sem muita relevancia, para que se tenha o retorno da
nota ou conceito. Separar esses aspectos € separar a vida do aluno do espaco escolar, o que,
além de poder ser motivo de evasao pela falta de articulacdo e motivacéo, reflete a dicotomia
discutida entre trabalho como préxis humana ou como atividade produtiva, ou seja, na escola
se tem o trabalho visando a elaboracéo de um produto, enquanto em casa ndo se tem 0 mesmo
tipo de trabalho, em consequéncia, a vida do aluno é conflitante com a vida da escola,
promovendo uma ruptura entre esses dois aspectos do cotidiano que deveriam ser entendidos
como constituintes da vida e subjetividade do sujeito. Como aponta Leédo (2007), essa poderia
ser entendida como uma perspectiva que coloca a escola como centro das atividades, e ndo a
vida desse sujeito que compde a escola, tendo consequéncias inclusive para a relacao entre 0s

professores e alunos:

Essa visdo escolocéntrica vé os alunos como resistentes a cultura escolar e ao papel
dos estudantes devido a sua origem social. Segundo esse olhar, os jovens chegam a
escola com disposicdes e habitos que entram em conflito com o ambiente e a cultura
da escola desenvolvidos em suas familias de origem ou produzidos pela vivéncia na
pobreza. Essa perspectiva separa também os professores dos espagos de encontro e
diadlogo com os jovens. Além disso, a rotina escolar, a burocracia, a organizacao e as
condicOes de trabalho impedem uma aproximacdo maior entre os atores. Os jovens
estdo ali para aprender - sdo estudantes -, e os adultos estdo ali para ensinar - 0s
professores (LEAO, 2007, p. 77).
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A histéria da Educacgdo de Jovens e Adultos é marcada por discussdes e debates sobre
as delicadas relacGes entre o reconhecimento dos saberes populares (tanto em legislagoes
quanto nas salas de aula) e a garantia do acesso ao conhecimento da educacdo geral, ou seja,
“entre reconhecer a cultura popular como uma riqueza da cultura humana e a garantia do
direito as ferramentas da cultura universal” (ARROYO, 2007, p. 35-36) Para o autor, 0 que se
necessita € que esse dialogo ndo se perca, que se continue assegurando 0 acesso a cultura
geral sem que se perca a validade e consisténcia do saber popular especifico. De forma
semelhante, para Paiva, o que se necessita ¢ o que ela chama de “realismo em educacao” ou
seja:

a abordagem dos problemas educacionais sem unilateridade, ou seja, do ponto de vista
objetivo, tanto de uma perspectiva interna quanto de uma perspectiva externa; o
tratamento das questfes educativas sem perder de vista a importancia da qualidade do
ensino, mas levando também em consideragcdo o papel desempenhado pelo sistema
educacional e por outros movimentos educativos na sociedade como um todo, suas
consequéncias sobre a ordem vigente nos planos politico, social e econdmico (PAIVA,
1987, p. 31).

Para a Educacdo de Jovens e Adultos, que sofre com o estigma da inconclusdo, da
negligéncia, da dificuldade de se estabelecer enquanto campo pedagdgico especifico em
comparacdo com a repeticdo do que € visto na modalidade regular, essa articulagdo entre a
macroestrutura/macrocultura e a microestrutura/microcultura é essencial para uma pratica de
sucesso. Assim, 0s alunos se verdo inseridos em uma sociedade maior que a comunidade em
que vivem e, essencialmente, capazes e obrigados de tomar parte nessa macrocultura,
observando seu papel de cidad@o consciente e agente. Se destituindo, dessa forma, da sua
antiga concepcdo de incapazes, defasados, ndo concluintes, entendendo seu papel na escola
ndo como supletivo ou complementar, mas essencialmente formativo. A autonomia, entéo,
nada mais sera do que a capacidade de se refletir, teorizar e discutir sobre a insercdo de si e
dos terceiros de sua comunidade nessa articulacdo entre suas préprias vidas e a cultura dita
“geral” e “universal”, entendendo o papel do trabalho, tanto como praxis humana quanto
atividade produtiva, na transformacgdo social e simbdlica da realidade. Em outras palavras,
aponta Gongalves (2012):

A perspectiva e desafio é construir um processo educativo onde os cidad&os e cidadas
tenham ciéncia da producdo de sua existéncia material e simbdlica, no processo de

transformacdo da natureza, enfrentando o reducionismo do que se convencionou
chamar de mercado de trabalho (GONCALVES, 2012, p. 31).

Logo, é essencial que se reflita sobre a identidade da Educacdo de Jovens e Adultos
enquanto modalidade escolar e campo pedagdgico tendo por base a identidade na EJA desses

alunos que a compBem, considerando suas trajetorias de vida, seus cotidianos, seus processos
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de trabalho, as desigualdades pelas quais passaram, tdo validas de terem espaco no curriculo
escolar quanto a cultura ocidental dita “universal” que, na sua maioria, ndo diz respeito a
realidade dessas pessoas, sendo a cultura da classe média branca e masculina da sociedade
“universal”. Dessa forma, ¢ essencial entender essa cultura como também especifica de um
grupo de pessoas e, logicamente, toda a cultura é especifica e toda cultura tem espago de
validade dentro do contexto escolar. Assim, se muda o eixo da aprendizagem ndo para 0s
conteddos a serem ministrados, mas sim para 0s processos de aprendizagem desses sujeitos e
qual a importancia que esses contetdos terdo para eles, para que a leitura e a escrita, por
exemplo, ndo sejam somente topicos a serem vencidos ou necessarios para assinar 0 nome,

mas sim como essenciais para a independéncia, autonomia e cidadania.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente capitulo articula, como base empirica, as propostas epistemoldgicas de
Gonzélez Rey, a Epistemologia Qualitativa, e a proposta metodoldgica, 0 método construtivo-
interpretativo. Assim, propOe-se uma articulagdo entre a teoria proposta e o estudo da
subjetividade. Nesse capitulo, entdo, se elucidam as perspectivas tedrico-metodologicas que
balizaram a atividade pratica, os participantes, 0s instrumentos e 0s procedimentos de

pesquisa e 0 método construtivo-interpretativo de analise da informacéo.

4.1 Perspectiva epistemoldgica

Para o estudo de um elemento flexivel, recursivo e complexo que € a subjetividade,
uma outra perspectiva epistemoldgica é necesséria, tdo dinamica, flexivel e interativa quanto
o foco de estudo. A perspectiva epistemoldgica adotada € a Epistemologia Qualitativa de
Gonzalez Rey (1999, 2002, 2010) e € basilada por quatro principios que mantém relacéo entre
si e se sustentam: a natureza construtivo-interpretativa do conhecimento, o carater dialdgico e
interativo da pesquisa, a singularidade como nivel legitimo da producdo de conhecimento e o

carater aberto da pesquisa.

A natureza construtivo-interpretativa do conhecimento se relaciona com o que foi
discutido no subcapitulo Imaginacéo, producéo de conhecimento e aprendizagem, ou seja, em
linhas gerais, o conhecimento sobre a natureza néo é realizado se decodificando enigmas do e
no ambiente ou ainda o transformando em conhecimento; em outras palavras, o conhecimento
ndo se encontra na natureza, mas sim é produto da subjetivacdo do sujeito, que entende a
natureza de acordo com seus processos historico e sociais que o levaram ao que é naquele
momento. Para que esse processo ocorra, isto é, para que a natureza se transforme em
conhecimento, a imaginacdo tem um papel imprescindivel enquanto processo subjetivo.
Assim, o conhecimento nada tem de neutro, mas sim € completamente produto da
subjetividade que influencia as acdes do homem e da mulher na construgéo e curso da
sociedade. Em uma perspectiva metodoldgica da pesquisa qualitativa, essa concepgdo de
conhecimento leva a entender que as informacgdes a que o pesquisador é permitido acessar
atraves da expressédo da subjetividade do sujeito sdo construidas por toda a sua histéria de vida
e relagOes sociais e de poder e que, portanto, ndo sdo o reflexo de uma dada realidade, mas
sim a sua interpretacdo, 0 que é pressuposto para a criagdo de conhecimento. Em
consequéncia disso, as informacGes ndo sdo respostas a estimulos dados pelo pesquisador,

colocando os dois agentes envolvidos como sujeitos produtores. Assim, para a pesquisa, essa
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concepcao pressupde a (re)construcdo entre pesquisador e sujeito de pesquisa de experiéncias
vividas, contextos, relacfes que promovam e favorecam o estudo da subjetividade e da

aprendizagem criativa.

O caréter dialdgico e interativo da pesquisa, ao se relacionar com o item anterior, diz
respeito a concepcdo de que o conhecimento ndo é produzido somente de forma individual e,
além disso, é produzido a partir da subjetividade social, como discutido no subcapitulo
Aprendizagem na perspectiva da Teoria da Subjetividade; em outras palavras, para que o
conhecimento seja subjetivado, o sujeito mobiliza uma série de sentidos subjetivos que sdo
produzidos com base nas suas interacbes com a natureza, isto €, nas suas relacdes
multideterminadas em que inUmeros agentes sdo intercruzados, agentes tanto individuais,
como a familia e os amigos, quanto agentes institucionais, como a escola, o Estado, a
sociedade. Assim, o conhecimento se produz em uma base essencialmente dialogica, pela
interlocucdo desses varios sujeitos sociais, e dialética, pela tensdo em que esses sujeitos se
encontram socialmente. Assim, em uma perspectiva metodoldgica, significa entender que o
sujeito € perpassado por sua subjetividade individual e a subjetividade social também e, além
disso, ndo é totalmente capaz de acessar a sua subjetividade e a producdo de sentidos
subjetivos e, para isso aconteca em algum grau e o pesquisador tenha minimo acesso ao seu
objeto de pesquisa, o didlogo é essencial. Assim, esse principio pressupde uma relacdo com o
sujeito concreto a partir de um esforco pela implicacdo afetiva, emocional e cognitiva do
sujeito com a pesquisa, sem a qual o entendimento da subjetividade estaria comprometido. O
sujeito, entdo, ndo recorda somente lembrancgas, mas também emocdes no processo de empiria

da pesquisa.

O principio da singularidade como nivel legitimo da producédo de conhecimento refere-
se a caracteristica da subjetividade enquanto processo Unico em que € unicamente
determinada pelas subjetivacGes de um sujeito concreto em suas relagcbes emocionais e fisicas
com a natureza. Isto é, o estudo da subjetividade pressupde basilarmente o respeito a sua
diversidade de expressdes, o que leva a singularidade como carater qualitativo na producdo de
conhecimento. Assim, cada caso € entendido na sua constituicdo cultural, individual e
historica e, assim, induz-se ao processo de construcdo do geral, processo esse que é mediado
pela acdo dialdgica do pesquisador. Além disso, esse principio rege a possibilidade de se
construir generaliza¢fes e construgdo de conceitos a partir de casos Unicos, sendo, portanto,

passiveis e sensiveis de construcdo de um modelo teorico a partir da singularidade do sujeito.
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Considerando o exposto, se chega ao ultimo topico, que se relaciona intimamente com
a perspectiva metodoldgica que discutimos: o carater aberto da pesquisa. Assim, considerando
que o conhecimento é construido, interpretado, dialdgico e dialético, uma pesquisa que tenha
como base essa epistemologia ndo serd uma pesquisa fechada em suas possibilidades
metodoldgicas e tedricas, mas sim aberta, flexivel e dialégica em sua esséncia. Dessa forma,
essa perspectiva nos leva as demandas metodolégicas relacionadas com o objetivo do trabalho

que sdo discutidas e definidas nos proximos subcapitulos.

4.2 Local de pesquisa, participantes e construcéo do cenario social da pesquisa

A escolha do local da pesquisa, sendo uma instituicdo de ensino béasico da cidade de
Porto Alegre, se deu inicialmente pela proximidade da pesquisadora com uma das
funcionarias da instituicdo, que € sua colega no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
PUCRS. Assim, ap6s aproximacao inicial e informal, escolheu-se o colégio como Idcus a ser
desenvolvida a empiria da pesquisa pelo seu esforco pedagdgico em articular diversas areas
do conhecimento, metodologias alternativas, praticas de investigacdo e pesquisa e interacdo
com o ambiente da escola que, em conjunto, propiciam ndo s6 um ambiente propicio a
aprendizagem significativa, como também para a aprendizagem criativa, foco deste trabalho.
Essa aproximacéo ocorreu no final do ano de 2017 e, no inicio do ano de 2018, antes do inicio
do ano letivo, nos aproximamos da professora de Lingua Portuguesa e Literatura, que seria
parceira da pesquisa, dada a area de formacao da pesquisadora. Nesse momento, selecionou-
se a turma de primeiro ano do Ensino Médio como espacgo a construir o cenério social da
pesquisa.

Dessa forma, iniciamos o ano letivo com a turma e seguimos acompanhando-a até o
final, durante todo o semestre (dada a diferenca de duracdo do semestre da Educacdo de
Jovens e Adultos), participando das aulas quatro dias por semana, a noite. Inicialmente, como
iriamos realizar um projeto com a professora de Lingua Portuguesa e Literatura com a turma
como instrumento de pesquisa, ela foi nosso contato direto com o colégio e os professores e,
dessa forma, ela quem me apresentou como pesquisadora para a turma. Apds esse contato
inicial, falei sobre a pesquisa, quais meus objetivos e motivacbes com ela e me deixei
disponivel para qualquer davidas. N&do havendo nenhuma, me sentei em meio aos alunos e
comecei a participar das aulas. A construcdo do cenario social da pesquisa foi um tanto
interessante, pois muitas vezes os alunos e professores me confundiam com uma aluna da
turma, o que me permitiu me integrar muito mais aos alunos, além da observacao participante,

instrumento utilizado que sera conceituado em seguida. Assim, participando das dindmicas de
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aula, das jantas diarias, das aulas de Projeto de Investigacdo, das oficinas interdisciplinares e
das saidas de campo, pude observar os alunos que seriam importantes para a producdo da
informacdo pretendida na pesquisa e manter uma relacdo bastante préxima com todos eles.
Depois de dois meses de imersdo no contexto da turma, reapresentei a pesquisa para a
turma e perguntei por voluntérios. Por ndo ter tido manifestacdes, abordei oito alunos que
julguei que teriam caracteristicas importantes para a pesquisa. Desses oito, quatro
concordaram em participar mas ndo conseguiram sequer iniciar as dindmicas conversacionais
por falta de tempo pela demanda do trabalho. Dos quatro restantes, duas seguiram % da
pesquisa, ou seja, chegaram quase até o final, quando, pela demanda de trabalhos escolares e
familiares, ndo puderam concluir. Dessa forma, ficamos com dois participantes, Eutanasio de
Queirdz e Sédriky. Ao apresentar a pesquisa aos oito potenciais participantes, rediscutimos 0s
objetivos e a tematica da mesma, apresentei os instrumentos que pretendia utilizar e, dentro
disso, discutimos um poema, Criacao, de Lilian Rocha (2016), que discute as potencialidades
de ser adulto e estar na escola, para dar o tom da pesquisa. Dessa forma, depois de
selecionados o0s participantes, a imersdao nao cessou, continuamos participando das aulas
quatro dias por semana até o final do semestre, além das conversas e encontros individuais
com os alunos, de forma a reforcar sempre o contexto social da pesquisa e a relacdo com o0s

alunos.

4.3 Instrumentos para a produc¢do da informacao

Como se conceituou no primeiro subcapitulo desse topico e na discussdo teorica, 0
conhecimento, ou seja, a informacdo, na perspectiva adotada, ndo € uma interpretacdo da
natureza, mas sim uma subjetivacdo da mesma, o que acarreta em uma postura construtiva do
conhecimento, ndo somente decifradora. Assim, 0s instrumentos para a construcdo da
informacdo ndo sdo técnicas objetivas que dardo sentido para a informacao a ser organizada,
mas sim ferramentas para geracao da informag&o. A esse respeito, coloca Gonzélez Rey:

Em lugar de trabalhar com técnicas, em que os elementos indutores séo acompanhados
de um conjunto de regras e categorias bem definidas para dar sentido as mais diversas
expressdes do sujeito, os instrumentos, conceito com o qual designamos todos o0s
procedimentos encaminhados a estimular a expressdo do sujeito estudado, sdo

simplesmente indutores de informacdo que ndo definem o sentido final dela
(GONZALEZ REY, 2002, p. 79).

Dessa forma, 0 que se pretendeu com 0s instrumentos de pesquisa € a apreensdo da
melhor e mais profunda forma possivel da subjetividade daquele aluno. Prioriza-se pelo

didlogo, ja que a subjetividade ndo ¢ “alcangavel” de outra maneira a ndo ser com a mediagao
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do outro. Assim, procurou-se diversificar os instrumentos de pesquisa e utilizar mais de uma
forma, e, assim, com essa estratégia, favorecer o contato do participante com novas zonas de
sua experiéncia, no sentido de proporcionar a emergéncia de reflexdes, emocdes e memaorias
que, por sua vez, possam levar a novos niveis de producdo de conhecimento e de informacéo
(GONZALEZ REY, 2002). Portanto, os instrumentos também foram modificados de acordo

com as necessidades do campo.

Inicialmente, no projeto de dissertagdo, havia sido postulados o0s seguintes
instrumentos: Observacdo participante, diario de campo, projeto sobre Preconceito
Linguistico em parceria com a professora regente, relatos de alunos da EJA, situacdo-
problema, entrevistas e completamento de frases. Os instrumentos de relatos de alunos da EJA
e a situacao-problema foram modificados. O segundo foi integrado ao projeto realizado com a
professora regente da turma, enquanto o primeiro foi alterado para uma producéao fotogréafica.
Para 0 bom decorrer do projeto em parceria com a professora, julgou-se de bom tom integrar a
situacdo-problema como forma de producdo textual da turma. Ja em relagdo a substituicéo,
julgamos a producdo fotografica como uma possibilidade de expressdo da subjetividade mais
livre e espontanea que uma discussdo acerca de relatos de outros alunos da EJA, assim
possibilitando outras formas de expressdo da criatividade e de possiveis indicadores da

subjetividade. Portanto, ao final, a pesquisa contou com 0s seguintes instrumentos:
a) Observacao participante

Esse instrumento é utilizado durante a pesquisa de campo por sua caracteristica
holistica que permite o pesquisador compreender aspectos intencionais e ndo intencionais que
sdo implicitos ao processo de aprendizagem, atraveés da observacdo de comportamentos,
emogdes, rituais, gestos (GONZALEZ REY, 1997). Com esse instrumento objetiva-se
perceber atentamente como o estudante reage a determinada atividade de aprendizagem, como
ele reage fisicamente a ambientes mais ou menos formais de aprendizagem, a contetidos mais
ou menos aproximados de seu contexto de vida e como esse corpo se relaciona com as
estratégias de aprendizagem. Assim, a observacgédo participante foi realizada em sala de aula,
antes da aplicacdo dos outros instrumentos, para que a pesquisadora pudesse entender o
contexto do funcionamento da turma e dos alunos, assim como durante as dindmicas
conversacionais e as atividades em si, se caracterizando, assim, como um instrumento

processual. A observacdo participante sera utilizada, também, no contexto de aprendizagem
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cotidiana, que seré descrito em seguida, entendendo assim os contextos formais e informais de
aprendizagem enquanto processos holisticos e indicadores de subjetividade.

Além disso, a observacdo participante tambem foi utilizada durante a proposta das
atividades, ou seja, foi analisado como os estudantes respondem as propostas e, nesse sentido,
foi entendida como uma postura colaborativa para auxiliar a professora na sala de aula para
que os instrumentos fossem aplicados em conjunto e integragdo com o conteddo didatico do
momento, integrando a pesquisa aqui pretendida ao cotidiano escolar. Assim, a observacéao
participante foi um instrumento de andlise para entender a complexidade dos processos
criativos e imaginativos dos alunos e seguiu o roteiro de observacdo participante descrito no

Apéndice A e foi realizada em todos 0os momentos de participacao das aulas.
b) Diério de campo

O diario de campo, enquanto instrumento também processual, tem como fungédo o
registro/anotacdo das situacfes em campo que serdo analisadas com o fim de cumprir 0s
objetivos da pesquisa. Assim, o diario de campo é um instrumento que permite sistematizar as
experiéncias em sala de aula para que se organizem as informacGes muitas vezes confusas
advindas da pesquisa de campo. A metodologia de utilizacdo do diario de campo foi multipla,
contendo ideias desenvolvidas, frases isoladas, transcri¢fes, esquemas, anotacdes de topicos
da pesquisa, etc. No entanto, pretendeu-se dividir o diario de campo em duas colunas, sendo a
primeira a parte em que foram descritas as situacdes cotidianas e, na segunda, as reflexdes que
elas suscitam. Evidente que o diario de campo ndo foi utilizado com a finalidade de
representar fielmente o cotidiano escolar ou a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, mas
sim refletir as percepcBes da pesquisadora enquanto integrante do campo de pesquisa

empirica.
c) Projeto em parceria com a professora regente

Esse instrumento foi realizado em sala de aula com todos os alunos da turma, em uma
atividade realmente integrada ao espaco do cotidiano escolar com o objetivo de perceber
contextualmente como os alunos participantes da pesquisa se comportam em um ambiente
coletivo atraves de certas praticas pedagogicas alternativas; ou seja, como eles constroem
conhecimento em um ambiente coletivo em que eu, enquanto pesquisadora, tenho maior
controle das metodologias para tal. Esse projeto contou com 4 aulas, em que houveram lugar
discussbes e producgdes acerca do Preconceito Linguistico, tematica que ndo tem relevancia

para a pesquisa, apenas foi uma maneira de nos integrarmos ao planejamento da professora
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regente. Esse instrumento absorveu o instrumento de situagdo-problema, que consiste em uma
situacdo cotidiana que apresenta um problema a ser resolvido pelos alunos, que o fizeram,
inicialmente, de forma coletiva e, posteriormente, de forma individual. Esse instrumento foi
aplicado somente com os alunos selecionados pela pesquisadora. Assim, o planejamento geral

do projeto esté descrito no Apéndice B.
d) Dinamicas conversacionais

As dindmicas conversacionais permitem a liberdade de altera-las em alguns aspectos
durante a realizagdo da mesma. Nesse sentido, dentro dos pressupostos da Epistemologia
Qualitativa (GONZALEZ REY, 1997), a dindmica nio acontece em um momento (nico e
isolado, mas sim como um instrumento processual que, apesar de acontecer em momentos
distintos, mantém um eixo norteador, um roteiro. Em diferentes momentos da pesquisa de
campo 0s eixos norteadores da dindmica foram aplicados pela natureza da situacéo e, assim,
ela foi construida no processo da pesquisa e ndo em somente um determinado momento de
encontro com o sujeito. Assim, as informacGes resultantes sdo recursivamente relacionadas
entre si, permitindo a pesquisadora que se postule um devir entre os temas da entrevista. Por
fim, como coloca Muniz (2015), ela € essencialmente dialdgica e dialética, em que se prioriza
o dialogo com o sujeito e as informac6es que ele tem por construir, balizando-a com 0s eixos
norteadores selecionados a priori e que, no correr da mesma, podem ser modificados e, assim,
se promove a reflexdo do sujeito acerca dos temas. Em outras palavras,

[A dindmica conversacional] assume um carater dialdgico e interativo, que compdem
o clima entre pesquisador e participantes da pesquisa, rompendo com a légica da
pergunta e resposta, para se configurar em uma epistemologia da producdo. Neste
contexto, ndo se espera apenas respostas dos participantes, mas insere-os em situacdes
que demandam reflexdo. Na mesma dire¢do, (...) com foco em temas abertos,
oportuniza a expressao dos participantes em seu carater ativo em um processo que 0s

impliquem em transitar pela trama complexa de suas experiéncias subjetivas (MUNIZ,
2015, p. 105).

Nesse ambito, como coloca Amaral,

[a dindmica conversacional] se configura como um espago dialdgico que tem como
eixo central a qualidade do vinculo estabelecido entre o0 pesquisador e 0 participante.
Nessa perspectiva, o papel do pesquisador ndo se restringe a elaborar perguntas e o do
participante a respondé-las, visto que as suas respostas ndo estdo prontas a priori. E
exatamente o inusitado, o novo, aquilo que ndo se pode prever que garante a qualidade
dos indicadores a serem produzidos (AMARAL, 2006, p. 83, grifo da autora).

Portanto, o roteiro basico das dindmicas, além das diferencas particulares de cada

participante, est& descrito no Apéndice C.
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e) Producdo fotogréafica

Esse instrumento foi selecionado como forma de expressao mais livre das concepcdes
dos participantes acerca dos processos de aprendizagem e de criagéo, de forma a nos permitir
outras aproximacdes as suas subjetividades. Foi solicitado aos alunos que fotografassem, com
seus celulares pessoais ou cameras que porventura tivessem, ao menos cinco fotografias de
acordo com os seguintes cinco eixos: o que significa como “aprendizagem fora da escola”, a
ser registrada fora do espaco do colégio, como “aprendizagem dentro da escola”, a ser
registrada dentro do espago do colégio, como “criar fora da escola”, como “criar dentro da
escola” e, por fim, “criatividade”, a ser tirada dentro ou fora da escola, a escolha do
participante. Posteriormente, essas fotos foram enviadas a mim via Whatsapp, impressas e
mostradas aos alunos. A partir disso, realizamos uma dindmica conversacional aberta sobre o

contedido e as suas motivacOes para as fotos.
f) Completamento de frases

O instrumento de completamento de frases foi utilizado com o objetivo de,
inicialmente, promover a expressdo da criatividade e da subjetividade em um ambiente e de
maneira mais formal que as entrevistas. Além disso, segundo Gonzélez Rey (2010), por ser
um instrumento com indutores mais curtos e associado a informagdes diretas e indiretas,
permite a expressao do sujeito com maior facilidade e, assim, permite ao pesquisador maior
acesso as qualidades subjetivas dessas respostas. Assim, o instrumento de completamento de
frases foi utilizado para que convirjam os questionamentos sobre os dois ambitos em que a
aprendizagem acontece, no ambito formal e no informal. O roteiro para aplicacdo desse

instrumento esta descrito no Apéndice D.

4.4 Procedimentos de pesquisa

Iniciou-se a pesquisa com a construcdo do cenario social da pesquisa. Apds dois
meses, iniciou-se a aproximacao dos possiveis participantes; nesse momento, foram entregues
e assinados os Termos de Consentimento Livres e Esclarecidos. Apds selecdo dos alunos,
iniciou-se as observacOes participantes, que ocorreram durante quatro dias na semana ao
longo de 5 meses, totalizando 216h de observacdo, todas registradas em diario de campo,
instrumento que perpassou todo o trabalho empirico.

Em primeiro lugar, realizamos o projeto conjunto com a professora regente, no més de

abril de 2018. Em seguida, no inicio do més de maio, iniciamos as dindmicas conversacionais
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com os participantes, que, devida a demanda de trabalho dos mesmos, aconteceu de forma
intermitente ao longo do trabalho. Ao todo, foram realizadas 6 dindmicas conversacionais
com duracdo média de uma hora e meia com o Eutanasio de Queir6z'® e 5 dinamicas
conversacionais com a mesma duracdo média com o participante Sédriky ™ ao longo do
semestre. As dinamicas conversacionais ocorriam em salas de aula vazias do colégio, na
biblioteca ou no patio. No més de junho, no inicio, aplicamos o instrumento de producédo
fotografica, que, também devido a demanda de trabalho dos alunos, durou 0 més inteiro entre
requisicdo, producdo das fotografias, impressdo e discussdo. No més de julho, por fim,
aplicamos o instrumento de completamento de frases e subsequente dindmica conversacional
sobre, de maneira a realizar um fechamento do que foi discutido com os alunos para a
pesquisa. Ao fim da discussdo do instrumento, levamos novamente as fotos impressas aos
alunos para que escolhessem uma foto que fosse mais significativa para eles, selecdo essa
também importante como forma de instrumento de pesquisa. Escolhida a foto, agradecemos a
participacdo do aluno na pesquisa ao presentea-los com um porta-retrato para guardar a
fotografia, tanto como forma de lembranca da participacdo quanto como forma de incentivo
para a permanéncia nos estudos, tanto na EJA quanto na sequéncia, seja no Ensino Superior

ou para onde escolherem.

4.5 Metodologia de construcéo da informacéao

Como exposto até aqui, a relacdo entre a subjetividade e a informacao, para a Teoria
da Subjetividade de Gonzalez Rey, tem um carater construtivo e interpretativo que tem a
qualidade de abertura e recursividade na articulacdo entre os diferentes instrumentos de
pesquisa, Nos processos de comunicacdo com 0s sujeitos e na postura do pesquisador em suas
reflexBes e construgdes em relacdo a investigacdo. Assim, a metodologia de analise da
informacao é congruente com esses aspectos e com os discutidos no capitulo 3 deste trabalho.
Em outras palavras, como coloca Muniz (2015), um dos carateres principais da informacéo
quando a analisamos de forma construtivo-interpretativa é seu carater simultaneo, ou seja, ela
é construida simultaneamente entre a producdo do sujeito a partir dos instrumentos e o

processo interpretativo do pesquisador.

19 Nome ficticio escolhido pelo participante. Eutanésio escreve histérias de ficgdo sobre o seu passado e, no seu
romance principal, o seu personagem ficticio se chama “Eutanasio de Queir6z”, sendo esse 0 motivo para a sua
escolha.

1 Nome ficticio escolhido pelo participante. Sédriky nao tem filhos préprios, somente adotados e, caso algum
dia tivesse, daria esse nome a ele. Portanto, o escolheu como pseudénimo.
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Dessa forma, a interpretacdo da informacéo que é adquirida a partir da utilizacdo dos
instrumentos de pesquisa ndo se restringem a eles, ou seja, a interpretacdo feita dos resultados
da atividade de completamento de frases, por exemplo, ndo sera somente feita com base nas
respostas dadas, mas também em como a pesquisadora péde observar o aluno durante a
realizacdo da atividade. Da mesma forma, a informacdo ndo sera interpretada a posteriori da
aplicacdo, mas sim estara em articulacido e didlogo constante durante a mesma. Sobre a
caracteristica integral, processual e configuracional dessa metodologia, coloca Muniz:

Nosso movimento metodolégico expressa a dinamica configuracional entre
informacdes de diferentes instrumentos e momentos da pesquisa, assim como
demonstra que a interpretacdo ndo se expressa na e pela fala do participante, mas esta
nas elaboracgdes que o pesquisador é capaz de realizar. Desta forma, cuidamos para ter
um olhar aberto as expressdes do participante, com énfase & qualidade do processo de
linguagem, tendo em vista um conjunto de elementos que, dentre outros, envolveram:
gestos; expressbes faciais, corporais e orais; intensidade e énfase conferida a

determinados elementos; a processualidade e aos tipos de registros e seus conteildos
(MUNIZ, 2015, p. 111)

Assim, na perspectiva que se adota de pesquisa qualitativa, ndo consideramos o dado
em sua dimenso tradicional (GONZALEZ REY, 2002), ou seja, como entidade objetiva que
se valida pela procedéncia instrumental que se organiza em categorias, mas como elemento
que adquire significacdo para o problema estudado, o qual pode proceder dos instrumentos
utilizados ou “das situagbes imprevistas que surgem no curso da pesquisa” (GONZALEZ
REY, 2002, p. 110). Assim, a analise das informacdes se da de maneira interpretativa e
construtiva e pressupfe uma acdo da pesquisadora no sentido de dialogar tanto com as
informacdes precedentes dos varios instrumentos de pesquisa quanto com a teoria escolhida e,
assim, em adequacao as mesmas, nao se prender a dimensdo objetiva das informacdes, mas
sim procurar por suas dimens@es subjetivas.

As informac6es que sao interpretadas pela pesquisadora se organizam em um processo
de geracdo de indicadores, ou seja, unidades essenciais de informacéo, que podem ndo ser o
que o sujeito entende por ela, mas sim o que foi interpretado pela pesquisadora. Assim, 0s
indicadores sdo unidades essenciais da informacdo, em que se reforca o carater construtor do
pesquisador e que favorecem a rota reflexiva e interpretativa no curso da pesquisa
(GONZALEZ REY, 1997). Os indicadores, entdo, por suas caracteristicas qualitativas e nio
quantitativas, se configuraram em uma hipétese de trabalho que direciona a discusséo tedrico-
pratica do pesquisador. A esse respeito, esclarece Muniz:

Os indicadores formam um conjunto de reflexdes do pesquisador sobre as informagdes
da pesquisa, que se desdobram em hipéteses tedricas. A constituicdo de uma hipdtese

esta associada as possibilidades que o pesquisador encontra na elaboragéo do conjunto
de indicadores de organizar momentos qualitativos que em sua configuracdo compde
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uma hipétese. Desta forma, ndo é apenas um indicador que formara uma hipotese, mas
um conjunto de indicadores que ndo se delimita pela quantidade, mas sim, pela
sustentacdo e constituicdo de uma trama capaz de subsidiar elaboracBes mais
contundentes de se organizarem como uma hipétese (MUNIZ, 2015, p. 111)

Os indicadores, entdo, nascem da perspectiva metodoldgica de construcdo do saber, ou
seja, enfatiza as ideias e conceitos que, expressados a partir da aplicacdo dos instrumentos de
pesquisa e com base na subjetividade do sujeito, se integram de forma indissoltvel dentro da
producdo empirica. Dessa forma, o que é utilizado para fins de anélise é a interpretacdo do
pesquisador e ndo a informacdo em si. Como coloca Gonzalez Rey (2002, p. 112), os
indicadores sdo usados para “designar aqueles elementos que adquirem significagdo gragas a
interpretacdo do pesquisador”. Assim, o método de analise da informagdo nio ¢é estabelecido
de fora, mas sim dentro do proprio curso da pesquisa e da constru¢cdo do pensamento do
pesquisador.

Considerando a prevaléncia da interpretacdo da pesquisadora, ndo temos pretensao de
esgotar a totalidade de significados e interpretacdes dos acontecimentos, ja que o foco de
estudo é a subjetividade e, por principio, isso ndo seria possivel. Nesse sentido, recorrendo as
gravacOes em 4udio e as atividades escritas como fontes de informagdo, pode-se retomar
novas perspectivas e possibilidades de indicadores que ndo foram possiveis de serem
percebidas no momento. Seguindo essa logica, Gonzalez Rey (2002) apresenta o conceito de
I6gica configuracional, que compreende de forma simultanea as construgdes do pensamento
do pesquisador e as informacdes encontradas, ou seja, ndo é essencialmente um processo
somente de inducdo ou dedugdo, mas sim um processo complexo e construtivo que relaciona
essas duas fontes de informacao (a subjetividade do pesquisador e do sujeito de pesquisa) para
a construcdo da empiria da pesquisa. Como coloca Amaral, entdo, essa légica coloca o

empirico em outro estado na pesquisa qualitativa:

A “logica configuracional”, diferentemente dos processos de indugdo e dedugéo,
integra de forma simultdnea as construgdes do pensamento do pesquisador com as
informacdes encontradas. Essa forma de andlise da informagdo pressupde o
conhecimento como uma producdo construtivo-interpretativa que ndo representa,
simplesmente, um conjunto de constatacBes imediatas do momento empirico. Ao
utilizar a “légica configuracional”, outorgamos um lugar diferente ao empirico, o que
possibilitou uma abertura a novas ideias imprevisiveis no comeco da pesquisa
(AMARAL, 20086, p. 91).

Considerando essa metodologia de analise da informac&o e o objetivo da pesquisa, em
suas producdes se procurou por elementos que demonstrem a expressao de ideias originais,
reflex&o, questionamentos e problematizacdo do estudado, uso de comparagdes, associacao de
ideias, imagens para a compreensdo do conteudo, ideias de solucBes de problemas, entre

outros elementos ja discutidos que caracterizam a aprendizagem criativa. Dessa forma, a
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andlise da informacgdo foi construida entre o sujeito e a pesquisadora, enfatizando-se a
interpretacéo e o carater dial6gico do conhecimento.
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5 CONSTRUCAO DA INFORMACAO

Neste capitulo apresentamos os dois casos analisados: Eutanasio de Queirdz e Sédriky.
Inicialmente faremos, em cada subcapitulo, uma caracterizacdo dos participantes. Apos,
iniciamos a analise das suas configuracOes e expressdes criativas e, por fim, apresentamos
uma analise sintese de cada caso. Por fim, apresentamos uma andlise integrativa dos dois
casos e algumas reflexdes sobre as implicacdes da construgdo da informacdo para a EJA
enquanto modalidade idiossincratica da Educacéo Bésica.

5.1 Caso de Eutanésio de Queiro6z

5.1.1 Caracterizacdo de Eutanasio de Queir6z*

Eutanéasio entrou no primeiro ano do Ensino Médio com 49 anos, mais de 30 anos
depois de ter abandonado a escola. Vem de uma cidade do interior do Rio Grande do Sul,
onde passou boa parte da sua infancia com uma série de irmdos, ambos 0s pais presentes e
uma educacao formal de Ensino Fundamental. Como a cidade néo tinha escolas de Ensino
Médio e a familia, bastante pobre, ndo conseguiria pagar para Eutanasio seguir os estudos em
outra cidade, ele teve de procurar sair do municipio para conseguir trabalho para sustentar a
esposa que tinha recém pedido em noivado. Saindo do municipio, comegou a morar em uma
cidade na regido metropolitana de Porto Alegre e entrou para o quartel como cabo. Passou 5
anos na carreira militar, até que a situacdo se tornou insuportavel para o seu modo de vida e,
como era moda na época, quem era militar trabalhava de vigilante caso largasse o quartel. No
entanto, essa funcdo também era exaustiva e monétona demais para Eutanasio, que o largou e
conseguiu outro emprego em uma madeireira, como chefe da logistica dos fretes. L&, empresa
em que passou 18 anos da sua vida, era encarregado de marcar e organizar os fretes da
empresa familiar e, além disso, organizava, planejava e aplicava palestras motivacionais para
os funcionéarios, a fim de motiva-los para que a rotina densa de trabalho bracal ndo os
desmotivasse. Ele descreve essa rotina como desafiadora e que, portanto, o colocava numa
posicao de lideranca:

Eu era encarregado, eu trabalhava numa madeireira, dai tinha a marcacéo dos fretes e
organizava a parte dos caminhdes, o deposito, sabe, coordenada ali, eu era um chefe
ali dentro. Ai coordenava os fretes, marcava os fretes, os vendedores vendiam e eu
marcava por caminhdo, por rua, designando o frete, né. E ao mesmo tempo eu recebia
as mercadorias, dava as tarefas pro pessoal quando ndo tinha, quando ndo tinha
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movimento, ndo tinha frete, dai eu coordenava o pessoal ali, liderava tudo. Era mais
ou menos umas 12 pessoas que eu liderava no todo.*?

Depois de 18 anos na empresa, Eutanasio percebeu que o planejamento financeiro da
mesma ndo estava dando conta dos gastos e que ela iria a faléncia. Portanto, os donos
contrataram uma empresa de consultoria financeira para auxiliar na questdo e, dentre as
reformulacGes que foram realizadas, o salério e posicdo de Eutanasio, que ao longo dos anos
acumulou uma série de beneficios, foi diminuido e ele foi trocado de setor. Ele passou um
periodo de dois anos nesse setor em que se sentia infeliz e nao realizado, até que conseguiu se
aposentar. Nesse periodo, devido a troca de setor e outras questdes, Eutandsio desenvolveu
uma depressdo clinica que o obrigou a ser internado durante um periodo de tempo. Em
seguida a sua recuperacdo, ao voltar para o trabalho, foi demitido efetivamente. Essa
demissdo, ao contrario do que pensava, foi um momento feliz na sua trajetoria, pois foi a
finalizacdo de um longo periodo de infelicidade no trabalho.

Eutanésio é casado e tem dois filhos, um que estd atualmente cursando Fisica na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e uma filha que cursa o Ensino Fundamental na
sua cidade. Ele ndo tinha pretensdo de se inscrever para o Ensino Médio na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos, mas sim inscrever sua filha no Ensino Fundamental regular no
colégio. No entanto, na hora da inscri¢do, lhe foi dito da existéncia da vaga e, “como por
brincadeira”, se inscreveu e teve a vaga sorteada. Dessa forma, também por apoio da familia,
se matriculou e iniciou o ano letivo em 2018 do Ensino Médio depois de décadas fora da
escola. Durante 0 ano em que estive em contato com ele, Eutanasio mostrou um empenho
extraordinario nas aulas, tendo uma frequéncia de 100% de presenca e um rendimento
excelente, além de ser sempre participativo e manter boas relacbes com 0s colegas e

professores.

5.1.2 Configuracdes criativas e expressoes da criatividade na aprendizagem de
Eutanasio

No inicio da pesquisa, no principio da primeira entrevista, perguntando para o
Eutanésio quais aspectos sobre ele poderia iniciar me dizendo, ele fala sobre sua profissdo e o

seguinte dialogo acontece:

Eutanasio: Ah, eu gostava, eu sempre tive bastante, sempre fui bastante metido sabe,
eu me envolvia bastante, ndo tinha muito tempo pra parar, era bastante corrido,
dai eu gostava bastante, era bem envolvido assim, sempre tinha que puxar a
frente, a gente fazia bastante reunido sobre motivacéo e essas coisas, sabe, eu

3 Como forma de respeitar a variacio linguistica dos participantes, a transcricdo das entrevistas, inclusive as
falas da pesquisadora, foram mantidas nas suas formas originais, sem corregdo ortografica.
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fazia bastante reunido pra motivar o pessoal, sabe, pra ndo ficar s6 no salario, na
cobranca sabe, eu motivava bastante o pessoal, era um servigo pesado né, se tu nao
tiver uma motivacdo, tem material de construcdo, tem cimento, tem coisas pesadas
sabe. e dai se ndo tiver nada além do salario pra motivacdo eu achava que era pior o
dia deles sabe, mas sempre tinha essas reunides de noite, eram reunides mensais né,
reunido todo més, dai tinha que botar os assuntos em dia né.

Pesquisadora: E daonde que saia essas ideias das reunides de motivacdo? eram tuas
ideias?

Eutanasio: Nao, ndo, isso vinha uma cobranca de cima né, mas eu, eles mandavam
as diretrizes assim né, mas quem desenvolvia, preparava as reunifes era eu né,
até tinha uma vez que eu ndo tinha projetor, naquela época néo tinha projetor, e
eu trouxe uma televisdo de 32 polegadas de casa, montei em cima da mesa, montei
tudo, trouxe computador de casa, computador mesmo, granddo, cpu e toda aquela
coisa, ai montei tudo em uma mesa pra passar uma palestra sobre motivacdo assim
pra eles.

Nesse trecho de dialogo, é interessante que o primeiro comentario em relagcdo as
palestras que Eutanasio realizava ndo é a cobranca dos seus superiores, ou ainda a
obrigatoriedade da mesma. Muito pelo contrario, 0s primeiros comentarios sobre o trabalho
que realizava na madeireira é sobre sua poténcia para a criacdo, e, aliada essa poténcia a
caracteristica pessoal de proatividade de Eutandsio e a fala sobre seus subordinados “eu
achava que era pior o dia pra eles”, percebemos um indicador da necessidade de espacgo para
a expressao proativa de sua personalidade para o estabelecimento de vinculo com a
atividade que realiza e com quem a realiza. Esse indicador € reforcado pelo trecho do

instrumento de completamento de frases e o trecho de conversa que se seguiu a atividade:

Eu gosto de acdo [completamento de frases]

Eu gosto de fazer, de agir e 0 que eu ndo gosto e de marasma, né? N&ao gosto de ficar
parado sabe? (...) Marasmo, sabe? Tipo, trabalho de vigilante, de guarda, porteiro,
alguma coisa fixa assim sabe? (...) Tem que ter acdo, tem que ter movimento, tem
que ter... é isso que eu gosto [entrevista]

Nesse trecho, reforca-se o indicador no sentido de que mostra a caracteristica pessoal
de Eutanasio de precisar de um ambiente que promova espacos de a¢do para que seja do gosto
dele. Ele comenta, em outro momento da entrevista, como ndo foi possivel para ele suportar o
trabalho de vigilante ou a carreira do exército pela falta de movimento, pelo marasmo e, em
contrapartida, justamente pelo trabalho na madeireira promover esses espagos para que
ele se movimente, é um espago com o qual criou mais vinculo emocional. Portanto, nesse
trecho também percebemos o indicador da necessidade de Eutanasio de poder ter ambientes
promotores de movimentos para o estabelecimento de vinculo com a atividade, com o espago
e com as pessoas com quem convive. Esse indicador ndo € percebido somente nas relaces
laborais de Eutanasio, mas também nos espacos de aprendizagem escolar. No trecho seguinte,
podemos perceber, ao falar sobre o periodo do Ensino Fundamental que participou no interior
do estado, que Eutanasio elenca a rigidez do ambiente escolar como sendo um elemento

promotor de sua desisténcia da escola:
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Pesquisadora: E como é que era isso para ti? Essa coisa de matéria, matéria, matéria,
copia, copia, copia?

Eutanasio: Eu ndo sei. Talvez por isso eu tenha desgostado de estudar também, né?
Porque era muita... era muita coisa, principalmente... apesar da gente ter os livros,
matérias de geografia, historia, era tudo passado no quadro, tudo texto copiado, tinha
que copiar, caderno cheio, depois estudar tudo aquilo ali. Meio complicado. Agora
nao.

E interessante como Eutanasio pontua uma contradicdo no ensino tradicional da
escola, que é a necessidade de copiar no caderno o contetdo que ja estava no livro, sendo
considerado por ele como um trabalho extra sem necessidade. Além disso, ele pontua uma
diferenca com o presente, que seria, de alguma forma, diferente do seu Ensino Fundamental.
Portanto, ao identificar o que se entende como “educagdo tradicional de transmissdo” como
sendo, possivelmente, um dos motivos pelos quais ele tenha desistido da escola, percebemos
que isso indica a necessidade que Eutanasio tem de estar em um ambiente promotor de
espacos para que ele se coloque de forma proativa, através do didlogo e abertura, e, portanto,
estabeleca vinculos emocionais para a sua permanéncia no ambiente.

Esse indicador é reforcado pelo trecho a seguir, em que ele fala sobre uma das
atividades motivacionais que fez para seus funcionarios subordinados na madeireira em que
trabalhou durante 18 anos e da qual foi demitido:

E uma outra coisa que eu fiz também, é, conhece empilhadeira, né? Aquela que
levanta material pesado, dai, pra motivar o pessoal no fim do ano assim, eu peguei
junto com o motorista, digamos assim, aqueles pallets de piso, aqueles pallets
pesaddo, os piso amarrado né, dai eu levantava, deixava levantado, e o funcionério ia
debaixo como se ele tivesse segurando sabe, dai eu peguei um pallet de pedra, outro
de cimento, outro de piso, sempre de uma coisa diferente, e coloquei o funcionario
debaixo daquilo como se ele tivesse levantando daquilo dali, depois eu fiz um
photoshop e eu apaguei a empilhadeira, e ficou como se ele tivesse levantando
sabe, aquilo ficou muito legal, dai eu cologuei num quadro em acrilico, sabe,
encomendei um quadro em acrilico e botei a foto dentro e cada um com uma frase
diferente, uma frase motivacional né, falando da importancia dele na empresa né, e
cada um com uma foto diferente e uma frase diferente, mandei pra cada um deles
assim, uma lembranga muito boa, com certeza, pra eles, a Unica coisa que eu me

arrependo é de nao ter feito um pra mim, me deixei fora daquilo ali, eu deveria
ter me colocado ali, teria ficado na estante sabe, mas ndo me dei conta disso.

Esse trecho predominantemente descritivo do seu trabalho na madeireira é importante,
primeiramente, pelos detalhes com que Eutanasio descreve a atividade que realizou, o que
evidencia uma importancia que ele da a mesma e, além disso, a forma pensada, intencional e
planejada com que levava o trabalho. Essa atencdo aos detalhes e o cuidado com a
personalizagdo de cada um dos presentes evidencia o indicador anterior, ou seja, indica um
forte vinculo do Eutanasio com a atividade laboral que exercia, pois a ele era

proporcionado o0 espaco para que ele pudesse ser proativo e se tornar protagonista do
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processo. No entanto, esse vinculo vem expresso na afetividade implicada nas lembrancas
e N0 momento em que isso aconteceu, ndo essencialmente na participacdo do Eutanésio
na atividade, pois ele mesmo comenta que ‘“ndo se deu conta” de se colocar junto nos
quadros de acrilico; ainda, o vinculo foi estabelecido e se configurou em uma afetividade
complexa entre sua personalidade proativa e o espaco de trabalho.

Eutanésio passou 18 anos trabalhando nessa madeireira familiar, periodo no qual foi
avancando de posto e adquirindo maiores responsabilidades, maior salario e maior prestigio
pelo que realizava. Por ser uma empresa familiar, 0 ambiente de trabalho era mais intimista e
pessoal, 0 que proporcionava a Eutanasio uma relacdo mais estreita tanto com seus
subordinados quanto com seus superiores. Falando sobre a experiéncia nessa empresa,
Eutanasio repetidamente falava sobre “psicélogos” que reformularam o quadro de
empregados da empresa e, nessa reformulacdo, Eutanasio foi demitido pelo acumulo de

salario e de funges. Esse fato € descrito por ele no trecho a seguir:

quando eu descobri que tavam fazendo reunido com outro colega meu pra colocar ele
no meu lugar, sem falar comigo sabe, foram 18 anos, poderiam ter me chamado,
olha [Eutanésio], nds vamos te demitir mas a gente te ajuda a arranjar emprego
em outro lugar, a gente te indica, te ajuda a arranjar la, ndo, simplesmente
tavam se reunindo e querendo colocar outro cara no meu lugar, dai desanimei
sabe, peguei desgosto assim sabe, ndo tinha mais... eu fiquei ainda... o que, acho
que do que eu fiquei sabendo e até sair mesmo, fiquei dois anos la dentro ainda. mas
dai ndo era a mesma pessoa, eles me tiraram da funcao sabe, me colocaram noutra
funcdo, mas eu ndo tinha mais, sabe, aquele pique de fazer as coisas. dai eu me
entreguei de cabega, ndo fazia mais... ndo tinha mais... impressionante assim.

Nesse trecho, chama a atencdo o fato de Eutanasio ndo conseguir, ao final da fala,
conceituar seu sentimento em relacdo a esse periodo de dois anos em que ficou na empresa
entre saber que seria demitido e a efetivacdo da demissdo. Se evidencia entdo a relacdo entre
0s superiores de Eutanasio e ele proprio, uma relacdo que ele supunha ser de respeito e
consideracdo pelos anos trabalhados, mas que foi de aparente descaso, como também o
respeito de Eutanasio pela empresa por permanecer no local mesmo depois de se sentir
desrespeitado. Assim, se reafirma, em outra qualidade, o indicador supracitado, do vinculo de
Eutanasio com o trabalho que exercia na madeireira a partir do espago que lhe foi
propiciado para ser proativo em toda sua capacidade. Ou seja, a partir do momento em
gue esse espaco lhe é negado, o vinculo dele com o0 espaco é tanto que isso causa
sofrimento para além do medo do desemprego. Esse vinculo com o trabalho é reforcado pelo

trecho de conversa a seguir:

acho que o maior motivo é sd o salario né, as psicologas colocaram muito, ndo da pra
dar tanto pra esse cara, € outra coisa ndo pode ter sido, ndo trai a confianca de
ninguém, nao roubei, nio fiz nada... mas é... agora tou, depois que eu sai me deu
um alivio tdo grande, que meu guri, o0 M., disse “pai, tu t4 melhor agora do que
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quando tu tava na madeireira”. eu tava muito tenso, muito desanimado, mas agora ta

legal.

A partir do momento em que Eutanasio ndo consegue identificar outros motivos para
sua demissdo a ndo ser o aumento do salario, e se reconhece como um individuo com uma
base de valores forte, percebemos um indicador de forte lagco com uma forte base de valores
morais que levam a valorizagdo do individuo, processo que ele realiza consigo mesmo e,
como veremos posteriormente, também € um critério de valorizagcdo da propria familia. Ou
seja, por reconhecer em si um alto valor por néo ter traido a confianca de nenhum colega, e
atribuindo valor tdo positivo para isso, quando essa autovaloracdo ndo € reconhecida no
ambiente de trabalho e causa sofrimento, Eutanasio reconhece a mudanca de estado
emocional depois da saida da madeireira. Considerando os indicadores descritos e a forte
emocionalidade de Eutanasio implicada em discutir esse periodo da sua vida, criamos a
hipotese, a ser confirmada ao longo da construcdo da informacdo, de uma ruptura entre os
tempos pré e pds seu trabalho na madeireira em relacdo a autovalorizacdo da sua
aprendizagem e da sua criatividade que, lentamente, vem sendo novamente modificada
por sua experiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos. Ao ndo ser reconhecido por seus
superiores apesar dos 18 anos de dedicacdo a empresa e, ainda, em relacdo com a construcao
do forte vinculo subjetivo que Eutanasio criou com a mesma, provocou-se uma ruptura em
relagdo a sua propria autovalorizagdo e seus caminhos subjetivos promotores de salde.

Essa € uma hipotese acerca do fendmeno aqui estudado pois mantém relacdo com a
concepcao de Eutanasio acerca do estudo e da escola e 0s espacos propicios para que ele se
sinta autorizado a ser proativo. Eutanasio s6 fez o Ensino Fundamental, ou seja, ndo seguiu
para o Ensino Médio pois sua cidade ndo tinha nenhuma escola que oferecesse o0 nivel médio
e seus pais ndo tinham condicdes de ajuda-lo financeiramente em outra cidade para tal, o que
0 obrigou a ir para o exército militar. No entanto, ao sair do exército e ir para Porto Alegre, a
capital do Estado, Eutanasio ndo procurou cursos para obter o certificado de Ensino Médio,
mas se preocupou em trabalhar para sustentar a si proprio e a esposa na cidade nova. Quando

questionado sobre os motivos pelos quais ndo pensou em estudar, Eutanasio comenta:

mas eu nunca... eu ndo sei... eu ndo sei hoje te dizer o porqué, o porqué de eu ndo ter
estudado, ndo sei, s6 agora que eu penso que bah, eu poderia ter estudado... o que eu
penso é que assim, se eu cheguei a ser o0 que eu sou, 0 que eu sou sem ter estudado,
imagina o que eu teria sido se eu tivesse estudado, pq essa empresa ai foram 18
anos, isso ndo é pouco, sdo 18 anos, e eu tinha a chave da loja, eu entrava e saia,
controlava o portdo, era tudo comigo sabe, s6 que ai entraram os psiclogos que eu
ndo entendi...

Nesse trecho, reforca-se, em primeiro lugar, o indicador expresso anteriormente da

autovalorizacdo de Eutanasio a partir do cargo que ocupava na madeireira e, portanto,
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do vinculo emocional e subjetivo que criou a partir disso. Nesse sentido, percebemos outro
indicador de como se configura essa autovalorizacdo de Eutanasio em sua subjetividade: ele
se autovaloriza a partir dos proprios padrdes e critérios, sejam eles a partir da coeréncia
com sua base de valores éticos ou com suas criacdes a partir das palestras de motivacdo que
realizava aos funcionérios; ou seja, ndo é motivo para ele questionar seu valor enquanto
individuo pela avaliacdo negativa das psicélogas que o consideraram dispensavel a empresa.
No entanto, essa demissdo provocou uma ruptura pois quebrou o vinculo subjetivo
estabelecido com o0 espaco e com as pessoas, que eram de extrema importéancia para ele,
pois o0 reconheciam e o valorizavam em consonancia com a sua propria valorizagdo, a
partir da falta de reconhecimento, apesar da dedicacédo. E essa quebra causa sofrimento
para Eutanasio, como explicitado anteriormente. Mesmo causando sofrimento, essa ruptura
provocou em Eutanasio a possibilidade de criar novos caminhos subjetivos em relacdo as suas

perspectivas de vida, como podemos perceber no trecho a seguir:

fiquei assim, ndo pensei muito assim, sabe, em estudar. Nenhuma vez parei pra
pensar em estudar. Logo quando cheguei em porto alegre entrou os azulzinho
sabe, eu tinha conhecido uma guria aqui no centro, uma amiga, ela disse [Eutanésio],
vamo fazer o curso de azulzinho, sabe, e dai eu nunca fiz (...) mas nunca pensei...
depois com o tempo passando assim, 0 primeiro pensamento que eu tive foi
guando me avisaram que eu ia ser demitido sabe, dai eu pensei t4 e agora, pra
onde eu vou sabe, eu sei trabalhar ali, mas eu vou saber trabalhar isso em outro
lugar?

Nesse trecho chama a atencdo a consideracdo do estudo como possibilidade de vida
somente depois de ser demitido. Ou seja, a ruptura subjetiva promovida pela demisséo levou
Eutanasio a procurar espacos que reforcem a sua autovalorizacdo, sendo o estudo um deles.
Esse foi um processo lento, considerando os dois anos que Eutanasio continuou na empresa
apos ter noticia da sua demissdo, e acidental, considerando que ele entrou para o Ensino
Médio “por brincadeira”; no entanto, o estudo sequer ser uma possibilidade ja demonstra o
quanto Eutanasio se vé realizado a partir dele. Essa ruptura a partir da desvalorizagdo de
Eutanasio em relagdo a sua base de valores e o estudo como possibilidade de reafirmacdo de
si proprio é evidenciada no trecho a seguir, falando sobre a importancia do estudo para o

desenvolvimento da sua auto-confianca:

Ent&o pro lado que eu for, vou aprender o que eu vou usar, né? Talvez eu ndo use uma
formula de matematica, porque ndo vai exigir no meu trabalho, mas na hora que eu
usar alguma coisa que eu aprendi aqui vai ser muito Gtil, muito, muito Gtil, mas a
gente utilize assim as coisas sabe? Eu ndo sei se é bem certo a palavra utilize, mas
eu falo de confianca assim sabe? Tem que ter auto-confianca sdo as coisas que eu
ndo, que eu tinha perdido muito, até com 0 emprego, que eu ndo entendi como o
emprego que a principio eu tava indo bem por que eu fui demitido assim de uma
hora pra outra, um dia assim sem nunca ter feito uma coisa errada, nunca peguei o

4 Nome popular para os guardas de transito da Empresa Piblica de Transporte e Circulagdo (EPTC) da cidade.
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que ndo era meu sabe? N&o deu pra entender, eu tava fazendo o servigo que eu sempre
fazia e cada vez procurando melhorar, (...) comegar de novo com essa idade é
complicado, né? Mas to até conseguindo melhora.

Ressalta-se nesse trecho o quanto Eutanasio se sente injusticado em relacdo a decisdo
dos superiores de demiti-lo. Ou seja, ele ndo encontra nenhum outro motivo para que essa
deciséo fizesse sentido e, portanto, chega a conclusdo de que eles cometeram uma injustica.
Nesse sentido, percebemos um indicador da subjetividade social em relacdo ao mercado de
trabalho que ignora a subjetividade das pessoas e as descarta como se ndo tivessem
valor; subjetividade essa que entra em conflito direto com a ideia que ele tem de si e com a
base de valores que trouxe da vida e, portanto, causadora de sofrimento. Assim, por ter uma
valorizagdo de si muito alta e muito calcada no sucesso do seu trabalho, ndo encontra outra
saida a ndo ser entender esse processo como uma injustica.

Portanto, considerando o vinculo com o trabalho na madeireira e as consequéncias que
a demissdo desse espaco teve para a constituicdo subjetiva de Eutanasio em relacdo a sua
valorizacdo e confianca, a possibilidade de estudo retoma em Eutanasio a confianga que ele
precisava para se ver enquanto individuo produtivo e valorizado novamente. Portanto, se
reforca a hipotese de que a demissdo da madeireira provocou uma ruptura em Eutanasio em
relacdo a sua confianca e autovalorizacao, elementos importantes para a efetivacdo dos seus
processos de aprendizagem. Portanto, em um espaco como o colégio, em que encontra a
possibilidade de se desenvolver enquanto protagonista dos seus processos, se colocando a
frente das atividades e sendo criativo em consonancia com a sua autopercepcao pela abertura
do espaco para que isso seja possivel para Eutanasio, ele se percebe em um movimento de
melhora em relacdo aos seus processos de sofrimento no tocante a demissdo,
principalmente ao colocar “mas tou até conseguindo melhorar”, em que o uso da palavra “até”
nos leva a pensar que ele préprio supera as suas expectativas em relacdo a melhora. Esse

indicador pode ser reforgado pelo trecho a seguir:

E que assim, esse problema que eu tive no meio, agora esses dias, esses dois anos
atras ali, ele foi um parénteses assim, depois que aconteceu, mas é... era fantastica
minha vida antes assim de... de criacdo, de desenvolver, das pessoas me conhecerem,
das pessoas conversarem comigo, das pessoas... eu era muito conhecido, eu lidava
com todos os clientes diretos, assim, diretamente, com os clientes, entdo era muito
conhecido, todas as areas da empresa, sabe? Entdo eu era uma pessoa assim, sabe?
Ligada, assim, para frente, entdo era legal na minha vida, todo mundo me procurava
para alguma coisa, eu era o funcionario mais antigo, mais procurado, mais experiente,
eram umas coisas legais, entdo esta legal essa parte, esposa, 0s dois filhos em casa,
conseguindo uma casa, eu criando minhas coisinhas em casa, sabe? Estava tudo legal,
Otimo, sabe? Igual o estudo aqui também, esta se mostrando cada vez mais legal,
sabe? Cada vez mais legal, entdo esta sendo legal sim, ndo tem o que... agora tem s
que recuperar bem desse desanimo que as vezes ainda da, que ndo tem o que fazer,
tem que esperar passar e deu, né?
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Eutanasio mantinha uma relagdo muito intima com o trabalho que exercia, e essa
intimidade ¢é expressa pela relacdo que mantinha com os colegas subordinados ou superiores,
de reconhecimento e gratiddo. Portanto, também percebemos o quanto que a relacdo de
reconhecimento de si e das potencialidades através de terceiros ¢ importante para que o
Eutanésio se relacione intimamente com o ambiente em que estd e com as pessoas que 0
compBem, em adi¢do a promocdo de espagos para que possa ser proativo, como discutido
anteriormente. Além disso, percebemos um indicador, a ser aprofundado na continuidade do
trabalho, de que essa relacdo com o ambiente € importante ndo somente para o espaco de
trabalho, mas também para o espaco de aprendizagem da escola e o0 espaco da familia,
considerando a comparagdo que Eutanésio faz com o adjetivo “legal” para o periodo da vida
na madeireira, na escola e na constituicao da familia. Portanto, considerando essa abrangéncia
desse indicador e o quanto Eutanasio se valorizava dentro desse espaco e mantinha uma
relacdo intima com ele, ele préprio reconhece que a sua vida antes da demissdo era outra,
“fantastica”, ¢ que, para o futuro, ha possibilidades de mudanca. Assim, reforga-se que a
demissao foi um periodo de ruptura importante para o Eutandsio, principalmente pelo
fato da implicacdo dele no ambiente mobilizar tantos aspectos da sua vida. Essa ruptura
promovida em Eutanasio pela demissdo da madeireira tomou outras qualidades pela
abordagem dos seus superiores com ele, como descrito por Eutanasio no trecho a seguir:

o0s corredores, as prateleiras para colocar mercadoria, tudo foi eu que fiz, tudo fui eu
que desenvolvi, criei, em cima do material que eu conhecia, que ndo tinha, eu conheci
o material, na madeireira eu fiz todas as prateleiras do deposito, construi elas, construi
todas elas. (...) Materiais elétricos, tudo aqui, tudo fui eu que construi, sabe? Até
aquela... eu ficava até dez e meia, onze horas da noite trabalhando 14 dentro, por isso
que acho que uma das magoas de eu ter sido assim, descartado, porque tu chegar e
dizer que na crise estd em dificuldade, isso e aquilo, chega puxando, sabe? Tem
dificuldade, tem que te liberar, mas tu ajudou a manter tudo aquilo 14, mas enquanto
eu estava trabalhando la fora, o (quadro) estava se reunindo com outro para me

substituir, sabe? Foi s6 essa forma de eles agir que eu nédo perdoei eles, nédo
concordei dai, né?

Esse trecho toma importancia para o assunto discutido aqui por evidenciar o quanto de
carinho e cuidado e investimento que Eutanasio tinha com o proprio lugar em que trabalhava
e, portanto, como ele valoriza o proprio trabalho realizado, o que € mais um agravante para a
ruptura promovida pela atitude dos superiores. Nesse sentido, se evidencia ainda mais o
indicador da subjetividade social do mercado que entra em conflito com a subjetividade de
Eutanasio: como ele poderia ser descartado dessa maneira sem responsabilidade por parte dos
superiores se ele se dedicou tanto tempo ao espago? Por ndo encontrar possibilidade de

entender isso, é causador de sofrimento e rupturas, que tém consequéncias para como ele se
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entende como individuo, sujeito e, posteriormente, como aluno na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Eutanéasio passou 18 anos trabalhando na mesma empresa e, depois de realizada uma
reestruturacdo a fim de recupera-la da possivel faléncia, foi realocado de setor e teve seu
salario diminuido, passando 2 anos nessa posi¢do até poder se aposentar. A demissdo, para
Eutanasio, € vista, na verdade, como uma lembranga boa, como pode-se observar no trecho a

seguir do instrumento de completamento de frases:
A minha melhor lembran¢a quando fui demitido.

Socialmente, a demissdo é entendida como sendo um periodo negativo de
instabilidade. No entanto, para Eutanasio, a demissdo foi o fechamento de dois anos de
sofrimento que passou no emprego depois de ser mudado de setor. Ao nao poder se aplicar no
trabalho como uma pessoa proativa e ao ndo ser reconhecido pelos seus superiores, aliado ao
sentimento de injustica, ele passou por um periodo de depressao clinica que tem importantes
relagbes com seus processos de aprendizagem. Portanto, percebemos um indicador de
possibilidade de superacdo desse periodo depressivo de Eutanasio a partir do trecho acima;
em outras palavras, ele conseguir perceber positividade em um periodo um tanto instavel
guanto a demissdo e em outro periodo um tanto parado quanto a aposentadoria indica que ele
produz outros caminhos subjetivos em relacdo a demissdo e ao periodo de depressao,
caminhos esses que levam a cura e a visdo positiva de si mesmo. Esse indicador é reforcado
pelo trecho de conversa a seguir:

eu comecei a reagir depois que eu fui demitido assim porque depois que eu tive

doente fiquei dois anos no emprego... (...) mas eu comecei a realmente... comegar a
sorrir de novo, dar risada, contar umas piadas s6 depois que eu fui demitido sabe?

Nesse trecho, percebemos o quanto Eutanésio se percebeu potente depois da demissao,
com mais controle dos seus processos de desenvolvimento na vida. Portanto, se percebendo
mais em consonancia com a sua autovisao de poténcia criativa e leveza na vida, Eutanasio vé
a demissdo em si como uma possibilidade de salde e de cura de um periodo complicado de
dois anos entre a mudanca de setor e a demissdo em si. Assim, percebemos que o periodo
entre ser realocado de setor, um setor em que ndo se reconhecia como potente para a criagdo
como ele proprio se valoriza, e o periodo de demissdo foram significativamente importantes
para Eutanasio pela configuracdo depressiva que se evidenciava. Importante ressaltar que,
para este trabalho, ndo é alvo de investigagdo a configuracdo subjetiva da depressdo de

Eutanésio, mas sim como a depressdo se configura com a aprendizagem e a criatividade no
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sentido de tolher ou promover posicionamentos autbnomos. A relacdo que Eutanasio tem com

os periodos mais complicados da depressédo é descrita no trecho a seguir:
Agora esta dando bastante laranja la em casa, estou fazendo bastante suco de laranja.
Entéo tu tem como ocupar, o problema é das sete e meia da manhd até as nove
horas da manha. E um inferno, sabe? Ndo tem tédio maior do que, é um suplicio,
sabe? Nao tem ideia. (...) E terrivel. S6 quem passa por isso (...) Tua cabeca néo
levanta, que ndo consegue sair da cama, ndo consegue... e dai tu vai na obrigacdo,
porque aquela hora é meu limite, se eu ndo levantar naquela hora, eu ndo termino
minhas coisas até meio-dia. E dai eu levanto ja estou bem. N&do da para entender isso.
Agora a Unica coisa que eu ndo consegui acertar na minha vida foi isso. (...) ndo

interessa que faca pros outros, mas para 0 meu corpo, para minha salde, para minha
mente eu ndo estava fazendo nada produtivo, entdo esse colégio me ajudou um monte.

Esse trecho toma importancia para o fendbmeno estudado ao indicar o quanto a
depressao para Eutanasio é, ainda, um parénteses na vida dele, mas que tem mais carga
de possibilidade de saude do que carga de estagnacdo. Evidente que, sendo um processo
subjetivo e biologico, a depressdao ndo é um processo que pode ser dissolvido totalmente,
ainda mais que Eutanasio ndo conta com sessdes de psicoterapia, somente de psiquiatria, 0
que poderia ser de grande ajuda. No entanto, Eutanésio ndo se vé mais impedido da mesma
forma que ha alguns meses, se vé potente para criar situacbes em que se force a levantar da
cama (como fazer suco de laranja) e procurar coisas produtivas para fazer em prol da sua
prépria satde, o que também nos indica uma posicdo ativa, autoral e autbnoma para que
esse caminho de saude seja efetivado. Portanto, Eutanasio, que sempre se viu como uma
pessoa “para frente”, que “se coloca em tudo”, se relaciona da mesma maneira com os
momentos de superacdo da depressdo. Esses dois indicadores podem ser reforcados pelo

trecho a seguir:

eu vim de uma fase assim que... que eu ndo tinha mais essa capacidade, eu néo
acreditava em mim, ndo acredito, eu tenho que todo dia provar, sabe? Tenho que
todo dia provar que eu sei, que eu consigo, que eu sou capaz, que isso, que aquilo.

Ao colocar desafios diarios, como levantar mais cedo e levar a filha no colégio,
inventar um almoco diferente e mais complicado para a familia, ou ainda lavar a louca para
esperar a esposa que almoca em casa depois do trabalho, Eutanasio se evidencia em um
processo ativo e intencional de superacdo dos momentos mais sensiveis e debilitantes da
depressdo. Além disso, € um processo muito consciente das suas necessidades para gque volte
a se sentir potente; em outras palavras, indica uma grande abertura para reflexdo acerca
dos processos de desenvolvimento e superagdo da depressdo, que €, inclusive, uma
abertura muito autoral e autbnoma, jd que Eutanasio ndo conta com acompanhamento
psicologico, somente psiquiatrico medicamentoso. Esse indicador pode ser reforcado pelo
trecho a seguir:
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Ele [o professor de histéria do colégio] fez uma pesquisa la de trés-quatro anos sobre
0 gaucho , mas eu néo tenho essa... N0 momento agora , no segundo periodo vai
melhor, no terceiro vai melhor ainda. Esse é o pensamento que eu tenho, agora ja
entrar... bum... ai que t4 dando... (...) mas ele queria me colocar a entrevistar
pessoas, eu entrei em panico e fiquei apavorado sabe? Sério, fiquei mal mesmo, mas
como eu vou explicar isso pra ele, que ndo ¢ por que...(...) ndo é que eu ndo queira, €
por causa do problema que eu to passando sabe? E muito cedo ainda, tem que ir
devagar. Por isso que ta...talvez, seja até algo bom eu ndo arrumar emprego fixo
agora. Arrumo um emprego daqui a um ano, dois anos, eu passe 0 Ensino Médio
primeiro. Vai provando que tu consegue sabe? Mais ou menos assim...aquela coisa.

Esse trecho evidencia o quanto Eutanasio tem consciéncia dos processos delicados de
depressdo pelos quais passa; ou seja, ao ter consciéncia como funciona, porque acontece e
quais estratégias tem de tomar para minimamente conseguir conviver com a depressao e,
principalmente, ter a nocdo de que nos proximos meses o quadro vai ser diferente e dos
limites do quadro atual indicam uma posicdo de Eutanasio em relacdo a depressdo que
poderia ser relacionada com a posicédo de sujeito postulada pela Teoria da Subjetividade,
ou seja, indicam uma posi¢éo de abertura para a producdo de rupturas geradoras de caminhos
de satde em relacdo a sua configuracdo subjetiva dominante no momento e, em especial neste
trabalho, a confianca necesséria para que ele possa se colocar no espaco da escola como uma
pessoa proativa e potente na criagdo, em consonancia com a sua autovisdo pessoal; condicdo
essa essencial para se entender a criatividade. Essa posicdo ativa e reflexiva de Eutanasio em
relacdo a depressdo pode ser ainda melhor entendida no trecho a seguir:

N&o, agora j& consigo me controlar mais, ja estd mais... mais tranquilo, assim, eu
consigo reagir mais, sabe? Mas ainda desanima, sabe? D& umas boas desanimadas
ainda. Mas eu consigo... que nem essa parte do panfleto que o cara quis [me
engambelar] mas eu consegui fazer de um jeito que eu ndo perdesse o servico, se
perdesse 0 servico, e também conseguisse um pouquinho mais de dinheiro, entdo
consegui fazer a jogada, sabe? Até pouco tempo atras eu ia brigar com o cara e
nao ia fazer minhas panfletagens para ele. O que seria prejudicial para mim, nao

para ele, ele ia arrumar outro e eu ia ficar sem o dinheiro, entdo ja consigo
reagir, raciocinar.

Eutandsio novamente fala sobre a capacidade dele de “reagir” mais depois de ser
demitido. Essa reacdo é acompanhada de uma autopreservagdo tanto financeira quanto
subjetiva de si e das pessoas alvo de seu afeto que seriam impactadas pela diminuicdo no
salario mensal. Dessa forma, ao analisar e refletir sobre a situacdo passada, reconhecer sua
responsabilidade nas situacbes em que se colocava no passado e refletir sobre as mudancas
atuais principalmente em relacdo a depressdo, percebemos nesse trecho de conversa um
indicador de autoconsciéncia dos processos de produgdo de caminhos de cura de
Eutanéasio em relagdo a doenca. Em outras palavras, com uma atitude reflexiva e ativa em
relacdo a depressdo, Eutanasio percebe-se autoconsciente de todas as implicacbes e

responsabilidades das suas a¢gdes no mundo, tanto em relagdo a si quanto em relagédo aos



130

outros para que, assim, possa promover mudancas. Esse indicador pode ser refor¢ado pelo
trecho a seguir:

E essa aqui é a tv, digamos, a tv tinha que caber naquele buraco, entdo eu tinha uma
margem de cinco centimetros, dois centimetros e meio para cada lado. Aquilo me
apavorou muito, sabe? Aquilo me deixou muito... minha mulher até ficou um
pouquinho nervosa, porque [eu falava] “ndo vou conseguir, ndo vou conseguir, nao
vou conseguir”, fiz e deu certo na primeira, S0 que essa autoconfianga que tem
conquistar, criar assim, mas fazer... tinha até contratado o guri da... das entregas da
loja, que ele fazia, instalava tv, né? Se eu ndo conseguisse instalar, ele ia vir instalar la
em casa, mas acho que ele tinha menos chance de instalar do que eu, porque eu
conhecia o terreno ali, sabe? (...) No meio e em cima ela ficou certo, ficou torta, mas
coube direitinho no buraco, entdo prova que eu ainda consigo, sabe?

Nesse trecho, percebemos uma situacdo cotidiana de Eutanasio que inclusive, como
veremos mais adiante, é de extrema importancia para ele: uma mudanca material na casa para
tornar a vida mais confortavel. No entanto, essa situacdo tomou formas de crise em Eutanasio
ao se deparar com uma situacdo que talvez ndo fosse ser capaz de resolver. Importante
reforcar o quanto ele reconhece que a cura ou superacdo dessa configuracdo subjetiva
dominante é um processo, em que a autoconfianca se cria. Eutanasio lida com isso de maneira
ativa, colocando realmente a televisdo na parede, e de maneira reflexiva e autovalorativa,
considerando que o profissional teria mais dificuldades que ele por ndo conhecer o terreno.
Portanto, esses tdpicos de reflexdo acerca dessa situagcdo indicam o quanto Eutanasio é
autoconsciente dos seus processos subjetivos em relacdo a depressdo e o quanto ele
precisa se colocar e se valorizar para promover sentidos subjetivos positivos em relacdo
a sua visdo de si.

Eutanésio é aparentemente autoconsciente dos seus processos delicados relacionados a
depressdo e reconhece que deveria ter um acompanhamento psicoldgico e ndao somente
psiquiatrico para realmente produzir caminhos de saude em relacdo a doenca. Em outras
palavras, como percebe-se no trecho abaixo, Eutandsio poderia ser reprodutor da
subjetividade social que prega a desnecessidade de acompanhamento psicoldgico a ndo ser em
“casos de loucura”, principalmente por vir de uma regido do interior do Estado que é
reconhecida por sua rigidez e pouca abertura em relagdo a essa tematica. No entanto,

Eutanasio coloca:

Tem vezes que td bem melhor assim, o que eu acho é que eu precisaria assim talvez...
assim de... eu tomo uns remédios, né? Mas eu ndo tenho um acompanhamento
psicoldgico pra isso, entdo talvez se eu tivesse uma pessoa a mais pra conversar
sobre isso, talvez ela me desse uma dica sabe? Faz isso, faz aquilo, faz assim, isso
eu ndo tenho sabe, tenho sé acompanhamento do meu médico.

Nesse trecho percebe-se principalmente o quanto Eutanasio reconhece que o0 processo

de lidar com periodos depressivos ndo é sozinho ou somente através de remédios. Reconhece
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a poténcia da relagdo com o outro através de uma mediacdo dialdgica especificada na
conversa para, efetivamente, produzir caminhos de cura. Essa reflexdo é reforcada por uma
conversa informal que tive com Eutanasio apds o fim das dindmicas conversacionais que tive
com ele, em que me comentou 0 quanto as nossas conversas e as reflexdes que ele teve em
relacdo a elas o ajudaram muito a se sentir mais confiante e pensativo em relagdo a essas
questdes e o lugar dele na Educacdo de Jovens e Adultos. Portanto, elencamos um indicador
da necessidade que Eutanasio encontra da interagdo com o outro para a producéo de
novos caminhos subjetivos. Além disso, reforca-se o indicador da vontade de Eutanasio de
se colocar ativamente na producdo desses caminhos subjetivos para se ver com confianca e
entusiasmo, em consonancia com a sua autoviséo.

Essa posicdo reflexiva, intencional, ativa e consciente de Eutanasio em relacdo a
depressdo promove, em si, uma visdo de futuro importante de ser discutida. Ao discutir 0s
planos de Eutandsio para depois da EJA, o seguinte trecho de fala acontece:

Pode ser uma bobagem, pode ser que ndo tivesse esse futuro todo, mas as vezes
guando tu...apesar da idade eu sonho também, entendeu? Entdo, daqui um pouco tu
fica sonhando, assim se eu terminar o E.M eu posso me inscrever no ENEM, daqui a
pouco tu passa, né? Daqui a pouco tu consegue, porque pra professores, tipo algumas
coisa a média ndo é tdo alta, né? Infelizmente tem isso, a gente sabe que € assim. Tipo
se eu fosse fazer medicina a média seria altissima, mas tu faz um outro e a média é
mais baixa, dai tu consegue...O que eu ia falar? Ahh, que dai eu aposentado e
fazendo bico... eu conseguiria conciliar uma faculdade, mas isso sonhando, como
uma hipétese, possibilidades porque dai eu teria de condenar de novo a minha

familia ficar mais quatro-cinco anos num patamar mais baixo de renda,
entendeu?

Nesse trecho, fica evidente um indicador da subjetividade social que delega as
pessoas mais velhas um lugar de contentamento com a situacdo atual, ndo sendo
consoante com essa posicdo uma visdo de mudanca e de futuro para si. Interessante também
pontuar como essa visdo de futuro de Eutanasio é voltada a continuidade dos estudos na
Educacdo Superior, especificamente em alguma licenciatura, o que nos leva a pensar no
quanto ele valoriza essa profisséo e se sente realizado pela possibilidade de estudar mais sobre
e atuar na area.

No trecho a seguir, podemos perceber o movimento de Eutanasio em relagdo ao
futuro. Importante ressaltar que na conversa da qual foi retirado este trecho Eutanasio estava
visivelmente mais triste, cabisbaixo e pouco implicado nas reflexes como de costume.
Durante todas as entrevistas, ele se posicionou muito ativamente e falante e, nessa em
especial, sua posicdo mudou. E importante essa ressalva pois mostra justamente o0s

movimentos que Eutanésio faz em relacdo a visdo de futuro e o quanto ela 0 mobiliza, pois
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pensar no futuro significa, para ele, uma possibilidade de retomar a pessoa estudiosa, aplicada

e criativa que ele era antes da doenga. Portanto, o trecho segue:
Sé fiquei pensando assim algumas coisas que te passam, € um pouco a vontade que eu
tenho, um sonho que eu tenho, mas nédo que eu va conseguir fazer isso, entendeu?
Que eu va conseguir seguir isso depois. Sabe quando a gente entra a conhecer
coisa de estudos de novo, conhecer professores (...) Tu chega a pensar se tu vai
seguir alguma coisa depois ou ndo, geralmente deve ser, provavelmente deve ser
s6 um sonho, assim, uma faisca, sabe, depois que sai do colégio provavelmente se

apague, eu acho muito dificil que depois va conseguir realmente, apesar de ter as
vezes vontade, acho dificil que va conseguir seguir adiante.

Importante ressaltar o quanto, nesse trecho, Eutanasio ndo delimita a possibilidade de
ndo conseguir seguir na Educacdo Superior. Ele coloca somente possibilidades, somente
impedimentos para que isso aconteca, evidenciando uma inseguranca relacionavel a
subjetividade social que reforca, constantemente, que estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos ndo podem seguir os estudos por falta de capacidade, pela dificuldade das provas,
pela fragilidade da educacéo basica publica. No entanto, como reforgado pelos indicadores em
relacdo a depressdo que Eutandsio passou, subjetivamente essa inseguranca toma outras
formas e qualidades. Portanto, nesse trecho, aliado aos indicadores e hipdteses ja construidos,
percebemos um indicador da for¢a que Eutanésio faz para se manter firme numa visdo de
futuro que o faga avancar nos estudos, principalmente considerando o quanto que a
depressdo se caracteriza pelas visdes oscilantes entre positivas e negativas de si e do quadro
geral da vida. Dessa forma, tendo tanto a subjetividade social quanto a configuracéo subjetiva
dominante no momento alicercando sua visdo de futuro, ele ainda faz falas de
“provavelmente”, “talvez”, “acho”, e ndo delimitantes como “tenho certeza”, “é certo”, ou
sequer considerar a possibilidade de seguir para 0 Ensino Superior. Esse indicador é refor¢ado
pelo trecho a seguir:

entdo por que eu ndo posso de repente se eu conseguisse passar, fazer uma faculdade,
fazer esse bico junto, para ajudar minha filha, e nesse meio tempo estudar? Ali ja teria
passado uns trés anos, entdo ali para passar mais um pouquinho faltaria pouco. Entdo
daqui a pouco até seria viavel, seria possivel, mas foi s6 uma divagagdo, assim,
nada de... mas ndo seria desculpa para nédo fazer, ndo poderia dar essa desculpa,
teria como fazer, sabe? Eu ainda ndo estaria precisando de um emprego fixo, tem a
aposentadoria, minha mulher trabalha, e eu ainda teria o bico, ainda sobraria a parte

da manha para estudar, a parte da manhd para estudar, entdo... tem a parte da noite
também. Entdo ainda teria... ndo teria mais desculpa, sabe? E, talvez seja possivel.

Nesse trecho, evidenciamos o quanto Eutanasio reconhece que colocar obstaculos
como a familia, o salario ou a possibilidade de ndo passar no primeiro semestre da EJA sao
somente desculpas para uma vontade muito grande que ele tem e que é possivel de ser

realizada. Portanto, sendo esses impedimentos parte da subjetividade social e parte da
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configuragdo subjetiva dominante que atinge sua visdo de confianca e valorizacdo, e
reconhecendo sua responsabilidade nesse processo de recriar uma visdo de futuro para depois
da EJA, Eutanasio reconhece esses impedimentos como “desculpas”, ou seja, obstaculos que
foram criados por ele para impedir uma vontade. Portanto, se reforca dois indicadores
expressos anteriormente: em primeiro lugar, a forca de Eutanésio em criar e fortificar uma
visdo de futuro para si apesar da idade e da doenca, pois produz caminhos subjetivos
alternativos que o movimentam para isso; e em segundo lugar, a autoconsciéncia dos
processos de cura, pois se responsabiliza pelos obstaculos que coloca e os trabalha subjetiva
e ativamente para supera-los.

Ainda, é importante ressaltar como a visdo de futuro de Eutandsio necessariamente
envolve a familia tanto no sentido de prover mais conforto para seus familiares quanto de
justificativa para ndo seguir os estudos. Essa reflexdo aponta para o reforco de outro indicador
expresso anteriormente, em relacdo a ruptura subjetiva provocada pela demissdo da
madeireira e as consequéncias para sua visao de si. Pode-se perceber um indicador de que a
visdo de futuro de Eutanasio, por ele queré-la e se responsabilizar por ela, é seu
movimento natural, em conjunto com a sua proatividade também ja reforcada no inicio da
analise. Ou seja, sem esses impedimentos, Eutanasio se colocaria com projec¢des para o futuro
em relacédo ao estudo ou ao trabalho. Esse indicador pode ser refor¢ado pelo trecho a seguir do

instrumento de completamento de frases:
A minha criatividade est4 em desuso.

Importante ressaltar que, na conversa sobre o instrumento, comentando sobre essa
frase em especifico, Eutanasio quando gquestionado sobre os porqués de ela estar em desuso,
falar sobre a falta de vontade devido a depressdo e, em seguida, descreve com detalhes uma
série de reformas que fez em casa como sendo expressdes da sua criatividade e, ainda,
trabalhos em aula que ele seleciona como sendo criativos, que serdo mais discutidos
posteriormente; ou seja, mesmo estando em desuso, ela ja esteve em uso na concepgdo de
Eutanasio e, mesmo que ndo diretamente, ele concebe que esta em uso atualmente no espago
da escola. Dessa forma, percebemos que a visdo negativa de si de Eutanasio, marcada pela
configuracéo subjetiva dominante em relac@o a depresséo e pela subjetividade social em
relacdo as suas possibilidades futuras, ndo € seu movimento natural e entra inclusive em
conflito com a sua subjetividade, pois ele reconhece o quanto que produziu e criou no seu
processo de vida, no momento atual e nas possibilidades futuras de trabalhos no espago da

escola.
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Essa posicdo ativa, autbnoma, reflexiva, consciente e voltada ao futuro em relacéo a
depressdo nos leva a criar uma hipotese sobre o fendmeno estudado de que a postura de
Eutanasio em relacédo aos caminhos de cura para a depressdo sdo processos criativos que
sdo perpassados pela autoconsciéncia dos mesmos e se relacionam com a aprendizagem.
Esses caminhos sé@o criativos por justamente promoverem a retomada de uma visédo de si
positiva através da reflexdo em relagdo ao passado, ao momento atual e ao futuro como fontes
terapéuticas de promocdo de mudancas subjetivas. Essa posicdo em relacdo a depressdo tem
como “produto” da acdo criativa a retomada de um bem estar pré-demissdao do qual Eutanasio
sente falta e a abertura para a reflexdo sobre seus processos de desenvolvimento de vida.

Além disso, é importante o quanto essa posicdo entra em conflito com a subjetividade
social em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, o que por si ja se caracteriza, na nossa
concepcdo, como uma posi¢do criativa em relacdo aos dilemas enfrentados por ele
socialmente por ser aluno dessa modalidade de ensino. Portanto, essa hipdtese se relaciona a
aprendizagem por evidenciar o quanto Eutanasio tem confianca e certeza nas suas
possibilidades de cura e de implicacdo presente e futura no estudo, condicdes essas
essenciais para um posicionamento criativo em sala de aula. Essa hipotese pode ser reforcada
pelo trecho a seguir:

Entdo pro lado que eu for, vou aprender o que eu vou usar, né? Talvez eu ndo use uma
férmula de matematica, porque ndo vai exigir no meu trabalho, mas na hora que eu
usar alguma coisa que eu aprendi aqui vai ser muito Gtil, muito, muito Gtil, mas a
gente utilize assim as coisas sabe? Eu néo sei se é bem certo a palavra utilize, mas
eu falo de confianca assim sabe? Tem que ter auto-confianca sdo as coisas que eu
ndo, que eu tinha perdido muito, até com 0 emprego, que eu ndo entendi como o
emprego que a principio eu tava indo bem por que eu fui demitido assim de uma
hora pra outra, um dia assim sem nunca ter feito uma coisa errada, nunca peguei

0 que ndo era meu sabe? N&o deu pra entender, eu tava fazendo o servi¢o que eu
sempre fazia e cada vez procurando melhorar.

Esse trecho toma importancia para o estudo realizado pois indica 0 quanto Eutanasio
acredita na poténcia do estudo para a criacdo de sentidos subjetivos positivos em relacdo
a doenca. Ele fala sobre a utilizacdo de contetidos da escola em outros espagos, como
formulas de matematica, mas refor¢a a questdo da confianga como algo aprendido na escola
que é essencial para ele, que tinha sido perdida por causa das consequéncias da demissdo da
madeireira. Além disso, reforca o sentimento de injustica que Eutanasio sente em relacdo a
demissdo, ja que ndo consegue entender os motivos pelos quais foi realocado de setor e
posteriormente demitido. Essa reflexdo pode ser reforcada pelo trecho a seguir:

Aqui no colégio eu to apostando no futuro, né? Depois prum emprego, pra alguma

coisa melhor e com certeza eu aprendo, mas ndo sé aprendo uma férmula de
matematica, mas a falar, expressar sabe? Eu cheguei aqui todo encolhidinho
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sabe? Agora ja falo alto, ja dou opinido, ja... ontem de noite tava ouvindo musica e
eu ja tava cantando junto sabe? Ja faco as trambolhice sabe? Tudo assim, ontem no
volei assim também... as brincadeira serve pra expor, ja expde sabe? Pde pra fora o
sentimento, falo com uma voz mais alta, tudo que tinha dificuldade, até por causa
da doenca que eu eu tinha, aprendo a lidar, a enfrentar o mundo de novo, esse
colégio aqui... cai como uma luva pra mim, muito bom.

Esse trecho toma importancia para a construcdo da informacéo ao evidenciar o quanto
0 estudo e o0 ambiente do colégio, para Eutanasio, &€ promotor de outros comportamentos que
nele estavam “adormecidos” principalmente por causa do periodo depressivo que passou e
ainda passa. E importante ressaltar como essa possibilidade de outros caminhos subjetivos
tem relacdo com as possibilidades de visdo de futuro de Eutanasio, o que reafirma a hipétese
construida anteriormente sobre a lida com a depressdo e a criatividade. Além disso, nesse
trecho evidencia-se um indicador do quanto que Eutanasio, ao nomear uma configuracdo
subjetiva dominante enquanto “doenga” ¢ expressdo de uma subjetividade social dominante
em relacdo a patologizacdo e consequente medicacao das questdes mentais, o que é reforcado
pelas préticas de diagndstico desumanizado na medicina.

Portanto, para Eutandsio, a experiéncia no colégio se torna uma forma para “enfrentar
o mundo de novo” e retomar sua visdo de si pré-depressao. Assim, percebemos um indicador
do quanto o estudo é um processo vital para Eutanasio, pois acompanha o processo de
producdo de sentidos subjetivos positivos em que se implica tdo ativamente. Em outras
palavras, lidando com tensdes em relagdo a subjetividade social de ser um aluno da EJA e
com a configuracdo subjetiva dominante em relacdo a depressdo para produzir caminhos de
salde, voltar a estudar e ver sucesso no seu desenvolvimento escolar, tanto em relacdo ao
aprendizado de contetdos novos quanto na relacdo com os colegas, produz em Eutanasio uma
retomada do quanto, para ele, ainda é possivel se colocar nos espacos de forma proativa,
reflexiva, ativa e autbnoma para se relacionar emocionalmente com o espaco e com as pessoas
apesar da doenca. Portanto, o estudo e o espaco do colégio se tornam vitais para Eutanasio,
sendo o foco principal das suas reflexfes. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a
sequir:

guero ver ano que vem quando vir as coisas novas, quero ver no fim do semestre se
eu nio passar, dai que eu quero ver o que vai ser... eu tenho muito medo de
desistir, sabe? Que eu fui indo, fui indo, fui ficando, mas e se eu rodar? Sera que
vou ir ainda, sera que eu vou desistir, entdo é uma coisa que vai... tenho um pouco de
medo disso... pela avaliagdo que fizeram, vamos ver.

Em primeiro lugar, evidencia-se 0 quanto para Eutanasio estar no colégio é uma
questéo vital. Em outras palavras, a relacdo dele com o espacgo, com a aprendizagem, com 0s
colegas e com os professores € tdo relacionada com uma afetividade tdo forte para ele que o
medo de ndo passar é perpassado por um medo de uma nova crise de depressao. O estudo, por
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promover outros caminhos subjetivos para Eutanasio em relacdo a si e ao seu futuro, se torna
0 centro de seus investimentos em relagdo a satde. Em segundo lugar, percebe-se a leitura que
Eutanasio faz do processo dele durante o primeiro semestre da EJA: “fui indo, fui indo”.
Considerando os indicadores e hipdteses construidas e reforcadas do quanto os processos de
cura de Eutandsio sdo processos ativos, reflexivos e intencionais, “ir indo” ndo se caracteriza
como uma atitude intencional e ativa. Dessa forma, para continuar essa linha de raciocinio,
comparamos o trecho supracitado com o seguinte, mais avan¢ado na linha do tempo das

entrevistas:

Entdo, mas é assim, o que faria desistir com certeza seria essa... mas ndo que eu V...
gue eu va deixar de estudar para provocar isso, entendeu? Nunca, nunca faria.
Ou comecar a faltar para provocar isso. Pode ndo acreditar, mas com frio, com
chuva, de vento gelado, eu vou estar aqui, vou estar aqui. Tenho uma dificuldade
enorme de vir para casa, meu carro fica muito com embagamento, ele embaga o vidro
e ndo tem santo que resolve isso, sabe? Fica muito ruim. (...) mas eu vou tentar passar,
ndo vou fazer que nem muitos fazem de ndo estar nem ai para a coisa. Se depois de
tudo que eu fiz eu ndo conseguir, diz que eles avaliam muito a presenga, mas sé a
presenca ndo pode ser 100% para passar uma pessoa, tem que aprender o minimo,
entendeu?

Esse trecho toma importancia para esse estudo principalmente por indicar o quanto
Eutanasio foi se responsabilizando por sua posicao e suas experiéncias na escola durante
0 periodo do primeiro semestre da Educacao de Jovens e Adultos. Enquanto, no comeco,
ele se colocava em uma posi¢do passiva de esperar a avaliacdo dos professores para avaliar se
ele realmente conseguiria atingir as expectativas e passar para a proxima etapa ou ndo,
entrevistas mais avangadas no semestre ja mostram outro posicionamento de Eutanasio em
relacdo ao estudo: ele se coloca ativamente para que as possibilidades de ndo passar ndo se
concretizem; em outras palavras, ele ndo se coloca em uma posicdo subalterna as
insegurancas reforcadas pela subjetividade social em relacdo a EJA ou em relacdo a
configuragdo subjetiva da depressdo, mas sim trabalha ativamente para que elas ndo se tornem
realidade, o que inclusive é um elemento de diferenciacdo entre ele e seus colegas. Essa
mudanca de posicionamento em relagéo ao estudo evidencia o quanto que, para Eutanasio, o
estudo é um elemento vital para os processos de producdo de sentidos subjetivos que ele
empreende em relacédo a doenca, tanto que promove um posicionamento positivo em relagédo
ao futuro. Esse indicador pode ser reforcado também pelo trecho a seguir:

N&o, eu ainda acho, ndo, eu tenho minha certeza que eu vou passar no primeiro
ano, ndo vejo nada assim, sé tenho as vezes medo do meu dia, assim, como eu vou
reagir, porque da muito isso ai, apesar do colégio estar me ajudando bastante,
mas se eu sentir a dificuldade numa coisa posso desanimar muito. Que nem

ontem, o Pl eu desanimei muito, sabe? Desanimei muito. Daqui a pouco da um
desanimo geral e ai sim desistir por desanimo de novo, ai sim poderia ser pior, mas
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assim... porque competéncia, capacidade, isso eu sei, dirigi uma empresa por
dezoito anos.

A conversa da qual selecionamos esse trecho € a penultima que fizemos com
Eutanésio, o que evidencia um processo importante de valorizagdo de si, das suas
competéncias e de sua historia. No entanto, no segundo semestre, conversando informalmente
com o participante, participamos de outros momentos em que ele avisou que desistiria da
EJA, que ndo se vé mais com capacidade para entrar em uma faculdade. Em outros
momentos, a visdo positiva de si volta a tona. Portanto, o que se evidencia nessa sequéncia de
trechos de conversa é o quanto o processo de Eutanasio de se relacionar com o estudo de
forma ativa, autdnoma e implicada criando relac¢6es de tensdo com a subjetividade social
em relacdo a EJA e com a configuracdo subjetiva da depressdo €, justamente, um
processo. Ou seja, na Teoria da Subjetividade, movimentos dessa qualidade ndo sao
estanques, rigidos ou permanentes; muito pelo contrario, estdo sempre em constante
movimentacdo subjetiva e em relacdo com as experiéncias do individuo no mundo.
Importante ressaltar, também, que essa visao positiva de si em relacdo a sua capacidade se
relaciona com o trabalho que realizou na madeireira, o que reforca ainda mais a ruptura que a
demissdo sem motivos aparentes ou justificAveis provocou e a necessidade que Eutanasio
procura por caminhos positivos.

Portanto, por percebermos em Eutanasio uma posicao ativa, reflexiva e consciente em
relacdo aos processos de cura da depressdo e aos processos de aprendizagem dentro do
ambiente escolar, e a relacdo que ele constrdi com cada um desses elementos, avaliamos a
presenca da hipotese acerca do fenébmeno estudado do estudo e do colégio como espagos
promotores de desenvolvimento subjetivo para Eutanésio, através de ambientes e momentos
em que ele pode se colocar proativamente e expressar 0 protagonismo que encontra em Si.
Portanto, sendo um espaco em que a expressdo mais aberta do aluno é um aspecto
pedagogicamente aplicado no contexto da escola, Eutanasio encontra nesse espaco uma
possibilidade para se desenvolver subjetivamente. Essa hipdtese pode ser reforcada pelo
trecho a seguir, em que Eutanasio comenta um dos medos mais recorrentes (quantitativa e

qualitativamente) nas entrevistas:

por isso que eu digo a...é pra mim ia ser bem complicado digamos assim passar um
ano e meio aqui e passar vai ser 6timo, mas assim pra chegar no final do semestre e
néo ter passado, isso vai ser perigoso, isso vai ser muito perigoso pra mim, eu me
retrai muito sabe? Que é o que acontece nos dias que eu fico em casa, nao sei
porque eu me retraio tanto.

Nesse trecho, percebemos o receio que Eutanasio sente em relacdo a possibilidade de

ndo passar de ano na EJA, principalmente por “ter chegado no final do semestre” se



138

colocando e se implicando nas atividades como costuma fazer. Ou seja, da mesma forma que
na madeireira, relacdo essa que pode gerar caminhos subjetivos parecidos para Eutanasio, ele
tem receio de ndo ser reconhecido da forma que se coloca no espaco e da forma que se vé. Em
outras palavras, depois de se empenhar tanto e reconhecer o estudo como promotor de
diversos caminhos importantes e positivos, sequer a possibilidade de ele ndo ser reconhecido
com uma aprovagdo gera medo de uma recaida da depressdo, o que ele chama de “retrair”;
assim, pensamos que, por um contexto especifico de trajetoria de vida, ele ndo lida bem com
frustracbes por medo da recaida. No entanto, como ja reforcado, Eutanasio é ativo no
processo de aprendizagem no sentido de ndo ter nenhuma atitude que dé margens para a
possibilidade de reprovacao sair do espectro da possibilidade longinqua. Dessa forma, ele se
vé tao implicado nas experiéncias proporcionadas pelo colégio que elas viram o foco das
suas possibilidades de desenvolvimento subjetivo nesse momento da sua vida. Esse
indicador pode ser reforcado pelo trecho de dialogo a seguir, a primeira vez que Eutanasio
fala para mim que passou por um periodo dificil durante os anos finais de empregado da

madeireira:

E: Al, é que na verdade eu tava com depressdo, né? Ainda td& um pouquinho,
mas com o colégio t& melhorando, sabe? Eu ndo queria falar isso (voz de choro)

P: Se tu ndo quiser a gente troca de assunto (...)

E: Euainda t6...

P: Tu quer dar uma parada? Quer tomar uma agua?

E: Ndo, ndo, ndo. Pode tocar. J& passou foi uma bichice sé

()

E: Eu fiquei internado

(Siléncio)

P: Quer que eu busque uma agua?

E: Néo

P: Td bem?

E: Sim, vamo la

P: Tem certeza? Nao quer ir falar com a [professora de portugués]? A gente
dé& uma refrescada na cabeca, outra hora a gente retoma...

E: Né&o, t& tranquilo, pode seguir. S tu sabe que eu tava com depressdo. To
ainda em tratamento

P: Sem nenhum problema, ndo precisa falar disso caso tu néo queira

E: Por isso eu tenho medo de ndo conseguir, sabe? (Voz de choro)

E: Nao, sobre isso ndo [quero falar mais]... so sobre o colégio que nds
tavamos falando.

Nesse trecho evidencia-se 0 quanto Eutanasio reconhece o colégio como um aspecto
muito importante do seu momento de vida, e também um aspecto que, em comparagdo com a
depressdo, € um aspecto que traz leveza. No entanto, elencamos desse trecho o indicador da

relacdo ambigua e tensa que Eutanasio mantém com o colégio, o que s6 reforca o quanto
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ele estd implicado subjetivamente nesse espacgo. Ou seja, 0 colégio, ao ser um ambiente em
que ele se coloca como ele se vé, é também um espaco que o mobiliza subjetivamente em
relacdo a sua capacidade e possibilidade de avanco. Além disso, € um ambiente em que ele
inicialmente ndo se responsabiliza pelas experiéncias vividas como sendo experiéncias de
criagdo da caminhos positivos, como se responsabiliza por outros processos na sua vida nos
quais tem a mesma posi¢cdo. Entdo, ao mesmo tempo que produz caminhos subjetivos
favoraveis, causa também sofrimento pelas dificuldades com que se depara. Portanto,
sendo o estudo um elemento importante para Eutanasio, ele se vé em um dilema que, na nossa
concepgdo, consegue resolver de forma criativa ao nédo ficar estagnado nessa posicao,
mas sim produzir outros caminhos subjetivos de valorizagéo de si e, principalmente,
através do dialogo e da reflexdo, justamente por ele insistir na justificativa da depressédo
mesmo depois de eu ter aberto espaco para mudarmos de assunto. Esse indicador pode ser
reforcado pelo trecho de didlogo a seguir:

(...) Ontem eu tive um pouco de dificuldade no Pl ontem, porque eu... sei 14, o Pl me

parecia uma coisa mais simples e agora esta sendo mais puxado, assim, mais

aprofundado, assim, eu ndo sei se eu vou conseguir ir até onde o professor quer.

(...) Ele queria que eu entrevistasse umas pessoas, sabe? Eu ndo sei como é que vocé

sabe entrevistar pessoas assim, nem ligar o microfone eu sei ligar.

Pesquisadora: Por que ndo? Por que tu acha que nao?

Eutanésio: N&o sei se conseguiria. Ai tem que desenvolver as perguntas tudo, né?

Tem que fazer aquele... tem um textinho 14 de autorizagdo. N&o sei. Eu ndo sabia que

ia ter, que poderia ter isso no meu trabalho, sabe? (...)

Pesquisadora: T4, mas tu acabou o Pl ja?

Eutanésio: N&o...

Pesquisadora: Entdo, como é que tu sabe como que ele vai ficar?

Eutanasio: Nao, ndo tem perigo da pessoa estar puxando assim, ndo é o que ele quer,

ndo é o que ele esperava, ele acha que eu estou mudando. (...) Mas eu precipito
também o que te falei, né?

Fica evidente 0 quanto o Projeto de Investigacdo (PI)'® em especial mobiliza em
Eutanasio uma série de elementos causadores de sofrimento, como quebra de expectativa,
aumento da dificuldade, possibilidade de ndo-reconhecimento por parte do professor. No
entanto, ao ser tensionado por mim ao refletir sobre esse processo de ndo conseguir fazer uma
conversa como sendo uma projecdo futura que nao tem reflexos na experiéncia atual dele em
relagdo ao PI, ele se responsabiliza por isso e percebe o quanto ele criou essas projeces sem
fundamento, se reconhecendo como parte da questdo. Portanto, se refor¢a a relagdo ambigua
gue Eutanasio sente em relacé@o ao colégio, mas também se evidencia o quanto ele resolve

esse dilema, de se implicar tanto mas também causar sofrimento, de uma forma criativa:

5 Os alunos, a cada ano ou semestre, tém de realizar um trabalho anual/semestral de investigacdo sobre uma
tematica escolhida pelos professores ou por eles mesmos. Nesse semestre os alunos escolhiam por si a tematica
e, durante o processo de pesquisa, 0s professores tomavam o lugar de orientadores. Ao final do semestre/ano, o0s
alunos apresentam a pesquisa para o grande grupo.
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ele reflete sobre o problema, se responsabiliza e pensa em caminhos alternativos para lidar
com a questdo, como uma visdo de futuro positiva ou a possibilidade de mudar de assunto da
pesquisa, facilitando um pouco e reconhecendo seus limites.

Dessa forma, entender esse vinculo € de extrema importancia para entendermos as
configurac@es criativas relacionadas a aprendizagem em Eutanésio de Queirdz, pois evidencia
0 quanto Eutanasio vé na aprendizagem a possibilidade para rupturas geradoras em relacéo
aos seus objetivos de vida; ou seja, € nos processos de aprendizagem que Eutanésio se
valoriza, se vé como potente, na individualidade da sua historia e, assim, se sente mais
autorizado e confortavel para realizar intervengdes mais criativas no espaco. Assim, a
inseguranca de Eutanasio em relacdo a passar de ano nao diz respeito somente a uma possivel
imposicdo social de menosvalia; muito pelo contrario, ele se vé com muita poténcia criadora.
Em adicdo, a inseguranca se relaciona com o receio de nao ser reconhecido novamente pelas
atividades que realiza e pela possibilidade de perder um espago com o qual se relaciona t&o
emocionalmente. Assim, se reforca o quanto perceber 0s processos subjetivos relacionados a
aprendizagem se faz importante, pois traz a tona processos complexos importantes. Esses

indicadores e a hipdtese supracitada podem ser reforcados pelo trecho a seguir:
Quando eu fiquei sabendo que eu perderia 0 emprego assim, a minha esposa nao tinha
emprego, tinha mais duas presta¢des de carro pra pagar e eu ndo sabia absolut...eu ndo
sabia 0 que fazer, tipo de emprego arrumar, tipo agora o que eu vou fazer, onde eu
VOU arrumar um emprego, o que que eu vou ganhar sabe? (...) Ndo conseguia mais
pensar em nada, s6 conseguia pensar o que vai ser do amanhd, o que vai ser do
amanhd, acho que aquilo foi formando uma crosta...uma crosta, vamos chamar
assim, que nem do planeta terra, né? Geografia... Foi formando uma crosta
assim sabe? Que eu ndo to conseguindo soltar ainda, sabe? Como disse talvez... Com
0 acompanhamento de um médico, conversando com um médico... Coisa que eu ndo

faco, talvez isso ajudasse sabe? Acho que isso me deixou... Me deixou tdo
apavorado, tdo em panico sabe?

Esse trecho evidencia o quanto Eutanasio encontrou no colégio uma possibilidade de
desenvolvimento subjetivo, promovendo inclusive melhor formulacgéo e possibilidades de
avangar na compreensdo de sentimentos que ele talvez ainda ndo tivesse total
entendimento, atraves da personalizacdo da informacdo passada em aula, que passa a ser
parte da constituicdo subjetiva dele e é utilizada para reformular questfes subjetivas. Além
disso, nesse trecho fica evidente o quanto ndo somente o espago e as relacfes no colégio
podem ser promotoras de outros caminhos subjetivos para Eutanasio, mas os proprios
componentes curriculares; e, mais importante, o quanto esse trecho e os anteriores reforcam o
reconhecimento de Eutanésio da necessidade de acompanhamento psicologico para avangar
nessas questdes. Assim, por mais que em varios momentos Eutanasio sofra com a dificuldade

do colégio e com a possibilidade projetada de ndo passar de ano, ele promove solucGes
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criativas para superar esses momentos através da reflexdo, do didlogo e da implicacdo em se
colocar cada vez mais proativamente nos espagos de aprendizagem.

Portanto, a relacdo entre esses indicadores nos leva a hipotese de que Eutanasio, ao se
relacionar com o estudo de maneira a considera-lo como uma possibilidade de
desenvolvimento subjetivo, através de posicionamentos reflexivos, dialégicos e implicados
emocionalmente, € uma expressdo da sua criatividade, pois evidencia os caminhos
alternativos que ele realiza em relacdo ao espaco do colégio e aos dilemas em relacéo a
depressdo e a subjetividade social. Essa hipdtese se relaciona com a aprendizagem pois
discute o espaco que Eutanasio se coloca como aluno e como entende isso, além dos
esforgos que faz para se posicionar de maneira questionadora, reflexiva e ativa no processo de
aprendizagem, portanto se caracterizando como um elemento da configuracdo criativa de
Eutanésio de Queirdz. Além disso, é importante pontuar o quanto que essa posicao criativa
em relacdo ao estudo e ao periodo depressivo se expressam em maneiras personalizadas de
entender os contetdos propostos em sala, desde contetidos “objetivos” como as camadas da
terra ou “subjetivos” (divisdo proposta pela educacdo tradicional) como o racismo, ja que
esses aprendizados se tornam constituintes da subjetividade de Eutanasio para que seja
possivel que ele os utilize para a criacdo de outros caminhos subjetivos em relagdo a sua visdo
de si.

Essa hipotese e os indicadores até agora elencados e reforcados se relacionam com a
concepcao que Eutanasio tem sobre a aprendizagem, que, no instrumento de fotografia, a
simbolizou em uma foto'® em que aparece, em segundo plano, um grande cartaz feito por
algum setor da instituicdo que discutia questdes de racismo, trazendo fotos de diversas
pessoas de varias idades e etnias segurando cartazes com frases racistas e questionando-as. No
primeiro plano aparece Eutanasio, olhando para a cdmera, na frente do cartaz, com o uniforme
da escola. Quando questionado sobre essa foto, e sobre o fato de ela ser a Unica em que ele
aparece, 0 seguinte trecho de fala acontece:

Minha mulher perguntou também por que eu estava na foto. Nao sei, eu fiz questdo de
aparecer para mostrar que eu olho essas coisas, que eu olho esses cartazes, sabe? Que
eu passo pelo corredor e dou uma olhada, nos outros alunos, do fundamental,
gue eles penduram, né? (...) Eu li todas, tem até uma repetida, (...) Eu fico olhando
para cara do cara que fez a frase para ver se condiz, se ndo € uma coisa hipocrita que
pde ali s na hora para... e no fundo tu é racista igual, entendeu? As vezes tu consegue
chegar nessa conclusdo, sabe? Entdo olhei todas essas... ndo vi ninguém ainda

parado na frente olhando, sé eu até agora, mas ai eu procuro sempre tirar
proveito dessas... desses coisinhos que eles pdem.

16 Na foto, o rosto do participante aparece, assim como muito da estrutura da escola. Portanto, por
motivos éticos de identificagdo do participante, ndo a reproduziremos aqui.
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A concepgdo de aprendizagem de Eutanasio ndo se limita a sala de aula, que é o
espaco que, tradicionalmente, se delega esse processo. Muito pelo contrério, ele elenca os
corredores, espagos que muitas vezes sdo secundarios numa escola, sendo somente espaco de
passagem, como sendo o espaco principal da aprendizagem, simbolizando as aprendizagens
alternativas que se pode ter no espaco da escola. Além disso, é interessante a simbologia que
ele coloca ao planejar a foto de maneira intencional e se colocar dentro dela ndo olhando os
cartazes, mas olhando para a cAmera, com 0 objetivo de representar a interacdo que ele tem
com os trabalhos. Nesse sentido, evidencia-se um indicador da implicacdo ativa de
Eutanasio no processo de aprendizagem, pois a simboliza como sendo uma acdo de
procurar pelos cartazes na escola, procurar os que mais lhe interessam, potencializar
encontros entre as diferentes modalidades de ensino. E uma interacdo e uma autonomia t&o
implicadas que ele procura detalhes e repeticdes nos trabalhos, o que, por consequéncia, o
leva a se valorizar por esse trabalho minucioso, ja que reforca que ele s6 se percebeu
prestando atencao nos cartazes, ndo outros colegas.

A teoria sobre Educacdo de Jovens e Adultos ja evidencia uma grande marginalizacao
da modalidade ndo somente na concepc¢ao da sociedade, mas também no espaco da escola: ela
acontece a noite, raramente a tarde, em um espaco longe das outras turmas, sem intervalo com
o0s outros colegas. Assim, a EJA se torna marginalizada no seu proprio espaco de atuacdo,
contribuindo ainda mais para a sensacao de “sobra” dos alunos. Dessa forma, a reflexdo de
Eutanasio traz importantes reflexdes para essa questdo, evidenciando o quanto a interacao
entre modalidades de ensino pode ir muito além de uma interacdo fisica, mas de
compartilhamento de atividades. A EJA se integrar ao espaco da escola pode ser através de,
somente, uma exposicdo de trabalhos para que os alunos de outras séries conhecam esses
alunos, saibam quem sdo seus colegas e os identifiguem enquanto alunos e individuos.
Portanto, mesmo que de maneira indireta, Eutanasio reforca a necessidade de dialogo para que
a aprendizagem seja entendida como tal, considerando-se a troca dialdgica de informacdes
entre pessoas diferentes. Essa concepcdo aberta e alternativa de aprendizagem que tem
Eutanasio pode ser reforgada pelo trecho a seguir, quando questionado sobre o aprendizado
mais significativo que teve até o0 momento:

Pois é, mas eu ndo sei dizer essas coisas de aprendizado assim, os maiores. Os
maiores eu estou aprendendo.

Evidencia-se 0 quanto, para Eutanasio, a aprendizagem € um processo em que ele esta
mergulhado no momento atual. Considerando a posi¢cdo de Eutanasio em relacdo a

aprendizagem como um processo subjetivo e a relagdo com o colégio, percebemos um
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indicador da concepcdo que Eutanésio tem em relacdo a poténcia do seu estagio atual
para a producdo de caminhos subjetivos positivos em relagdo a si mesmo. Em um
momento informal de conversa no intervalo das aulas, Eutanasio comenta do quanto ele ndo
tem mais terror em sair de casa ou levantar de manhd, inclusive aceitando trabalhos de
monitoria de concursos na cidade de Porto Alegre, que era o lugar que mais causava
ansiedade nele. Além disso, comentou como quer entrar em uma posi¢do baixa em uma
empresa e calcar seu lugar até uma posi¢cdo mais privilegiada, em um espaco que seja de
movimento, de proatividade, em consonancia com a sua Vvisdo de si. Portanto, percebemos o
quanto Eutanasio se vé potente para avancos subjetivos e materiais em relacdo aos seus
ambientes de convivéncia, seja ele a casa com a familia, o trabalho ou a escola. Esse indicador

pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

Eu aprenderei muito mais que do que é possivel, eu aprendi coisas novas, eu aprendi
coisas boas, eu aprenderei muito mais que é possivel.

Nesse trecho, Eutanasio comenta sobre as diversas possibilidades de aprendizagem no
seu tempo de vida, ndo considerando a aprendizagem como um processo finalizado no
término da escola. Nesse sentido, percebe-se o quanto ele se vé potente para o avango
desses processos, indo em conflito com a subjetividade social em relacdo a EJA que
coloca os alunos em uma posicdo passiva de contentamento com a posicao atual. Dessa
forma, essa concepcdo aberta, processual e potente de aprendizagem evidencia 0 quanto a
visdo de futuro em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos ndo se relaciona somente ao
Ensino Superior ou a cargos maiores nas empresas, mas também com o quanto os alunos se
acreditam potentes para irem além do estado atual, seja quais forem os pardmetros. Essa
concepgdo aberta e processual de aprendizagem também inclui a aprendizagem fora da escola,

e a articulacdo entre esses dois espacos, como pode-se perceber no trecho a seguir:

E: [Aprender fora da escola] N&o sei ndo, moga®’

()

E: E, acho que tu aprende a te vira, né? Mas, dentro do colégio tu também aprende a
te virar, que as vezes tem muitas coisas... tu acha que a fungdo minima ¢ marcar
presenca, né? Fazer as coisa, 0 trabalho tudo. Tem que te vira, né? A vida cobre,
ndo perdoa digamos assim. eu sempre disse isso pros meus filhos: “A vida néo
perdoa, ndo vai te passar a mado por cima como o pai passa sabe? Na vida o patrdo vai
te demitir, ou vai vir outro melhor no teu lugar.

Importante ressaltar a relacdo entre aprendizagem cotidiana e aprendizagem escolar

que faz Eutanasio, elencando a responsabilizacdo como elemento articulador entre os dois

espacos. Acreditamos que esse trecho indica a subjetividade social em relacéo a aprendizagem

" Frase do instrumento de completamento de frases comentado em dindmica conversacional
subsequente, da qual foi selecionado esse trecho.
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que, para ser considerado como tal, tem de haver um conteddo e uma transmissdo entre
professor e aluno; ou seja, ndo se considera aprendizagem se ndo for um contetdo curricular.
Portanto, somente quando questionado sobre a frase, Eutanasio fala sobre o que ele poderia
elencar de aprendizados cotidianos. Assim, a concepcdo de Eutanasio ndo somente é aberta
por considerar outros processos além dos da sala de aula, mas, como podemos perceber nesse
trecho, se relaciona com seu processo de criagdo de um filho.

Portanto, considerando os indicadores e hipoteses supracitados, elencamos outra
hipdtese acerca do fendmeno estudado: Eutanasio tem uma concepcédo de aprendizagem
como um processo ndo-rigido, processual e aliado a vida cotidiana, o que se configura
como uma expressao da criatividade dele. I1sso acontece pela criatividade ser considerada,
neste trabalho, como os posicionamentos alternativos do individuo em relacdo aos seus
dilemas cotidianos, procurando se posicionar e produzir rupturas gerativas que promovam
outros caminhos de subjetividade (GONZALEZ REY, 1999, 2003). Por fim, essa concepgao
tem uma importante relacdo com a base de valores de Eutanasio que, no inicio da analise, foi
discutida como sendo um importante elemento da sua subjetividade. Essa forte base de
valores que baseia a valorizacdo de Eutanéasio de si e dos outros é reforcada pelo trecho de
didlogo a seguir, em que ele fala sobre o que considera como sendo seu maior aprendizado e

guem 0 ensinou isso:

ENTREVISTADOR: Qual que tu diria, [Eutanasio], que é o maior aprendizado assim
que tu teve na vida.

ENTREVISTADO: Na cara, assim? Nossa, maior aprendizado que eu tive na vida?
Quando eu estava... outra coisa que eu dei muita sorte também, quando eu estava no
quartel, que acho que mais aprendizado assim na vida foi dentro do quartel, das
coisas que mais aprendi, ndo s6 no quartel que aprendi que tinha que obedecer
mestre, o0 respeito, assim, sim, senhor, sim, senhora, ter muito respeito, né? Mas
fora do quartel eu fiz amizades de pessoas que também tinham esses pensamentos,
sabe? Tinha uma senhora que também ela teve, muito amigo dela, ela ensinava tudo,
sim, senhor, sim, senhora, (...). Aquele cara é malandro, ndo pode ser malandro. (...)
Assim, um aprendizado sé assim, ai fica dificil.

Inicialmente, é interessante o quanto que Eutanasio fica surpreso com a pergunta e tem
dificuldade de pontuar somente um aprendizado que teve na vida. Esse trecho toma
importancia para o fendmeno aqui discutido por evidenciar a importancia da base de
valores éticos para o Eutanasio e sua constituicdo enquanto individuo. E, portanto,
também dos seus processos de aprendizagem e da experiéncia dentro da Educacao de Jovens e
Adultos, como veremos adiante. Além disso, € importante pontuar como essa base ética, para
0 Eutanasio, ndo é um processo pouco reflexivo ou inconsciente, mas sim fruto de varios

aprendizados na vida.
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Ademais, é importante pontuar como esse ensinamento ndo veio da familia, o que,
socialmente, é 0 que se espera. Tem-se a ideia de que a familia ser& a base de valores para a
crianca enquanto a mesma se constitui em sua personalidade; em outras palavras, se
“transmite” os valores historicos da familia e da sociedade para a crianga através da criacdo
dos pais. No entanto, para Eutanasio, ndo é isso que acontece: ele recebe esses ensinamentos
de outras pessoas, ndo seus pais. Portanto, percebemos um indicador nesse trecho sobre o
papel aparentemente secundario dos pais na criacdo de Eutanasio.

O indicador da forte base de valores morais que levam Eutanasio a se valorizar e
valorizar os que estdo ao seu redor pode ser reforcado pelo trecho seguinte, em que ele fala

sobre uma pessoa muito importante em sua vida, seu filho primogénito:

Ele era terrivel, s6 que ele tava longe de nos. (...) Tudo que ele aprendeu, tudo que
ele teve que aprender, as vezes eu digo “ahh filho dez pila quem sabe”. “N&o pai ndo
d& pra pegar dez pila, ndo € teu ndo da pra pegar pai, mas quem sabe eu vendo
umas coisa da china, como encomenda e revendo”, “mas quem sabe tu nao se...”.
“Pai se ndo ta, ndo posso” diz ele. Tinha um lugar que dizia que o relégio que
marcava ndo sei o que, da china, né? Dizia... deixava entender que marcava, que
fazia, mas ndo deixava claro o que fazia... “ta mas o que ta dizendo...” a propagando
pos... “pai, se ele ndo faz eu ndo posso colocar”. Ele tem esse cuidado com o... ja
com a fazer as coisa, podia muito bem botar essa observagao que vem do fabricante. ..
fabricante colocou podia passar adiante, mas ele ndo pde, procura evitar, entdo ta

no caminho certo, entdo t4 muito bom, essa parte t4 muito boa.

Eutanésio da valor para a criacdo de seus filhos com base nos valores morais que
foi construindo ao longo da vida, e essa criacdo toma especial qualidade no filho, que parece
estar mais ligado a valores de justica e honestidade que o préprio pai. A importancia para a
constituicdo subjetiva de Eutanasio da relacdo com o filho primogénito serad discutida mais
adiante, mas é perceptivel a valorizacdo do filho por parte do pai permeada pela firmeza em
manter os valores como base ética, mesmo quando tentado para percorrer caminhos menos
éticos, o que ¢ expressado pelo uso de “caminho certo” por parte de Eutanasio. Esse trecho
reforca o indicador da criacdo intencional de uma base forte de valores por parte de
Eutanasio, que o levam a valorizar a si mesmo, sua familia e aqueles alvo de seus afetos.

Esse indicador é reforgado pelo trecho a seguir:

ah, o processo de mudar de cidade foi assim, eu entrei no quartel, e eu bom, vamos
falar assim, 6, da parte da familia, de pai e mae, eles sempre tiveram preocupados
em trazer comida pra dentro de casa, entdo eles nunca tinham como dar um
apoio pra nos, 0 meu pai nunca me disse tu faz desse jeito que é certo, tu faz
daquele jeito que é certo, sabe, essa coisa assim, nunca tive na vida, entdo quando eu
fui no quartel, sai de um salario 0 pra ganhar 5, 6 mil, ndo tinha ninguém pra me dizer
como fazer sabe, o que fazer, agora tu faz assim, tu administra assim, ndo tinha
ninguém, ninguém disse pra mim da familia, agora tu faz um curso de sargento, entao
quando terminou o tempo de quartel, eu ndo tinha um pila no bolso.
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A familia, geralmente, é a base da construgdo de valores do individuo dentro da
sociedade. O individuo faz seus prdprios caminhos subjetivos em relagéo a isso, mas a base de
comparacdo é, geralmente, a familia, em oposi¢cdo aos valores sociais que vao sendo
construidos ao longo da vida, de forma que reforce ou refute os caminhos subjetivos do
individuo, e essa é a concepcdo do papel da familia para Eutanédsio, como expresso pelos
trechos “ndo tinha ninguém, ninguém da familia”. A familia original de Eutanasio, seus pais e
seus irmaos, como ele expressa, ndo tiveram esse papel para ele, o que o levou a caminhos
ndo promotores de sentidos subjetivos positivos em relacdo a lida cotidiana da vida. Esse
trecho evidencia, além disso, como o trabalho é configurado na configuracdo subjetiva de
Eutanédsio, sendo uma necessidade muito reforcada pela familia como base da
sobrevivéncia; muitas vezes, sendo a Unica forma de sobrevivéncia, negligenciando-se o

estudo e a orientacdo de vida dos filhos. Essa reflexdo é reforcada pelo trecho a seguir:

Dai, até quando eu estava no quartel, que eu comecei a ganhar muito dinheiro mesmo,
ndo tinha nenhum irmédo meu para dizer tu gasta cinco, falta dez por cento, tu
faz isso, faz aquilo, ndo tem. Meu filho agora, ele comprou uma passagem para...
la para o norte, 14 para cima, naquelas promocgdes que eles fazem, e ele ja tem
milhas guardadas, e em fevereiro do ano que vem. Eu sei que ndo é muito, mas ele
ja esta contando essa milha, estd fazendo uma boa... ndo faz nada com dinheiro e
consegue guardar, mas é que tu vai la e diz para ele, tu tem que guardar tanto, tu
tem que ir la... ndo tinha isso em casa, esse apoio, esse apoio ndo tinha.

Esse trecho toma importancia para a discussao ao reforcar o quanto o Eutanasio se
sente negligenciado ao néo ter tido esse tipo de apoio dos pais durante seu desenvolvimento
na infancia, adolescéncia e jovem adultez. Além disso, 0 quanto essa negligéncia causou
problemas para ele durante, principalmente, sua chegada na capital do estado ao nédo
criar circunstancias para que Eutanasio pudesse guardar dinheiro e promover um melhor
ambiente material para sua futura familia e para si, em adi¢do ao noivado recém estabelecido.
Em seguida, ele fala sobre os planos do filho primogénito, que ¢ uma pessoa importante na
sua vida, de organizar e planejar uma viagem usando o proprio dinheiro, e como isso € fruto,
para a concepcdo do Eutanasio, de uma acédo intencional e ativa de si em relacéo ao filho, de
“ir 14 e dizer” o que € melhor de ser feito, acao essa que ¢ do desejo de Eutanasio que tivesse
sido feita com ele. Portanto, percebemos um indicador da relacdo de conflito entre a forma
com que Eutanésio foi criado e as suas intencdes de criacdo de seus proprios filhos, que
resulta em uma criacdo ativa e de sucesso por parte de Eutanasio.

No entanto, a relacdo de Eutanasio, na sua concepg¢éo, ndo é somente de negligéncia e
tampouco ele se entende como um mero resultado das acbes maternas e paternas, o que tem
relacbes com sua relacdo com seus préprios filhos. No trecho a seguir, Eutanasio fala sobre a
compreensdo que tem da situagcdo dos seus pais, tanto em relacdo a cidade e regido em que
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viveram quanto as suas questdes psicologicas relacionadas a isso, e as consequéncia disso

para a criagao dos filhos:
mais preocupado com a sobrevivéncia do que sabe? Mais preocupado de trazer uma
comida para dentro de casa do que sentar com seu filho e estudar, e isso, aquilo.
Entdo te imagina a frustracdo dessas pessoas, nascer la no interior, sem uma
perspectiva de vida, nenhuma, sabe? N&o tem para onde ir, para onde olhar, 0 que
fazer, é bem complicado. Meu pai sofria muito de ansiedade, meu pai sofria muito de
ansiedade, era muito inquieto, era uma pessoa que nem eu, fazia as coisas, fazia as
coisas, ja ndo tinha o que fazer, sabe? Dava para notar direitinho que ele sofria desse
mal. Mas eu ndo culpo de nada disso, porque depois que tu cresce, tu vira adulto,
tu pode mudar tua vida do jeito que tu quer, ndo vai ficar a vida toda danado
com seus pais por causa da tua infancia, né? Tem uma hora que tu tem que se
virar sozinho, virar homem, virar sozinho, entdo néo fica se culpando, pai e a mée, é

por culpa deles, isso ndo. Gragas a eles, algumas coisas que eu tenho hoje é gracas a
eles, entdo.

Percebemos um indicador de responsabilizacdo pelas etapas que passou na vida; em
outras palavras, uma responsabilizacdo que indica uma nogdo de controle e consciéncia
dos processos de vida. Esse indicador sera mais aprofundado no decorrer do trabalho, mas é
de grande importancia ao evidenciar os caminhos que Eutanasio faz em vias de se
entender como sujeito, que aqui é trabalhado no sentido de um individuo ativo que se
relaciona emocionalmente com suas experiéncias de vida.

Portanto, ao ndo culpabilizar os pais e tomar responsabilidade pelo seu préprio
processo de desenvolvimento, se reforca o quanto o processo de criacdo que Eutanasio tem
em relacdo aos filhos é um processo intencional com base nos valores que ele construiu ao
longo da vida. Ademais, se ver como responsavel, ou seja, ele proprio como parte dos
problemas que enfrenta, pressupde um grau de reflexdo e questionamento em relagcdo as
experiéncias da vida. Nesse sentido, criamos a hipGtese, a ser confirmada ao longo do
trabalho, de que o processo de criacdo dos filhos e a relacdo que Eutandsio estabelece com
a familia e com a sua propria casa sdo caminhos que ele desenvolve afim de se ver
engquanto sujeito. Estando articulada com os indicadores sobre a concepc¢do proativa que
Eutanésio tem de si e a necessidade do espaco em que ele esta permiti-lo se colocar como tal,
essa hipotese é expandida para comportar a ideia de que esses S80 processos que expressam

a criatividade do participante. Essa hipotese é reforcada pelo trecho de dialogo a seguir:

Pesquisadora: Tipo o que? O que tu da gracas a eles que tu tem hoje?

Eutanasio: Mais assim, ndo sei, ndo sou um santo, sabe? Mas assim, tem muita coisa
assim que a gente vé que as pessoas falam que... vamos usar uma coisa simples, gato
na internet, gato na... gato na tv por assinatura, gato na agua, na luz, isso eu nao fago,
nunca fiz e ndo vou fazer.

Pesquisadora: Uhum, me fala um pouco mais sobre essa mudanca, por favor?
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Eutanasio: Meus filhos, né? Dai meu filho depois se eu estou fazendo gato agora na
internet, meu filho depois vai ser politico e vai desviar dinheiro publico. Ele vai... vai
fazer alguma coisa que ele ndo deve, vai vender alguma coisa que esta estragada e vai
dizer que o calor estragou depois, ndo pode, ndo é o certo, tem que ser o que esta ali,
ndo pode... como é que vou ensinar meu filho a ndo pegar dez reais de mim mesmo
em cima da mesa se eu estou roubando dos outros? N&do pode. Porque o gato é um
roubo.

Aparentemente, Eutandsio delega para os pais uma posicdo secundaria nos seus
processos de desenvolvimento, dando mais atencdo a outras relagdes com pessoas que nao
eram seus parentes para o desenvolvimento da sua base de valores, da sua visdo de mundo e
de seu desenvolvimento. No entanto, quando se vé responsavel pelas suas experiéncias de
vida e questionado sobre o papel de seus pais, ele reconhece que um dos elementos dos quais
mais fala, a justica e a integridade, sdo também fruto das relagbes que manteve e
mantém com eles. Portanto, a relacdo que Eutanasio tem com a criacdo dos seus proprios
filhos se reforca como sendo intencional e autoral da parte dele com fins de se desenvolver a
si mesmo e aos seus filhos enquanto sujeitos, pois articula todos 0s ensinamentos que teve ao
longo da vida para servir como modelo ético aos seus filhos.

No entanto, Eutanasio ndo culpa a familia pelos seus percursos de pouco sucesso, mas
procura outros caminhos para receber essa orienta¢do que tanto precisava, como fica evidente

no trecho a seguir, quando questionado sobre as pessoas importantes para a sua formacao:

quando eu trabalhava de vigilante aqui no centro de POA tinha um colega chamado
Bandeira, Bandeira era o nome dele acho que é... devia ser o sobrenome dele e ele me
ensinava coisa assim, dai quando eu vim pra cé trouxe a minha mulher, depois ela
veio junto, entdo nos dois estivamos comegando, dai ele me ensinou “6, agora que
tu ta ficando com uma mulher, t& ficando com a tua namorada, vocés dois tao
trabalhando fora...tu ajuda ela em casa. (...) as vezes eu fazia uma coisinha errada,
dai ele contava “o colega 14 fez aquilo ali, ndo pode fazer” s6 que era eu que tinha
feito. Ele me dizia diretamente que era eu que tinha feito, sabe? (...) depois me
separei dele...a vida separa pessoas, né? Eu acho que... nio sei se ele taria vivo hoje
ainda, ndo sei ou muito velhinho, mas seria uma pessoa que eu gostaria de
encontrar de novo, ele foi muito...me ajudou muito, na parte da... que tu, quando
tu vem pra cidade grande tu pode seguir o bom caminho ou tu pode ser
malandro que nem os outros, né? Ele me ensinou logo o0 bom caminho, sabe?

Esse trecho toma importancia para a construcdo da informag&o acerca da constituicdo
subjetiva de Eutanasio em relacdo a criatividade pois evidencia os caminhos que ele
percorreu para a construcdo da forte base de valores éticos que permeiam sua vida e
comprovam o valor de si préprio e daqueles alvo de seus afetos. Assim, desenvolvemos
um pouco mais a hipotese criada anteriormente e adicionamos que essa criagdo de uma base
de valores que é voltada a criacdo intencional dos filhos em oposicdo a sua criacao
enquanto crianca pelos pais € uma expressdo da sua criatividade, pois evidencia 0s
caminhos subjetivos alternativos que promoveu durante a sua vida em relacdo as concepcdes

subjetivas de familia, perpassado por aprendizados que foram promovidos por pessoas
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importantes na sua trajetéria de vida e de trabalho. Essa hipotese é mais reforcada pelos

trechos discutidos a seguir:
Eu sempre digo pra ela primeiro estude minha filha...é um pouco forte pedir ja desde,
mas eu ndo quero tu somente nas favelas, eu quero que tu va morar num lugarzinho
melhor, que tu tenha tua casinha. Hoje mesmo falei pra ela: “O, se tu for morar tenha
tua casa”, bem na hora que noés passamos na frente da casa tinha uma vizinha se
mudando duma casa de aluguel. Uns moveizinhos bem detonados que tu via que ja
tinham ido pra 14 e pra ca muitas vezes, digo: “minha filha, tenta ter tua casa na tua
vida, tenta ndo morar de aluguel, tenta ndo morar com o teu pai € com a tua mae
dentro da mesma casa e tenta ndo morar com o teu sogro e com a tua sogra

porque tu niio vai ter vida, tu niio vai ter vida, tu vai tar sempre... sempre na
méo dos outros.

Nesse trecho, reforcamos o quanto Eutanasio ndo promove essa criagdo intencional
dos filhos como forma de cuidado extremo ou sem sentido, mas sim como forma de promover
nos filhos uma autonomia através de conselhos acerca do desenvolvimento da vida que 0s
coloquem em outro lugar enquanto individuos. Em outras palavras, percebemos, evidente por
esse trecho, um indicador da subjetividade social brasileira em relagcdo as classes mais
baixas da sociedade capitalista instituida atualmente, que define como destino social
(aparentemente determinista) que as classes mais baixas nunca possuam casa propria, a
ndo ser através de programas sociais ou da meritocracia. Preocupado com isso, e com a
dificuldade que teve ao chegar na capital sem possibilidades financeiras de se estabelecer com
conforto, Eutanasio aconselha a sua filha dos rumos que ela teria de tomar para burlar esse
“destino social” e se tornar autbnoma no desenvolvimento da sua vida. Portanto, através dessa
base de valores que ele construiu ativamente durante a sua vida e através dessa criacdo
intencional e ativa em relacdo a seus filhos, reforcamos o quanto esse processo €, em
primeiro lugar, autoral e promotor de posicionamentos enquanto sujeito por parte do
Eutanasio e, em segundo lugar, expressbes de sua criatividade, principalmente ao
estabelecer que o produto da mesma seria a melhora de vida das pessoas que sdo alvo de
seus afetos. Portanto, o processo de criacdo dos filhos perpassado pelo afeto, cuidado e
promogcéo de autonomia vai em contrapartida de como Eutanésio julga que foi criado por seus
proprios pais. No trecho a seguir, percebemos como essa hipotese se relaciona tanto com a
base de valores que ele criou quanto com as atividades laborais que executa, mesmo fora da
madeireira.

(...) essas coisa de confianga eu sempre tive também, né? Sempre junto aqui em POA,
na madeireira eu tinha cargo de confianga também. Sempre essa parte da honestidade,
da compreensao, ajuda também um pouco as pessoas a confiar em ti. Agora o bico
que eu to fazendo € pra duas empresas que ndo tinham pessoa de confianga pra fazer

aquele servigo, sabe? “Bahhh, nés tamo precisando de um cara assim, mas tu nao
tem...” “Cara, eu sempre trabalhei assim, se tu quiser eu posso fazer prati” e ta
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dando resultado étimo, (...) Eu consigo fazer panfletagem da uma hora da tarde as
quatro hora da tarde e minha filha vai junto, eu e ela. Minha filha tava em casa
jogada no sof4d com o celular direto, eu tirei ela do sofa, ela t& um pouco
gordinha, com uns quadrilzdo larguinho, ela ta caminhando, ela ta fazendo
dinheiro dela, ndo depende mais da mesada

Aqui, reforga-se a ideia expressa anteriormente de como Eutandsio se preocupa em
criar os filhos de forma a se tornarem autdbnomos nos seus processos de desenvolvimento,
justamente ao levar a filha adolescente para trabalhar junto com ele para que ela consiga sua
autonomia financeira. Além disso, reforca também o indicador do quanto essa base de
valores que o Eutanasio desenvolveu ao longo da vida é a base da valorizagdo que ele
tem de si mesmo, das suas pessoas queridas e também na visdo de terceiros. Nesse
sentido, percebemos também o quanto Eutanésio se esfor¢ca em ndo somente criar os filhos na
base de um discurso ético, mas também de uma postura cotidiana ética ao levar a filha para
experienciar o cotidiano do trabalho, esforcando-se para ser realmente um modelo do que ele
espera para os filhos em noc¢éo de ética, justica e igualdade. Portanto, € mais um indicador do
quanto esse processo de criacdo de uma familia, para o Eutanasio, € um processo de
autoria, autonomia e criatividade. Esse indicador da relacdo entre ser um modelo para os
filhos e sua base ética € reforcado pelo trecho a seguir, em que Eutandsio comeca comentando
sobre a corrupcdo da classe politica de Brasilia, assunto que o mobiliza muito, tanto social
quanto individualmente.

N&o é o politico de Brasilia que estad fazendo isso, ndo é la fora que estd fazendo,
entdo eles sé ndo fazem mais porque ndo tem a oportunidade. Muitos ndo fazem
mais porque ndo tem oportunidade. 1sso € uma coisa que se eu pudesse... 0S meus
filhos eu tento, sabe? Aquele dia, minha filha com a coisa do cara da panfletagem,
minha filha ja queria deixar um tanto de panfleto para tréas, sabe? Néao queria mais
entregar tudo, porque o cara estava sendo desonesto com nos, mas dai eu fiquei “filha,
nés vamos entregar tudo que nés temos que cumprir nossa parte, depois eu vou |4
falar com ele, para ver o que se faz”, mas ela ja queria desistir, ja ndo queria mais
fazer, sabe? Entédo tu tem que ficar firme, sabe? Tem que ficar firme até nos teus
propositos, porque tu também se sente tentado. P, o cara estd me dobrando, quem
sabe eu deixo de entregar uns duzentos, boto uns duzentos fora, uns quinhentos fora,

ndo, tem que ficar firme, até para tu praticar isso, para ser um ensinamento para tu
depois também estar fazendo outras coisas, entdo eu sempre cuido e fico firme.

Eutanasio se esforca em se manter firme em seus principios éticos e, dessa forma, ao
se valorizar por causa disso, promove uma criagdo intencional e ativa dos seus filhos em
comparacdo a sua propria criacdo por seus pais. Assim, comprovamos a hipotese mencionada
durante o texto da alta valoragdo que Eutanasio da as ideias de justica e honestidade,
relacionada a emocionalidade envolvida ao poder transmitir isso aos filhos dentro de
espacos como a familia e o trabalho, que sdo propicios para sua implicacdo proativa e

autovalorizacdo enquanto protagonista dos seus processos de desenvolvimento se
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configuram subjetivamente como expressdes de sua criatividade, pois evidenciam uma
producdo intencional de ideias proprias a partir de um espaco que o permita fazer isso e um
vinculo emocional.

Eutanésio € um homem que veio do interior do Estado do Rio Grande do Sul, que é
nacionalmente conhecido pelo seu tradicionalismo e conservadorismo; em outras palavras,
tem uma subjetividade social acerca da criacdo dos filhos que tem tracos de autoritarismo,
regras, respeito a hierarquia e submissao. Tendo sido criado em uma familia que, pelo que
comenta, sempre deu muita prioridade ao trabalho e a questdes materiais (por necessidades
sociais, obviamente) em detrimento a outros aspectos do desenvolvimento dos filhos, e ainda
tendo servido o exército, Eutanasio ndo somente ndo reproduz essa subjetividade, mas
também promove outros caminhos para seu préprio desenvolvimento e para o
desenvolvimento de seus filhos. Ele procura espacos de trabalho em que vai poder se sentir
pleno em relagdo a sua proatividade e poténcia criadora, ndo “se contentando” com somente
espacos de trabalho. Nesse sentido, procura desenvolver nos filhos ideias de autonomia e
seguranca, sempre voltadas ao estudo, que, na sua avaliacdo, deveria ter sido o papel dos seus
pais, reforcando uma ideia de criacdo intencional e ativa da familia. Todos esses movimentos
sdo expressoes da sua criatividade, pois, em primeiro lugar, promovem uma poténcia de
desenvolvimento da categoria de sujeito tanto para o proprio Eutanasio ao se colocar
como autor da criacdo da familia, quanto para os seus filhos, que terdo outra visdo da vida
gue seus pais tiveram somente depois de determinada idade.

Dessa forma, considerando que a aprendizagem criativa tem como pressuposto um
aluno que, em determinados momentos, se colocard como sujeito e tratard o conhecimento de
uma forma diferenciada, entender as configuragdes subjetivas de Eutanasio em relacdo a
familia e o quanto ela é promotora dessa possibilidade ou ndo é essencial para entendermos o
fendmeno central dessa dissertacdo, que sdo os processos de aprendizagem e a criatividade,
inclusive os processos de aprendizagem que acontecem de maneira informal durante a vida do
participante fora da escola, sendo “como constituir uma familia” um dos aprendizados.

Discutindo um tdpico em relacéo as diferencas de valores que encontrou quando veio
do interior para a capital do Estado, Eutanasio comenta o quanto os valores gque eles trazem de
la séo diferentes quando contrapostos com os valores da cidade, o que € um movimento muito

comum de tensdes. Portanto, o seguinte trecho de fala acontece:

mas é nosso jeito...6 um modo um pouco interiorano de fazer, sabe? Mas é um
conflito muito grande dos nossos valores. Que nos temos, que nos trouxemos do
interior... da familia sabe? Tudo assim, quanto os valores de hoje é uma coisa
bem virada pra nés que é do interior. E uma coisa que tu fica de boca aberta...meu
deus, tdo fazendo isso mesmo? Pode fazer isso? Como é que a gente ndo podia ou
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como a gente nunca pensou nisso, em fazer esse tipo de coisa...tudo normal e pra nos
isso ndo é...na nossa criagdo isso ndo é normal, sabe? Vai um pouco contra, as vezes
contra ético, contra respeito, contra varias coisa (...) ndo sei as vezes a liberdade, a
propria liberdade de meninas muito novas namorarem, entdo... as vezes eu
busco a minha filha bem na hora do colégio...passamos assim e tu vé...as crianca
nao tem nem carne e tdo namorando, tdo s6 em 0sso e tdo namorando, entdo essas
coisinhas assim...

Importante pontuar que o que Eutanasio seleciona como sendo uma inversdo de
valores ndo diz respeito as diversidades de identidade proprias da contemporaneidade, como
diferentes sexualidades, géneros e modos de ser. O que ele seleciona como sendo negativo é
essencialmente da categoria de cuidado com a sua filha e preocupacdo por seu futuro: a
hiperssexualizacdo de garotas muito jovens que, se sentindo muitas vezes “obrigadas” pelo
circulo social a namorarem muito jovens, tém a sua sexualidade voltada ao prazer masculino
antes que possam entendé-la na sua complexidade, relacionando-se a heteronormatividade
compulséria que é caracteristica da nossa sociedade atual. Além disso, entra em questdo a
falta de educacdo sexual para jovens nas escolas atualmente, para que saibam sobre métodos
contraceptivos e possibilidades de gravidez; importante ainda pontuar o quanto essas medidas
extremamente importantes para a saude dos jovens esta cada vez mais em risco através de
projetos politicos como o Escola Sem Partido. Portanto, vendo essa questdo como um
problema e preocupado com o futuro da filha, Eutanésio proibe sua filha (e ndo o filho, pois a
sexualizagdo, socialmente, é seletiva) de namorar antes dos 16 anos, tomando medidas
consideradas radicais, como censurar conversas, trechos de filmes que contenham relacGes
sexuais ou verificar com frequéncia sua atuacdo nas redes sociais. No entanto, essas
proibicGes ndo sdo uma forma sem sentido de se manter firme aos valores do interior, mas sim
de cuidar da sua familia para que possam ter uma perspectiva de futuro diferente da que esta
“determinada” socialmente para eles. Em comparagao, falando sobre a posic¢éo do colégio em
que Eutanasio estuda em falar sobre as diversidades de identidade relacionadas a sexualidade,

género e raga no curriculo escolar, o seguinte trecho de fala acontece:

e meu filho ja lida com pessoas assim, estuda com pessoas assim, é mais facil, tem
colegas assim, tudo, entdo fica mais facil. E na aula de teatro eu senti que a
professora disse, 0 mesmo discurso, que ela até ficou brava, ela disse que essa € a
ideia do colégio, que o colégio era assim, que quem ndo quisesse que se inscrevesse
em outro colégio, entdo foi que eu pensei para mim mesmo, € verdade, se eu entrei
[nesse colégio], eu estou concordando com a forma dele de ensinar, entdo eu
tenho que me sujeitar a isso, ndo que o colégio mude por causa de mim, sabe?

Considerando que Eutanasio veio de uma regido muito conservadora do Rio Grande
do Sul, seria esperado, socialmente, que ele se posicionasse contra as diversidades de

identidade que estdo mais a vista na contemporaneidade, sem entendé-las ou dar-Ihes respeito.
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No entanto, como é perceptivel pelo trecho, Eutanasio tem um posicionamento muito aberto e
autdbnomo em relagdo a isso, se colocando como responsavel pelo processo de abertura e
reflexdo acerca dessas questdes. Inclusive, como discutiremos mais adiante, as discussdes
sobre racismo o mobilizaram muito subjetivamente, mesmo ele sendo de origem alema.
Portanto, considerando a forte base de valores que embasam a valorizagdo de si e dos outros,
Eutanasio demonstra uma grande abertura para as outras possibilidades de ser, pois a sua base
de valores é calcada no respeito e cuidado com o outro, 0 que ndo suporta preconceitos sem
sentido. Assim, percebemos um indicador do quanto Eutanasio mantém a sua base de
valores, mas ndo se torna cego as possibilidades de diversidade da vida a partir dela;
muito pelo contrario, a utiliza para embasar seus argumentos do quanto cada pessoa é valida
na sua individualidade. Assim, o0 que se torna uma inversdo de valores €, justamente, 0 que
pode prejudicar a integridade daqueles alvo de seus afetos. Inclusive, é importante pontuar a
importancia da participagdo do filho na faculdade, onde é comumente um centro integrativo
de diversidades, para que Eutanasio se sentisse mais confortavel para expandir seus conceitos

de respeito e valoracdo. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

entdo tu comega a prestar atencdo naquelas coisas, e realmente algumas coisas que tu
fala as vezes, que tu acha que é uma coisa normal, para pessoa que esta sendo falada
ali ndo é normal, ela d& uma magoadinha, sabe? D& uma chateada. Entdo essas coisas
assim que ndo prestava atencdo. As vezes até minha filha, vamos dizer assim, porque
é baixinha. Ela ndo vai crescer, vai ser baixinha. Entdo as vezes fazia brincadeira
com ela, por causa dela ser baixinha, isso, aquilo, e ai daqui a pouco ela mesma
ja estava fazendo brincadeiras com ela mesma, por ser baixinha, sabe?

Nesse trecho, evidencia-se, em primeiro lugar, o quanto que a aprendizagem de
Eutanasio no colégio € perpassada pela personalizacdo do que é aprendido em sala. Ou
seja, 0 que é discutido em sala de aula ndo é entendido por Eutanasio como sendo somente
parte do curriculo ou conteudo para uma prova, mas sim para que ele repense suas atitudes
com a familia e consigo mesmo, expandindo sua base de valores até onde é possivel para ele.
Essa personalizacao € caracteristica da aprendizagem criativa proposta por Mitjans Martinez
(1997), ja que o contetdo da escola se torna parte integrante do desenvolvimento subjetivo do
individuo e, assim, compde sua forma de entender o mundo. Portanto, considerando essa
posicdo de personalizagdo, Eutanasio se coloca de forma aberta para entender as outras
formas de ser no mundo, e as leva para sua vida pessoal e repensa suas relagdes com seus
filhos. Assim, os indicadores expostos nos levam a construir a hipotese de que as tensoes
criadas entre a criacdo intencional dos filhos por parte de Eutanéasio e sua esposa e a forma de
vida que os filhos colocam em questdo e a prépria vinda a cidade convocam Eutanasio a se

colocar de maneira diversa: enquanto rechaga alguns novos modos de ser, pois colocam em
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perigo o futuro da sua prole, também reconhece outros tipos de diversidade enquanto
constitutivas do ser humano. Entendemos essa posi¢do de Eutanésio como uma posi¢ao
criativa, pois evidencia justamente uma abertura para a reflexdo e ndo um fechamento
sem sentido as novas possibilidades.

Importante reforcar os movimentos que Eutanasio faz em relacdo a utilizar os
conteudos da escola para melhor entender sua forma de vida e seus movimentos subjetivos.
Essa reflexdo se torna importante para entender o quanto o posicionamento dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, quando propdem articulacbes entre a sua vida ou 0 seu
trabalho em especifico e o conteldo de sala, séo movimentos de personalizacdo importantes
para 0 seu desenvolvimento subjetivo. Portanto, a importancia de propor essas articulagdes
em sala de aula toma outra qualidade, pois ndo somente implicam o aluno na aprendizagem,
mas podem promover outros movimentos subjetivos importantes para o seu desenvolvimento.

Falando sobre os motivos pelos quais ele nunca pensou, antes daquele momento, em

voltar a estudar depois da demissdo da madeireira, o seguinte trecho de fala acontece:

entdo sem estudo, sem nada eu cheguei a isso, talvez onde eu teria chegado se
tivesse estudado, sabe? Se tivesse ido para esse lado, entdo isso eu... talvez nisso eu
penso, que agora que eu estou fazendo aqui eu estou vendo que eu tenho capacidade,
que eu consigo, estudando, meio atrapalhando, meio patinando, mas eu vou, sabe?
Consigo entender o que eles falam. Entdo em alguma coisa eu podia ter me
especializado, ndo precisaria ser um estudo de colégio. Poderia ser um estudo
dentro da empresa, ser capacitado dentro da empresa, alguma coisa assim, podia ter
feito... ter crescido dentro de alguma empresa. Essas coisas assim que eu fico... as
vezes me arrependendo, porque as vezes quando tu quer assim, tipo, tu quer dar uma
saida, alguma coisa assim, tu tem que cuidar um pouco, porque naquele momento
vocé ndo pode sair porque nao tem o dinheiro, sabe? Se tu tivesse estudado, ndo por
causa de mim, mas por causa da minha esposa, meus filhos, sabe?

Esse trecho toma importancia para o nosso estudo de diversas maneiras. Em primeiro
lugar, ele evidencia um indicador do quanto que Eutanasio auto valoriza a prépria capacidade
de aprendizagem e, principalmente, sua poténcia de desenvolvimento futuro. Ou seja, se ele
teve a capacidade de gerir uma empresa durante 18 anos da maneira que fez, ele poderia ter
procurado o estudo como forma de qualificar ainda mais a posicdo atual dele. No entanto, o
indicador que mais nos interessa para esta parte da construcdo da informacgdo em relacéo a sua
familia € o quanto que Eutanasio a coloca acima de si e relaciona o estudo a maior
estabilidade e conforto material e a importancia disso para ele. Portanto, sendo que
retomar os estudos € uma questdo que o mobiliza subjetivamente (questdo que
desenvolveremos mais adiante), ele relaciona isso a possibilidade de promover para a familia
um melhor conforto material, 0 que muda de grau e de qualidade essa relagdo com o estudo.

E consenso entre pesquisas e teorias sobre a Educacio de Jovens e Adultos
(GONCALVES, 2012; KUENZER, 2002) que um dos motivos pelos quais 0s alunos entram
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nessa modalidade, principalmente os alunos mais velhos, é para poderem se adequar as novas
exigéncias do mercado de trabalho e, assim, conseguir um aumento de salario ou de
aposentadoria. No entanto, quando se analisa essas questfes a partir de uma perspectiva da
subjetividade, as questdes tomam outra qualidade. Ou seja, para o Eutanasio, a familia € téo
importante que é constitutiva da sua subjetividade e, em adicdo a necessidade social de
salarios cada vez maiores para acompanhar o aumento do mercado nacional e a relacdo entre
criacdo da familia e criatividade discutida anteriormente, a relacdo entre o aluno de EJA e a
familia é mais complexa. Por 6bvio, ndo tiramos razdo de nenhuma teoria ou estudo em
relacdo a familia e EJA, mas, por outro lado, evidenciamos 0 quanto uma visdo atraves da
subjetividade é importante para entender a complexidade dessas questdes. A relagdo entre a
constituicdo da familia de forma autdbnoma e intencional e a importancia da vida material para

Eutanésio é reforcada pelo trecho a seguir:

eu ndo sou muito de frescura, mas Deus é muito bom as vezes sabe? Que além de tar
doente... Eu tava doente e ainda perde algo imagina e ai me aposentei, sabendo que
eu ia perder o emprego, olha que coisa boa e um pouquinho antes, uma semana- duas
semanas antes de eu perder o emprego, a minha esposa arrumo um emprego, foram
duas coisas muito boas. Acho que aquilo ali me ajudou a melhorar muito sabe?
Comegar a reagir.

Nesse trecho percebemos o quanto, para Eutanasio, uma vida material confortavel é
importante para a possibilidade de ele produzir outros movimentos subjetivos. Dessa forma,
percebemos um indicador da subjetividade social em relacdo ao mercado de trabalho de
obrigacdo de uma boa estabilidade financeira para que se possa pensar em outras
questdes. Dessa forma, como ja mencionado anteriormente, Eutanasio tem uma relacdo
complicada com a subjetividade social de descarte da pessoa do mercado de trabalho; no
entanto, as condi¢cbes materiais e sociais 0 obrigam a se preocupar com isso, ainda mais
constituindo uma familia da qual ele é o provedor. Esse indicador pode ser reforcado pelo

trecho a sequir:

Quando eu e minha esposa viemos para c& viemos sem nada sabe? Entdo a gente tem
uma casa e muita gente ndo tem uma, gente que vive de aluguel e a gente tem uma
casa, tem como viver tranquilo por que tem.

Esse trecho toma importancia para a construgdo da informacdo pois evidencia o
quanto que Eutandsio valoriza a caminhada dele em relacdo ao estabelecimento de uma
vida financeira saudavel e confortavel. Nesse sentido, evidente o quanto que algumas
necessidades basicas como comida e casa sdo necessarias materialmente, e essa necessidade é
constituida subjetivamente de qualidades diferentes em cada pessoa. Para Eutanasio, a

valorizacdo dessa caminhada envolve uma valorizacdo da sua trajetéria enquanto pai e
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provedor da familia na criacdo intencional de seus filhos e de sua familia, o que se relaciona
com a sua posicgéo ativa e reflexiva com seus processos de desenvolvimento de vida.

Parte da subjetividade social em relacdo a constituicdo de uma familia é a necessidade
de prover financeiramente a todos que sdo membros dela para seu bom desenvolvimento,
sendo, ainda, historicamente um papel masculino. Em outras palavras, entende-se socialmente
que uma das preocupagdes principais quando se considera constituir uma familia é a
quantidade de dinheiro que se tera para manter os membros mais novos da mesma até que eles
tenham idade para conseguir o proprio dinheiro. Esse papel de provedor historicamente é o
papel do homem, que teve mais acesso socialmente a vida publica e, portanto, ao trabalho e,
assim, ao salério.

Portanto, considerando que, para Eutanasio, a funcdo de criar uma familia é
relacionada a sua criatividade e poténcia de autonomia, percebemos que a vida material
confortavel dos filhos e da esposa é também de suma importancia para a criacdo de
ambientes em que ele possa se colocar como pessoa proativa e criadora. No entanto,
Eutanasio ndo torna essa necessidade algo que resume a sua vida e as suas movimentacdes de

interacdes com o mundo, como podemos perceber no trecho a seguir:

Eu tenho um amigo meu que foi pro quartel e ele é oficial do exército... € oficial, ele
td muito bem aposentado... ele vai se aposentar muito bem sabe? Podia tar assim
também, mas nao... nao chamou minha atencao sabe?

Esse trecho toma importancia ao evidenciar o quanto, para Eutanasio, 0 que 0 move
subjetivamente em relacdo a vida financeira ndo é somente a necessidade social de salarios
cada vez maiores para acompanhar o movimento do mercado, ou ainda a necessidade de
prover para a familia. Além disso, o que o move para uma vida financeira estivel é a
possibilidade dele se colocar da maneira proativa e implicada que ele encontra como possivel
para si. Assim, se cria mais um ambito de tensdo entre a subjetividade individual de Eutanasio
e a subjetividade social, tensdo essa que causa sofrimento e preocupacdo quando ele perde o
emprego e se alia a forma de criacdo intencional e ativa de seus filhos, ja que sem condi¢cfes
financeiras, ndo ha como prover, na sociedade atual, uma boa trajetdria escolar. Dessa forma,
percebemos nos trechos supracitados um indicador do quanto a estabilidade financeira é
importante para Eutanasio, desde que seja acompanhada da possibilidade de ele se
colocar proativamente nas experiéncias que envolvem o dinheiro e, dentro disso,
relacionada ao bem-estar da sua familia. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a
seguir:

entdo tu imagina a cama deles, tudo eu fiz, a gente ndo faz acordo com uma loja,
tipo assim, tu vai la e copia 0 modelo da loja, tu faz de acordo com o que tua
mulher quer. Ah, mas se fizer gaveta assim, se fizer desse jeito, dai 0 coiso de
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regular também altura, sabe? No inicio alto, depois baixo, mas aquilo ali para ele
fugir, como aparece na internet bebé fugindo, ndo tinha como, so se ele saisse voando
de jato, que aquilo era uma muralha, sabe? O chiqueirinho que chama, né? O
chiqueirinho fui eu que fiz, também néo tinha como fugir, era dificil de pegar a
crianca la de dentro, tudo fazia exagerado, mas tudo fui eu que criei, construi, esse
aqui [apontando para uma das fotos que tirou], casinhas, casinha de passarinho, a
casinha de passarinho é facil de fazer, quero ver fazer um hotel de passarinho, né?

Esse trecho foi retirado de uma conversa realizada com Eutanasio em relacdo as
fotografias que ele fez ao simbolizar a criagdo fora da escola. Dessa forma, ao escolher “fora
da escola” como sendo a sua casa, percebemos em Eutanasio uma relagdo forte entre a familia
e 0 que ele entende por sendo suas maiores criacbes em casa. Inclusive, em uma conversa
informal, depois de ele ter me enviado as fotos, ele comenta o quanto ele ndo lembrava da
quantidade de coisas que ele tinha criado em casa. Importante ressaltar a importancia do
instrumento de fotografias direcionadas no processo de pesquisa, pois a fotografia, por si,
permite um olhar atento ao cotidiano a procura do enquadramento ou do objeto certo a ser
fotografado; portanto, envolve um planejamento que € interessante na perspectiva da
subjetividade, proporcionando elementos importantes para o entendimento da constituigéo
subjetiva de quem tira a foto. Dessa forma, percebendo a quantidade de fotos que Eutanasio
tirou das suas reformas em casa, e relacionando a sua forma de criacdo dos filhos, a
necessidade material de uma vida financeira confortavel e a sua vontade de se colocar
proativamente nos espacos que frequenta, percebemos um indicador do quanto sua forca
criativa esta voltada a familia e ao bem estar dos mesmos e, portanto, para o seu bem-
estar também.

Eutanasio comenta mais de uma vez o quanto que essas reformas em casa, como
reutilizacdo de &gua da lavagem de roupa, tela nas portas e janelas para economizar na conta
de luz do ar condicionado, sdo para economizar. A maneira com que Eutanasio se relaciona
com isso evidencia o cuidado e atencdo com que realiza essas reformas, e como ele se
valoriza a partir das ideias inovadoras que tem, como o hotel (“ndo somente uma casa”, nas
suas palavras) de passarinho que construiu. Além disso, a forma descritiva, animada e
afetuosa com que fala sobre cada uma das reformas das fotos e outras nos indica que a
relacdo de Eutanésio com a familia e a casa onde moram é um espaco em que ele pode se
colocar proativamente, o que o permite fazer caminhos criativos de solugdo para as
questdes de economia financeira. Portanto, ser produtivo em relacdo a essa expressdo da
criatividade envolve o valor que a atividade terd, que sera balizado pelo quanto que essa
reforma permitiu que a sua familia tenha mais conforto. No entanto, como na madeireira, essa

colocacdo proativa de Eutandsio ndo necessariamente significa que ele pessoalmente se



158

coloque na atividade, mas sim se relacione emocionalmente com ela, como podemos perceber
no trecho a sequir:

Que aqui essas portas aqui foi quase tudo meus guris que pintaram, eu dei a tarefa
para eles, eu s6 fiquei organizando eles ali, fiscalizando eles ali, digamos assim,
mas eu botei eles no batente, mas assim, para fazer aquilo ali foi bom, porque
estava mais no inicio do que agora, sabe? Entdo foi muito legal ter feito aquele, foi
uma pena quando terminou, porque ndo tinha mais o que fazer, o que pintar, foi uma
pena, mas foi muito legal, aquilo deu uma motivada, né?

As imagens de portas a que Eutanasio se refere sdo as seguintes:

Imagens 1, 2, 3 — Fotografias “Criar fora da escola”, feitas por Eutanasio de Queiroz.

Fonte: a autora, 2019.

Portanto, ao descrever um dia em que ele e os filhos puderam fazer uma atividade que,
além de se relacionar com tornar a casa mais personalizada, os implicou em uma atividade
proativa e “para frente” através do direcionamento de Eutanasio, percebemos o quanto que
ndo necessariamente a criacdo precisa ser sua para ele considerar como criacdo, mas sim
necessita promover algum tipo de personalizacdo e, além disso, algum movimento
subjetivo positivo em relacédo a sua visdo de si. Esse indicador pode ser refor¢ado pelo
trecho a seguir, quando Eutanasio é questionando sobre a necessidade que ele vé de fazer

essas reformas por economia:

E: Naaao, é pelo fato de criar, as vezes tu gasta mais criando do que economizando
porque de todos os projetos que tu faz, nem todos dao certo, né? Eu fiz um telhadinho
de garrafa PET, abri toda garrafa PET e fiz um telhadinho de pléstico e coloquei em
cima da caixa da agua, que dai o plastico esquenta e debaixo da caixa da agua fica
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uma estufa também e aumentaria mais ainda o calor da caixa da agua, pra aquecer
mais e dar calor, mas ela acabou indo contra a corrente, mas o fato de criar, fazer,
aquilo ali ¢ muito bom, ficar fim-de-semana ali fazendo, n&o tinha...isso
talvez...depois...tenha ajudado na doenca porque muitas vezes eu hao
descansava. Eu ia em casa e criava e rabiscava e montava dentro de casa, tirava
prateleira... o que tivesse que fazer... (...) € fui eu que fiz tudo e isso eu ndo
comprei. eu fui 14 e fiz e todas as janelas e portas 14 em casa tem tela contra
mosquito...

Em primeiro lugar, é importante reforcar o quanto, na entrevista, Eutanasio fala com
orgulho na voz sobre as reformas que promoveu em casa, procura me explicar cada detalhe,
como pensou, como fez, como pesquisou e como recontextualizou para o seu cotidiano,
evidenciando uma atividade realmente reflexiva, planejada, pensada e intencional. Dessa
forma, reforcamos o indicador que expressa o0 quanto é importante que Eutanasio se coloque
de maneira criativa nos espacos que o permitem fazer isso e o reconhecem como tal,
principalmente por reforcar o quanto essas atividades promoviam a producdo de sentidos
subjetivos alternativos em relacdo a doenca. Dessa forma, as reformas em casa expressam a
implicacdo subjetiva que Eutanésio tem com o espaco da casa e com a familia e, por
também promover uma visao positiva de si e uma personalizacao do espago cotidiano, se
configuram como expressdes da criatividade. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho
seguinte, em que percebemos o quanto Eutanasio se implica na atividade e qual a relacdo que
ele tem com ela, falando sobre uma portinha que fez na sua cerca de PVC para que o
funcionario da CEEE (Companhia Estadual de Energia Elétrica) pudesse fazer a leitura

mensal do gasto de luz:

Eu gosto, isso é legal, ¢ um desafio que fica ali, tu vai levar um dia para fazer, mas
faz, dai tem... que que cola cano, né? Qualquer coisa que cola cano, dai tinha que
furar todos, assim... aqui tudo é furado, para encaixar dentro, sabe? (...) Tu te
arriscar pegar uma cerca que custou dois mil reais e cortar um buraco fora
assim, e se tu cortar errado, e tu fazendo, ninguém fazendo para ti, sabe? A
minha esposa sempre me ajuda, mas... essa aqui até eu fiz sozinho, né? Ela ndo me
ajudou, mas fazer tudo isso, fazer funcionar, dai fazer essa portinha, abrir e
fechar, € bem... eu sempre gostei, sempre... dai era um desafio que eu tinha ali,
gue vou eu mesmo fazer.

Em primeiro lugar, evidencia-se 0 quanto que Eutanasio se valoriza por realizar essa
atividade de forma ativa e sozinho; em outras palavras, o quanto de valor ele vé em conseguir
superar 0 receio da possibilidade de ndo dar certo e efetivamente executar sua ideia com
perfeicdo. Nesse sentido, ao retomar essa modificacdo na cerca de casa, se reforca o quanto as
expressdes que ele considera como criativas no espaco da casa se relacionam com a
possibilidade de ele produzir outros caminhos subjetivos em relacéo a sua visdo de si; e,
nesse sentido, ao retomar essas questdes em um momento sensivel de depressdo, o quanto

essa qualidade se intensifica. Dessa forma, a postura que Eutanasio tem em relagdo as



160

reformas em casa é reflexiva e intencional, perpassada por questionamentos da sua visao de si
e reforcos da sua potencialidade, o que se configura e indica uma posicdo de confrontacao
com o estabelecido em sua experiéncia de vida. Esse indicador pode ser reforcado pelo

trecho a seguir:

O outro lado, ele fica fixo, também tem roldanas, ele corre ali dentro, entdo isso eu fiz
assim, essa rede, e fazer esses dois de cima, esse junto, torto, e dai isso foi uma coisa
que minha esposa tinha dificuldade de estender roupa em dia de chuva, dai eu criei
isso aqui para ela. Também ndo tem a... mesmo que tenha alguma coisa parecida na
internet, a internet ndo vai te dizer como é que € 14 na tua casa. “Se fizer assim que
nem na internet vai dar certo”. Nao vai dar, tu tem que fazer do teu jeito, sabe?
Tu tem que construir, desenvolver, entdo essas facilidades assim, sempre tive,
isso sem falar em coisas que eu tinha criado na madeireira também.

Ou seja, entendendo a confrontacdo do dado como sendo uma posic¢éo transgressora da
individuo em relacdo ao que € estabelecido, percebemos nesse trecho mais um indicador de
uma posicdo de conflito de Eutanasio em relacdo a subjetividade social. Em outras palavras,
socialmente, hoje, se considera a internet como o grande poco de informacdes da era atual, em
que se pode encontrar todas as possibilidades de atuacdo na experiéncia de vida. Inclusive, se
problematiza o quanto a internet realmente da acesso a informacdo de qualidade ou somente
da o acesso fisico, mas ndo proporciona uma abordagem critica da mesma. Assim, a
possibilidade de ter acesso a internet se torna garantia da boa execucao de qualquer atividade
que se pretenda materialmente. No entanto, 0 movimento que Eutanasio faz em relagéo a isso
é ambiguo: por mais que ele reconheca o valor da internet nesse sentido, ainda reconhece seus
limites de possibilidade e, por consequéncia, valoriza a sua experiéncia em casa, na vida
material, para a boa execucdo da tarefa. Assim, as atividades que Eutanasio considera como
criativas, ou seja, dentro da concepcdo tradicional de criatividade enquanto um produto novo;
em outras palavras, as atividades que Eutanasio considera como sendo autorais sdo aquelas
em que ele se valoriza a partir de um conhecimento profundo da sua prdpria experiéncia
de vida. Assim, ao fazer esse movimento, Eutanasio torna o conhecimento adquirido pela
internet como parte da sua configuragdo subjetiva ao tornar ele elemento de valorizacéo
propria, fazendo um esforgo pela personalizagdo do conhecimento. Esse indicador pode ser
refor¢ado ainda pelo trecho abaixo:

entdo isso também foi uma coisa que claro, olhei na internet, como funciona, como é
que se forma aquilo, mas de fazer aqui em casa, quem foi fazer fui eu. A internet
nao vai dizer como é na tua casa, né? Medir altura, calcular altura certa. Por
exemplo, quanto a... tu acaba aprendendo muita coisa e tu acaba aprendendo, claro
que hoje ja esqueci, mas naquela época tive que aprender, tipo assim, a que altura a
maquina tira a 4gua para cima? Que ela est4 acostumada a tirar ela reta e ir embora,
até que altura ela aguenta a tirar agua para cima, eu descobri que é um metro e meio,
sabe? Até um metro e meio a maquina aguenta pegar dgua para cima, entdo foi essa
que eu coloquei, dai um metro e meio é suficiente para dar pressdo aqui, para entrar
no vaso? E quase muito fraco, mas ndo tem pressa, entre uma descarga e outra que
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geralmente demora para dar outra descarga, sabe? Entdo ela até demora realmente
um pouquinho mais pra encher, mas puxou a descarga vai embora, quando tu
for puxar de novo esta cheio, entdo toda essa agua é sempre reaproveitada. Isso
também é uma coisinha que eu criei nas minhas... sempre gostei muito disso.

Nesse trecho, se evidencia mais ainda a posicdo de Eutanasio em relacdo aos
conhecimentos que ele encontra da internet, em um movimento de personalizacdo através da
valorizacdo da sua posicdo em casa e de confrontacdo em relacdo ao que ele entende como
dado da realidade material da casa. Além disso, essa posi¢cdo é sempre um movimento de
redescoberta do cotidiano para Eutanasio, como ele coloca de descobrir o quanto de altura a
agua pode ir quando sai da maquina de lavar, altura essa que ele nunca tinha precisado pensar
antes. Além disso, os indicadores acima apresentam um indicador de qual seria o saldo, o
produto, dessa atividade criativa: o bem-estar financeiro da familia ndo necessariamente
através de um sacrificio por parte de Eutandsio em se manter em um emprego com o qual ndo
se identifica mas que tem um bom retorno salarial, mas sim através de atividades de
reformulacdo do cotidiano que impliguem emocionalmente ao proprio Eutandsio e
também a toda sua familia.

Portanto, retoma-se a posi¢do de Eutanasio em relacdo a possibilidade de um salario
maior em detrimento de estar em um emprego em que nao se realiza criativamente, que se
relaciona com uma conversa informal que tive com o participante em que ele comenta a
vontade que tem de voltar a ser empregado em uma empresa em que ele possa se sentir
completo e recomegar por baixo, subindo a escala laboral para poder abrir 0 espacgo para sua
esposa voltar a trabalhar em casa e eles terem, ainda, uma boa situacdo financeira. Assim, a
pretensdo salarial de Eutanasio tem muito pouco a ver com 0 que socialmente se entende
como acumulacéo de capital, mas sim com o quanto ele vai poder promover para a sua familia
uma situacdo financeira estavel e confortavel, desde que ele consiga se implicar
subjetivamente no espaco de trabalho; portanto, mais um movimento de tensdo em relagéo a
subjetividade social. A impossibilidade de realizar isso €, para Eutanasio, causadora de
sofrimento e de rupturas.

Dessa forma, constroi-se uma hipotese sobre o fendmeno estudado: a posicdo de
Eutanasio em relagdo as reformas na sua casa se constitui como uma forma de
aprendizagem criativa dentro dos pressupostos de Mitjans Martinez (1997), mas que
tomam outros contornos ao ndo se dar no espago da escola. Esses novos contornos se
resumem ao quanto essa atividade criativa sera tensionada ou tensionara a subjetividade
social implicada na acéo, entendendo a criatividade como possibilidade de desenvolvimento

subjetivo e valorizacdo de si e do seu contexto.
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Considerando a posicdo atual de Eutandsio em relagdo a configuracdo subjetiva da
depressdo e seus esforcos em produzir caminhos subjetivos de valorizacdo de si que
contraponham a configuracdo subjetiva da depressdo, e o quanto essa reformas em casa, tdo
importantes para ele, foram realizadas antes ou no inicio do processo depressivo, Eutanasio
fala muito sobre o passado, o que pode ser percebido no trecho de conversa a seguir, quando
questionado sobre o alvo de suas saudades, das quais ele comenta muito:

Saudades de coisas que eu podia ter feito, tive que fazer, sei 1a. Eu lembro muito do
passado, nio sei por que, mas geralmente quando eu to assim... por isso que eu
digo [que penso] muito em casa.

Percebe-se, nesse trecho, o quanto Eutanasio reforca que seus pensamentos, nos
momentos mais frageis da depressdo, se voltam as experiéncias e atividades que ele poderia
ter feito, que teve de fazer ou que fez durante sua vida, numa posicao avaliativa. Esse trecho
de conversa toma importancia para o estudo empreendido ao reforcar a importancia que o
passado, seja da infancia ou o passado mais recente pré-depressdo e relacionado a madeireira,
toma para Eutanasio. Essa retomada do passado toma uma importancia ainda maior por
Eutanésio ser um homem em uma etapa da vida em que, socialmente, se exige uma certa
avaliacdo da caminhada de vida. No entanto, essa retomada do passado ndo é somente em
uma postura nostélgica de saudades injustificadas pelo passado em compara¢do com um
presente que ndo mais faz sentido para si, mas sim em uma postura comparativa para a
valorizacdo do seu momento atual, como podemos perceber no trecho abaixo do instrumento

de completamento de frases e de uma entrevista:

Acredito que sou capaz

Acho que ndo é nem me esforcar, é conseguir de novo, sabe? Porque eu era muito
capaz, eu era muito, eu posso dizer assim que eu era inteligente, sabe? Posso
dizer. Pode ver que quando eu entro na sala eles brincam comigo, né? o I., nunca
reparou como o |. brinca comigo? [Ele fala] O [Eutanasio] ja fez tudo, Sabe? Entdo
realmente sempre fui assim, sempre fui, sempre conseguia.

Dessa forma, considerando o quanto que Eutanasio teve a sua autovisdo fragilizada e
questionada depois da demissdo da madeireira, retomar essa visdo significa retomar também o
passado. No entanto, essa retomada do passado é também reforcada pela anélise do presente,
em que ele se percebe retomando suas poténcias e possibilidades também a partir da
comparagdo com os colegas. Portanto, percebemos um indicador da relacao terapéutica que
Eutanasio cria com o0 passado e com 0 presente nas experiéncias do colégio para a
criacdo de outros caminhos subjetivos positivos em relacdo a sua autovisdo. Alem disso,
considerando o orgulho com que Eutanasio fala das reformas em casa e das atividades em sala
de aula, do quanto ele se compromete e realiza com exceléncia, mesmo que inseguro, reforga

a inconstancia do processo de producdo de sentidos subjetivos positivos para Eutanésio, ja
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que, quando questionado diretamente, ele ndo se reconhece, na maior parte das vezes, como
inteligente ou potente no momento atual da vida; no entanto, indiretamente, quando fala sobre
os trabalhos em sala ou a sua posi¢cdo com os professores e colegas, ele evidentemente se vé
com grande potencial, ainda mais em comparacdo com os colegas. Portanto, a retomada de si
ndo é constante, mas se relaciona com seus processos de aprendizagem, sua criatividade e sua

experiéncia no colégio. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

Depois prum emprego, pra alguma coisa melhor e com certeza eu aprendo, mas néo
s6 aprendo uma férmula de matematica, mas a falar, expressar sabe? Eu cheguei
aqui todo encolhidinho sabe? Agora ja falo alto, ja dou opinifio, ji... ontem de
noite tava ouvindo musica e eu ja tava cantando junto sabe? Ja faco as trambolhice
sabe? tudo assim, ontem no volei assim também... as brincadeira serve pra expor, ja
expbe sabe? PGe pra fora o sentimento, falo com uma voz mais alta, tudo que tinha
dificuldade, até por causa da doenca que eu eu tinha., aprendo a lidar, a enfrentar o
mundo de novo.

Eutanésio, assim como na sua relacdo com a necessidade do salario na atividade
laboral, ndo toma como elemento principal de importancia da aprendizagem os contetdos
curriculares aprendidos, mas sim as possibilidades de criacdo de outros movimentos
subjetivos em relacdo a si e a doenca. Assim, percebe-se também a concepcdo de Eutanasio
em relacdo a aprendizagem e escola, ja que contrapde a concepcao social de que escola serve
para transmissao de conteidos importantes para a sociedade e/ou para 0 mercado de trabalho.
Para Eutanasio, em contrapartida, o papel principal da escola é justamente permitir essas
outras possibilidades de relacdo com o ambiente e consigo de uma maneira mais aberta e
honesta, colocando-se como protagonista. Ainda, refor¢a-se 0o quanto que, para Eutanasio,
isso ndo € um movimento novo nunca antes experimentado por ele, mas sim uma
possibilidade de retomada de uma posicdo proativa, reflexiva e dialégica que ele tinha com o
mundo antes da doenga. Assim, nesse trecho, reforcamos o quanto a relacdo com o
presente, na sua experiéncia com o colégio, é, para Eutanasio, uma relacéo terapéutica,
em que ele consegue, por ter um espago aberto para seu posicionamento proativo e
emocional, se relacionar subjetivamente com o ambiente e, assim, ter uma postura de
abertura, reflexdo e avanco. Essa relagdo com o colégio so € possivel pela abertura que o
espaco tem para permitir que Eutanasio se cologue da forma que ele acha mais consoante com
sua subjetividade. Assim, com essas outras possibilidades de interacdo com o0 espaco,
totalmente diferentes das possibilidades do seu Ensino Fundamental, Eutanasio se permite
relacionar-se emocionalmente com o ambiente e promover caminhos subjetivos alternativos
de forma criativa.

Assim, € importante reforcar a importancia para a aprendizagem dos alunos de um

espaco aberto para que os estudantes, especialmente de EJA, se coloqguem como acharem
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pertinente e retomem ou reforcem uma visao de si permeada pela emocionalidade, confianga,
autonomia e reflexdo. Assim, lidando com uma faixa etaria muito marcada pela subjetividade
social e, assim, muito forcada a fazer caminhos contrarios a ela para se verem na sua poténcia
de criacdo criativa, essa importancia toma outros desenhos. Dessa forma, entender a
aprendizagem através da lente da subjetividade € essencial para se entender as especificidades
dos alunos e como manter abertos espacos para que eles se questionem e reflitam sobre isso.

O indicador supracitado pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

Estava muito em casa, estava muito na minha cabeca. Tive que... tive que conseguir
me tirar de dentro de casa, e essa € uma coisa que me ajudou também, melhorou
bastante, sabe? Vir para ca. Até tipo de aula, tipo de... a energia deles, vamos dizer
assim, do colégio, é bem diferente, né? Entéo isso me ajudou um monte, também.
Agora esse... entdo ndo é sé... s6 o depois, por causa do servico, de emprego, para
sair de casa agora nesse momento também, né? Estava com dificuldade. E me
ajudou um monte. Mas pensar que pode ser que consiga uma chance a mais, com
certeza, porque informatica eu domino bastante, sabe?

Nesse trecho, reforcamos a importancia da compreensdo, por parte dos professores e
gestores da educacdo, de como a aprendizagem, principalmente para a Educagéo de Jovens e
Adultos, toma contornos de desenvolvimento subjetivo e valorizacdo de si que d&o outra
qualidade para a questdo laboral. Portanto, é importante de ver na singela intencdo de retomar
os estudos ja uma faisca de uma intencionalidade para a producdo de outros caminhos
subjetivos em relacdo a si e aqueles e aquelas que fazem parte da sua vida. Assim, 0 espaco
do colégio toma muita importancia pois é ele que vai reconhecer esses sujeitos nas suas
poténcias e, assim, criar espagos para que eles se coloquem como acharem pertinente. No caso
de Eutanasio, o espaco do colégio e a sua disposicdo subjetiva de retomar uma visdo de si e de
desenvolver caminhos subjetivos alternativos a configuracdo da depressao contribuiram para
que o estudo fosse visto como uma possibilidade de desenvolvimento subjetivo.

Assim, nessa articulacdo de indicadores, construimos a hipétese acerca do fenémeno
estudado de que a qualidade de conseguir um outro emprego se relaciona nado tanto a
necessidade social de salarios altos, ainda mais considerando que seus planos sdo
continuar na faculdade ou entrar por baixo em uma empresa, mas se relaciona com uma
retomada de uma valorizacdo de si a partir do reconhecimento, numa relacédo
terapéutica com o colégio e com o passado, da sua capacidade e poténcia criadora, e isso
contribui, efetivamente, para que ele se coloque de maneira proativa e criativa tanto em sala
de aula quanto no seu contexto cotidiano, produzindo tensionamentos com a subjetividade
social. Assim, consideramos que a criatividade de Eutanasio se configura como um elemento

de sua personalidade, pois evidencia um funcionamento criativo com recursos com 0s quais se
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implica emocionalmente em relacdo a varios aspectos de sua vida que, em configuracéo,
permitem uma interagdo mais ou menos criativa com suas experiéncias de vida.

Essa relacao terapéutica de Eutanasio com o espaco do colégio mantém relacdo com o
tipo de vinculo que Eutanasio estabelece com os professores e com os colegas. Falando sobre

esse topico, o seguinte trecho de fala acontece:

essas coisas [de avaliagdo] eu comego a me apavorar, entdo eu ndo sei como é que vai
ser no fim se eu passar raspando, 0 meu guri era assim, no [colégio], infelizmente, ele
passava sempre raspando, sempre de Ultima hora, mas se eu conseguir pelo menos
isso do jeito que eu vim h4 tantos anos sem estudar, t& 6timo. Fico olhando os
outros, as vezes faltam, toda noite tem aquele guri do capacete, que [tem]
problema no bracgo... ele parou.. entra no meio da aula, sai na metade da aula,
sabe? Dai eu fico me espelhando nele e fico pensando se esses dai vao passar, por
que eu ndo vou passar, fico pensando, mas nio tem nada a ver... eles na hora de
resposta sdo melhores, né? Tem mais facilidade pra aprender, eu posso ter mais
dificuldade, t& mais tempo longe ndo ter tido essa matérias todas.

Esse trecho de conversa toma importancia para a construgdo da informacdo ao
evidenciar o quanto o vinculo e o espelhamento de Eutanasio em relagcdo aos seus colegas é
importante para que ele reconstrua sua visao de si, tanto com o objetivo de reforcar a
inseguranca quanto com o de promover possibilidades de poténcia de aprendizagem. E
também importante o quanto que esse espelhamento é intencional, ou seja, Eutanasio
deliberadamente procura elencar as caracteristicas dos colegas e as suas para compara-las e
ver 0 quanto essa comparacao reforca ou refuta o que ele pensa de si. Essa relacdo é melhor

descrita no trecho a seguir:

Sei 14, com certeza ndo sou um dos melhores, né? Sei I3, até todo deslocado, né? (...)
daqui a pouco pega uns caras inteligentes que nem o F., ou 0 R., né? Eles vdo muito
bem, (...) fico um pouco... vou perder para eles, digamos assim, né? Esta perdendo
para eles. Que o F. é muito... faz muitas perguntas boas, vocé ja percebeu, né?
Entdo, mas ai chega na aula de teatro, digamos, dai ele perde para mim, sabe?
Dai ele sempre trava, se fecha todo, né? E eu ja me solto, rebolo, sabe? Sou meio
palhagdo mesmo, sabe? Ja vou me soltando bem. Entendeu? Essas matérias de... que
exige um pouco assim, ndo exatamente estudo, né? Dai ja consigo me dar melhor. A
geografia eu fechei também porque eu consigo, ela pede em casa para escrever um
texto, sabe? Aqui ja iam pedir de novo para escrever um texto sobre a... ela leu uma
tirinha de jornal, sabe? Sobre as placas tectdnicas e os terremotos, coisa assim, sabe?
Em cima daquela tirinha podia escrever o que aprendeu sobre terremotos e placas
tectonicas, de coisa, as acomodacdes da Terra, sabe? E ai eu consigo daquela tirinha
colocar um texto.

Nesse trecho, evidenciamos o quanto que Eutanasio deliberadamente seleciona o0s
colegas e suas caracteristicas para que ele, em comparacao, construa uma imagem de si. Esse
movimento de Eutanésio € importante para entender o que 0 motiva para ainda estar na
Educacao de Jovens e Adultos e, considerando o quanto ele preza o vinculo com os outros
para melhores caminhos subjetivos em relacdo a depressdo e o quanto ele estabelece um

vinculo terapéutico com o colégio, percebemos um indicador de reconhecimento por parte
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de Eutandsio na sua individualidade, pois ele reconhece e seleciona os colegas como
diferentes ou iguais, mas ndo tenta criar, com isso, critérios para a sua visao de si, mas sim
estabelece as suas diferengas e potencialidades em relacdo a si mesmo, ndo somente para
alcancar um patamar especifico de algum colega. Portanto, evidencia-se 0 quanto Eutanasio
tem consciéncia de si préprio e de como ele se posiciona na relagdo com o outro. Nesse
trecho, ainda evidencia-se um indicador da subjetividade social em que Eutandsio esta
mergulhado em relacdo a competicédo e a necessidade de sempre ser o melhor dentro de
um conjunto. N@o é objetivo desta pesquisa averiguar a configuracdo em que se encontra
esse indicador, mas pode-se perceber, através das reflexdes feitas nessa construcdo da
informacgdo em relacdo a posicdo de Eutandsio com o estudo, que ela ndo é somente uma
forma de se colocar como o melhor e subjugar os outros, mas sim de retomar questfes de
autovalorizacdo que foram fragilizadas com o periodo depressivo que passou. Assim, na
tensdo entre esses dois indicadores, Eutandsio se mantém aberto e flexivel para avaliar seus
pontos fortes e fracos em relacdo a sua posicdo enquanto aluno, com consciéncia e

intencionalidade. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

Bah, porque eu entrei nessa, agora tem que fazer, né? Tem que fazer, né? Nao é
assim. Se eu saisse daqui, eu desligaria de vocés, né? Assim, desligaria, encerrou
0 contato, acabou, né? Pessoal fica mais aqui. Mas eu fico pensando que voceés,
um ou dois ou trés dias, o que vocés pensariam de mim, sabe? Por que o
Eutanasio ndo vem mais? Vocé esquece também, a vida é assim, os professores
também, mas tu ndo pode simplesmente chegar e jogar tudo para cima e desistir
assim, fez que fez. Se fosse para desistir ndo tinha nem vindo no primeiro dia, ndo
teria nem vindo. Depois que tu comeca a fazer, tu tem que fazer.

Nesse trecho evidencia-se 0 quanto que o vinculo que ele estabeleceu com 0s
colegas, professores e comigo enquanto pesquisadora é um elemento de valorizagdo de si
e, portanto, um elemento que faz com que ele se motive a continuar indo para a escola e
se responsabilizando pelos processos de aprendizagem. Assim, indica 0 quanto que
Eutanasio, como discutido, precisa de um envolvimento com as pessoas do espaco para se
colocar como protagonista dos seus processos de aprendizagem e de desenvolvimento,
criando um vinculo perpassado pela emocionalidade, reflexdo e autonomia. Portanto, a
competicdo que ele cria com a comparacdo entre si e 0s colegas ndo necessariamente o faz
desgostar ou se afastar dos colegas para conseguir avancar sozinho, mas o faz perceber
elementos positivos e negativos em si e nos colegas, reconhecendo suas individualidades e,
assim, os respeitando, os valorizando e possibilitando criar um vinculo emocional entre todos.
E interessante ainda como essa relagdo com os colegas em vias de se valorizar e perceber a
sua individualidade toma em Eutanésio contornos de cuidado afetuoso e preocupagdo com 0s
outros, quase como se fossem parte da sua familia, como pode ser percebido no trecho a
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seguir, em que fala sobre os sentimentos que ele tem quando é requisitado para ajuda por

algum colega:

eu até ajudo, até gosto, mas nem sempre eu sei, né? Nem sempre eu vou saber a...
tem coisas que eles sabem melhor do que eu, assim como tem coisas que eu sei
melhor do que eles... 0 bom seria se eu fosse tdo bom assim pra poder ajudar todo
mundo sabe?

Reforca-se, portanto, o indicador do quanto a comparacdo com fins de competicao
com os colegas ndo é uma comparagdo destrutiva, mas sim construtiva de uma visao positiva
de si e também dos colegas, reconhecendo em todos suas potencialidades e limites e, assim,
suas individualidades. A partir desse reconhecimento da sua individualidade, ele se percebe
responsavel pelos processos que acontecem em sala de aula e, assim, se evidencia uma
expressdo da sua criatividade ao perceber a si e aos seus caminhos individuais em relagdo as
situacOes e dilemas que enfrenta enquanto aluno da Educagdo de Jovens e Adultos; essa
consciéncia de si leva Eutanasio a melhor se qualificar para prontamente ajudar os seus
colegas com o que melhor consegue. Portanto, estabelecendo relacdo entre os indicadores
discutidos, construimos uma hipotese sobre o fendmeno estudado: para a relacdo terapéutica
com o colégio ser criativa e produtora de caminhos subjetivos alternativos para Eutanasio,
essa relacdo tem de ser perpassada por uma relacdo de afeto com as pessoas que
compartilham esse espaco com ele, afeto esse que associa-se a sua capacidade e vontade
de ajudar essas pessoas com o que elas necessitem, o que é possivel para Eutanasio pois ele
se Vvé na sua individualidade em relagéo aos colegas.

Além da relacdo com os colegas, um outro elemento importante para o vinculo de
Eutanasio com o espaco do colégio e com 0s caminhos possiveis para o seu desenvolvimento
subjetivo é a relacdo com os professores, que é comentada por ele no trecho a seguir, em que
comenta sobre um dos aspectos mais importantes dessa relacéo, a nota como feedback:

mas o professor de espanhol ndo deu uma nota, ele s6 pediu pra prestar mais atengdo,
mas eu contei por cima e tinha umas cinquenta coisa pra responder, entre palavras
e...na prova dele, sabe? Eu devo ter errado ali umas dez, entdo de cinquenta pra
dez , eu corrigi, sabe? Eu olhei direitinho... de cinquenta pra dez, eu teria
acertado quarenta. Eu ndo entendi direitinho o que ele quis dizer com mais
atencéo, sabe? E que realmente as coisas que errei, depois que fui olhar, de boca
aberta mesmo, entdo talvez isso ele quisesse dizer, mas ao mesmo tempo ele
podia ter colocado se eu fui bem ou néo, sabe? Por que o cara olha isso serve como
motivacdo também, mas ele s6 colocou mais atengdo, mas eu calculei assim que eu
errei s0 umas dez, umas quarenta eu acertei, sabe? Quarenta e seis eu acho que era o
total de respostas que nds dariamos, né?

Eutanadsio mantém uma relacdo importante com hierarquias, principalmente por sua
atuacdo profissional no quartel, como comentado anteriormente. Essa relacdo é perpassada

pela importéncia para ele da sua base de valores de justica e ética, o que levaria ele a
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considerar a palavra do professor como sendo a ultima e verdadeira. No entanto, como se
evidencia pelo trecho anterior, ele recorrige a sua prova e questiona a marcagéo do professor,
em uma postura de confrontacdo com a avaliacdo. Dessa forma, percebe-se um indicador do
sentido determinante da subjetividade social em relagdo a nota escolar, que nem sempre é
consoante com o desempenho de Eutanasio, e isso o leva a frustracdo. No entanto, a nota
ainda continua sendo um importante elemento para a sua relagdo com os professores. Esse
indicador pode ser reforcado no trecho a seguir, em relagdo ao trabalho de Eutanasio na

madeireira;

E, no caso l4 eu tinha a liberdade de fazer, sabe? Eu chegava nos patrdes e dizia  to
pensando em fazer esse e esse trabalho” eles me autorizavam eu fazia um rascunho,
alguma coisa assim e mostrava pra eles o que eu faria, entdo como era uma empresa
de familia, ndo era uma empresa multinacional, que é diferente. A familiar é bem
diferente, entdo eu conhecia o jeito deles trabalhar, o jeito que eles pensavam, o
jeito que eles agiam e tava indo muito bem até que um dia eles contrataram
aquele psicélogo 14 e até hoje ndo entendi...

Esse trecho reforca o quanto que o feedback tem uma qualidade de justica com o que
foi trabalhado; ou seja, 0 quanto a nota vai refletir o que Eutanasio realmente julga que fez ou
0 quanto o salario ou o reconhecimento de seus superiores vai refletir o empenho e vinculo
que Eutanasio colocou na atividade a ser avaliada. Portanto, Eutansio, utilizando seus
recursos subjetivos trabalhados até agora e outros, se implica na atividade a ser realizada, seja
ela no espaco da escola ou no espaco do trabalho, procurando ver na atividade uma
potencialidade para o seu desenvolvimento subjetivo e uma possibilidade de se colocar
proativamente e, assim, executa-la da melhor forma possivel e, portanto, interagir com a
tarefa de forma criativa. Assim, percebemos um indicador do retorno que Eutanasio espera
como sendo um retorno que faca jus a esse investimento dele na tarefa, o que, caso nao
aconteca, € motivo ndo de contentamento por sua parte, mas sim de confronto e de
guestionamento, colocando-se, novamente, em uma posi¢ao criativa perante um dilema
gue o mobiliza. Esse indicador pode ser reforcado pelo seguinte trecho, que ainda reforca o
quanto o periodo depressivo de Eutanasio da outras qualidades para qualquer interacdo que

ele tenha com atividades que possibilitem ele ter uma outra visdo mais positiva de si:

Por isso que eu digo o grau do final do semestre tem uma relevancia assim muito
maior pra mim sabe? Pra mim poderia ser muito ruim sabe? Esse é um dos
medos que eu tenho de digamos que eu rode e dé recaida sabe? Que eu desanime de
novo... “ahh, ndo conseguiu, incompetente, burro, fraco”, essas coisas podem me...
€U posso pensar isso sabe? Esse é o cuidado que eu tenho que ter.

Portanto, reforca-se 0 quanto que a posicdo de Eutanasio em relagdo a nota e na sua

relacdo com o professor ndo é um elemento que o enquadra ou que o torna rigido, mas sim é

um elemento que ele pode relacionar com a sua concepg¢éo antiga de educacdo (que postula a
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nota como sendo o Unico modo de valorizagdo do aluno); ou seja, um elemento familiar em
um ambiente diferente do colégio atual que se torna importante por possibilitar que haja o
reconhecimento da potencialidade que ele acredita ter, sendo perpassado por noc¢des de justica
e confianca para a valorizacdo da sua autovisdo. Assim, ao elencar um elemento cotidiano
que, para muitos, poderia ser uma questdo de rigidez e controle, Eutandsio ressignifica a
nota e a torna um elemento de valorizagdo e justica em relagdo a sua potencialidade
para a aprendizagem, em uma posi¢ao criativa perante a necessidade de nota.

Outro elemento importante da relacdo entre o Eutanésio e os professores € em relagédo
a escrita e o cuidado com a mesma. Eutanasio tem o costume de escrever ficcdo desde
adolescente e jovem adulto, quando escreveu uma historia sobre o desfecho possivel para uma
histéria de amor que viveu com uma mulher da sua cidade que se mudou do Estado, sem
nunca ter dado um presente prometido para Eutanasio. Essa histdria é resumida por Eutanéasio

no trecho a seguir:

mas ela morre, ai ele comeca a investigar sabe, o guarda investigando ia descobrir
coisas minhas, coisas dela, mas eu tive que parar por que como que eu ia escrever
uma histéria dessas com a minha esposa do lado, entendeu? [risos] mas dai eu deixei
a historia ali, mas sabe, é como eu te disse, a minha dificuldade, eu tenho as ideias,
mas na hora de ir pro texto me falta portugues sabe, entédo se eu tivesse feito o
segundo grau completo, primeiro segundo ano, ndo intensivo com ta sendo,
talvez tivesse sido melhor, porque eu saberia onde que vai um ponto, onde que
vai uma virgula, onde que vai uma crase, dai tem uma palavra repetida que tu
nao pode repetir, essas coisas eu tenho dificuldade, eu teria que escrever o livro e
dar prati corrigir sabe [risos]

Nesse trecho, evidencia-se 0 quanto que a escrita, para Eutanasio, € uma forma de
reformular o passado e se reconectar com ele, através da escrita ficcional. Importante pontuar
também o quanto que Eutandsio, mesmo mantendo uma relacdo muito saudavel e de
companheirismo com a esposa, a coloca como um dos obstaculos para conseguir produzir sua
escrita com o cuidado que ela merece, conjuntamente com a falta de estudo. Além disso,
evidencia-se 0 quanto que Eutanasio tem uma postura muito minuciosa com a escrita, ou seja,
procura nos pormenores da mesma o0 quanto que ele pode interagir e construir novas
possibilidades com as palavras. Nesse sentido, percebemos um indicador do quao intima é a
relacdo de Eutanasio com a escrita, relacdo essa que é perpassada pelo cuidado. Esse
indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir, em que ele fala sobre seu processo de
escrita de textos de ficgéo:

vou escrevendo, as vezes até escrevo... ndo o que eu deveria ter escrito, mas eu
escrevo e dai alguém vai 14 e muda, como eu te disse da dificuldade que eu tenho de
expressar, mas a facilidade de escrever eu tenho. E da minha natureza, sei 14, de
ser muito curioso. Eu sempre li muito, sabe? A semente vai brotando e eu vou
escrevendo
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Esse trecho se torna importante para a construcdo da informacdo ao evidenciar o
quanto que a escrita, para Eutanasio, € a realizacdo material de uma caracteristica sua de
muita curiosidade, mas ainda perpassada por muita dificuldade de colocar as ideias no papel
como ele acredita que deveriam ir, ndo perpassada pela reescrita de alguém que o ajude em
questbes linguisticas. Além disso, evidencia 0 quanto que esse processo € natural para ele,
sem muitas amarras e nem muita necessidade de inspiragdo ou de elementos que o motivem
para escrever; como ele fala a semente vai brotando e ele vai escrevendo. Assim, a relacéo
gue Eutanasio tem com a escrita € uma relacédo intima que se relaciona com a expressao
da sua visdo de mundo sobre seus processos de vida, uma atividade reflexiva em forma
de ficgdo. No entanto, em algum momento a dificuldade emerge e ele ndo consegue mais
escrever, processo que é descrito no trecho de conversa a seguir:

E pela falta de estudo... falta de estudo tenho certeza, uma pessoa que leu mais, que
estudou mais, ela tem facilidade de colocar isso no papel. (...) N&o, talvez ndo seja o
estudo, talvez seja a dificuldade mesmo de...tipo assim, talvez eu tenha as ideias,
mas ndo consiga coloca-las no papel, é diferente do estudo talvez (...) pode ser
daqui a pouco eu esteja estudado e continua ndo conseguindo colocar as ideia no
papel, pode ser isso. Mas, agora ultimamente, por exemplo agora também, podia tar
em casa, podia tar escrevendo, podia tar escrevendo coisas, aquele dia eu comecei,
mas dai eu fiquei com medo, né? Como é que eu vou contar essa historia pra minha
esposa, aquilo 14 sabe... como ¢é que eu vou explicar essa histdria pra ela? Vai que ela

acha que to traindo, vai achar que é da infancia...dai vai dar briga, ai eu acabei ndo
continuando a histéria.

Nesse trecho, evidencia-se 0 quanto que a questdo da dificuldade em escrever as
palavras, para Eutanasio, € uma questdo de reflexdo importante. Ele, inicialmente, coloca o
estudo como obstaculo, mas depois reflete e pensa que pode ndo ser verdade. Em seguida,
coloca o relacionamento com a esposa que, pelo que sempre falou, é extremamente saudavel e
respeitoso um com o0 outro, 0 que também nos leva a construir o indicador de que a
dificuldade que Eutanésio tem com a escrita ficcional é proporcional ao quanto essa
escrita é importante para ele e, portanto, sem as qualificaces e seguranca para colocé-la
da melhor maneira, ele tem bloqueios criativos. Percebemos que essa situacao esta aos
poucos sendo modificada pela sua posicdo de aluno da EJA pois, além de aprender as
regras gramaticais que importam para que ele qualifique o texto, ele produz outros caminhos
subjetivos em relacdo a valorizacdo de si proprio acerca das suas possibilidades e poténcias

criativas em sala de aula. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

Daqui um pouco tu ja pode pensar “p0, eu ja quase ndo preciso mais... eu ja to
aposentado”, mas dai d4 uma matéria boa, que nem aquele dia que tu deu aquele
coisinha ali do bullying e daqui a pouco tu falou “bota numa folha que vai pro
portfélio” dai jA me empolguei... outro dia tava escrevendo em casa, domingo de
manha eu fiz... outro dia ndo, domingo de manhd. Domingo de manha minha mulher
foi trabalhar e ai eu tava em casa ¢ ja fiz um... escrevi, sabe? Nao sei se vai estar
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certo, como eu te digo, as vezes, eu me empolgo e faco, mas pode ndo ser na linha
gue vocés querem, entdo tem que cuidar isso quando tu for corrigir agora. N&o so
corrigir os errinhos... tem lugar 14 que eu botei dois, trés pontos, duas, trés
virgulas porque fui me confundindo qual era e dai tu ndo pode riscar mais... ja ta
feito... ai tem uma frase 14 com uns cinco pontos ou umas cinco virgulas. Sabe, o
cuidado de onde colocar a virgula essas coisa tudo... eu... como terminar, como
terminar a frase la no fim, a palavra como dividir a silaba, tudo ali. Todo esse
cuidado eu tenho que ter, eu procuro ter esse cuidado, sabe?

A possibilidade de qualificar a escrita e a possibilidade de criar trabalhos no espaco da
escola é um dos elementos que o motiva para continuar em sala de aula, o que é perpassado
pelo carinho que tem com os trabalhos de Lingua Portuguesa e Literatura, em especifico.
Portanto, considerando uma relacdo prévia de implicacdo com a escrita, Eutanasio percebe
nas aulas de Portugués uma possibilidade de superar a dificuldade que sempre encontrou para
a escrita ficcional, a0 menos na parte linguistica. Assim, construimos o indicador de que,
aliada aos novos movimentos subjetivos que Eutanasio faz em relacdo a sua autovisao e
a sua visdo de futuro, a escrita passa a ser, na escola, uma possibilidade muito mais
confortavel e possivel para Eutanasio do que antes, quando tentava escrever sozinho
seus pensamentos e reformular seu passado. Além disso, essa nova relagdo com a escrita
passa a ter um contorno de cuidado afetuoso com o trabalho que é realizado em sala de aula,
cuidado esse que se relaciona com a qualificacdo maxima da escrita, como podemos observar

no trecho a seguir:

Como nos fizemos la na sala de aula, eu respondi a lapis, e teve até uma que eu errei
la, que eu risquei por cima, entendi que era para colocar uma coisa, vocés falaram
outra, dai a turma toda junta falou outra, eu vi que tinha sido a outra, dai eu risquei
por cima, sabe? Entdo aquilo ndo estd bonito para colocar no portfélio, sabe?
Tem que ser uma coisa mais bonitinha, e ela aquilo do lado de colocar no pléastico
aqui deu uma amassada, aqui do lado, quero ver se deixo mais bonitinho assim.

Assim, reforca-se os indicadores do quanto a preocupacdo de Eutanasio com as regras
da escrita e com a escrita em si ndo € uma forma de rigidez escolar ou heranca tradicional do
seu Ensino Fundamental, mas sim uma possibilidade de cuidar do texto com o afeto que as
suas ideias merecem, pois elas sao fruto do arduo trabalho que Eutanasio promoveu no
espaco do colégio para criar outros caminhos subjetivos de valorizagdo de si tanto em
relacdo a configuracdo subjetiva da depressdo quanto em relagdo a outras historias de
vida. Assim, se entendendo como uma pessoa muito curiosa e sem muita possibilidade
educacional de colocar essa curiosidade a prova, em um papel, e torna-la mais real e concreta,
poder aprender as regras gramaticais e se tornar confiante da sua capacidade para entendé-las,
para Eutanasio, é indicador de uma transgressao a subjetividade social que diz que alunos de
EJA ndo tém mais muitas possibilidades de aprendizado. Esse indicador pode ser reforcado
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pelo trecho a seguir, em que ele fala sobre a visdo de futuro dele dentro do curso tecnélogo de
Escrita Criativa, oferecida pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul:
a diferenca é muito grande [entre o ensino pUblico e a faculdade], provavelmente essa
dificuldade eu tambhém teria, mas ao mesmo tempo saber que com isso eu aprenderia,

eu poderia escrever... botar pra fora as ideias, sabe? Assim, conseguir coloca-las no
papel... bahh...isso seria uma coisa muito...

Esse trecho toma importancia para a construcdo da informacdo ao reforcar o quanto

que a relacdo que Eutanasio tem com a escrita € uma relacdo extremamente intima, pessoal e

visceral, em que ele encontra nela a possibilidade de externalizar e concretizar a visédo de

mundo que ele tem sobre as experiéncias que vivencia. Ou seja, ele tem uma vis&o positiva de

si e da sua capacidade e tem uma posicao reflexiva e consciente dos seus processos de

desenvolvimento, entdo ele encontra nas aulas de Portugués uma possibilidade de qualificar

ainda mais essa forma de concretizagdo das suas ideias, tdo valorosas para ele. Portanto,

evidencia-se um indicador da preocupacao de Eutanasio com as regras de portugués como

uma posicao criativa em relacdo ao seu estado atual como aluno da EJA e escritor de

ficcdo, pois ela possibilita outros caminhos de vida em relacdo ao futuro, como uma faculdade

ou uma melhor expressao de si em uma linguagem que é comum as pessoas que ele admira,

como seu filho, os professores ou futuros colegas de faculdade. Além disso, também se

relaciona com um aumento da visdo positiva de si mesmo, produzindo caminhos subjetivos
alternativos. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho de conversa a seguir:

eu sempre achei que eu fosse fazer o ENEM, sabe? Eu iria mal nas matérias, assim

de quimica, fisica, 0 que quer que fosse... matematica assim, na redacio eu

sempre acho que eu iria bem. Meu filho foi bem nas outras matérias e ndo foi muito

bom em redagdo, eu sempre acho que eu conseguiria fazer o contrério, sabe?

Conseguiria tirar uma nota mais baixa nas outras, mas talvez na redagdo compensasse,

sabe? Talvez, mas ¢é que... geralmente eu tenho um tempo pra pensar um pouco € no

ENEM tu ndo tem muito tempo, é na hora. Correndo contra o relogio, ai as ideias tem

que ir rapido; ali pode ser que algum portugués fuja, que essa dificuldade que eu
tenho de sempre ter sido curioso, mas nunca ter estudado.

O movimento que geralmente se tem em relagio ao ENEM ¢é negativo, de
impossibilidade pelo tamanho da prova, pela quantidade de tempo disponivel, ou ainda pela
quantidade de conteddos a serem estudados. Ainda mais para um aluno da Educacdo de
Jovens e Adultos, cuja trajetéria escolar €, geralmente, mais truncada ainda, o que é agravado
pelo carater corrido e “supletivo” que a EJA muitas vezes tem. No entanto, Eutanasio valoriza
tanto sua capacidade de escrever e sua capacidade de aprender a como escrever melhor na
escola que ele produz um discurso contrério, de valorizagdo de si e da possibilidade de tirar

uma boa nota na prova e seguir para a Educacdo Superior. Importante pontuar que essa



173

possibilidade existe pela comparacgéo que ele faz com seu filho, o que reforca a importancia
da familia para a visdo de futuro de Eutanasio. Assim, reforga-se o quanto que a posic¢ao de
Eutanasio em relacdo a regras, com cuidado e afeto, ndo evidencia um comportamento
enrijecido ou tradicional, mas justamente uma possibilidade de qualificar sua escrita
para seguir para um espaco que, socialmente, ndo é designado para a sua classe social,
sendo entdo um comportamento criativo e transgressor, , pois, relacionado a sua visdo de
futuro, demonstra o quanto que Eutanasio provoca rupturas geradoras na subjetividade social
que o oprime, procurando reconhecer-se como sujeito através de acdes criativas.

Além da escrita, ha duas outras questdes expressivas em que Eutanasio se implica
criativamente: a discussdo acerca do racismo nas aulas de ciéncias humanas e o Projeto de
Investigacdo. Iniciaremos discutindo o Projeto de Investigacdo (Pl), cujo processo de

descricdo do trabalho é descrito por Eutanasio no seguinte trecho de fala:
Mais viavel... é de usar internet, mais pesquisas atuais, mais assim, sabe? Ai eu acabei
indo pela do indio. Ndo tem muito, tem umas cinco paginas, mas o que eu fiz
assim...o texto, todo ele, fui eu que desenvolvi ele, escrevi ele. Eu lia na internet a
informagdo, mas eu digitava ele, sabe? Eu ndo ia |4 copiava e colava, ndo! Néo t6
dizendo algum nome, instituto, alguma coisa mais especifica eu colava, mas o texto
assim, eu que procuro escrever, procuro ndo usar s6 copiar e colar, copiar e colar...Tu
acaba ndo aprendendo igual, digamos que dai tu ndo & muita informacéo, sé
copia e cola. Eu até copio e colo ela, mas mudo ali embaixo, eu escrevo ela

diferente embaixo do meu jeito e dai eu deleto ela, né. Deixo... deixo do meu
jeito, assim mais do meu jeito...

Nesse trecho, em primeiro lugar, evidencia-se o cuidado de Eutanésio com a escrita do
texto da pesquisa, ja que procura tornar 0 mais personalizado possivel, mais autoral. E esse é
um processo intuitivo de Eutanasio, ja que as orientaches para a reescrita “com as suas
palavras” so6 aconteceu posteriormente ao inicio do projeto. Dessa forma, reforca o quanto
Eutanasio se preocupa com a escrita e 0 quanto a atencdo que ele coloca nesse processo é
expressdo da sua criatividade. Nesse sentido, evidencia-se nesse trecho um indicador do
guanto Eutanasio realiza as atividades com consciéncia e intencionalidade nos processos
de aprendizagem dos assuntos com que ele mais se implica emocionalmente. Além disso,
essa posicao perante a construcdo dessa pesquisa e desse conhecimento é digna de valoragéo
por parte de Eutanasio, como ele coloca “eu ndo ia 14 e copiava e colava, ndo!”. Considerando
0 quanto que a questdo indigena mobilizou os pensamentos de Eutanasio em relacdo a
questdes raciais e sociais de todo o tipo, sendo um alvo constante de questionamentos e
reflexdes acerca da presenca e abordagem da questdo indigena no colégio e na vida, ele

percebeu a possibilidade de se colocar proativamente nesse processo, 0 que envolve, portanto,
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uma aplicacdo e desenvolvimento intencionais e conscientes das estratégias de producédo e

aprendizagem. Esse indicador pode ser reforgado pelo trecho a seguir:
E, vou falar indigenas porque o indio fica meio discriminado assim, se eu entrevistar
um indigena aqui dentro, eu posso conquistar a confianga dele, e ele me levar depois
para essa visita e para eu chegar na aldeia deles, eu preciso ter um motivo, eu preciso
dizer para eles para que eu estou indo Ia, estou aqui de curioso? Tem que convencer
eles a te ajudarem, sabe? A ter... ficar a tua disposicdo, conversar, vou la passar um
dia com eles, que que eu faco, sabe? Almoco, janto, tomo café, eu como as comidas
tipicas deles? Que que eu faco? Eu olho a cultura deles? Eu fotografo? Eu tiro...
filmo, gravo entrevista? Sabe? Eu preciso saber o que eu faco 14, ndo é chegar la
“nio sei 0 que eu quero, eu quero olhar vocés s6”, nao é zoologico, né? Entao

sabe? Mas isso tudo ai eu quero construir, s6 que dai eu ja estou de novo... de
novo criando coisas, sabe?

Esse trecho toma importancia para a construcdo da informacdo ao evidenciar a
implicacdo subjetiva de Eutanasio na sua pesquisa. Ele se coloca reflexivamente pensando
sobre as melhores abordagens para o trabalho, pensando no processo com consciéncia e
intencdo, ndo somente para fechar uma nota. Além disso, ao refletir e perceber que isso ja é
uma criacdo dele proprio, percebe-se uma responsabilizacdo e consciéncia pelo processo
criativo que Eutanésio nédo tinha demonstrado no inicio das entrevistas, somente quando
retomava o passado que, portanto, foi se modificando com a experiéncia dele na Educacéo
de Jovens e Adultos e nesse momento de sua vida. Além disso, percebe-se 0 quanto que a sua
posicdo de questionamento sobre a questdo indigena em mais de um espa¢o e momento do
colégio evidencia uma personalizacdo da pesquisa, pois ela se tornou um ponto de
interrogacao para Eutandsio em outros espacos que ndo a escola, transcendendo o espago do
colégio. Dessa forma, percebe-se um indicador dos contornos de aprendizagem criativa
gue Eutanasio evidencia ao se relacionar com conteddos que o0 mobilizam
emocionalmente. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir, em que ele comenta
a seguinte foto em que ele conceitua a aprendizagem fora da escola:

Imagem 4 — Foto “aprendizagem fora da escola”, de Eutanasio de Queirdz.

debate tve cotas raciais

debate tve cotas raclais

TVE DEBATE - COTAS
1 Outras Coisas Mais - TVE RACIAIS (PARTE 1)
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Fonte: a autora, 2019

A foto simboliza uma pesquisa que Eutanasio fez pela televisdo, que tem acesso a
internet, de um video que o professor de historia do colégio passou sobre um debate acerca

das cotas raciais. Entdo, Eutanasio comenta:

Entdo se ficar pensando no meio, entdo também, o negro aqui também esté atrasado
por esses motivos, porque como eles aboliram a escraviddo, assim, ndo deram
oportunidade para eles, ndo deram, sabe? Tu esta livre. Mas vou fazer o que agora?
Entendeu? Tu livre, mas vai fazer o qué? Que nem um adolescente que faz dezoito
anos. Bah, fiz dezoito, e agora? (...) O que eu fago, para onde eu vou, sabe? Se
nado tiver um apoio de um pai, de uma familia para mostrar o caminho para onde
ele... tu vai te perder, sabe? E eles ndo tiveram isso, sabe? Esta livre, vai, te vira,
sabe? Entdo aqui eles [os apresentadores do programa] fizeram embate das cotas
raciais, né? Essa aqui defendeu e essa aqui era contra, e dai foi muito bom, essa aqui
acho que é... ndo sei se é promotor, 0 que ele era, alguma coisa assim, juiz assim,
entdo ela defendeu muito, e ela é negra também, sabe? Mas nem por isso, ela
defendeu muito com argumentos, entdo o professor J. mostrou isso na escola, mas eu
ndo consegui pegar porque o audio esta muito ruim, eu escuto um pouco mal, sabe? E
eu fui em casa, peguei o fone de ouvido e escutei, foi um debate muito bom. Entdo
tem como tu aprender em casa, sO tu usar o celular, a tecnologia, a teu favor, a teu
favor. Tem como tu aprender em casa, sabe? Tem, é muito facil.

Inicialmente, reforca-se o quanto que o processo de aprendizagem de Eutanasio é
perpassado por uma consciéncia e intencionalidade, pois ele, ao ndo conseguir ouvir o debate
na aula, se implica em pesquisa-lo em casa para ter melhor nocdo do que foi discutido. Além
disso, demonstra como Eutanasio se relaciona com a tecnologia, utilizando-a para facilitar a
aprendizagem e tornar sua vida mais confortavel. Assim, reforca-se uma abertura de
Eutanasio para se implicar no processo de aprendizagem que considera como permissivo para
que ele se implique proativamente e promova para ele a producdo de outros caminhos
subjetivos.

Dessa forma, articulando os indicadores anteriores, construimos uma hipétese acerca
do fenémeno estudado: a relacdo que Eutanasio mantém com o PI, com as discussfes
sobre racismo e com a escrita evidenciam o processo de construcéo de conhecimento que
0 participante realiza. Esse processo € perpassado por uma posi¢do reflexiva, consciente e
intencional em que a implicacdo emocional com o contetdo é importante para o
posicionamento proativo de Eutanasio, assim como a abertura do espaco escolar para acolher
um aluno que se posiciona dessa maneira. Assim, essa posi¢cdo Se caracteriza com 0S
pressupostos da aprendizagem criativa delimitados por Mitjans Martinez (1997) e com mais
um aspecto da aprendizagem criativa aqui discutido e conceituado como “relagdo pessoal e
visceral com a aprendizagem”. A posi¢do de Eutanasio evidencia um grande grau de
personalizacéo das informacdes, pois ele as torna parte da sua constituicdo subjetiva para a

analise das suas outras interaces com o mundo, recontextualizando o conteddo seja para
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outros ambientes da escola ou para o ambiente da familia e da casa. Além disso, Eutanasio se

posiciona de modo confrontativo com o conhecimento da escola, 0 que se expressa na

relacdo de reconhecimento com os professores ou com os diversos desdobramentos que ele

produz a partir do contetdo. Assim, Eutanasio promove uma criacdo de ideias proprias em

relacdo ao conteudo ao criar caminhos para a producéo de alternativas subjetivas em relacdo a

sua visao de si, a depressdo e a sua visdo de futuro.

5.1.3 Principais construcgdes parciais

Como forma de sintese parcial sobre a configuracdo subjetiva e as expressdes da

criatividade em Eutanasio de Queirdz, apresentamos 0s seguintes topicos:

1)

2)

3)

Eutanasio apresenta uma ruptura subjetiva em relacdo a demissdo de seu antigo
emprego em uma madeireira acerca da valorizacdo de si e da sua poténcia criativa,
condicdo essa que vem sendo aos poucos modificada pela sua experiéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos. Essa questdo toma importancia para a construcdo da
informacdo ao evidenciar o quanto os caminhos producdo de sentidos subjetivos
positivos para a depressdo Sdo processos criativos e perpassados pela autoconsciéncia
dos mesmos e se relacionam com a aprendizagem ao fragilizarem ou reforcarem sua
confianga na posic¢éo de aluno autbnomo e criativo.

Eutandsio considera o estudo e o colégio como espagos promotores de
desenvolvimento subjetivo, principalmente em relacdo a doenca. Através de
posicionamentos reflexivos, dialdgicos e implicados emocionalmente, essa posicdo é
uma expressao da sua criatividade, pois expressa 0s caminhos alternativos que realiza
em relacdo a sua concepc¢do de colégio e de aprendizagem, a configuragdo subjetiva
dominante em relacdo a depressdo e a subjetividade social que preconiza alunos da
EJA como marginalizados. Assim, a concep¢do de aprendizagem que Eutandsio
apresenta, nessa experiéncia de EJA, é a de um processo ndo-rigido, processual e
aliado a vida cotidiana, 0 que também se evidencia como uma expressao da sua
criatividade.

O processo de criacdo dos filhos de Eutanasio, em parceria com a sua esposa, e a
relacdo que constroi com a propria casa sdo caminhos que ele desenvolve a fim de se
ver enquanto sujeito produtor. Articulando essa ideia com a concepgdo proativa que
Eutanasio tem de si e a necessidade que ele tem do espaco em que esta permiti-lo se
colocar como tal, essa hipotese se expande e entende que o processo de criacdo dos

filhos e de reformas em casa Sd0 processos que expressam a criatividade do
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participante, pois evidenciam uma oposic¢do intencional a sua criacdo enquanto filho e
a sua concepcdo de familia, perpassado por aprendizados que foram promovidos por
pessoas importantes na sua trajetdria de vida e de trabalho.

4) A relacdo de Eutanasio com as reformas que realiza em casa a fim de tornar a sua vida
e a dos componentes da casa mais confortavel, enquanto ainda economiza e cria
espagos para criacdo e implicacdo subjetiva na atividade, se configuram como uma
aprendizagem criativa dentro dos pressupostos de Mitjans Martinez (1997) de
personalizacdo do dado, confrontacdo e producdo de ideias novas. No entanto, essa
posicdo toma outros contornos ao ndo se dar no espaco da escola, pois sera uma
aprendizagem que é tensionada ou tensionara a subjetividade social implicada na agéo,
entendendo a criatividade como possibilidade de desenvolvimento subjetivo e
valorizacgdo de si e do seu contexto.

5) Eutanasio estabelece uma relagdo terapéutica com o colégio que é perpassada por uma
relacdo de afeto com as pessoas que compartilham esse espaco com ele, afeto esse que
se associa a sua capacidade e vontade de ajudar essas pessoas com o que elas
necessitem, o que é possivel para Eutanasio pois ele se vé na sua individualidade em
relagdo aos colegas

6) Por fim, é importante ressaltar que a relacdo que Eutanasio mantém com o Projeto de
Investigacdo e os desdobramentos que promove em relacdo as discussGes sobre
racismo na escola e no espaco da familia evidenciam o processo de construcdo de
conhecimento que o participante realiza, sendo perpassado pela personalizacdo da
informagdo, uma posi¢do confrontativa com o dado e uma produgdo de ideias novas

para o seu contexto.

5.2 Caso de Sédriky

5.2.1 Caracterizagdo de Sédriky

Sédriky, ao contrério de muitos colegas seus da Educacdo de Jovens e Adultos, teve
uma oportunidade de terminar o Ensino Médio mas, pela concepg¢do de vida que tinha na
época, evadiu e ndo retornou aos estudos até os 34 anos. Nasceu e foi criado em um bairro
periférico da cidade de Porto Alegre muito estigmatizado socialmente com uma visao
negativa de seus moradores. No entanto, saiu do bairro com 16 anos, quando foi morar com o
pai em outro local. Nesse tempo, conheceu a religido cristd e, sendo instruido pelos lideres

religiosos, mudou sua perspectiva de vida, construiu familia, conseguiu um emprego como
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servente em uma obra de construcdo civil. Apds um tempo, voltou a morar no bairro de
origem com sua familia, composta pela esposa e por duas filhas por parte da mée, e volta a ter
contato com as pessoas da sua infancia e adolescéncia, mas percebe mudancas no
comportamento das pessoas. Nesse periodo, conseguiu um emprego como pintor predial
terceirizado, e também abriu sua propria microempresa no mesmo ramo.

Procurou o colégio como forma de inscrever seu irmao mais novo no Ensino Médio
regular e, ao saber da possibilidade de inscricdo para a Educacdo de Jovens e Adultos, tentou
a vaga e se matriculou. Assim, desde o inicio do ano, Sédriky tem demonstrado um grande
interesse em todas as disciplinas, se mostrando um aluno muito aplicado e muito participativo
nas aulas. Além disso, demonstrou grande implicacdo nas entrevistas e atividades da pesquisa,

sempre se disponibilizando nos poucos horarios livres que tinha, pela demanda de trabalho.

5.2.2 Configurac0es criativas e expressdes da criatividade na aprendizagem de Sédriky

Sédriky, no inicio da entrevista, fala sobre sua trajetdria escolar, comentando o quanto
que ele, na época da sua adolescéncia, teve a oportunidade de realizar o Ensino Médio, mas
evadiu por questdes pessoais. No entanto, comenta 0 quanto que isso ndo o impediu de
continuar em contato com o conhecimento, o que é descrito por ele no trecho a seguir:

Mas sempre gostei de aprender, sempre achei interessante o conhecimento, a busca
pelo conhecimento, né, entdo mesmo que eu ndo tivesse contato com escolas, eu
sempre me mantive procurando aprender, lendo, perguntando, sempre fui assim
como eu sou, de querer o esclarecimento daquilo que, que ta sendo passado pra

mim, alguns me chamam de critico, eu ja cheguei a ser polémico, eu fui aprendendo
a lidar comigo mesmo, e ainda tou aprendendo né.

E interessante o quanto Sédriky se coloca em uma postura ativa em relacio & busca

por conhecimento mesmo fora da escola, e 0 quanto que isso, portanto, coloca o

conhecimento como uma peca central na sua constituicdo. Além disso, se evidencia o quanto

que esse processo de busca por conhecimento ndo foi sempre consciente para Sédriky. Assim,

ele foi aprendendo a lidar com isso consigo mesmo, com esse impeto por conhecer as coisas e

perguntar por esclarecimentos. Portanto, percebemos nesse trecho um indicador da

essencialidade do conhecimento para a constituicdo do entendimento de si, o que ele

busca mesmo sem estar em uma instituicao “tradicionalmente” ligada ao conhecimento. Esse
indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

N&o sei explicar. E uma coisa que vem de dentro de mim que eu entendo, eu

Sédriky entendo, digo que um especialista pode até dizer se eu tou equivocado,

mas eu vejo que isso parte de dentro de mim, vejo que isso € como uma esséncia

de Deus na minha vida, tendeu, por que, é uma personalidade que eu ndo adquiri
através de uma heranga, ndo foi através de um espelho que alguém foi e que eu
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também quero ser igual, ndo, é uma coisa minha mesmo, pessoal, e que vem de
dentro de mim, tendeu, que eu, a Gnica explica¢do que eu daria pfa isso seria algo de
Deus posto em mim, tendeu.

Esse trecho se torna importante para a construcdo da informacdo ao evidenciar o
quanto Sédriky encontra somente em si essa vontade inexplicavel por conhecer as coisas do
mundo. Ndo é uma questdo de heranca, de imitacdo ou de consequéncia, mas sim uma
producdo essencial do participante que ele delega, sem ter outra explicacéo e relacionando-se
a sua fé, como uma esséncia de Deus em si préprio. Portanto, ao classificar como uma
esséncia, e ndo como um presente de Deus, e por reconhecer que essa € uma producéo
essencialmente sua enquanto protagonista dos seus processos de vida, reforcamos o quanto
essa busca por conhecimento é uma questdo essencial do entendimento de si enquanto pessoa,
0 que, relacionada a posicéo ativa que ele toma nessa busca, nos indica uma individualizacao
de si, a qual, como sera discutido anteriormente, é essencial para uma postura criativa em
relacdo a aprendizagem. Além disso, é importante pontuar 0 quanto que esse entendimento
de si é importante para a sua valorizacao, pois, ao considerar que um especialista poderia
argumentar contrariamente, ainda assim da valor para o conceito que criou sobre isso. Esse

indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir:
depois teve uma fase que a gente ouvia falar que no morro 14 onde a gente teria que
chegar, era uma meta, era chegar naquele lugar, a gente tracava uma meta, e eu tinha
uma meta pessoal né, eu quero descobrir alguma novidade nisso. antes eu
procurava nas rocha, ver se eu achava uma pedra, tudo que eu via no colégio,
falavam de umas pedras que eram dificeis de achar, e eu gravava aquelas pedras e ia
em busca, bah, v achar, vd achar, ndo pensando em fins lucrativos, mas sim em, no

gozo de ter descoberto alguma coisa, de ter sido Gtil, de também ter encontrado
alguma coisa.

Sédriky falava bastante do periodo da infancia em que saia pelo bairro em que mora
com 0s amigos e brincava de cacar pequenos animais, buscar aventuras, produzir pequenas
ferramentas como forquilhas, subir em arvores frutiferas e tomar banho de rio. No trecho
transcrito acima, Sédriky descreve suas primeiras incursdes em um morro do bairro, e €
interessante pontuar o quanto que a trajetoria dele dentro de uma atividade compartilhada é
individual também. Ou seja, mesmo em uma atividade com 0s amigos, que tinham todos
como meta chegar até o topo do morro, Sédriky seleciona uma meta pessoal como forma de
interagir com a atividade, procurando sempre uma novidade. Interessante como essa novidade
era motivada pelo colégio em algumas vezes, como a descrita por ele em relacdo as pedras;
em outras palavras, como a possibilidade de contextualizar e aplicar o conhecimento
adquirido na escola era um dos motores da necessidade de busca que Sédriky descreve.

Assim, reforca-se 0 quanto que a busca por conhecimento é um aspecto constitutivo de
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Sédriky, o que o leva a um caminho de individualizacéo ativa e autbnoma para interagir
com a atividade que realiza. No trecho seguinte, podemos perceber o quanto que Sédriky

tem consciéncia da necessidade desse processo:

Para que eu aprenda eu tenho que buscar. Nao vou achar que o aprendizado vai vir
até mim, vai entrar na minha mente e vai dizer eu estou aqui, eu sou assim, estou
aqui, e deu, ai seria facil aprender, né? Entao acho que para a gente aprender
temos que cavoucar, temos que buscar, até o interesse ja € uma busca, porque 0
interesse € o combustivel para tudo, né? Se néo tiver interesse, ndo tem nada.

Esse trecho toma importancia para a discussdo aqui empreendida pois reforca a
postura ativa e protagonista do participante no processo de busca por conhecimento que é
constitutivo de si. Assim, reforca-se os indicadores anteriores e demonstra-se como 0
conhecimento é um aspecto da vida importante para Sédriky, tanto que o mobiliza mesmo
fora de instituicBes tradicionalmente ligadas ao saber e, mesmo quando ligado a elas, ele
procura recontextualizar o conteddo de forma a interagir de outra maneira com o0 meio
ambiente em que esta inserido. Esse processo de busca se relaciona com uma individualizago
da sua pessoa a partir do momento em que ele reconhece essa pratica como uma producdo sua
e a realiza mesmo em contextos coletivos.

Falando sobre esse processo de busca, Sédriky comenta sobre a grande vontade que
ele tem de conhecer mais sobre o DNA e seu funcionamento, um conhecimento que ele
sempre buscou saber mais, mas nunca conseguiu respostas que o satisfizessem. Deparou-se
com a falta de instrucdo e possibilidade de saber mais sobre isso, até que procurou a
professora de biologia, ja no colégio, a quem pede um livro sobre o assunto para melhor
entender. Ele comenta como nunca teve uma resposta que o satisfizesse, e comenta, no trecho
a seguir, a origem desse interesse:

até o que me despertou interesse nisso foi por causa do evangelho, que eu queria saber
como é que a gente entende que Deus que criou todas as coisas, entdo Deus
criando todas as coisas, ele criou o corpo e tudo que existe, e tudo que envolve,
pra mim entender a criacdo de Deus que eu queria saber como que funciona, o

que ocorre no DNA do ser humano né, essa era o motivo principal da minha
curiosidade.

Esse trecho se torna importante para a construcdo da informacdo ao evidenciar o
quanto que a busca por conhecimento de Sédriky se relaciona com as suas questdes pessoais,
como as aventuras na natureza na infancia ou nas criagdes de Deus na idade adulta, e o
guanto ela e acompanhada pelo que conceituamos como visdo sistematica do
conhecimento. Essa visdo é entendida como uma forma de interagir com o mundo que sempre

procura pelos minimos detalhes, tanto historicos quanto materiais e bioldgicos, e procura as
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relagbes entre eles para ter um entendimento completo do que se estd com vontade de

conhecer. Essa visao acerca do conhecimento é descrita por Sédriky no trecho a seguir:
sempre que eu imagino um universo eu comparo né, eu imagino uma noite bem
estrelada, e cada estrela é um ponto que eu devo chegar, alguns dizem que, em
alguns pontos, até mesmo na igreja, que eu chego numa profundidade de
raciocinio tendeu, eu pego um raciocinio e vou pra dentro desse raciocinio, mergulho

sabe, pergunto porqué, as vezes quero saber o original, quero saber o grego, hebraico,
latim, tenho um dicionério de grego, um de inglés também.

Se relacionando ao que Sedriky fala em um trecho anterior sobre a necessidade de
“cavocar” o conhecimento para que haja o aprendizado, esse trecho ilustra o quanto essa
busca € possivel gracas a essa visdo do conhecimento como um “universo”, um céu estrelado
em que cada estrela é uma possibilidade de aprendizado e ele tem de percorrer um caminho
até ele. Além disso, essa forma de ver o mundo é também uma forma de ele aprofundar o
conhecimento, possibilitando-o chegar a um entendimento profundo sobre o assunto.
Portanto, reforca-se essa necessidade de buscar o conhecimento expressada por essa visdo
de mundo de forma sistematica, que é possivel gracas a sua imaginacdo. Esse indicador
pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

eu gostava muito de portugués, a professora falava e eu via aquilo como uma coisa
imensa, gigante que eu queria explorar, tendeu, eu olhava, quando elas falavam de
adjetivo, virgula, ponto final, tava aprendendo a como colocar uma virgula, tudo
aquilo assim eu olhava e ficava imaginando um grande universo que eu tinha
que explorar, eu sempre fui, eu ainda sou, eu crio umas coisas na minha cabega, hoje
no Ensino Médio ainda mais, assim, eu vejo a quimica, a tabela periddica, os atomos,

e fico bah, é um universo, eu preciso aprender, preciso explorar, cada matéria é
um universo assim que eu preciso explorar.

Sédriky usa a imaginacdo para conseguir expressar 0 que sente nessa relacao.
Descrevendo como um universo em que ele tem que entrar e explorar, tal como as matas em
gue se embrenhava quando crianca, percebemos um indicador da relacdo intima que Sédriky
estabelece com o seu potencial criador, que ele utiliza para melhor interagir com 0 mundo e
melhor expressar sua visdo acerca das coisas. Importante ressaltar que essa capacidade de
analise do conhecimento e de busca por saber é tdo constitutiva de Sedriky que ele a aplica
tanto no contexto religioso quanto no contexto escolar, ressignificando o que geralmente se
entende por conhecimento escolar; ou seja, no lugar de julgar o conhecimento escolar, tanto
do Ensino Fundamental, descrito por ele como mais tradicional, quanto o Ensino Médio, ele
procura ter a mesma abordagem: um deslumbramento pelas possibilidades de aprendizagem
no contexto escolar, religioso ou qualquer outro. Assim, percebemos o0 quanto que a

capacidade criadora de Sédriky é um principio orientador da sua personalidade, pois
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orienta 0 seu comportamento de interagdo com o mundo. Descrevendo seu processo
imaginativo, Sédriky descreve:
Eu enxergo a cena que eu imagino, ndo é todos os casos, né? Mas quando eu paro
mesmo assim, por exemplo, eu paro para pensar em alguma coisa e me imaginar
dentro daquele contexto, eu me enxergo dentro daquilo, entendeu? Eu fazendo
aquilo, obtendo tal coisa. Até na questdo de antes, eu me lembro, na minha fase de...

acho que devia ser pré-adolescente na época, eu imaginava tanto que eu tinha até uma
namorada imagindria, eu imaginava ela de um jeito. Tive uma parecida, ndo foi igual.

Esse trecho toma importancia para a constru¢cdo do conhecimento ao evidenciar o
significado que a imaginacdo tem para Sédriky: é uma possibilidade de se projetar nos seus
pensamentos em relacdo a situacdes futuras, atuais ou passadas. De alguma forma, é uma
maneira para ele concretizar vivéncias que ainda ndo sdo possiveis para si em determinado
momento da vida, como um relacionamento amoroso na pré-adolescéncia. Assim, podemos
perceber um indicador da relacdo, para Sédriky, dos processos imaginativos com a
construcdo de uma visdo de si préprio, possibilitando outros caminhos e outras visoes
gue ndo sdo essencialmente concretas, reais e possiveis no momento da sua vida.
Portanto, a imaginacdo, para Seédriky, tem também a funcdo de projetd-lo para outras
possibilidades de vida. Esse processo 0 mobiliza muito, como pode ser percebido no trecho a

sequir:

eu penso e entro para dentro do meu pensamento, mas claro, é fracdo de segundos

Nesse trecho, percebemos o quanto que 0 processo de pensar, imaginar, projetar
situacOes é, para Sedriky, um processo que o mobiliza significamente. Ao relatar o quanto ele
é tomado pelo pensamento e o quanto ele o aprofunda mesmo em uma fracdo de segundos,
percebemos o impacto que agOes do pensamento como se projetar em situacfes futuras
através da imaginacdo tem para Sédriky. No entanto, ndo é somente em situacdes futuras que
Sédriky se projeta através da imaginagdo, como podemos observar no trecho de conversa a
seguir, em que ele comenta quais foram as impressdes dele depois da primeira conversa de
pesquisa:

as perguntas que tu fez sobre... a minha infancia, é como se eu tivesse entrado
literalmente na linha do tempo, né, e tivesse revivendo, mexendo naquela fase da
minha vida que eu tenho dificuldade de me lembrar, eu até tenho uma prima que tem
a minha mesma idade, eu fago aniversério em fevereiro e ela faz em dezembro, e ela
sempre teve comigo, no jardim, na minha infancia, e ela se lembra de um monte de
coisa e eu ndo me lembro de nada, mas, eu vi que conforme tu foi me perguntando, eu
fui entrando nessa linha e consegui resgatar umas coisas que eu ndo me lembrava
mais. entdo, acho que isso é o importante nessa linha do tempo, a gente acaba
resgatando lembrancas que a gente tinha achado que tinha perdido né.
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Inicialmente, percebemos o quanto que a implicacdo de Sédriky nas conversas de
pesquisa foi de bastante reflex&o, evidente pelo esforgo que fez em entrar em contato com
varias historias de vida suas que ndo pensava tdo ativamente ha tempos. Além disso,
evidencia 0 quanto que a sua infancia e as brincadeiras que realizava com seus primos e
amigos o constituiram enquanto pessoa, o que é conflitante com a pouca memoria ativa que
tem desse periodo. Talvez por isso a sua implicagdo na pesquisa seja tdo grande. Ademais,
percebemos o quanto que a imaginacdo, para Sédriky, o permite, portanto, entrar em contato
com essas memorias ha tempos ndo acessadas, através da “materializagdo” de uma linha do
tempo no seu pensamento. Dessa forma, criamos um indicador do quanto que Sedriky faz
uso da sua imaginacdo para a producdo de outros caminhos subjetivos em relagdo a
aspectos da sua vida, sejam eles passados, presentes ou futuros. Portanto, através da
implicacdo que coloca em imaginar as situacdes que passou ou que passard, Sédriky se
permite materializar-se, novamente ou pela primeira vez, em situacdes em que isso ndo é mais
possivel para que possa reviver, retomar ou reformular a sua concepgédo sobre. Esse indicador
pode ser reforcado pelo trecho de conversa a seguir em gque comenta sobre um episodio que o
marcou significamente durante a infancia, que foi encontrar, durante uma das aventuras que
realizava na infancia, uma sala de tortura de escravos da época da colonizac¢do do Brasil no
bairro em que mora:

mas eu achei interessante pg eu tive o contato com as minhas raizes, embora ndo
tenha visto literalmente, mas a minha imaginacdo me transportou naguele tempo.

Esse trecho toma importdncia para a constru¢do da informacdo ao evidenciar o
impacto que teve uma experiéncia que poderia ter sido negativa para a autovisdo de uma
crianca. Ao notar o quanto que os seus antepassados foram torturados ndo somente em uma
conversa com a familia ou através de um contetido na escola, Sedriky vivenciou e visualizou
essa situacdo presencialmente. Dessa forma, foi possivel, através da imaginacdo, que ele se
colocasse em uma postura ativa diante disso, vivenciasse de alguma forma o que poderia ter
acontecido no lugar e, assim, ser transportado para o tempo passado. Portanto, reforga-se que
0 tempo em que ele é transportado é o tempo dos seus antepassados proximos, o que o leva a
entender melhor as suas raizes enquanto individuo inserido em uma linha sucesséria de
pessoas. Assim, sua imaginacdo o permite reformular questdes da sua identidade o que s6 €
possivel através de uma vivéncia imaginaria. Portanto, percebe-se um indicador da
importancia da imaginacio para uma vivéncia o mais “material” e real possivel, para

que a implicacdo na situacdo aconteca e que se possa, portanto, através desse processo,
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realizar outros caminhos subjetivos em relacdo a si proprio. Esse indicador e o anterior

podem ser reforcados pelo trecho de conversa a seguir:
eu imaginava bastante, assim, sempre... eu gosto, porque a questdo de imaginar
me leva... pelo menos para mim, me acrescenta &nimo e fé, que eu vejo. Claro, eu
ndo fico imaginando uma coisa impossivel e achando que pode ser possivel, né? O
que ndo é possivel, ndo é possivel, mas dentro daquilo que é possivel, ou que pode se
tornar possivel, a minha imaginacéo vai longe nesse sentido, entendeu? Claro que eu
ndo me imagino em Marte, ndo me imagino em Vénus, né? Mas eu me imagino

alcancar metas, imagino quando estiver 14, como eu vou me portar diante da
situagdo, esse tipo de coisa. Entdo vai bem longe, minha imaginacéo.

Inicialmente, percebe-se 0 quanto que o processo de imaginacdo é positivo para
Sédriky, o que se evidencia pela adi¢do de fé e animo, dois elementos importantes para a sua
trajetdria histérica. Em segundo lugar, evidencia-se o quanto que a imaginacao de Sédriky é
concreta e ligada as suas trajetorias de vida, pois ndo se imagina em um outro planeta do
sistema solar ou em uma situacdo nao-natural, mas sim em situacdes possiveis para si, como
metas pessoais e situagdes ideais. Dessa forma, pode-se pensar no quanto que a imaginacao
adulta se diferencia da imaginacdo infantil; enquanto uma é muito mais marcada pela
imaginacdo em relacdo as possibilidades concretas de vida, a outra € muito mais flexivel
quanto as materialidades do mundo. Podemos hipotetizar que essa diferenca se da pelo peso
que as condi¢cdes materiais da vida adulta e pela negatividade que uma imaginacdo infantil
teria para essa condicdo social, pela necessidade social de diferenciacdo entre adultos e
criancas, positivando-se aqueles e negativando-se estas. Além disso, pode-se hipotetizar essa
diferenca em relacdo a classe social de Sédriky que, mais afetada pelas condicfes financeiras
e concretas do trabalho e das dificuldades, mobiliza mais a sua imaginacdo para condic¢oes
concretas de vida. No entanto, qual for a hipdtese acerca disso, reforca-se o quanto que a
imaginacdo, para Sédriky, o possibilita vivenciar quase que materialmente outras
situacOes de vida, o que o permite produzir outros caminhos subjetivos acerca de si
mesmo voltados ao desenvolvimento pessoal.

A relacdo que Sédriky estabelece com a busca por conhecimento através de uma viséo
sistematica do saber, que por sua vez é possibilitada pela imaginacdo e pela consequente
vivéncia quase concreta nas situacdes que imagina, se expressa, em um espaco coletivo como
a sala de aula ou a igreja, em um alto grau de argumentatividade. Conceituamos
argumentatividade como a acao de questionamento do individuo em relacdo a um tépico com
a finalidade de entendé-lo melhor, provocar um debate ou desenvolver um raciocinio. Essa

relacdo do participante com a imagina¢do, com 0 pensamento e com a Vvisdo sistematica do
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conhecimento também se expressa no ambiente escolar, como pode ser exemplificado no
seguinte trecho do diario de campo:

Continuagdo do projeto sobre Preconceito Linguistico - discussdo sobre
variacdo linguistica e adequacgéo de vocabulario

(.)

O Sédriky tava muito preocupado com o funcionamento e detalhes da
linguagem dentro do cérebro. Ele perguntou se era psicologicamente possivel fazer
essa transicdo de adequado pra ndo adequado, perguntou como que isso funciona no
cérebro dele. Ficou um tanto de tempo na pergunta, o que visivelmente incomodou
alguns colegas. Contava sua histdria de vida, comentando como falava com muitas
girias quando mais novo e, em algum momento, teve de mudar isso em si para
conseguir conviver com outras pessoas, mas agora nao consegue ver possibilidade de
mudar novamente.

No trecho acima, podemos perceber a implicacdo de Sédriky na discussdo acerca da
adequacao da linguagem por uma questdo pessoal que ele se viu obrigado a modificar para
conseguir interagir com mais pessoas na sua trajetoria de vida. Nesse tdpico, ele se mostrou
muito preocupado e implicado em entender nos menores detalhes como que seria possivel,
fisicamente, a troca de uma variacao linguistica (como girias, por exemplo) para outra (como
uma linguagem mais formal em ambiente de trabalho, por exemplo). Assim, é uma questao
em sala de aula que Sédriky vé como contraditéria com a sua historia de vida e, portanto, tem
de ser convencido nas mais minimas possibilidades de que a variavel linguistica é possivel.
Percebemos, portanto, 0 quanto que essa argumentatividade caracteristica de si € expressdo de
uma relagdo entre a busca por conhecimento, a sua visdo sisteméatica que aprofunda seu
raciocinio na procura pelos fundamentos da questdo e, assim, reformula ou reforca uma
verdade gue havia estabelecido na vida.

Observamos que Sédriky sempre foi muito participativo nas aulas, desde o primeiro
dia letivo, parecendo que ja se sentia confortavel no ambiente. Sempre questionou 0s
professores, perguntou por davidas, ndo aceitava se ndo tinha sua ddvida sanada. Muitas
vezes, ficou conversando com os professores depois do término da aula e durante o intervalo
para sanar alguma davida ou continuar alguma discussdo. A visdo dos colegas em relagéo a
essa participacdo muito implicada de Sédriky é dubia: ha os colegas que reconhecem o valor
das perguntas do participante e o reconhecem como inteligente, participativo, debatedor,
criativo. No entanto, outros colegas ddo valor negativo a isso e acreditam que “atrapalha” a
aula pelas interrupcGes e pela necessidade do professor de seguir outra linha de raciocinio
para responder aos questionamentos feitos. Essa caracteristica argumentativa de

posicionamento no mundo é comentada por Sédriky no seguinte trecho de entrevista:
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Mas eu também percebo que quando eu falo, eu consigo ir mais além do que
guando eu escrevo, ou seja, é uma mistura de Sécrates com os demais, entendeu?
N&o que eu esteja me comparando com eles, mas algo que existe neles, entendeu?
Que existe neles, eu tenho uma... simpatia, acho que é essa a expressdo. Entdo eu
pude ver assim o porqué, passei a entender o porqué esse pastor meu amigo disse que
eu era um filésofo, porque eu gosto de escrever, gosto de ser critico, gosto de
expor a verdade, tirar as pessoas do engano, entendeu?

Nesse momento da entrevista, comentavamos sobre o fato de um professor que ele
teve na escola biblica apelid4-lo de Socrates depois de uma discussdo que tiveram sobre um
topico religioso, e 0 quanto aprender sobre esse fildsofo e seu contexto historico na escola
possibilitou que Sédriky entendesse melhor a atitude de professor. Assim, ele comenta o
quanto que compartilna uma caracteristica com todos eles, de se expressar melhor e mais
através da fala, e qual é sempre seu objetivo com isso: se posicionar criticamente em relacao
aquilo que escuta e, assim, transmitir o0 que acredita ser o raciocinio mais correto, através de
uma transgressdo do contetdo dado. Assim, percebemos o quanto de importancia que a
possibilidade de argumentar oralmente em um espaco coletivo tem para Sédriky, o que nos
leva a construir um indicativo da relacdo entre a sua visdo sistemética e busca pelo
conhecimento e a sua argumentatividade em sala de aula, sempre voltados para a
gualificacdo do coletivo em que se insere, 0 que nos leva a pensar na importancia do
reconhecimento do coletivo para Sédriky. Esse indicativo pode ser reforcado pelo trecho a
sequir:

Entdo, eu, quando eu me sinto inspirado eu crio, mas s6 nesse sentido, eu ndo sou, por
exemplo, alguém que cria uma engenhoca, vou l4 e faco um carro, entendeu? Uma
maquete, esse tipo de coisa eu ndo faco, entendeu? Mas as criacGes sdo na oratoria
e na escrita através de alguma coisa que me... agora estou vendo que é possivel criar
a partir de imagens, isso é uma técnica que eu descobri na escola, aqui,
particularmente, através da sua pessoa, particularmente falando, entdo foi mais uma

descoberta que eu, através de fotos também posso criar, encaixar, criar uma
situacdo, entdo eu consigo criar quando estou inspirado.

Sédriky, ao falar sobre a possibilidade de criar através de uma imagem, refere-se ao
dia 3 do projeto sobre Preconceito Linguistico que realizamos em parceria com a professora
regente da turma, situacdo em que ele foi muito participativo ao compartilhar seus
pensamentos e achados em relacdo ao grupo de trés imagens trabalhadas. Ao reconhecer as
suas possibilidades de criagdo como oratdria e escrita, percebemos um indicador do quanto
que Sédriky valoriza as suas ideias e as entende como sendo uma producéo prépria em relagdo
a algo ja estabelecido. Inclusive, nas primeiras vezes que comenta sobre 0 quanto que ele se
reconhece como uma pessoa argumentativa, ele ndo reconhece essa caracteristica como uma
criacdo, pois ele estaria somente criando em cima de algo ja criado. Apos ser questionado por

mim sobre a possibilidade dessas ideias argumentativas poderem ser consideradas como
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criacdo, ele responde a famosa frase de Sdcrates “So sei que nada sei”. Assim, percebemos
um indicador do quanto que essa caracteristica argumentativa de Sédriky ndo o faz colocar-se
em um patamar superior aos outros, mas sim se reconhece humildemente como uma pessoa
gue tem por objetivo ajudar o coletivo em que se insere. Esse indicador pode ser reforcado
pelo trecho a seguir:
Eu me vejo como uma pessoa explicativa, eu sou explicativo, isso é uma
caracteristica minha. Eu sou bem explicativo em tudo, tudo sou explicativo.
Matematica, ndo sei quase nada, mas aquilo que eu sei eu explico. Portugués,
convivio normal, relacdo, tudo eu gosto de explicar, eu gosto de ser, nao sei, as vezes
eu tenho que ter cuidado para ndo ser um assaltante de cena, de cena que eu digo é
aonde eu chego a cena, eu tenho que ser o personagem da cena, eu tenho que ter
cuidado para n&o ser isso, porque a minha conduta as vezes me leva por esse
caminho, de eu me tornar o principal personagem da novela, entendeu? E eu ndo

quero ser o principal personagem da novela, eu quero ser o altimo, s6 que o
querer as vezes eu tenho que me cuidar para ndo me exceder.

Inicialmente, percebemos, nesse trecho, o quanto que Sédriky tem consciéncia da
percepcdo do seu coletivo sobre a sua caracteristica explicativa, que ele sempre volta ao
mesmo coletivo com o objetivo de ajudar a chegar em um raciocinio mais consistente através
das suas explicacdes e dialogos, o que reforca o quanto que ele realiza essas tarefas nédo
somente com vistas a uma realizacdo pessoal, mas também por reconhecer o valor das pessoas
com quem se relaciona. Assim, percebemos um indicador do autocontrole e consciéncia da
sua prépria implicacdo no espaco, que nos leva a reforcar a argumentatividade de Sédriky
como uma atitude intencional que expressa tanto o seu cuidado com o coletivo quanto a
humildade, pois procura ndo ser, sempre, o foco das atencdes. Assim, evidencia-se 0
guanto que essa atitude de Sédriky parece ndo ser somente por uma necessidade de
reconhecimento do professor, validagdo dos colegas, aumento da autoestima ou do ego, mas
sim por uma necessidade sua de se relacionar com o conhecimento dessa forma e, através
disso, permitir a partilha. Esse indicador pode ser reforgado pelo trecho a seguir:

Acredito que sou chato as vezes, acredito mesmo, posso ser chato, porque sou critico,
gosto de falar, dono da razdo, dono da verdade, mas gosto da verdade. Um cara, a
pessoa, e tem pessoas que ndo conseguem ser contraditas. Eu aceito ser contradito,
desde que seja verdade, entendeu? Se a pessoa me contradizer, claro,
educadamente, se ndo der no momento, mas depois, ela vai ter que me dizer a
base, 0 por que eu estou errado. Sendo tu vai ter que aceitar que a minha base... se a
pessoa disser que eu estou errado, se me diz sem base, eu vou aceitar, até eu descobrir

que ela ndo tem base, porque ela ndo ter base fatalmente para ela, ou talvez até
felizmente, ela vai entender que diante de fatos ndo existe argumento.

Esse trecho toma importancia para a construcdo da informacéo ao evidenciar o quanto
gue a argumentatividade de Sédriky ndo é expressdo de uma soberba ou necessidade de

subjugacdo de outros para a valorizagdo de si, mas sim expressdo de uma humildade e
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abertura para o didlogo, que sdo as condi¢des essenciais para a sua interacdo com o coletivo.
Portanto, percebemos um indicador da responsabilizacdo com que Sédriky se percebe em
relacdo ao seu posicionamento argumentativo no espaco coletivo de aprendizagem, e,
relacionado a isso, a valorizacdo que ele delega a consisténcia dos seus argumentos através
da sua visdo sistematica do conhecimento e seu aprofundamento no mesmo.

Atraveés da discussao e reforco dos indicadores expostos, criamos uma hipdtese acerca
da configuracdo criativa de Sédriky, em que a argumentatividade se caracteriza como
expressao da sua criatividade. Dessa maneira, a argumentatividade mobiliza aspectos da sua
personalidade ao se relacionar com um posicionamento de busca constante pelo conhecimento
e uma visdo sistematica do mundo, que, através da imaginacao e da reflexdo do pensamento,
se aprofunda nos questionamentos acerca do assunto que esta focalizando. Com uma
concepcao de conhecimento como uma construcdo processual, Sédriky cria e se implica na
discussdo de forma critica e, portanto, intencional e autonomamente, promovendo caminhos
criativos de relacionamento com o debate. Esse posicionamento em relacdo a sua
caracteristica argumentativa somente € elemento de valorizacdo de si préprio quando Sédriky
se controla e mantém a humildade para utilizar esse conhecimento ndo como forma de
opressdo, mas sim de partilha e de reconhecimento pelo coletivo. Essa hipbtese s6 é possivel
pois Sédriky é um apaixonado pelas possibilidades de conhecimento e de aprendizagem,
como é possivel de ser percebido no trecho a seguir:

Quando ndo consigo aprender algo novo, eu fico com aquela vontade, eu quero
aprender algo novo, entendeu? E quando eu estou em busca de algo novo, mas s6
gue aquele novo ndo me ensinou nada, eu fico “nio, mas eu tenho que aprender
algo com isso”, entendeu? Porque ai isso tem que me ensinar alguma coisa, tudo nos
ensinar, nada, eu creio, que nada que ocorre em torno de nds é em véo, ou é véo,
entendeu? Nada é vdo. Tudo tem alguma coisa que a gente pode extrair daquilo que
estd acontecendo, entdo quando eu vejo que eu ndo aprendi nada com aquilo, eu fico
com aquele gostinho, se passou, como diz, passou o cavalo encilhado e passou a vez,

né? Se eu perdi a vez, perdi a vez, como eu te falei, é impossivel, ndo vou ficar “ah,
perdi”, me martirizando, perdi, perdi, fazer o qué? Agora, que sirva de ensinamento.

Esse trecho toma importancia para a constru¢do da informacao ao expressar a relacao
de Sédriky com a falta de possibilidades de aprendizagem no contexto em que se coloca.
Portanto, o trecho nos leva a pensar que a minima possibilidade de aprendizagem em uma
situacdo é o suficiente para que ele se implique de forma intencional na atividade que realiza.
Assim, construimos um indicador da possibilidade de aprendizagem como principio
orientador da interacdo de Sédriky com o mundo, sendo um elemento essencial para que
ele se implique na atividade. Portanto, a escola, seja a de Educacdo Basica ou a biblica, se

caracteriza como um espago muito potente e muito importante para o participante. Assim, em
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uma visdo causal da importancia de todas as nossas vivéncias para a nossa constituicdo
propria, Sédriky procura em todas as suas interagdes com o mundo uma possibilidade de
aprendizagem e, se ela ndo acontece, por justamente perceber a vida como uma sequéncia de
varias experiéncias importantes, o sofrimento ndo é grande, mas sim é transformado em mais
uma possibilidade de aprendizagem. Portanto, a possibilidade de ndo ocorrer um novo
aprendizado mesmo assim se torna uma possibilidade de aprendizagem.

Sédriky, ao comentar na conversa os trabalhos em grupo que sdo pedidos pelos
professores, comenta que é muito procurado pelos colegas para atividades coletivas. Comenta
que néo se importa de realizar toda a tarefa e adicionar o nome de colegas que néo fizeram
parte do processo, pois para ele é um gosto, um diversdo, e ndo um sacrificio. A partir disso,
podemos reforcar o quanto que a possibilidade de aprendizagem é um principio que gratifica e
orienta a sua interacdo com o mundo e, além disso, criar um novo indicador do quanto que
esse valor positivo as possibilidades de aprendizagem o leva a ressignificar o conteddo
escolar, mesmo as tarefas obrigatdrias que, seguindo o previsto, seria fruto de frustragdo ao
ser 0 Unico a realizar o trabalho, pois poderia ser reconhecido pela sua inteligéncia e
capacidade. Assim, geralmente, os alunos entendem o contetido escolar, por ser “obrigatorio”
e “longe das suas expectativas e experiéncias de vida”, como um aspecto negativo da escola.
Para Sédriky, ao contrario, qualquer que seja o contetdo ele vé como uma possibilidade de
implicacdo subjetiva ao ver uma chance de aprender qualquer ensinamento ou contetdo do
gue é exposto. Dessa forma, essa ressignificacdo é perpassada tanto pelo seu apaixonamento
pelo conhecimento quanto pela sua argumentatividade e a visdo positiva que tem de si por
procurar sempre pelo argumento mais consistente. N&o é somente a aprendizagem que
Sédriky ressignifica, como também a sua trajetoria escolar, como podemos observar no trecho
a sequir:

me lembro também que eu comecei a interagir com mais pessoas, que eu fui criado
sempre muito em casa, eu ndo tinha, ha, contato era somente com a familia, e dai
guando eu passei a estudar pra mim assim aquela coisa, olhando aquele monte de
pessoas diferentes, interagindo, gracas a Deus eu nunca tive, hd, nunca passei por
humilhacdo no sentido das pessoas me rejeitarem, né, entdo eu nao tive nada que
marcasse no sentido negativo, e no sentido positivo foi que eu descobri a
importancia de interagir, eu vi assim que era, eu sempre fui comunicativo, e sempre
gostei de defender causas também, desde pequeno defendia causas.

Inicialmente, refletimos sobre o quanto que, geralmente, a entrada na escola, para uma
crianga, € um momento dubio: a0 mesmo tempo em que é positivo pela interagdo com
diferentes pessoas, pode ser negativo pelo tradicionalismo e enrijecimento das metodologias
de educacdo. No entanto, Sédriky, ao selecionar a importancia da descoberta de novas pessoas
e a possibilidade de interagir com elas e materializar uma caracteristica pessoal de
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comunicagdo em um espago novo, ressignifica esse espago e o relembra como positivo, apesar
das confusGes que comenta ter entrado nessa época, como detencGes e repreensfes de
professores. Assim, comparando o universo de casa, somente com a familia e conhecidos, e 0
universo da escola, Sédriky reconhece a importancia da interacdo, o que indica uma grande
importancia do outro para o seu desenvolvimento pessoal e para a uma viséo positiva de
si mesmo, permitindo um reconhecimento de si através da diferencia¢do do outro, ainda mais
como comenta de felizmente ndo ter passado por rejeicbes, 0 que € bastante comum nessa
etapa da vida. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho a seguir:

mas quando eu ia pro colégio assim, eu me sentia com liberdade, me sentia uma

pessoa livre, é, eu acho que o que me marcou na infancia nessa parte da escola foi

iss0, eu tava indo la pra aprender, e a0 mesmo tempo eu me sentia uma pessoa
livre.

Considerando o quanto que, para Sédriky, a aprendizagem é um principio orientador
das suas interagdes com 0 mundo, a escola se torna um espaco de grande importancia para ele,
por permitir que ele entre em contato com mdltiplas possibilidades de conhecimento. Além
disso, percebe-se, no trecho acima, o quanto que a aprendizagem e a possibilidade de
interacdo com outras pessoas o faziam se sentir livre, o que nos indica um sentimento
negativo de encarceramento e subalternidade em relacdo a sua casa e a sua familia, o que é
ainda mais antagonizado pelo sentimento de liberdade que tem com a escola, evidenciando o
quanto de importancia que a interacdo com o outro tem para a implicacdo de Sédriky na
atividade de aprendizagem e para o desenvolvimento de um sentimento de liberdade. Essa
reflexdo pode ser reforcada pelo trecho de conversa a seguir, em que ele comenta a
dificuldade que teve em modificar seu modo de falar, mudando as girias que usava por outras
variacOes de vocabulario:

Dai quando eu consegui, aprendi a colocar as palavras de outra forma, eu puder
gue isso abriu um campo de oportunidade onde eu tivesse contato com muito
mais pessoas, muito mais pessoas, muito mais, ainda tem pessoas, porque
infelizmente acontece, pessoas que pelo fato de ndo se agradarem da forma que nés
nos expressamos, ndo nos dédo credito e mostram nitidamente, nem fazem questéo de
nos ter por perto, entdo isso me fazia também me manter longe, e agora eu vejo
gue eu me aproximei de muitas pessoas, tenho amigos advogados, tenho amigos
policias, tenho amigos professores, tenho amigos de varios niveis, né? E que antes eu
ndo tinha, meus amigos eram aqueles da vila ali, e hoje abriu um leque, né? Entao
fico feliz pelo fato disso, foi uma felicidade que eu encontrei, o aprender a colocar,
estou no caminho ainda, né? Estou aprendendo a colocar melhor as palavras, a

entender o local onde eu estou e como devo me portar naquela situacéo, entdo no
sentido intelectual, isso eu me sinto... isso me desperta bastante alegria.

Inicialmente, podemos perceber o quanto que, evidentemente, Sédriky sente

necessidade de estar em contato com o outro para se sentir bem; além disso, importante
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evidenciar que quanto mais diverso for esse outro, melhor para suas possibilidades de
interacdo com o mundo, de aprendizagem e de desenvolvimento. Essa interagdo é perpassada
pela linguagem, o que para alguém da classe social de Sédriky toma outras proporcées. O
preconceito linguistico € um fato social do nosso pais, em que muitas pessoas, por ndo
dominarem, ou por ndo quererem fazer uso de, a linguagem formal na fala ou na escrita, sao
negligenciadas, estigmatizadas e marginalizadas. Esse preconceito se relaciona a um evidente
estigma classista e racista, j& que a maioria da populacdo, que ndo tem acesso a uma boa
educacdo formal que possibilite o dominio da norma formal e a consequente possibilidade de
adequacdo linguistica, é a populacdo periférica e negra. Portanto, é evidente o quanto que isso
afetava Sedriky, tanto € que ele se afastava intencionalmente de pessoas de quem sentisse esse
preconceito. No entanto, agora promove outros movimentos em relacdo a isso, entendendo a
necessidade de adequar a linguagem para novos ambientes de convivio, considerando o
quanto que a interacdo com pessoas diferentes é importante para ele. Portanto, reforca-se o
quanto que a interacdo com o outro € um elemento essencial da trajetéria de vida do
Sédriky e, nesse sentido, o quanto que ele trabalha ativamente para que isso seja
possivel, ndo somente esperando ou se afastando das possibilidades de encontros
intrapessoais.

Sédriky, falando sobre a sua infancia, comenta sobre um acontecimento que mais 0
marcou. Inclusive, fala, em um dado momento da entrevista, que 0 momento que mais o
marcou foi esse, ndo um presente de Natal ou algo na escola, mas sim um passeio que deu
com seus primos até um morro que continha uma senzala no bairro em que moravam.
Sédriky, seus primos e amigos se aventuravam pelo bairro, que na época era bem menos
populoso que atualmente e, portanto, contava com bastantes matas, arvores e rios, sempre a
procura de aventuras, pequenos animais para caca e rios para tomarem banho. Num desses
passeios, seu primo mais velho os levou até um pequeno morro, cujo topo que contava com
uma pequena sala de pedra e, dentro, duas correntes presas na parede com argolas. Na frente,
um poco. Sedriky comenta, no trecho a seguir, como foi a experiéncia de ver esse lugar pela

primeira vez:

ndo sei se é verdade né, mas eu ouvi, ele dizia que ali amarravam, hd, prendiam os
escravos ali pra agoitar, quando eles faziam alguma coisa errada, e a pessoa que era
dono, que se sentia proprietério deles, levava eles prali como uma forma de punir, dai
eu fiquei ali e ficava imaginando, ele me falava e eu imaginava uma pessoa presa
ali, imaginava uma expressdo no rosto daquela pessoa, que eu gostava bastante
de imaginar né, e eu vi assim, imaginava aquele rosto de uma pessoa sofrida, até
pg eu tinha a minha atencdo voltada pra isso porque a minha mae disse que a vo dela
era escrava, a vé da minha mae ela era escrava, entdo, e eu ndo conhecia a mae da
minha méae, dai agora eu conhego.
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Inicialmente, esse trecho de conversa se torna importante ao evidenciar 0 processo
imaginativo de Sédriky em um momento sensivel da sua infancia, ao se deparar com um lugar
em que seus antepassados podem ter sido torturados. Como homem negro e morador de
periferia, Sédriky tem uma relacéo proxima com a escravidao na historia da familia, como ele
mesmo comenta: a avo da sua méde morreu na condi¢do de escrava. Portanto, em um momento
sensivel, ele se coloca a imaginar, a concretizar a histéria contada pelo primo, de forma a
melhor entender o que aconteceu no passado. Além disso, nas aulas, atualmente, Sédriky se
coloca muito ativamente nas discussfes sobre racismo e divida histérica com a populacao
negra, sempre argumentando muito e defendendo sua posicdo enquanto negro em tdpicos
como racismo histérico, estrutural, ou ainda politicas afirmativas como as cotas. As aulas de
ciéncias humanas do colégio que frequenta sdo muito perpassadas pelas questdes raciais e,
quando questionado sobre como ele vé esse episddio da sua vida depois de ter aprendido mais
sobre o racismo histdrico, ele comenta:

eu ndo entendia muito sobre escraviddo, eu s entendia que eram negros como eu,
tendeu, e que a minha v0 era escrava, ela morreu na condigdo de escrava, né, mas isso
me trouxe assim uma aproximacao com a historia. Depois disso eu comecei a fazer
capoeira por causa do zumbi dos palmares, eu era bastante focado nessa coisa né, na

origem da raga, e a minha mée também nos levava a esse raciocinio desde pequeno
né, a minha mae e meu pai sdo negros.

Podemos perceber o quanto que Sédriky é ligado as questdes raciais dentro da familia,
através das reflexdes da sua mée que sempre se prop0s a discutir o passado escravizado de sua
familia, e o quanto que ele se mobiliza por essa questdo ao realizar atividades por causa da
ligacdo com a historia, como a capoeira. Dessa forma, percebemos um indicador do quanto
que a imaginacao de Sédriky possibilita que ele se aproxime e se torne parte da questdo alvo
da sua reflexdo, levando-o a tomar decisdes sobre seus rumos de vida. Além disso, o alvo da
reflexdo de Sédriky € a propria historia e como ele se insere na mesma, 0 que nos possibilita
pensar que a imaginacdo e a visdo sistematica de conhecimento de Seédriky o leva a se
sentir integrado a uma rede de pessoas e de conhecimento. Esse indicador pode ser
reforcado pelo trecho a seguir, em que, conversando sobre outras pessoas importantes para a
sua trajetdria de vida, Sédriky comenta sobre a sua bisavo:

ndo sei por que que eu gostava tanto dela, porque... acho que era porque ela é
minha bisavo e eu sou bastante apegado a essa questdo genealdgica, entendeu?
Eu gosto, sou apegado nisso, irmao, tio, pai, primo, av0, bisavd, tataravo, se eu
pudesse, queria saber até quem é meu tatatatataravd, se eu pudesse, mas ndo
posso, né? Mas eu acho bem interessante, entdo de repente eu gostava tanto da minha

bisavé assim pelo fato de saber que ela era méde da minha avo, entendeu? E avo do
meu pai, e entdo, isso me fazia enxergar uma arvore genealdgica.
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Podemos perceber a ligacdo que Sédriky tem com a questdo genealdgica da familia, o
que desperta nele uma vontade de conhecé-la toda, até as suas origens, 0 que, apesar de uma
vontade, ndo parece ser, para ele, uma possibilidade. E um fato social o quanto que as familias
de origem negra ndo conseguem ter acesso a toda a sua arvores genealdgica, em comparagédo
com as familias brancas de origem européia, justamente pela escravidao ter ou apagado esses
registros ou nunca terem sido feitos ou, ainda, pelos escravizados terem sido registrados com
0 nome e sobrenome de seus capatazes, dificultando a procura das raizes da familia. Em
contrapartida, a maioria das familias de origem europeia, mesmo as mais pobres que vieram
para o Brasil para trabalhar no campo, tem um registro mais certeiro das suas origens,
inclusive do pais de que vieram. Portanto, ao demonstrar afeto por um membro da familia,
além de outros motivos, por ela ser quem ela é na arvores genealdgica, percebemos o quanto
que Sédriky se sente integrado a essa rede de pessoas que conhece na vida, e 0 quanto que
isso é condigdo para que ele se sinta implicado emocionalmente no contexto em que se
insere. Esse indicador pode ser também reforcado pelo trecho a seguir:

Porgue eu gosto de saber a origem das coisas. Eu gosto do profundo, isso me desperta
bastante atencdo em todos os aspectos. Eu gosto do profundo, meu foco é esse,
mergulhar sempre. Esse € meu objetivo em todos os aspectos. E quando eu
olhava para ela, eu me sentia bem pertinho dos meus antepassados, entendeu?
Porque minha avé teve um pai, teve uma méae, minha bisavo, né? Teve um pai,
gue era meu tataravd, e assim, essa questdo, me fazia me sentir proximo de alguém

gue eu ja sabia que em breve eu ndo veria mais ela, porque ela ja era do cabelo bem
branquinho.

Percebemos, nesse trecho de entrevista, 0 quanto que a imaginacdo de Sédriky o
permite se visualizar dentro dessa rede de pessoas, materializando um sentimento de
proximidade com seus antepassados, considerando a impossibilidade de conhecé-los pelo
nome, feicbes ou feitos. Portanto, a visdo sistematica do conhecimento de Seédriky,
possibilitada pela sua constante busca por conhecimento e pela sua imaginacdo, que
perpassam seu apaixonamento pelo conhecimento, entreveem sua relacdo com o contexto em
que se insere, o colocando em uma posigdo integrada com um coletivo que vai além das
pessoas e instituicdes sociais presentes no momento, o levando até seus antepassados.
Portanto, percebemos um indicador da importancia do outro, mesmo que néo se saiba
exatamente quem, mas da mera existéncia passada ou futura do outro para a implicacao
de Sédriky no seu contexto.

Esse indicador aparece também como uma importante questdo para a implicagdo de
Sédriky no contexto de aprendizagem. Conversando sobre seu periodo como professor de

escola biblica, Sédriky comenta como ele se sente realizado por essa posicdo mas nao se
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vangloria pois sabe qual é a sua trajetoria de origem, tendo consciéncia do quanto que ele se
reconhece como tendo aprendido um dia, e pode estar na mesma condigéo de aprendiz em
outro momento da vida, como atualmente, o que o leva a ndo agir com soberba na posicédo
hierarquica de professor. 1sso € comentado por ele no seguinte trecho de entrevista:
eu procuro levar ele [0 aluno] ao caminho do conhecimento para que ele também saia,
e quando eu vejo que ele deu crédito, ai me sinto feliz, porque ele adquiriu aquilo

gue eu também adquiri, e assim como eu adquiri através de alguém, ele adquiriu
através de mim.

Portanto, percebemos o quanto que Sédriky se sente inserido dentro de um contexto
maior que si proprio através do ensino, considerando tanto que ele algum dia foi ensinado por
alguém e estava na condi¢do de aluno, quanto sua posicdo de professor. Assim, reforcamos o
indicador do quanto que a possibilidade de estar em contato com o outro através de um
sentimento de integracdo a um aspecto maior da sua vida € importante para que Sédriky se
implique na atividade que realiza, o que tem uma importante relagdo com a sua
autovalorizacéo. Esse indicador pode ser reforcado pelo trecho de conversa a seguir, em que
ele comenta o quanto que avalia como bom o fato de ele ser adulto e estudar:

Porque sendo adulto, a gente também tem a oportunidade de ser util para
aqueles que séo criancas, para aqueles que sdo adolescentes, tanto no exemplo,
como no saber, como no se portar, a gente se torna util sendo adulto, e também
tem liberdade para fazer o que quiser, a gente passa a utilizar quando se torna
independente a pessoa, eu, pelo menos me sinto assim, eu posso fazer o que eu quiser,
entendeu? Por exemplo, se fosse antes, quando eu era menino, eu tinha que estar
dentro de casa essa hora, hoje eu se eu quiser eu estou no colégio, se eu ndo quiser ir

no colégio eu estou em outro lugar, se eu quiser, entendeu? Porque a etapa que eu
cheguei na minha vida me permite isso.

Inicialmente, percebemos o quanto que Sédriky promove um outro movimento em
relacdo a ser adulto e estudar, pois considerando a visdo social em relacdo a EJA de que essa
condicdo é negativa por estar fora do tempo estipulado para ser aluno e estar em uma
condigdo “subserviente”, Sédriky vé muita poténcia na sua condicdo ao se ver integrado a
uma rede de pessoas com a possibilidade de ser Gtil a todas elas, situacdo essa em que a
possibilidade de liberdade de decisdo e de atitude permitida pela condicdo adulta de
independéncia é um ponto chave. Portanto, percebemos o quanto que a relacdo de Sédriky
com uma inser¢do em uma rede de pessoas 0 possibilita se implicar na atividade que realiza, o
que é um importante fator de valorizacao pessoal, pois ele se reconhece como importante
para o coletivo do contexto em que se insere. Essa implicacdo de Sédriky em um coletivo
de pessoas através do reconhecimento da sua importancia também indica um alto grau de

individualizacdo por sua parte, pois se reconhece como um individuo com capacidade para ser
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importante para o coletivo. Essa individualizacdo de Sédriky pode ser reforcada pelo trecho
de conversa a seguir, em que comenta um fato importante da sua pré-adolescéncia: uma
bicicleta que ganhou quando passou de ano na oitava série, ou seja, do Fundamental para o
Ensino Médio que acreditava ser um prémio pelo seu esforco no ano, mas era, ao contrario,
uma forma mais rapida para Sédriky levar seus irmaos menores para a creche; portanto, era
somente para ser utilizada dias de semana e somente para esse fim. Assim, Sédriky “roubava”
a bicicleta e saia pelo bairro e do bairro, passeando por bairros vizinhos. Dessa forma, Sédriky
comenta:
ficava tipo ah minha mée me reconheceu, achava que era reconhecimento por
aquilo que eu tinha feito. mas na verdade, quando eu vi que ndo era eu me
decepcionei, fiquei me sentindo assim, uma pessoa que ndo tava sendo
reconhecida, eu senti, eu me sentia que eu ndo era reconhecido, tendeu, eu tive essa
fase complicada da minha infancia que a minha mée pensava de uma maneira
totalmente diferente como ela pensa hoje, naquele tempo, hoje a minha mée, vamos

dizer assim, pra ela eu nunca fiz isso, e cuido pra ndo fazer, mas eu me sentia como
se eu fosse um empregado do lar.

E um fato social atualmente o quanto que, em familias de baixa renda que néo
conseguem arcar com 0s custos de uma baba ou empregada domeéstica, os filhos mais velhos
cuidem dos filhos mais novos enquanto os pais da familia arcam com as jornadas exaustivas
de trabalho, quando ndo é a situacdo em que eles préprios tém que trabalhar para ajudar na
renda financeira da familia. Essa situacdo, portanto, fez Sédriky ndo se sentir reconhecido
pelo que se esfor¢ou, o que gerou sofrimento e, dessa forma, “rebeldia” por parte dele ja que,
ndo muito tempo depois, ele saiu da casa da sua mée e foi morar com o pai em outro bairro
distante. Dessa forma, se reconhecer em uma situacdo de subalternidade em relacdo a mée e
ndo poder viver a sua infancia e pré-adolescéncia como gostaria de viver, e muito menos era
reconhecido pelos esfor¢cos que fazia, eram questdes que entravam em conflito com a visdo de
si que tinha Sédriky . Ao achar que mereceria uma bicicleta pelo ano concluido no colégio e
ndo aceitar a condicdo subalterna que se sentia em casa, percebemos um exercicio de
individualizacdo em Sédriky, pois ele reconhece a si préprio como uma pessoa diferente da
que o contexto pede, e essa falta de ligacdo o leva ao sofrimento. Esse indicador pode ser

percebido também no contexto de sala de aula, como expresso no trecho de conversa a seguir:

Entdo, eu sou assim em sala de aula, de fato sou assim, as vezes tenho que tomar
cuidado para ndo virar um chato, alguns me acham chato, eu sei, mas eu ndo me
importo, entendeu? Entéo, é isso, [em sala de aula] eu sou participativo.

Sédriky, desde o inicio das aulas, considerando que ele ndo havia cursado o Ensino

Fundamental no colégio e era a sua primeira vez em uma sala de aula depois de anos, sempre

foi muito participativo durante as atividades, sempre através da argumentatividade como
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exposto anteriormente. E de se esperar que, depois de tantos anos e em um ambiente
desconhecido em um colégio com tantos outros desconhecidos, que o individuo, pelas
caracteristicas sociais dos alunos da EJA, que a participacdo e o reconhecimento do lugar nao
sejam tdo imediatos. No entanto, Sédriky sempre se colocou muito em aula, e como podemos
perceber pelo trecho destacado, ele se reconhece como sendo participativo e como isso
possivelmente incomoda os colegas. No entanto, ndo se reprime e ainda assim participa em
sala de aula. Portanto, podemos perceber que esse posicionamento de Sédriky indica uma
relacdo entre um alto nivel de individualizacéo, por se reconhecer nas suas atitudes e nao
se importar muito com as opinides dos outros, reconhecendo o valor da sua participacéo, e
uma caracteristica pessoal de extroversdo em contextos coletivos, sendo ambos
elementos importantes para uma aplicacdo criativa no ambiente em que o individuo se
insere. Inclusive, essa caracteristica de Sédriky de se colocar em uma rede de pessoas € a sua
implicagdo na atividade que realiza e no contexto em que se insere determina muito da sua
relagdo com os professores, como podemos observar no trecho de conversa abaixo:
eu me sinto inconformado na condi¢do de aluno pg eu vejo professores que ndo
ensinam da forma que deveriam ensinar, tendeu. eu trouxe esse exemplo pra uma
bolsista, ndo lembro quem, uma vez ela falou que ela quer se formar e retornar pra
escola publica e ensinar as pessoas, dai eu até inclusive falei pra ela que o ensino nos
colégios estaduais tdo muito precario, e eu vejo assim que é pg os ensinadores ndo tao
ensinando como deveriam, e se formam pessoas, ndo vou dizer assim, com retardo,
mas com um, pessoas com raciocinio deformado, porque se a pessoa ndo aprende
como deve, ela vai achar que o errado é o certo. se o aluno aprendeu errado, ele
vai ensinar errado depois, e quem ele ensinou também vai ensinar errado
alguém, isso vai criar uma corrente que vai chegar sabe-se 14 onde, e dai se perde

a qualidade da coisa, a verdade vai se tornando mentira, ou vai sendo um mito, algo
desconhecido 14 no futuro.

Inicialmente, percebemos a preocupacdo que Sédriky tem com a qualidade da
informacgdo que é perpassada através das geracGes, evidenciando seu apaixonamento pelo
conhecimento e a preocupacdo com o coletivo, tanto passado, presente ou futuro, seja
desconhecido para si ou ndo. Portanto, a despreocupagdo com a qualidade do ensino é motivo
de frustracdo e confrontacdo em Sédriky, pois ele se vé como inserido dentro de uma rede de
pessoas que poderia ter sido influenciada pela “verdade errada” e nao ter sido aberto todos os
caminhos possiveis para se entender o conteddo de aprendizagem. Em segundo lugar,
evidencia-se uma preocupacdo muito forte com a verdade, com um conhecimento Unico que
sera a base para as suas intera¢cbes com o mundo. Isso reforgca o quanto que essa possibilidade
de visdo sistematica do conhecimento através da sua imaginagcdo € um elemento de
valorizacdo de si, pois o coloca em uma posic¢do de confronto com uma figura de autoridade

como o professor.
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Portanto, considerando os indicadores expressos anteriormente da visao sistemética de
Sédriky, o uso que faz da sua imaginacdo e a possibilidade de se enxergar em uma rede de
pessoas, tanto no contexto educacional quanto no informal, o que se torna um elemento
importante de valorizacdo, nos leva a criar uma hipotese sobre o fendmeno aqui estudado: a
criatividade de Sédriky, se relacionando a implicacdo emocional que ele cria em relacéo
ao contexto em que se insere através da imaginacdo como materializacdo de situagdes,
perpassa a possibilidade de ele intervir positiva e humildemente em uma rede
imaginaria de pessoas que serdo impactadas com a sua intervencao, reforcando a sua
preocupacdo com o coletivo, que se relaciona com um alto nivel de individualizagcdo na
sua visdo de si. Portanto, também é uma hipotese sobre a sua concepcdo de objetivo da
aprendizagem: a criacdo qualificada de uma rede de conhecimento que garanta as pessoas a
chegada a verdade através de um aprofundamento do raciocinio. Portanto, criamos a ideia de
que a sua criatividade e imaginagédo perpassam a necessidade de pertencimento a um coletivo
de pessoas, sejam elas materiais no contexto em que se insere, ou possibilidades de relagdes
interpessoais passadas ou futuras. Portanto, € com essa visdo sistematica e com essa
implicacdo na atividade que € possivel para Sédriky realizar outros movimentos em relacdo ao
contexto, como enfrentar figuras de autoridade.

Esse movimento de Sédriky se relaciona a um conceito religioso de edificacdo, que se
conceitua como a acdo de seguir para a virtude, de esclarecimento. Sédriky comenta a

importancia desse movimento para ele no seguinte trecho de entrevista:
eu sinto que dentro de mim ha uma esséncia, que nem eu te disse que eu acho
que é algo de Deus em mim, que é a habilidade pra ensinar. Eu tenho facilidade
pra aprender e depois eu tenho mais facilidade pra ensinar, eu mesmo ndo me
entendo nisso, é uma coisa nova, tou me descobrindo agora, é uma coisa nova
pra mim. (...) 1sso me edifica, que as pessoas souberam a verdade de tal coisa. (...)
Eu ndo admito que eu mesmo esteja errado sobre alguma coisa, eu me revejo, eu ndo
sou aquele tipo de pessoa que assim, que 0s meus pensamentos devem prevalecer, eu

sou daqueles que a verdade tem que prevalecer, mesmo que 0S meus pensamentos
estejam errados.

Esse trecho de informagdo se torna importante para a construgdo de andlise desse
trabalho pois evidencia o0 quanto que a capacidade de ensinar, para Sédriky, tem ligacdo com
0 aspecto religioso, sendo inclusive uma parte constitutiva de si. Além disso, percebemos o
quanto que ele se reconhece dentro de um processo de aprimoramento constante dessa
caracteristica, sempre perpassada pela humildade de se reconhecer errado e ndo se estagnar
nessa posi¢do, mas sim sempre aberto ao didlogo para que se chegue a verdade. Portanto,
percebemos o quanto que, relacionando o ensino com a esséncia de Deus em si e 0 sentimento

positivo em relacdo a isso, esse trecho indica a importancia da religiosidade para que
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Sédriky construa novos olhares sobre si mesmo, percebendo possibilidades ndo antes
imaginadas, como se colocar em uma posicdo de professor. Portanto, percebemos o quanto
que o processo de edificacdo e a concepcdo de ensino de Sédriky envolvem sua participacdo
ativa e, em conjunto, um trabalho dialégico com o coletivo.

Sédriky comenta sobre uma doenca de pele grave que o acometeu durante um periodo
da sua vida, que afetava significamente a sua salde e visdo positiva de si. Depois de muito
consultar metodologias farmacoldgicas, espirituais e alternativas, ele ndo encontra solucao
para 0 seu problema, até que comeca a frequentar uma igreja cristd em companhia de seu
primo e, em um culto, pede a Deus que o cure das “chagas na pele” e o ajude. Uma semana
depois, comenta, as chagas ja ndo mais aumentavam em quantidade e, em mais um semana, ja
estavam quase completamente curadas. Dessa forma, através dessa cura que ele delega a
Deus, ele aprendeu a liturgia crista, se batizou, deixou para tras os ensinamentos de religido
africana e aceitou Jesus como o seu criador e entendeu isso como verdade. Portanto,
percebemos o0 quanto essa relacdo de salvacdo com a religido a torna um aspecto basilar da
sua interacdo com a vida, que ressignifica toda a sua visdo de si. A necessidade de ensinar, de
transmitir o conhecimento, de entrar em contato com um coletivo, de buscar conhecimento,
portanto, se ressignificam como aspectos de doutrinacdo religiosa. Essa reflexdo pode ser
reforgada pelo trecho de conversa a seguir:

Quando entrei pra igreja aprendi outra disciplina de vida, aprendi a ser
disciplinado. Levei 10 anos pra voltar. Quando eu sai [do bairro de origem] eu tinha
uns 17 anos, e ficava brigando com a mae delas [das filhas adotivas] e voltando,
briguei um milhdo de vezes, casei trés vezes com ela, e me separei umas 10 eu acho,
entdo mas ela foi, os pais dela me ajudaram muito, eu era da umbanda e usuario de
drogas, e eles super cristdos, e me aceitaram sobre essa condicéo, foi ele que me deu
meu primeiro emprego, quando eu comecei a me dedicar mesmo. (...) Foi quando eu
percebi que agora eu tenho uma mulher e duas filhas, e dai eu entrei na linha do
tempo, que a minha mée me ensinava que eu deveria cuidar da minha familia, a ter
compromisso com elas, e dai comecei a trabalhar de segunda a segunda, compramos
um terreno, eu mesmo construi minha casa, tive ajuda do tio, do sogro, da igreja. Ali

eu comecei a construir aquela ideia de homem responsavel, saindo daquela fase de
menino.

Sédriky, como comentado, nasceu em um bairro periférico de Porto Alegre e, depois
de um periodo de rebeldia com a familia, saiu desse contexto e foi para outro bairro, também
periférico, morar com seu pai. Esse periodo de sua vida Sédriky conceitua como “rebeldia”.
No inicio do periodo fora de seu bairro original Sedriky ainda se comportava da maneira
antiga que significa negativamente, o que foi modificado por sua entrada na igreja e na
familia da sua atual esposa, adotando para si duas meninas. Inicialmente, percebemos como

esse trecho indica uma gratiddo por parte de Sédriky por ter sido aceito apesar da condi¢édo
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que aparentava, o que, podemos hipotetizar, ndo aconteceu no periodo em que morava com a
sua mée. Assim, conceituando os ensinamentos da igreja como modificadores de uma
disciplina de vida, percebemos a relacdo da igreja e da escola biblica como um
possibilitador de outros movimentos subjetivos em Sédriky, em relacdo a sua viséo de si
e, especialmente, em relagdo ao periodo negativo que passou na casa da sua mae. Assim,
através de uma outra perspectiva da vida, mais relacionada a maturidade tardia masculina,
Sédriky pode observar valor nos ensinamentos da sua mée, que antes eram somente alvo de
criticas. Portanto, podemos observar o quanto que essa mudanca subjetiva em Seédriky
perpassa a criacdo de um sentimento de responsabilizacdo em relacdo as suas acgdes
passadas, presentes e futuras. Essa relacdo entre movimentos subjetivos alternativos e
responsabilizacdo através dos ensinamentos da igreja e da criacdo de uma familia pode ser
observada no trecho a seguir:

entdo isso é uma coisa que é uma pior lembranga, porque além de eu ter feito mal

para mim mesmo, eu fiz mal para pessoas que estavam préximas de mim, minha

mae sofreu bastante também, entdo essa é a lembranca que eu considero pior,
minha pior lembranca.

Inicialmente, percebemos o quanto que Sédriky entende sua parte no sofrimento da
mde e no seu proprio, e caracteriza o periodo da pré-adolescéncia no bairro em que nasceu
como a pior lembranca da sua vida. Ao tomar responsabilidade pelas suas a¢c6es, Sédriky pode
modificar seus padrdes de interagdo com o mundo, “se tornar disciplinado” como ele coloca, ¢
produzir outros caminhos subjetivos em relacdo a sua visdo de si, como uma pessoa que se
importa com o coletivo, um cristdo e um professor que sempre procura tirar 0s outros do
engano. Além disso, podemos perceber como esse processo indica uma posicdo ativa de
Sédriky nessa mudanca, tanto por reconhecer a sua posi¢éo nos problemas quanto no processo
subjetivo e concreto de produzir outros caminhos subjetivos mais saudaveis. Esse indicador
pode ser reforgado pelo trecho a seguir:

foi 6timo eu ter saido, pg de repente eu ndo taria aqui hoje se tivesse ficado, mas
até fora, durante o tempo em que eu tive fora, foram 10 anos, durante esse tempo eu
também tomei algumas atitudes que foram errada, mas foi o final das minhas atitudes
errada, tendeu, quando eu consegui me, vamos dizer assim, me, como é que eu

posso usar o termo, quando eu consegui me desvencilhar daquela forma que eu
tava vivendo quando eu tava vivendo [no bairro de origem].

Em seguida desse trecho, Sédriky comenta como encontrou muitos dos seus amigos e
familiares, quando voltou a morar no bairro, sem vida. E um fato social o genocidio da

populacdo negra e periférica no Brasil, que atualmente atinge niveis extremos de um jovem
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morto a cada 23 minutos'®. Geralmente, essa morte acontece por confrontos entre policiais ou
entre gangues rivais em territorios de trafico, o que mantém relacdo com a precarizacao de
recursos basicos de saude e educacao nesses locais. Portanto, o significado da fala de Sédriky
“nao estaria aqui se tivesse ficado” ¢€ literal, pois as chances de estar morto caso tivesse levado
0 mesmo estilo de vida seriam grandes. Portanto, percebemos o quanto que esse processo de
reflexdo, mudanca de vida e disciplinarizacdo em Sédriky é um processo ativo e intencional
para conseguir se adequar a um novo contexto familiar e religioso que o aceitou e 0 amou.
Portanto, essa saida do bairro de origem e o encontro com Deus se configuram como
pontos marcantes da trajetoria de vida de Sédriky, tanto que ele coloca esse tempo como
“o final das minhas atitudes erradas” ¢ o inicio de uma nova forma de se relacionar com a
vida e com as pessoas.

Durante o periodo inicial na igreja, aléem de frequentar os cultos, Sédriky também
frequentou a escola biblica, para aprender a liturgia e se batizar como cristdo. Nesse periodo
ressignificou muito da sua busca por conhecimento, a sua necessidade de argumentagéo e
aprofundamento do conhecimento, seu relacionamento consigo proprio e sua visdo de si.
Tendo varios professores, percebeu o quanto que alguns o reconheciam como um verdadeiro
filésofo de vida ou como um aluno inoportuno. Nessas interagdes enquanto aluno, percebia a
necessidade de confrontar os professores se havia algo sendo ensinado, para a sua concepgéo,
de maneira errada. Essas situa¢fes sdo comentadas por Sédriky no trecho a seguir:

a pessoa pode chegar num estado de esclarecimento, mas as vezes é ensinado que a
pessoa nunca vai poder chegar aquilo, mas a verdade ndo é essa, a verdade é que
se ela se dedicar ela vai chegar num &pice e ela vai conseguir aquilo ali, entdo as
vezes ¢ posto na mente das pessoas assim aquele pensamento “isso tu nunca sera

capaz de fazer”, e eu ndo concordo com isso, ndao ¢ uma verdade, a Gnica coisa que
ndo temos o poder de fazer é decidir o tempo de nascer e morrer.

Inicialmente, podemos perceber o quanto que o que Sédriky considera “errado” e
digno de confronto é, essencialmente, um aspecto fundamental da religido crista: o respeito ao
outro e ao seu potencial. Portanto, ao se ver em uma situacdo de mudanca radical de estilo de
vida, Sédriky ndo aceita que seja possivel uma pessoa, numa posi¢do hierarquica de professor,
discursar sobre as possiveis impossibilidades de avanco de um individuo. Além de uma visdo
meritocratica, essa crenca de Sédriky se aloca justamente na convicgdo do potencial criador e
transformador do ser humano. Portanto, podemos construir a ideia de que essa relacdo com a
religido € uma relacdo de confronto, essencialmente perpassada proprios fundamentos que se

baseiam na valorizacdo do potencial do individuo, que Sédriky comprova como verdade,

'8 Informacéo disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-36461295. Acesso em 26/01/2019.
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através da sua visdo sistematica do conhecimento, tendo como prova a sua prépria historia de
vida. Portanto, através de um processo ativo de implicacdo questionadora no espaco de
aprendizagem, Sédriky ndo aceita passivamente os ensinamentos da escola biblica, mas
se coloca em uma postura critica.

A relacdo de Sédriky com a saida do seu bairro de origem, o periodo que chama de
“rebeldia” e o encontro com Deus, perpassados pelos indicadores discutidos, nos levam a criar
uma hipotese sobre a questdo aqui discutida: o posicionamento de Sédriky nessa epoca da
sua vida, e em especial na escola biblica, toma contornos de aprendizagem criativa.
Sédriky essencialmente personaliza os ensinamentos discutidos no espaco coletivo através de
uma mudanca ativa nos seus padrdes de vida e de entendimento de si, constituindo-0s como
aspectos da sua propria subjetividade, inclusive ressignificando aspectos que considera
positivos da sua trajetdria anterior. Além disso, se posiciona de uma maneira confrontativa
com o que é ensinado na escola biblica, tomando como pardmetro da sua acdo justamente 0s
fundamentos que sdo defendidos por todos. Dessa forma, produz caminhos subjetivos
alternativos e inclusive descobre aspectos novos de si proprio, como a capacidade de ensinar.
Assim, pode produzir sua prépria visao em relacdo aos fundamentos e em relacdo a verdade e
perpassar para o coletivo de pessoas em que se insere. Mesmo ndo tendo dados suficientes
para comprovar mais essa hipétese, acreditamos que esse posicionamento de Sédriky toma
contornos de uma implicacéo criativa com o ambiente de aprendizagem da igreja.

Além disso, essa aprendizagem que toma contornos de aprendizagem criativa se
relaciona com a possibilidade de Sédriky de produzir caminhos alternativos para a sua visao
de futuro. Ele comenta como, durante o inicio da entrada na igreja e a saida de seu bairro de
origem, ele costumava frequentar o mirante do Gasémetro no centro da cidade ao p6r-do-sol e
pensar sobre a sua condicdo de vida. Esses momentos sdo comentados por ele no trecho de
conversa a seguir:

eu via assim as coisas na minha frente como um muro que eu ndo enxergava, eu
sabia que atras daquele muro tinha muitas oportunidades, mas aquele muro era
para mim a realidade de que eu ndo tinha possibilidade de estar 14, do outro
lado, entendeu? Entdo a impossibilidade que eu enxergava como possivel, hoje eu
estou vendo muitas coisas impossiveis, mas aquela... eu parava e ficava olhando,
bah, existe tal coisa, mas quem sou eu para fazer tal coisa, para estar em tal lugar,
quando que eu imaginaria [voltar para o colégio], isso para mim é uma coisa que
nunca passou na minha mente, e se passasse ia ter um muro 14 na frente, entdo as
vezes eu ia e enxergava esse muro, entendeu? (...) Mas as vezes assim eu enxergava

a possibilidade de ao menos pular esse muro, imaginava assim, né? Mas se houver
a oportunidade eu vou aproveitar, e ficava pensando.

Inicialmente, podemos perceber como a imaginagdo de Sédriky o leva a materializar

seus questionamentos de vida e, assim, tornar mais facil o seu entendimento e a sua possivel
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superacdo e reflexdo. Ao ainda estabelecer uma possibilidade de pular o muro, podemos
perceber o quanto que Sédriky, mesmo enxergando o muro, ndo se sentia preso e determinado
por ele. Esse trecho de conversa se torna importante para a construcdo da informacao
principalmente ao indicar o quanto que 0 muro que Sédriky materializa para a sua vida tem
uma relagéo clara com a subjetividade social de impossibilidade de avango na escada social,
mas também tem um aspecto pessoal de seu préprio feito, que é a fase que ele chama de
“rebeldia”. Portanto, evidencia-se 0 quanto que as questdes de obstaculos para a
aprendizagem, para a EJA, sdo muito complexas; e essa complexidade tem de ser
compreendida para 0s processos pedagdgicos de emancipacdo do aluno. Além disso,
percebemos um indicador de responsabilizacdo de Sédriky pela constru¢cdo do muro que ele
préprio se coloca. Essa reflexdo sobre o movimento em direcdo ao futuro de Sédriky pode ser
reforcado pelo trecho de conversa a seguir:
0 meu objetivo é chegar num limite maior do que da onde eu estou hoje, entendeu?
Hoje eu estou limitado a um momento, mas a minha viséo vai além do lugar onde
eu estou, do momento, da minha vida, hoje est4 de uma forma, mas a minha visédo
esta la na frente, eu ndo estou com a minha visdo na minha vida, eu sei a minha
realidade, a minha vida é essa, porém a minha visdo vai mais além, nesse sentido é

gue estou ampliando a minha vida. Entendeu? Meus conceitos também, é o que estdo
me levando ao querer alcancar a mudanca de conceito.

Percebemos, inicialmente, o quanto que Sédriky tem uma constancia de determinacao
em relacdo as suas possibilidades futuras de vida. Ou seja, ele reconhece o seu lugar,
reconhece a sua origem, mas ndo se deixa delimitar por ela, e sempre procura Nnovos
horizontes para se colocar. Além disso, percebemos uma abertura e uma flexibilidade, e ndo
um contentamento, com esse estado atual, ou seja: ele reconhece de onde saiu, mas nao se
deixa subjulgar por isso e se coloca sempre a frente, o que nao significa, como ja comentado
anteriormente, que ele ndo dé valor para o seu estado atual de vida, mas reconhece a sua
potencialidade de avancar. Portanto, além disso, percebemos como esse trecho indica uma
relacdo entre as possibilidades de mudanca de viséo de mundo, o que ele chama de
“conceitos”, e a mudanca de vida, o que nos leva a pensar na importancia do estudo e da
aprendizagem de conteudos novos para possibilitar e materializar essa mudanga tdo
projetada para si. Esse indicador pode ser percebido também no seguinte trecho de
entrevista:

E o aprender significou que nem que seje uns milimetros, mas aumentou um pouco
mais minha visdo, eu pude enxergar um pouco além, através daquilo que eu

aprendi, entdo me sinto super feliz por causa disso, porque me leva mais além, me leva
além, entdo fico super feliz.
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Portanto, percebemos o quanto que, para Sédriky, a possibilidade de avanco na sua
perspectiva de vida é perpassada pela aprendizagem, o que, nesse contexto, a escola formal e
a escola biblica se tornam espacos muito importantes para ele ao proporcionar isso. Em
primeiro lugar, é importante reforcar o quanto que essa visao de futuro € relacionada também
a imaginacao, ou seja, 0 quanto que ele consegue materializar 0s sentimentos em relacéo a sua
visdo de si e, também, trabalha-los emocionalmente para sua superacdo e avango subjetivo
com objetivo em desenvolver-se. Em segundo lugar, sabendo da origem social de Sédriky,
percebemos o quanto que a relacdo entre a visdo de futuro, a imaginacdo e a
aprendizagem se configuram como elementos importantes para a realizacdo de
movimentos contrarios a subjetividade social relacionada a sua classe e cor. A relacdo de
Sédriky com o que conceituamos como subjetividade social, ou seja, com o0 outro espaco de
atuacdo da subjetividade que se configura em espacos coletivos e se relaciona com a
subjetividade individual, por ambas serem recursivas, é conflituoso. Esse relacionamento é
comentado por ele no seguinte trecho exemplificador:

eu vejo assim, o Brasil que nds estamos hoje, eu, Sédriky, no meu pouco
entendimento, na area da politica, eu vejo que de certa forma, nds, eu, da classe
baixa, de certa forma sofro uma opressao desse governo. O governo, eu me sinto,
pode ser que ndo seja de fato, porém eu me sinto oprimido por um sistema que o
governo nos forca a viver. Entdo isso foca as oportunidades, a minha profisséo, por
exemplo, 1& nos Estados Unidos, trazendo para o real, 0 que eu ganharia 14, com
certeza, com muita certeza, passaria tranquilamente de cinco mil reais por més,
tranquilamente, entendeu? Entdo a minha questéo profissional, para mim seria melhor
l&. E também na... eu vejo na questdo profissional também o fato de conhecer coisas

que eu sO oucgo falar, coisas que eu nem imagino, seria aumentar 0 meu campo de
conhecimento, também, entdo um dos lugares que eu gostaria de morar era la.

Inicialmente, percebemos o quanto de valorizacdo do seu sentimento de opressdo é
presente na declaracdo de Sédriky, ou seja, mesmo que ele considere que tenha pessoas que
discordem ou que ndo o seja assim de fato, ele ainda sente muito fortemente uma opressao
significativa em relacdo ao governo, o que podemos expandir e conceituar como uma
subjetividade social de preconceito classista e racista em relagdo a sua classe e raca.
Importante pontuar que, na perspectiva tedrica abordada, questdes como pobreza,
marginalizacdo, raca, género, sexualidade ou condi¢do de deficiéncia ndo sdo aspectos
estruturais rigidos e determinantes para a condi¢cdo de vida das pessoas que pertencem a
classes mais baixas; ao contrario, se colocam como questdes da subjetividade social que sdo
individualizadas de maneiras diferentes por cada pessoa implicada, fazendo movimentos que
reforcem ou refutem essa subjetividade social. Dessa maneira, se constituem aspectos

importantes para a configuracdo subjetiva de cada individuo, mas tomam contornos
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diferentes, o que nos leva a considera-los quando da anélise da subjetividade individual nessa
complexidade de tensionamento com a subjetividade social. Portanto, a opressdo de classe
aparece, em Sédriky, como um elemento muito importante para entendermos a sua visao de si
e como produz, ou ndo, caminhos alternativos a uma subjetividade social marcante de
desigualdade em um pais como o Brasil.

Em segundo lugar, é importante reforcar o quanto que ndo somente as melhores
condicdes de trabalho é o que o move para uma mudanca de vida, como também novas
oportunidades de aprendizagem, o que reforca as reflexdes feitas anteriormente sobre o valor
das possibilidades de aprendizagem na interacdo de Sédriky com o mundo. Portanto,
percebemos, nesse trecho, o quanto que Sédriky ativamente faz movimentos que vao contra a
subjetividade social relacionada a sua classe social, reconhece 0s preconceitos e as visdes
negativas que ndo sdo compativeis com a sua visdo de si. Essa reflexdo pode ser percebida
também no seguinte trecho de entrevista:

me sinto livre quando imagino, sabia? As vezes eu estou numa situacio e quando eu
comego a pensar e meditar, eu... até no trabalho, as vezes, tem que ter cuidado até
dirigindo isso dai, porque eu comeco a pensar e vou longe, entendeu? Eu volto de
novo, eu bah. Ndo sei se isso é um problema. (...) Se causar um problema, mas
dependendo assim da situacdo, eu chego... eu me sinto que por alguns instantes eu
saio do sistema. O sistema que eu digo ndo do planeta Terra, mas do sistema que
rege a... 0 cotidiano, entendeu? Aquele sistema, aquela pressdo de hoje com a
responsabilidade de compromisso, de como me comportar, esse sistema que rege o
meu dia-a-dia, quando eu uso, quando eu estou, vamos dizer, no periodo de

imaginacéo, eu esquego de tudo, entendeu? Me concentro s6 naquilo que estou
imaginando.

Esse trecho de conversa toma importancia para a construcdo da informacdo ao
evidenciar o quanto que a subjetividade social é, muitas vezes, incompativel com a visao que
Sédriky tem de si, 0 que é insuportavel. Ele comenta o quanto que o sistema 0 oprime na
rotina diaria de trabalho e o quanto de sofrimento isso lhe causa, e 0 quanto um espago seguro
de escape dessa logica é necessario e possibilitado por sua imaginagdo. Alias, esse esforco por
conseguir escapar da logica da subjetividade social é tdo forte em Sédriky que ele se
surpreende com isso e acredita ser um problema para situacdes que exigem maior atencéo,
como a direcdo ao volante. Portanto, percebemos uma relacdo entre a imaginacéo e a
construcao intencional de um espaco de tensionamento com a subjetividade social que o
permita construir uma outra visdo de si mesmo, mais compativel com o seu
reconhecimento das suas potencialidades. Assim, percebemos um indicador do quanto que

esse movimento em Sédriky € ativo e intencional e, também, relacionado com o seu trabalho.
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Sédriky comenta o quanto que o seu trabalho ndo tem o valor que deveria ter, 0 que o
levou a criar uma Microempresa para se administrar sozinho em relagdo a isso. No entanto,
como a insercdo no mercado de trabalho ¢ uma dificuldade reconhecida, ele ainda trabalha
como terceirizado em uma empresa de pintura predial. Assim, o valor do seu trabalho, na sua
avaliacdo, € muito menor do que o estabelecido, 0 que nos leva a perceber o quanto que
Sédriky se valoriza e reconhece o seu potencial enquanto trabalhador, o que entra em conflito
com uma logica de mercado de desvalorizacdo de alguns setores trabalhistas e valorizacdo de
outros, para a criacdo de uma desigualdade e, consequentemente, de mao de obra barata e
terceirizada. Assim, optando por ser ainda terceirizado para conseguir lidar com as demandas
materiais da vida concreta, percebemos o quanto que Sédriky se coloca em tensdo com a
subjetividade social do mercado e produz caminhos alternativos a isso subjetivamente, pois
ndo se vé “menor” por ter de voltar a condigao de terceirizado nem cria uma imagem negativa
de si por trabalhar como pintor predial; muito pelo contréario, vé as contradi¢des da sociedade
e as critica ativamente.

Antes de ser pintor, Sédriky trabalhava como servente informal em uma construtora,
fazendo pequenos servigcos de auxilio aos pedreiros. No entanto, de tanto se colocar nas
situagdes, procurar aprender a realizacio das atividades e se implicar no trabalho, descobriu o
gosto pela pintura e, tendo seu esforco reconhecido, foi promovido a pintor. Esse avancgo é

comentado por ele no seguinte trecho de entrevista:
E o que me fez ter gostado da pintura foi o fato de ter tido contato com ela a primeira
vez, eu me descobri, vamo dizer assim né, eu trabalhei numa empresa que eu era uma
espécie de servente, ndo, eu era um servente, ndo era uma espécie de servente, eu era
um servente né (risos), mas eu era um servente que fazia de tudo, como é que me
patrdo dizia, um servente amelhorado, ele me chamava, pqg eu fazia um pouco mais do
gue ser sO servente, tendeu, conseguia ter contato com algumas coisas que 0S
profissionais faziam, por exemplo, umas funcdo de pedreiro, reboco, tijolos,
assentar tijolos, e tinha facilidade pra aprender, essa questdo de aprender eu

tenho facilidade, € uma coisa que eu também, eu néo tenho muita dificuldade de
aprender.

Inicialmente podemos perceber o0 quanto que esse trecho evidencia a valorizagdo de
Sédriky da sua trajetéria laboral, sendo perpassada pela aprendizagem. Além disso, essa
valorizacgéo se relaciona com a facilidade de aprendizagem que ele apresenta, sendo portanto
um elemento importante para a sua ascensdo na empresa em que trabalhava. Nesse sentido,
considerando a possibilidade de aprendizagem como um elemento de implicagdo de Sedriky
na atividade que realiza, percebemos um indicador do quanto que a sua relacdo com o
trabalho sé e possivel e positiva quando Sédriky percebe uma possibilidade de tensionar
a subjetividade social. Evidente que a necessidade de trabalhar supera a necessidade de
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possibilidade de aprendizagem por necessidades materiais da vida concreta, como comida e
transporte, mas um elemento de importancia nessa relacdo, que Sédriky cria ativamente para
se implicar na atividade, é essa possibilidade de perceber, na atividade laboral, uma chance de
ele criar espacos de “sair do sistema”, como fala. Essa reflexdo e esse indicador podem ser
percebidos no trecho abaixo:
Eu gosto, de pintar assim, e me faz bem, é como se fosse um spa para mim, eu pintar,
eu gosto muito disso, de qualquer trabalho que envolva, eu gosto, ndo me importa se
eu me sujo, eu acho que até gosto de me sujar, eu acho que ja estou desconfiado disso,
que eu gosto de me sujar, mas quando eu pinto assim, me sinto super bem, porque
€ uma coisa que também me faz relaxar, embora seja um trabalho fisico, mas eu
me sinto bem a vontade, bem relaxado, no sentido assim de, fico despreocupado,
eu fico vivendo aquilo ali, entendeu? Me desligo também, de certa forma, eu
concentro no meu trabalho e me sinto super bem porque € uma coisa que eu gosto

muito de fazer, isso faz bem para mim. Como disse a professora de filosofia, isso
mexe com a minha alma.

Sédriky comenta que o que ele mais gosta na profissdo dele, ja que é tdo
desvalorizada, é a possibilidade de transformar o que antes era feio, uma parede somente com
reboco, em um ambiente bonito, agradavel aos olhos; ou seja, nas suas palavras, “poder criar”.
Portanto, podemos perceber o quanto que a implicacdo de Sédriky numa atividade fisica,
cansativa, desvalorizada é perpassada pela oportunidade de criar ativamente espacos em que
seja possivel ele ndo entrar na légica de negatividade do mercado e do sistema que sente que 0
oprime, movimento que € perpassado pela arte. Assim, percebemos o quanto que 0
tensionamento entre a subjetividade social em que Sédriky se insere e a sua
subjetividade individual o coloca em uma posi¢cdo ativa de construir momentos e
ressignificar espacos que seriam, de outra forma, negativizados para ele através da sua
maneira de interagir com o mundo, ou seja, através da procura por possibilidades de
aprendizagem e da imaginagdo para ndo se sentir tdo oprimido pelo “sistema”. Assim, um
trabalho somente pelo salario ndo seria tdo positivo para Sédriky, o que o leva a ressignificar e
promover desdobramentos no seu relacionamento com o ambiente para que seja possivel
aguentar a subjetividade social. Inclusive, a necessidade de dinheiro, questdo importante para
qualquer um sobrevivendo em um sistema capitalista, e ainda mais para Sédriky, que se sente
oprimido por esse sistema, ndo é um obstaculo intransponivel quando ele sente a necessidade

de se implicar ativamente no trabalho que realiza, como podemos observar no trecho a seguir:

E as vezes também o inquilino estava morando e acontecia um problema e eu ia ter
que ir la para ver qual era o problema e sanar o problema, e a imobiliaria queria que
tudo que eu fosse, eu tinha que fazer um monstro, por que? Porque isso geraria mais
dinheiro, para a imobiliaria, entendeu? E ai eu ia 14 e “ndo, vocé pode devolver assim,
de uma forma assim”, para trazer economia para o morador, e um dia me chamaram
no escritdrio, “tu estd sendo amiguinho dos clientes”, eu tinha dez orgamentos que eu
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tinha feito para pegar, perdi os dez, gastei toda a gasolina que eu gastei, perdi
dinheiro, perdi um monte de coisa, pelo fato de ter sido chato no sentido de
querer a coisa como tem que ser, entendeu? Entdo sofri com isso, mas continuo
assim.

Percebemos, portanto, que nem a ordem da imobiliaria de superfaturar a reforma de
um imdvel de aluguel, nem a perda de dinheiro e nem a perda de orcamentos foram o
suficiente para Sédriky se submeter a essa logica de mercado que é, na sua avaliacao, injusta e
negativa. Todas as pessoas que convivem em uma sociedade capitalista j& se viram na
situacdo de ter de se submeter a algo contra seus principios pelas necessidades materiais que
vivenciavam, seja a um emprego, a um desrespeito ou assedio de um superior, ou a um salario
inadequado a funcdo exercida pela necessidade de sobrevivéncia. Portanto, percebemos o
quanto que Sédriky produz caminhos alternativos a isso, se mantendo firme em seu
entendimento de justica, 0 que nos leva a perceber uma producdo de sentidos subjetivos
relacionados a valorizagao de si como um individuo positivamente diferente do instituido
socialmente e do outro como digno de néo ser lesado sem justificativa, o que valoriza
também o seu trabalho no qual tanto se implica. Dessa forma, reforca-se o quanto que Sédriky
produz ativa e intencionalmente caminhos alternativos a subjetividade social, pois o
estabelecido é a ideia de ndo se importar com 0 outro se a possibilidade de estabilidade
financeira esta em perigo.

Entendendo a forca e forma com que a subjetividade social é formada e forma a
subjetividade individual dos individuos, percebe-se que, para as classes mais baixas, hd um
estigma negativo em relacdo as suas possibilidades de vida e de avango na hierarquia da
sociedade, do trabalho ou até mesmo do seu proprio desenvolvimento subjetivo, cognitivo e
emocional. Assim, socialmente, as pessoas de classes mais baixas, questdo que se relaciona
com critérios de raca negra, género masculino ou feminino como agravantes, sdo minadas do
reconhecido enquanto individuos validos socialmente para além de mao de obra barata, o que
perpassa 0 ndo reconhecimento da sua subjetividade como criacdo autdbnoma e a sua condigédo
enquanto sujeito, aqui conceituado como um estado do individuo quando implicado
emocionalmente na atividade que realiza, promovendo rupturas gerativas em relagdo ao
estabelecido. Nesse contexto, o trabalho € um elemento estrutural importante por justamente,
ao se relacionar trabalho com légica de mercado, se reforca a subalternidade das classes mais
baixas ao estigmatizar 0s seus empregos, 0S quais ocupam uma parte significativa da rotina
diaria das preocupacdes constantes em relagéo as possibilidades de sobrevivéncia material.

Além disso, como discutido nos capitulos tedricos, o trabalho tem uma dimenséo

simbdlica importante para a sociedade, que vai além de uma producdo de algo material, que
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seria uma dimensao econdmica, mas sim se relaciona a producao e transformacéo de relagdes
interpessoais em uma dimensdo politica e a producdo de experiéncias sobre a dimensdo
econdbmica. Evidente que, na perspectiva tedrica abordada, todas essas dimensdes sao
interligadas configuracionalmente entre subjetividade social e subjetividade individual, sendo
recursivamente produzidas, o que nos leva a construir o indicador de que Sédriky, na sua
relacdo com o trabalho, reconhece essas outras possibilidades de relagédo com o trabalho
e atua justamente nelas para produzir outros caminhos de relagdo com o mesmo, através
da sua imaginacao e inclinacéo para a aprendizagem.

Dessa forma, considerando a configuracdo subjetiva de Sédriky em relagdo a esses
aspectos da subjetividade social, percebemos um movimento intencional de producdo de
outros caminhos subjetivos que levem a valorizacao de si préprio, mesmo que marginalizado;
das suas criacGes no trabalho, mesmo que desvalorizado; da sua conduta ética, humilde e
valorizadora, mesmo que perdendo dinheiro e reconhecimento dos superiores no processo.
Dessa forma, construimos uma hipétese sobre o problema aqui estudado que evidencia o
guanto que esse posicionamento de Sédriky, que se relaciona com as possibilidades de
aprendizagem e com a imaginacgdo enquanto elementos de orientacdo da interacdo com o
mundo, se constitui enquanto um movimento criativo por sua parte para se reconhecer e
forcar o reconhecimento de terceiros da sua condi¢cdo de sujeito no trabalho, por
justamente promover uma ruptura com o que é tdo fortemente estabelecido, promovendo a
geracdo de uma visdo positiva de si e das suas a¢bes. Assim, Sedriky realiza um movimento
contrario a subjetividade social e se vé enquanto humano em uma sociedade que tanto
desumaniza os individuos.

Sédriky, comentando sobre o que escreveu no instrumento de completamento de
frases, comenta:

Se sentir sé nesse quadro é ruim, quando a gente precisa de alguém e ndo tem esse
alguém, e ndo tem esse alguém, nds nos encontramos s@, o sentimento que vem € de
que nos estamos realmente sds, entdo dentro desse quadro, se sentir s6 ndo é bom.
Porém, eu gosto as vezes de ficar s6. No momento de meditacdo. Sabe o0 que que eu
fazia? Eu pegava de manhd, para me sentir bem, porque eu gosto de vegetacdo, né?
Gosto bastante de vegetacdo. Eu pegava meu violdo, uma cadeira de praia, um
portfolio com algumas musicas cifradas e entrava dentro do mato, e ficava, e
levava um lencol, ou uma colcha, que fosse, no caso, se ndo tivesse nada nao
levava nada também, o importante era estar |4, e ia para la ficar so, e la ficava
tocando viol&o, ficava olhando.

Conversando sobre essa sua pratica quase semanal, Sédriky comenta que também é
um momento em que ele gosta de “sair do sistema”, indo principalmente até o Jardim
Botéanico da cidade para vivenciar a natureza e tocar musica, como descreve no trecho

anterior. Inicialmente, percebemos o quanto que essa pratica também se caracteriza como uma
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forma de tensionamento e de libertacdo em relagdo a uma subjetividade social que oprime,
mas de uma forma diferente do que em relacdo ao trabalho. Aqui, Sédriky comenta o quanto
que gosta de se sentir sozinho em uma atividade que ndo requer nenhuma obrigatoriedade,
nenhum requisito, nenhuma ordem, nenhum superior, nenhum colega, somente ele, o violdo e
a natureza. Dessa forma, percebemos o quanto que esse trecho indica que a producgdo de
caminhos alternativos a subjetividade social que promova um reconhecimento de
Sédriky enquanto sujeito perpassam também uma producdo de sentidos subjetivos
associados a individualizacdo de si, ou seja, do quanto que ele sente prazer e ativamente
procura esses espacos para se ligar a natureza e a si, sem a tensdao do cotidiano de trabalho,
estudo e familia. Esse indicador pode ser refor¢cado também pelo trecho de conversa a seguir:
Na verdade, eu sinto que eu elevo meus pensamentos a Deus quando eu vejo a
natureza, porque na minha crenga nao foi simplesmente um Big Bang. Eu creio que
Deus criou todas as coisas, entendeu? E eu fico pensando assim, bah, que coisa, isso
tudo estava dentro da mente de Deus, porque aquilo que nés criamos antes de ser
externo, ela existe internamente em noés, a gente s6 expde, né? Entdo eu vejo que
coisa fantastica, como que n6s vamos entender Deus, é uma coisa que a gente néo
consegue entender, a gente vai descobrindo Deus. Agora, entender na totalidade é
impossivel, porque imagina, eu fico a imaginar, né? Quando eu estou assim, eu fico
horas se deixar, dentro desse pensamento, como pode, fico vendo detalhe das arvores,
detalhe dos animais, da vida, da forma que eles pensam, se organizam, como

reagem, tudo, eu vejo tudo, a estrutura 6ssea, tudo eu imagino, entendeu? E fico,
bah, isso tudo é uma obra do criador, entendeu?

O deslumbramento com que Sedriky descreve 0s seus momentos de contemplacdo da
natureza nos levam a perceber a importancia dessa atividade para ele, que se concretiza néo
somente como um espaco de liberagdo da pressdo do cotidiano, mas também como uma
possibilidade de encontro com a criacdo de Deus. Considerando 0 quanto que esse encontro
com Deus, para Sédriky, como discutido, foi uma possibilidade de reformulacao da sua vida,
de producdo de outros caminhos subjetivos para a sua trajetdria e para a sua visao de si, esse
momento de integracdo com a natureza através de uma producdo de sentidos relacionados a
individualizagdo nos indica 0 quanto que isso também mantém relacdo com o reconhecimento
de si também como uma criagdo de Deus inserida dentro da rede de cria¢fes de Deus desde a
criagdo do universo. Além disso, reforcamos o quanto que esse processo € perpassado pela
imaginacdo, o que reforca o seu papel como promotora de outros caminhos subjetivos para
Sédriky . Assim, o tensionamento com a subjetividade social de Sédriky ndo acontece
somente pela ressignificacdo do espaco de trabalho, mas também por uma produgéo de
sentidos subjetivos relacionados a sua inser¢cdo em outros espagos que ndo somente o

trabalho e o estudo, mas sim espacos em que 0 reconhecimento de si como sujeito é



210

prerrogativa, pela sua relacdo com Deus. Essa pratica de Sédriky se relaciona, também,
com as possibilidades de aprendizagem, como podemos perceber no trecho a seguir:
a natureza ¢ uma coisa que o homem n&o domina. E uma coisa assim que o homem é
atrevido até, no sentido de tentar mexer com a natureza, porque é uma coisa que ela
reagir nao tem o que fazer, entendeu? Eu aprendo que também a natureza ndo é um
acaso, tudo bem, ndo estou discordando da tese do Big Bang, entendeu? Mas eu vejo

assim que até o Big Bang teve uma razao, entdo nada é um acaso, eu vejo que a
natureza ela existe, ela tem todo esse poder, e eu aprendo muito com a natureza.

Portanto, através dessa posicdo de contemplacdo e de uma visdo sistematica do
conhecimento, Sédriky encontra possibilidades de aprendizagem que o levam a se implicar
mais ainda na atividade de tocar violdo no meio da natureza, o que nos indica que a
aprendizagem se configura como mais uma oportunidade para Sédriky se reconhecer
positivamente como individuo e como sujeito ativo inserido em uma subjetividade social
gue reforca constantemente o contrario. Dessa forma, considerando o quanto que as
possibilidades de aprendizagem sdo um principio orientador da interacdo de Sédriky com o
mundo, ele se percebe como individuo inserido dentro de um complexo muito maior da
criacdo de Deus, contrariando também a crenca de que a natureza serve ao homem, através
do entendimento do funcionamento dessa prépria natureza.

Esse reconhecimento de si como um processo de individualizacdo em Sédriky
perpassa também um exercicio reflexivo, como podemos perceber no trecho de conversa a
seguir, quando comenta sobre a época em que saiu da casa da sua mée e, por ela ter sido
muito rigida com ele e ter, de alguma forma se culpado pela saida do filho (na leitura de

Sédriky ), muda a forma de criacdo dos filhos para um abrandamento maior:

as nossas atitudes tem que ser um resultado de um raciocinio 1dgico nosso, € a
gente tem que proceder da maneira correta, entdo eu vejo que mesmo que eu tenha
sido um ponto de partida, as minhas a¢6es ndo foram uma justificativa.

N&o sendo objetivo deste trabalho entrar em pormenores da configuracao subjetiva de
Sédriky em relacdo a sua familia, percebemos nesse trecho o quanto que ele se responsabiliza
por uma situacdo delicada que viveu em relagdo a sua familia nuclear, mas ndo deixa de
refletir, ter uma visdo sistematica sobre os implicados na situagdo e, dessa forma, perceber a
necessidade de uma visdo individualizada das suas a¢des, de acordo com um raciocinio légico
e pensado sobre a situacdo. Essa reflex@o pode ser reforcada pelo trecho de dialogo a seguir,
em que conversamos sobre as suas impressdes da realizagdo do instrumento de

completamento de frases:

S: Foi... Como é que foi fazer essa atividade aqui? Foi bom. Foi bom porqué mexeu
com a minha mente.
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P: Hm... Em que sentido?

S: De ser espontdneo nas minhas respostas. Eu pude nessa espontaneidade eu
consegui ao mesmo tempo cuidar do que eu ia fazer... Nao sei se a expressdo correta
é... Ao mesmo tempo que eu fui espontaneo eu tive a capacidade de refletir
rapidamente naquilo que estava sendo indagado. Por exemplo, na maioria delas eu
pensei em % hipdteses que eu podia ter escrito. Algumas me freiou. Pensar um pouco
mais. Eu achei esse... Eu achei bem bom. E como ser pego de surpresa.

Inicialmente, percebemos o quanto que Sédriky se implicou subjetivamente na
pesquisa, participando de dialogos de qualidade comigo, refletindo efetivamente sobre os seus
processos. Em segundo lugar, Sédriky se mostra bastante reflexivo sobre as suas intervengoes
no mundo, respondendo de forma complexa e articulada sobre eles, o que nos indica um grau
de reflexdo que é orientador da sua interacdo com o mundo e, dessa forma, indicador de um
entendimento de si que se relaciona com um alto grau de individualizagdo. Em outro contexto,
falando sobre um desentendimento que teve com uma das professoras, Sédriky comenta como

resolveu, em si, esse impasse:

0 que possibilitou a quebra de barreira foi me auto analisar, e quanto eu deparei a
minha atitude e a dela com a verdade, eu vi que ela errou, mas ndo vou chegar nela e
dizer como ela tem que agir, mas eu vou agir da maneira correta e se a consciéncia
dela perceber, ela vai agir da maneira certa também, ja que eu aprendi numa aula dela
né, como professora ela deve saber do que ela ta falando.

Esse trecho de conversa toma importancia para essa parte da constru¢do da informacao
ao evidenciar o quanto que Sédriky, para resolver para si o conflito, sem a pretensdo de
resolver por completo, utiliza da auto andlise das suas atitudes para, entdo, chegar a uma
conclusdo e uma avaliacdo sobre as atitudes que foram tomadas na situagdo. Portanto,
percebemos 0 quanto que o entendimento de si proprio, para Sédriky, é um principio
orientador da sua interacdo com as pessoas. Assim, percebemos um indicador da relacédo entre
responsabilizacdo pelos seus atos e autorreflexdo para a producdo de sentidos subjetivos
relacionados & individualizacdo e, dessa forma, se reconhecendo como sujeito por uma
implicag&o ativa e reflexiva no ambiente em que se insere.

Dessa forma, considerando o posicionamento de Sédriky em relacdo a natureza e 0s
tensionamentos produzidos em relagdo a subjetividade social através do seu reconhecimento
como sujeito e como inserido dentro da criacdo de Deus através das suas reflexdes e
responsabilizacdes sobre suas atitudes, construimos a hipotese de que esse movimento de
Sédriky também se caracteriza como um tensionamento com a subjetividade social em
gue ele se insere e que ndo condiz com a sua visdo de si que toma contornos de um
posicionamento criativo por promover rupturas gerativas que se associam a construcéo de
uma individualizacdo em relacdo tanto a sociedade quanto a integragdo em um plano maior de

criagdes de Deus.
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Assim sendo, nesse contexto, articulando as duas Ultimas hipdteses construidas,
expandindo-as, pensamos que o posicionamento de Sédriky em relagdo a subjetividade
social é um tensionamento criativo que procura, tanto em espacos formais de trabalho
guanto em espacos informais em que ndo ha obrigatoriedade nenhuma, utilizar a
imaginacgdo e sua inclinacdo a aprendizagem como instrumentos de ressignificacdo da
atividade que é obrigado ou que escolhe realizar para, assim, produzir sentidos
subjetivos associados a condicdo de sujeito, em relacdo a uma subjetividade social que
tanto argumenta contra. Essa hipOtese toma bastante importancia para a construcdo da
informacdo pois evidencia 0os movimentos contrarios & subjetividade social de sujeitos
trabalhadores inseridos em uma logica que os leva a construir a ideia de que somente seus
problemas, como pobreza e falta de acesso a educacdo, sdo individuais, quando na verdade
séo coletivos e sociais, vendo-0s como coletivo somente em relacdo ao trabalho. Dessa forma,
a subjetividade social significa negativamente a condi¢do de individuo e também a de
coletivo, e nessa logica reside a importancia de perceber os movimentos contrarios produzidos
pelas pessoas ao significar positivamente esses elementos.

Considerando que um 0s objetivos dessa pesquisa é entender como se expressa a
criatividade na aprendizagem dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos tanto no espaco
informal quanto no formal, trazemos o seguinte trecho de conversa de Sédriky, em que ele
comenta a diferenca entre o que aprende dentro da escola e o que aprende fora dela:

Aprender no colégio é, para mim, é fundamental, porque é aqui que a gente vai
aprender muita coisa, né? Eu sei que no dia a dia nés aprendemos fora, na
experiéncia de vida, mas o saber que a gente precisa para conviver tanto na
sociedade como para 0 nosso futuro, é na escola que se adquire, né? A maior parte

deles, pelo menos, por isso que eu vejo como um fundamento, pode ser que nao seja o
Unico, mas a escola é um fundamento, né? Na vida da pessoa.

Esse trecho toma importancia para a construcdo da informacéo ao evidenciar o quanto
que a escola, para Sédriky, é tomada de uma importancia ao disponibilizar para ele outros
conhecimentos para o convivio em sociedade e para o seu futuro que ndo estando nela nao
seria possivel. Portanto, percebemos o quanto que esse trecho indica uma concepcédo de
escola como elemento central na cultura da sociedade, o que ndo necessariamente vem
acompanhado de uma desvalorizacdo de uma trajetoria de vida fora dela. Dessa forma,
percebemos o quanto que Sédriky valoriza a sua condicdo de aluno por poder estar em contato
com esses diversos conhecimentos que, caso contrario, ndo estaria. Considerando a sua

inclinacdo e apaixonamento pela aprendizagem, e escola se torna entdo um elemento de muita
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importancia para a sua subjetividade, o que produz sentidos subjetivos de avango e

desenvolvimento. Essa reflex&o pode ser reforcada pelo trecho de conversa a seguir:
Vou ter que olhar essa fracdo, essa forma de formar uma conta e vou ter que saber e
vou ter que entender isso, entendeu? Porgue eu vou estar diante de pessoas que vao
saber disso, entendeu? Talvez isso seja necessario de alguma forma para mim,
entdo eu procuro aprender porque eu vejo que é uma oportunidade e eu nao
quero desperdicar, vai que |4 na frente seja necessario. Eu vejo isso. E porque
pessoas com as quais eu ainda quero ter contato, sdo pessoas que essa é a vida das

pessoas, e eu tenho que ter uma afinidade também, eu tenho que saber de onde eu sai,
mas eu quero chegar I4.

Inicialmente, percebemos o quanto que a aprendizagem na escola, para Sédriky, é uma
forma de entrar em contato com outros conhecimentos e, por iSso, Com outras pessoas, 0 que
se relaciona com o que foi discutido anteriormente sobre a sua fase de rebeldia e a sua
reformulacdo depois da entrada na igreja: a interacdo com terceiros sempre foi muito
importante para a sua constituicdo subjetiva e, considerando que a escola abriria mais
oportunidades ao permitir que ele tenha mais conhecimento para conversar com mais pessoas,
a escola se torna, entdo, um elemento central tanto para a cultura da sociedade quanto para a
configuracdo subjetiva de Sédriky . Assim, percebemos o quanto que essa reflexdo nos indica
que estar na escola e interagir com ela dessa forma, ou seja, através de um apaixonamento
pelo conhecimento e uma visdo futura e contextualizada da utilizacdo do mesmo, é mais uma
forma de tensionamento com a subjetividade social; em outras palavras, considerando a forca
social que existe em pessoas de classes mais baixas em trabalhar desde cedo e o0 quanto que as
pesquisas sobre motivacdo para os estudos e EJA discutidas nos capitulos tedricos
(GONCALVES, 2012, ARROYO, 2007) nos evidencia a relagdo entre motivacdo e mercado
de trabalho, promover outras relacdes com as possibilidades de aprendizagem em uma
perspectiva de futuro se caracteriza como uma tensdo a subjetividade social, pois reforca
0 quanto que Sédriky se coloca de maneira ativa no contexto do ambiente em que atua,
produzindo sentidos subjetivos de valorizacdo da sua trajetéria atual e futura. Nesse
contexto, a sociologia foi uma das disciplinas que Sédriky comentou mais vezes € com mais
profundidade sobre suas reflexdes, o que é comentado no seguinte trecho:

entdo ao descobrir o que é sociologia, bah, eu descobri que é um ensino que me leva a
saber como me portar no convivio social. Isso é 0 que me importa, porque eu quero
alcancar o maior nimero de pessoas possiveis, e para que eu consiga, eu tenho
gue saber como me portar com 0 maior numero de pessoas possiveis. E a
sociologia me leva nesse caminho, de me ensinar a como me portar no meio social,
no convivio social, entdo muito bom, muito bom, até hoje ndo me esqueci, gravei no

meu coracdo a questdo de xenofobia, muito interessantissimo, e € isso, por isso que
me desperta, a sociologia, por causa do fundamento, né?
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A possibilidade de encontrar no contetdo do colégio a possibilidade de expandir a sua
rede de contatos, seja por motivos de evangelizacdo ou de pura vontade, motivos que fogem
aos objetivos desse trabalho, aliada a emogdo com quem Sédriky comenta sobre isso nos
indica o grau de personalizacdo em relacdo ao conteudo escolar que ele promove. Ou
seja, em outras palavras, Sédriky encontrou no colégio um espaco com que se implicou tanto
e encontrou tantas respostas, ou ao menos caminhos para as respostas, para Seus
questionamentos em relacdo ao funcionamento sistematico e aprofundado da vida que integra
0 conhecimento que adquire no colégio para reformular questées da sua prépria vida, como
mais e melhores maneiras de ampliar a rede de pessoas em que se insere. A questdo da
xenofobia 0 marcou tanto que, em outro ponto da entrevista, ele fala que ele tinha muito
preconceito com os seus colegas vindos do nordeste, e aprender sobre a xenofobia “foi uma
doenga curada por um conteudo aprendido no colégio”. Assim, percebemos que a relagdo que
Sédriky estabelece com o conhecimento formal ndo é somente de articulagdo da sua vida
pessoal, mas sim de reformulacgdo das suas questdes de vida. Essa reflexdo pode ser reforcada

pelo trecho de conversa a seguir:

porque eu olhava antes essas letras, esses niimeros e ficava “mas o que € isso? Para
que eu vou aprender uma coisa dessas?”, entdo vejo assim que é muito bom, eu acho
muito interessante aprender isso dentro da escola. Fora da escola ndo vai aprender
isso, entendeu? Tanto € que fora da escola eu olhava isso e ndo entendia, fora da
escola, eu (domino) outras questdes, entendeu? E eu ndo aprendi a formula, aprendi
dentro da escola, entendeu? Entdo achei muito interessante.

O objetivo da aprendizagem fica muito evidente nesse trecho de conversa em relacao
com o anterior, pois Sédriky percebeu o quanto que, para conteddos que ele ndo percebia
serventia, 0 objetivo era justamente conhecer mais para poder interagir com mais pessoas
ainda e poder adquirir mais conhecimento para si na sua trajetoria de vida. Além disso,
percebendo o quanto que ele delega esse tipo de conhecimento formal para dentro da escola, e
0 quanto que a sociologia o impactou, Sédriky ndo estabelece uma divisdo polarizada entre
conhecimentos das areas das exatas e das humanas, mas as percebe com o mesmo objetivo:
promover outros tipos de conhecimento que ndo sdo acessiveis no contexto de vida cotidiano.
Nesse sentido, Sédriky também ndo cria uma hierarquia entre conhecimentos, mas sim 0s
entende como recursivamente interligados na potencialidade da aprendizagem escolar.
Portanto, para Sédriky, o processo de aprendizagem escolar caminha aliado aos processos
de aprendizagem cotidianos, tendo espacos diferentes e contetdos diferentes, mas
aliados, promovendo uma recontextualizacdo do conhecimento escolar através da

personalizacdo da informacdo. Essa reflexdo pode ser percebida também no trecho de
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didlogo a seguir, em que conversamos sobre uma das Ultimas aulas da fisica da qual participei,
em que o professor promoveu uma atividade sobre as Leis de Newton:
S: (...) As vezes, eu tenho dificuldade. Bastante em alguns pontos. Mas isso néo
significa que eu ndo goste.
P: Como assim tu tem dificuldade? Como € isso?

S: Algumas coisas, por exemplo, a questdo de ndo reagir. Porque a lei da fisica, tem
uma lei da fisica que na vida ela se torna contraditdria. A lei da fisica é se eu jogo
uma bola na parede ela vai voltar para mim na mesma propor¢ao, né. Mas na lei
moral e ética eu vejo que as minhas agdes, elas ndo podem ser de acordo com as
minhas reacdes que se tornam acfes, né. Mas a minha reacdo ndo pode ser na
mesma propor¢do de uma agdo. Ou seja, alguém agiu de certa forma comigo, eu ndo
posso reagir da mesma forma. E esse € um dos pontos que eu procuro de ver esse
ponto. Entre outros que eu vivo procurando ver.

Interessante pontuar que a dificuldade de Sédriky ndo é essencialmente uma
dificuldade de compreensdo do contetido, mas sim de entendé-lo como uma verdade, através
da sua visdo sistematica e aprofundada do conhecimento, que o leva a fazer relacOes
interdisciplinares para chegar até a base do conhecimento. Portanto, se ele percebe que ha
contradicdes, ele se encontra em dificuldade de conceituar esse conhecimento como verdade,
0 que nos indica uma posicdo de confronto entre o conhecimento escolar e o
conhecimento cotidiano que, por mais que ndo haja uma hierarquia, ha uma
comparacgdo para fins de concretizagdo da veracidade da informacédo que ele recebe.
Portanto, isso também evidencia o conceito que Sédriky tem de conhecimento, pois, ao ndo
conceber a producdo de conhecimento como pronta, ja que, mesmo procurando por uma
verdade, se coloca em constante questionamento, ele entende o conhecimento como um
processo dialdgico entre areas para uma construgao.

Considerando os indicadores discutidos, construimos uma hipotese sobre o estudo
empreendido que relaciona o posicionamento de Sédriky em relacdo a aprendizagem
escolar com os preceitos da aprendizagem criativa de Mitjans Martinez, com a adicéo de
um conceito. Portanto, evidencia-se que Sedriky personaliza a informacao da escola ao torna-
la parte do seu modo de interagdo com 0 mundo e com as pessoas com quem convive ou
convivera, através de um posicionamento confrontativo que promove encontros
interdisciplinares através da sua visdo sistematica do conhecimento para verifica-lo como
realmente crivel. Assim, produz ideias novas tanto em relagdo a articulagdes tedricas (como
relacionar leis da fisica com leis morais e éticas) quanto para producdes de caminhos
subjetivos proprios, como sentidos relacionados a autovalorizacao e inser¢do dentro de uma
rede de pessoas. Além disso, a aprendizagem que toma contornos de criativa, em Sédriky, tem

um importante adicional de promover espacos e possibilidades de tensionamento com uma
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subjetividade social que o oprime, através da criacdo de espagos em que ele possa se
reconhecer como sujeito com uma visdo de futuro positiva e emocionante. Assim, dessa
forma, entendemos que ¢é na tensdo entre a subjetividade social, o conhecimento escolar
formal, o conhecimento cotidiano e a visdo positiva de si que Sédriky se coloca como
produtor de conhecimento, relacionando conceitos e promovendo dialogos originais
tanto em sala de aula quanto nos espacos religiosos ou somente consigo, na natureza.

No entanto, esse processo de producdo de conhecimento, por mais autbnomo e ativo
que seja, ndo acontece sozinho, mas sim com a importancia de um mediador. No trecho
abaixo, Sédriky comenta sobre o periodo entre a sua evasao da escola regular e a entrada para
a escola biblica:

eu me vi assim 0, eu buscando o conhecimento sem ter alguém pra me instruir.
entdo o que que eu fazia, eu procurava ler, procuro ainda ler, hoje embora eu teje
lendo bem menos como eu lia, eu sempre gostei de ler, gostei de escrever, eu lia,
relia, ia relendo, perguntando pra um, pra outro, alguma coisa que eu nao
entendia, aquilo que eu ndo entendia, passava e eu ficava sem a solugéo, mas eu
sempre ficava, minha mae tem uma enciclopédia que ela comprou, eu era ainda
bem mais novo ainda, da globo, que tem todas as matérias, dai eu lia aqueles livro,
pesquisava, via alguma coisa, entdo foi isso também, depois de um tempo no

evangelho também, eu comecei a ter contato com outros tipos de literatura, né,
comecei também a procurar, comecei a me interessar em teologia.

Considerando a importancia do conhecimento para Sédriky, e o quanto ele, na infancia
e na pré-adolescéncia, o relacionada a liberdade do contexto fechado da casa, percebemos o
quanto que uma mediacdo, seja de qualquer pessoa, é importante para 0 avango de Sédriky
nesse sentido. Entdo, mesmo sendo uma pessoa com quem Sédriky teve atritos durante a sua
vida, ele reconhece o valor da enciclopédia da mée e do investimento que ela fazia no ensino
dos seus filhos. Além disso, fala sobre outra pessoa importante na sua trajetoria, uma vizinha
da sua infancia que doava lapis, folhas e cadernos inteiros para ele, para incentiva-lo a
escrever. Inclusive, produziu uma poesia em homenagem a ela para demonstrar a gratiddo
pelo incentivo. Dessa forma, percebemos o quanto essa importancia que Sédriky da para essas
pessoas e a implicacdo em procurar interlocutores para discutir seus achados individuais nos
livros nos indica a importancia do dialogo com terceiros para o avango da aprendizagem
de Sédriky, seja através de uma mediacao formal de um professor ou de um dialogo com
conhecidos e amigos queridos. Retomando a visao sistematica com que ele percebe 0 mundo
e 0 conhecimento como expressa através de um universo cheio de estrelas, Sédriky comenta
sobre a possibilidade de ndo ter mediacdo ou ndo entender um determinado conteudo:
guando eu nao sei eu fico perdido no universo né, e eu quero me achar depois,

mas quando eu sei, dai as vezes eu debato, como tu muitas vezes tu pode ver, gosto
de colocar minha opinido sobre o assunto, gosto de aprofundar, algumas vezes
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aconteceu do professor ndo saber me responder, ¢ dai eu penso “ah tenho que me
cuidar que eu tou sendo polémico”, porque eu posso ser polémico as vezes.

Inicialmente, percebemos o quanto que Sédriky tem o professor como uma figura de
autoridade perante o que é conhecimento ou ndo ou o quanto que ele deve opinar em sala de
aula, considerando que ele se controla depois da possibilidade do professor ndo saber,
pensando que estaria indo longe demais com a argumentacédo, o que poderia ser incomodativo
para 0s colegas e para o proprio professor. Portanto, sabendo da importancia que o dialogo
tem para o seu processo de aprendizagem, Sédriky administra melhor as suas exposi¢fes nas
aulas para ndo monopolizar a situagdo, como discutido em indicadores anteriores. Portanto,
reforcamos 0 quanto que a mediacdo é uma questdo importante para Sédriky nio “se
perder sem rumo” no universo de conhecimento que imagina. No entanto, a falta de
mediacdo ndo é essencialmente um obstaculo para Sédriky, no sentido de talvez abandonar
0 gosto pela leitura ou pelo estudo pela falta de mediacéo e motivacdo, mas sim o faz sentir-se
mais sedento por possibilidades de aprendizagens novas. Esse entendimento da importancia
da mediacdo e do dialogo para a construcdo de conhecimento se relaciona com um sentimento

de valorizacdo da profissao de professor, como podemos observar abaixo:

vejo assim que uma pessoa ela pode ir em busca do conhecimento, mas ela precisa de
alguém pra conduzir ela nessa busca, porque se ndo a gente acaba atirando pra
tudo que é lado, e ndo consegue concluir uma coisa s0, entdo (... ) eu acho que é
muito importante o papel dos professores, eu admiro bastante essa, essa, esse papel
gue as pessoas exercem de ensinar, né, aprendem pra ensinar, eu admiro bastante isso.

Assim, percebemos 0 quanto que a busca por conhecimento e a visdo sistematica de
Sédriky, discutidas no inicio da construcdo da informacdo, sdo sistematizadas, organizadas e
seguem uma linha de raciocinio estruturante para que ele possa conduzir 0 pensamento
através da fala. Assim, portanto, ao entender o professor como um mediador entre o
conhecimento estruturado e o individuo que tem vontade de conhecer, e considerando toda a
relacdo de Sédriky com o conhecimento e com a necessidade de transmiti-lo para terceiros, o
professor, no espago importante da sala de aula, se torna uma figura central para o
processo de aprendizagem de Sedriky, o que ndo se expressa em uma relacdo de
cristalizacdo das relacdes interpessoais e do papel do professor, mas sim em uma relacéo
passivel de criticas, confrontos e construcées dialdgicas.

Essa reflexdo sobre a importancia do dialogo para os processos de aprendizagem de
Sédriky se relaciona com a sua capacidade de valorizar as pessoas com quem se relaciona
a partir da sua prépria humanidade, o que produz, portanto, sentidos subjetivos de

valorizacdo de si proprio, pois o processo de individualizacdo de Sedriky foi turbulento
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durante a sua trajetoria de vida. Essa articulacdo pode ser percebida no trecho de conversa a
sequir:

Por pior que seja a pratica, tudo bem, concordo, sou de acordo com o rejeitar
certas praticas, mas ndo menosprezar a pessoa. Prefiro entender que o que
aquela pessoa pratica tais coisas porque ela enxerga aquele muro que eu
enxergava, entendeu? A vida dela se tornou um muro que impede ela de ampliar 0s
horizontes e a passar a viver uma nova vida. Ter contato com novas pessoas. Entéo,
eu vejo, eu prefiro ver as pessoas dessa forma, entendeu?

Assim, percebendo as pessoas nas suas individualidades, potencialidades, limites e
trajetdrias, Sedriky as entende como meramente humanas e, mesmo ndo concordando ou
concordando com a pratica que a pessoa exerce, ele ainda valoriza a pessoa por ser,
simplesmente, uma pessoa. Além disso, ele reconhece a si proprio como sendo alvo de
julgamentos na época complicada de sua jovem adultez quando fala sobre as dificuldades que
imagina como sendo muros altos 0 que, portanto, o leva a ndo promover 0 mesmo tipo de
julgamento para terceiros, pois estaria sendo, considerando a sua visao sistematica de insercao
dentro de uma rede presente, pretérita e futura de pessoas, injusto consigo préprio. Essa
reflexdo pode ser exemplificada pelo trecho a seguir, em que Sédriky comenta sobre um dia
gue 0 marcou na memdaria ao ver um indigena como vendedor ambulante no centro da cidade,
anos antes de ser selecionado como aluno da Educacéo de Jovens e Adultos:

e eu fiquei olhando e me lembrando da aula de histéria, bah, a pessoa nessa
situacdo, né? Poderia estar numa situacdo bem melhor, porque se fosse olhar
para origem do povo brasileiro, essa pessoa teria que ser honrada, e ndo estar
numa sinaleira, ndo que ndo seja digno, mas é um servi¢o que a gente sabe que a
condicao financeira de quem faz esse tipo de trabalho é muito precaria, né? Entéo eu
vejo assim que ela poderia ter pelo menos um estilo de vida melhor. Ao invés de estar

ali, sabe? N&o dei moeda para ela, naquele, naquela ali, naguele momento, porgque ndo
tinha possibilidade, mas me levou a pensar, entendeu?

Percebemos, portanto, o quanto essa relagdo entre o conhecimento escolar e a
reformulacéo de conceitos proprios da sua vida nao é privilégio da posi¢cdo que Sédriky ocupa
atualmente como aluno de EJA, mas sim é constitutiva da sua forma de interacdo com o
mundo. Dessa forma, o conhecimento escolar o levou a concretizar um sentimento de
humanizacdo em relacdo aquela pessoa que visivelmente estava em uma situacdo precaria.
Assim, seja através da personalizacdo do conhecimento escolar, através de ensinamentos
cristdos ou por uma prépria maneira de interagir com as pessoas do seu ambiente, Sédriky as
delega valor simplesmente por serem humanas, 0 que se relaciona com a visdo que ele
construiu de si proprio apés o periodo que conceitua como “rebeldia”. Assim, considerando
também uma subjetividade social que desumaniza as pessoas e as delimita as suas condic¢oes

financeiras, tanto positiva quanto negativamente, Sédriky, através da sua visao sistematica,
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da sua humildade e do entendimento de que todos fazem parte da roda da humanidade e
das criacbes de Deus, produz caminhos alternativos em relagdo a sua visdo tanto de
terceiros quanto de si proéprio.
Essa reflexdo e esses indicadores se expressam em uma caracteristica de empatia e
humildade em Sédriky, como podemos observar no trecho de conversa a seguir:
Sao bons, até o que menos sabe, mas naquilo que ele faz, ele faz bem, entendeu? O
bem eu ndo vou atribuir s6 a desenvolver novas coisas, mas também naquilo que faz,
entendeu? Mesmo que seja menos do que eu, menos do que o outro, mas naquilo que

ele faz, ele é bom, ele é dedicado, todos sdo dedicados, entdo nesse sentido que eu
vejo que meus colegas, eles sdo bons naquilo que fazem, todos.

Inicialmente, percebemos o quanto que Sédriky reformula o que se conceitua
socialmente como “ser bom” no trabalho, € o expande ndo somente para a produ¢do de coisas
novas, mas também no campo em que a pessoa realiza a atividade, o que se relaciona
intimamente com a concepcao teorica de criatividade aqui desenvolvida e analisada. Dessa
forma, percebemos o quanto que a concepgao da humanizacgdo de Sédriky se expressa em uma
empatia com a sua condicdo e com a condicdo do outro, por justamente perceber a
individualidade de cada um, indo de maneira contraria ao sentido negativo de
individualizacdo das classes mais baixas discutido anteriormente. Portanto, percebemos o
quanto que Sédriky, ao se ver como integrado em uma rede de pessoas maior que ele, se
percebe e cria uma visdo de si mesmo na diferenca e na semelhanca com o outro, e,
portanto, consegue edificar a si préprio e ao outro através dos seus ensinamentos tanto
biblicos quanto relacionados ao conhecimento formal da escola. Essa reflexdo pode ser

reforcada pelo trecho de conversa a seguir:
O meu trabalho é pouco remunerado porqué, claro, é pago pelo sindicato. E
justamente pago pela lei trabalhista. Eu sou pago pelo que eu, a profissdo que eu
exer¢o. Porém pelo fato de eu ser “treceirarizado” eu ndo ganharia aquilo que o
meu... O ndo ganho aquilo que verdadeiramente vale o meu trabalho. Entdo por isso
que eu considero ele mal remunerado. Ou pouco remunerado. Porém, o meu

trabalho néo é o pior do mundo, né. Eu acho que juntar papeldo, juntar latinha é
pior que o meu. E entre outros né.

A avaliacdo que Seédriky faz do seu trabalho evidencia o quanto que ele ndo se
contenta com uma avaliacdo simples, mas sim procura comparagdes, semelhancas e
diferencas com outros tipos de emprego para conceituar efetivamente a sua avaliagdo do seu,
sendo, portanto, sempre bastante moderado na sua fala. Assim, reforcamos o0 quanto que uma
visdo de humanizacdo do outro se relaciona a sua prépria humanizacdo, promovendo uma
tensdo com a subjetividade social e se expressando em uma pratica de empatia com o contexto

em que se insere e, dessa forma, criamos a hipdtese de que, através desse processo e nas
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situagdes em que isso € possivel, Sédriky produz sentidos subjetivos relacionados a sua
condicdo de sujeito gerador e promotor de rupturas gerativas.

Considerando todos os indicadores expressos, discutidos e reforcados e as hipoteses
criadas, construimos uma ultima hipotese sobre o fendmeno estudado: o posicionamento
criativo de Sédriky em relacdo a aprendizagem, seja no contexto formal da escola, no
contexto do trabalho, nos espagos religiosos ou na sua prépria trajetoria de vida, se
expressa como uma relacdo intima com a aprendizagem. Ou seja, conceituamos a relacdo
intima com a aprendizagem como sendo o quanto que o individuo, ao aprender, utiliza o
conhecimento para construir uma visdo positiva de si, 0 entendendo como um aspecto
constitutivo das suas personalidades. Entendemos que essa é uma reflexdo central da Teoria
da Subjetividade, mas para alunos da Educacdo de Jovens e Adultos isso toma outros
contornos pelo tensionamento necessario com a subjetividade social para que eles se vejam
enquanto sujeitos, ou a0 menos produzam sentidos subjetivos relacionados. Dessa forma, em
Sédriky, essa relacdo intima com a aprendizagem perpassa 0 entendimento dos mais minimos
detalhes do conhecimento para conseguir concretizar uma visao final do conteddo, o que é
perpassada por uma atitude de constante questionamento, argumentacdo, confrontacdo e
personalizacdo do contelido. Dessa forma, essa relacéo intima se torna ainda mais vigorosa ao
percebermos o quanto a aprendizagem de Sédriky se relaciona a uma visdo positiva tanto de
individualizacdo quanto de coletivizacdo do conhecimento, sendo perpassada pela

humanizacdo de todos as pessoas que a compdem.

5.2.3 Principais construcgdes parciais

Como forma de sintese parcial sobre a configuracdo subjetiva e as expresstes da

criatividade em Sédriky, apresentamos 0s seguintes topicos:

1) A imaginagdo, para Sédriky, o possibilita vivenciar quase que materialmente outras
situacOes de vida, o que o permite produzir outros caminhos subjetivos acerca de si
mesmo;

2) A argumentatividade de Sédriky em todos os contextos em que se implica se
caracteriza como expressdo da sua criatividade. Dessa maneira, a argumentatividade
mobiliza aspectos da sua personalidade ao se relacionar com um posicionamento de busca
constante pelo conhecimento e uma visdo sistematica do mundo, que, através da
imaginacdo e da reflexdo do pensamento, se aprofunda nos questionamentos acerca do

assunto que esta focalizando;
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3) A criatividade de Sédriky, se relacionando a implicagdo emocional que ele cria em
relacdo ao contexto em que se insere através da imaginacdo como materializacdo de
situacOes, perpassa a possibilidade de ele intervir positiva e humildemente em uma rede
imaginaria de pessoas que serdo impactadas com a sua intervencao, reforcando a sua
preocupacao com o coletivo, que se relaciona com um alto nivel de individualizagdo na
sua viséo de si.

4) O posicionamento de Sedriky na época da sua vida que conceitua como “‘supera¢do
da rebeldia”, e em especial na escola biblica, toma contornos de aprendizagem criativa.
Sédriky essencialmente personaliza os ensinamentos discutidos no espaco coletivo através
de uma mudanca ativa nos seus padrdes de vida e de entendimento de si, constituindo-os
como aspectos da sua propria subjetividade, inclusive ressignificando aspectos que
considera positivos da sua trajetoria anterior. Além disso, se posiciona de uma maneira
confrontativa com o que é ensinado na escola biblica, tomando como pardmetro da sua
acao justamente os fundamentos que sdo defendidos por todos. Dessa forma, produz
caminhos subjetivos alternativos e inclusive descobre aspectos novos de si proprio, como
a capacidade de ensinar. Assim, pode produzir sua propria visdo em relacdo aos
fundamentos e em relacdo a verdade e perpassar para o coletivo de pessoas em que se
insere;

5) O posicionamento de Sédriky em relacdo a subjetividade social é um tensionamento
criativo que procura, tanto em espacos formais de trabalho quanto em espacos informais
em que ndo ha obrigatoriedade nenhuma, utilizar a imaginacdo e sua inclinacdo a
aprendizagem como instrumentos de ressignificacdo da atividade que é obrigado ou que
escolhe realizar para, assim, produzir sentidos subjetivos associados a condicao de sujeito,
em relacdo a uma subjetividade social que tanto argumenta contra;

6) O posicionamento de Sédriky em relagdo a aprendizagem escolar se relaciona com
0s preceitos da aprendizagem criativa de Mitjans Martinez, além do tensionamento a
subjetividade social necessario para tal. Entendemos que € na tensdo entre a subjetividade
social, o conhecimento escolar formal, o conhecimento cotidiano e a viséo positiva de si
que Sédriky se coloca como produtor de conhecimento, relacionando conceitos e
promovendo dialogos originais tanto em sala de aula quanto nos espacos religiosos ou
somente consigo, na natureza.

7) O posicionamento criativo de Sédriky em relacdo a aprendizagem, seja no contexto
formal da escola, no contexto do trabalho, nos espagos religiosos ou na sua prépria

trajetéria de vida, se expressa como uma relacdo intima com a aprendizagem,
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especialmente nos tensionamentos necessario com a subjetividade social para que ele se

veja enquanto sujeito, ou a0 menos produza sentidos subjetivos relacionados.
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6 ANALISE INTEGRATIVA DOS CASOS

Neste capitulo desenvolvemos uma anélise integrativa dos dois casos analisados,
procurando pelas semelhancas e diferencas para a construcdo sintetizada da informagéo sobre
0s processos de aprendizagem relacionados a criatividade na Educacédo de Jovens e Adultos e
para a discussdo dos objetivos delimitados para a pesquisa. Assim sendo, num primeiro
momento analisamos em comparacao os dois casos e, em um segundo momento, procuramos
realizar algumas reflexdes sobre os impactos desses resultados para o entendimento da EJA
como uma modalidade idiossincratica da Educacdo e para o trabalho pedagdgico nessa etapa.

Percebemos, tanto em Sédriky quanto em Eutanasio, uma implicacdo bastante grande
na pesquisa, tanto em disponibilidade (muitas vezes faziam esforcos grandes em relacdo a
flexibilidade de horario no trabalho) quanto em envolvimento com as reflexdes e atividades
propostas. Dessa forma, percebemos indicadores da criatividade e a imaginacdo como funcdes
de desenvolvimento subjetivo, ou seja, para Sédriky, construimos a hipdtese de que a sua
imaginacgdo o possibilita vivenciar quase materialmente outras situages de vida, o que o
permite produzir outros caminhos subjetivos sobre si mesmo. J& para Eutanésio, a partir da
compreensdo da ruptura que a demissdo do seu antigo emprego na madeireira causou nos
sentidos subjetivos relacionados a sua valorizacdo propria e a sua poténcia criativa,
percebemos o quanto que a sua postura em frente a essa questdo Sa0 processos criativos
perpassados por algum grau de consciéncia sobre a necessidade e metodologia dos mesmos e
se relacionam com a aprendizagem ao fragilizarem ou reforcarem sua confianca na posicao de
aluno autbnomo e criativo, condicao que esta sendo revisada pela sua experiéncia na EJA.

Dessa forma, percebemos, inicialmente, o aspecto funcional da criatividade que
argumenta Mitjans Martinez (2012), considerando que o saldo da atividade criativa, nesses
aspectos, é o desenvolvimento subjetivo do préprio individuo que realiza a atividade criativa.
Além disso, percebemos o quanto que, em Sédriky, h& maior presenca explicita de processos
imaginativos, enquanto em Eutanasio esse processo é mais voltado a atitudes criativas que se
relacionam com a producéo de sentidos subjetivos importantes para a sua visao positiva de si
proprio. No entanto, percebemos que nos dois casos ha uma disposicdo grande de reflexao
sobre a propria vida atual, passada e futura, o que se configura, portanto, como uma expressao
da criatividade em alunos da Educacédo de Jovens e Adultos.

Além disso, como processos criativos relacionados ao contexto da escola, mas fora do
espaco educacional formal, percebemos que o posicionamento criativo dos individuos
perpassam varios ambitos de suas vidas, evidenciando o quanto a criatividade tem, em

esséncia, um viés personoldgico, como discute Mitjans Martinez:



224

A esséncia da nossa proposicdo fundamenta-se em considerar a criatividade como
expressdo da personalidade em sua funcdo reguladora, como expressdo de
configuracbes personoldgicas que, mediatizadas ou ndo pela acdo intencional do
sujeito, desempenham um papel substancial na determinacdo do comportamento
criativo (MITJANS MARTINEZ, 1997, p. 57).

Em Eutanasio, percebemos que as atividades criativas se relacionam a construcao de
uma familia dentro dos seus proprios conceitos e as reformas em casa com a finalidade de
trazer mais conforto e economia para a familia. Ja em Sédriky, esses processos se relacionam
a escola biblica que frequentou e ao seu trabalho como pintor predial. Percebemos o quanto
gue, nesses posicionamentos, em ambos 0s casos estdo presentes a personalizacdo da
informacdo, a confrontacdo com o dado e a producédo de ideias novas, que se relacionam, em
Eutanasio, ao bem estar da familia e, em Sédriky, ao reconhecimento de si e de terceiros como
individuos de valor. Assim, percebemos mais um elemento de aproximagdo entre os dois
casos, que se explicita pela importancia do coletivo para a implicacdo na atividade criativa,
sendo esse o0 saldo da atividade criativa.

Portanto, construimos a ideia de que as atividades criativas fora da escola e
relacionadas a aprendizagem desses participantes tem um elemento central de tensionamento
com a subjetividade social, além de serem perpassadas pela personalizacdo, confrontacdo e
producdo de algo novo. Relacionado a isso, essa atividade criativa toma outro contorno
importante quando se considera o saldo positivo para o contexto em que estdo inseridos; em
outras palavras, a depender da importancia que as pessoas do contexto tém para o individuo,
se familia ou colegas de religido, o individuo mais ativamente se implica na atividade criativa.
Assim, a atividade criativa fora da escola se relaciona a producdo ativa e intencional de
sentidos subjetivos relacionados a condicdo de sujeito, e a producdo ativa de espacos em que
isso seja possivel.

Em relacdo ao espaco da escola, a posicao criativa de Eutanasio se relaciona ao quanto
que ele entende o estudo e esse espaco como uma possibilidade de desenvolvimento
subjetivo, o que consideramos como tal pela expressdo de caminhos alternativos que realiza
em relacdo a sua concepgéo de colégio e de aprendizagem, a sua depresséo e a subjetividade
social que preconiza alunos da EJA como marginalizados. A criatividade de Eutanasio na
escola se relaciona a personalizagdo do dado, & uma postura de confrontagdo com o
estabelecido e a producdo de ideias novas, que articulam novas visfGes sobre a sua vida
cotidiana. Além disso, se expressa em uma relacdo intima com a aprendizagem, que se
configura nele como um cuidado afetuoso com a aprendizagem e aperfeicoamento da escrita.

Ja em Sédriky essa relagdo intima com a aprendizagem se expressa em uma producdo de
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sentidos subjetivos que tensionam a subjetividade social em relacdo a sua raca e classe; ou
seja, 0 quanto que ele utiliza o aprendizado de aula e o recontextualiza para essa producéo.
Percebemos, também, como a relacdo de afeto com os colegas e professores é uma questdo
importante para o posicionamento criativo desses alunos, que em Eutanasio se expressa em
uma atitude e ajuda com seus colegas e, em Sédriky, de dialogo construtivo.

Nesse sentido, a articulagéo entre o conhecimento formal da escola e o conhecimento
cotidiano também ¢é uma questao central para o posicionamento criativo desses alunos em sala
de aula. Essa articulacdo ndo necessariamente vem de questdes colocadas pelos professores,
mas sim de espacos em que essa reflexdo é permitida, desenvolvida e possibilitada, mesmo
que ndo seja essa a intengdo principal da atividade pedagdgica. Portanto, construimos as
hipbteses de que é nessa tensdo entre o conhecimento formal e o informal que Sédriky produz
conhecimento e que Eutanasio reformula suas questdes pessoais de vida, gerando, também,
um conhecimento sobre si mesmo. Assim, percebemos o quanto que esse tensionamento entre
os “tipos” de conhecimento é produtora de sentidos subjetivos relacionados a condi¢do de
sujeito e, portanto, ao tensionamento da subjetividade social. Dessa forma, percebemos que,
para a EJA, a ideia de personalizacdo do dado toma uma importancia maior pelo
tensionamento entre os tipos de conhecimento.

N&o percebemos os alunos sendo mais ou menos criativos em um contexto ou outro, 0
que reforca o quanto que a criatividade é um elemento personoldgico e, dessa forma, se
expressa no espago em que 0 sujeito se sentir implicado emocionalmente. Além disso,
percebemos que a aprendizagem criativa, em se tratando de EJA, pode ser expandida e se
relacionar a outras aprendizagens que ndo a escolar formal, como a aprendizagem de
conteidos religiosos ou relacionados a construcdo civil e reformas. Nesse sentido, se
expandida as concepcdes de aprendizagem criativa em EJA, um elemento se torna importante
de ser adicionado: o tensionamento a subjetividade social, que cria sentidos negativos de
marginalizacdo e subjugacdo dos alunos de EJA. Dessa forma, evidentemente, tanto a
aprendizagem escolar formal quanto a aprendizagem informal tomam importancia ao
tensionar a subjetividade social; no entanto, para a aprendizagem informal isso toma outros
contornos e graus de importancia ao mobilizar o individuo em um grau maior de importancia
e de tempo despendido na sua trajetoria de vida adulta. Além disso, a aprendizagem no
trabalho ou na familia também toma uma maior importancia pelo valor social que esses dois
elementos tém para as classes de Eutanasio e de Sédriky. Nessa l6gica, o trabalho e a familia

s8o questdes centrais em suas vidas.
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As configuraces criativas dos dois perpassam a implicacdo emocional com o espaco
em que estdo e com a preocupacdo com o coletivo. Além disso, perpassa a producdo vital de
sentidos subjetivos relacionados a condicdo de sujeito. Sédriky tem maior presenca de
processos imaginativos que o colocam em uma posi¢do de importancia em uma rede de
pessoas criadas por Deus, enquanto Eutanasio se relaciona com uma posi¢éo proativa com o
contexto. Nesse sentido, em ambos percebemos a produgdo de sentidos subjetivos
relacionados a individualizagdo, autoconfianca, visdo de futuro e autodeterminagdo; em
Sédriky, mais voltados ao tensionamento com a subjetividade social, e em Eutanasio, a
superacdo da depressdo. Dessa forma, entendendo a importancia desses elementos,
percebemos a importancia de criar espagcos pedagdgicos, enquanto professores, para o
desenvolvimento dos mesmos.

Com essa configuracao, percebemos que a expressao da criatividade em Eutanasio se
relaciona ao Projeto de Investigacdo e aos desdobramentos que promove em relacdo as
discussdes sobre racismo na escola e no espaco da familia, enquanto em Sédriky se expressam
em uma argumentatividade e um posicionamento critico em relacdo ao contexto em que se
insere. Além disso, a criatividade dos alunos se expressa também em uma relacdo intima e
visceral com a aprendizagem, por ser ela que justamente promove a producdo de sentidos
subjetivos relacionados a condi¢cdo de sujeito em uma sociedade que constantemente tenta
argumentar o contrario.

Essas consideracdes integrativas entre 0s casos analisados nos levaram a questionar as
caracteristicas da EJA enquanto modalidade idiossincratica da Educacdo Basica e 0s aspectos
relacionados a ela. Inicialmente, percebemos a necessidade de refletir sobre a subjetividade
social do mercado de trabalho que toma, para a EJA, outras proporc¢des importantes de serem
pontuadas. O publico da EJA é composto por, majoritariamente, trabalhadores e trabalhadoras
de cargos subalternos, sobre quem a ideia mercadoldgica de descarte tem mais peso. Dessa
forma, é também um puablico que procura muito retomar os estudos para poder melhorar o
salario ou, ainda, procurar outras possibilidades de atuacdo pela situacdo de desemprego. No
Brasil, 0 desemprego tem uma taxa de 13,1%, segundo o IBGE (2018)*. A prépria OMS
(Organizagdo Mundial de Saude) discute quais sdo as relacfes entre crise econdmica, doencas
mentais e suicidio e, considerando um pais como o Brasil que, atualmente, tem politicas ainda
mais focadas em terceirizacdo e privatizacdo de empresas, elementos que ja

comprovadamente aumentam o desemprego, a questdo se agrava. Portanto, ha uma relacdo

9 Informacio disponivel em; https://gl.globo.com/economia/noticia/2018/11/29/desemprego-recua-para-117-
em-outubro-mas-ainda-atinge-124-milhoes-de-pessoas-diz-ibge.ghtml. Acesso em 26/01/2019
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importante de ser estabelecida entre o desemprego e a Educacéo de Jovens e Adultos através
de uma perspectiva da subjetividade, pois sédo questdes que impactam na visdo de si que tem o
aluno e da sua capacidade, questdes que sdo importantes para que a aprendizagem aconteca de
maneira satisfatoria e promova outros caminhos subjetivos para que se supere essa
subjetividade social de descarte no mercado de trabalho.

Da mesma forma, mesmo ndo estando desempregado, o aluno de EJA, seja ele jovem
ou adulto, é marcado socialmente pelo trabalho em uma perspectiva econémica, simbdlica e
politica, e entender o entrelacamento entre esses trés ambitos do trabalho é essencial para se
pensar em estratégias pedagdgicas para discutir essas tematicas em aula. Nesse sentido,
refletimos sobre a importancia da EJA enquanto modalidade escolar ter um olhar sensivel a
essas questdes em uma perspectiva de acompanhamento mais centralizado da equipe de
gestdo e orientacdo educacional da escola. Evidente que, em uma visdo utopica, todos alunos
teriam um acompanhamento psicoldgico constante, mas, para a EJA, essa necessidade se
apresenta maior pelas mdltiplas demandas de familia, trabalho, desemprego, mercado
neoliberal, desigualdade social que, subjetivamente, apresentam um grau de relagdo com os
processos de aprendizagem.

Nesse contexto, refletimos sobre a criatividade na Educacdo de Jovens e Adultos e
suas relacbes com a subjetividade social. Evidente que a aprendizagem criativa e 0s
posicionamentos criativos perpassam os elementos discutidos nos capitulos teéricos, mas um
aspecto novo se faz presente: a criatividade, tanto no contexto de sala de aula quanto em
tantos outros contextos de vida, toma um importante elemento de criacdo subjetiva para o
tensionamento e possivel superacdo da subjetividade social de marginalizacdo e
desvalorizacdo das classes mais baixas. Ou seja, um aluno de EJA criativo néo
necessariamente ira demonstrar grande grau de reformulacéo do contetdo, de questionamento
da veracidade, de problematizacbes, mas essencialmente ir4 utilizar o conhecimento
adquirido, evidentemente de diferentes formas pelo carater complexo e individualizado da
subjetividade e, portanto, da criatividade, para demonstrar 0 quanto que ele é capaz de
produzir, por ele proprio, caminhos alternativos a subjetividade social. Por exemplo, a atencdo
e importancia que Eutanasio da as regras gramaticais ndo essencialmente se caracteriza como
uma atitude néo criativa, mas, considerando o quanto que ele recontextualiza essas regras para
se reconhecer como sujeito produtor de rupturas no mundo, como sujeito ativo que coloca
suas ideias a prova de terceiros, € que esta a dimensdo criativa da atitude. Assim, a
ressignificacdo da importancia do estudo para além de uma necessidade pratica e material é

um ponto importante de ser considerado pedagogicamente; ou seja, 0 quanto que nds,
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enquanto professores, podemos criar espagos para que essa ressignificacdo seja possivel e
promovida nos alunos. Dessa forma, essa concepcgdo aberta, processual e potente de
aprendizagem evidencia o quanto a visao de futuro em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos néo se relaciona somente ao Ensino Superior ou a cargos maiores nas empresas, mas
também com o quanto os alunos se acreditam potentes para irem além do estado atual, seja
quais forem os pardmetros. Essa concepcdo aberta e processual de aprendizagem também
inclui a aprendizagem fora da escola e a articulacéo entre esses dois espagos.

Portanto, para os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, € central a possibilidade de
aprendizagem de um tipo de conhecimento que serviria de ponte para uma avango social (seja
na posi¢do hierarquica no trabalho, no avanco para o Ensino Superior ou na sua visao positiva
de si) que, de outra forma, ndo seria possivel de ser acessado. Assim, a transgressao criativa
da EJA se relaciona também a quanto que eles se apropriam desse conhecimento tradicional e
elitista e o utilizam para produzir uma visdo de futuro positiva de si. Dessa forma,
considerando uma subjetividade social que marca negativamente o coletivismo e a
individualidade para classes mais baixas, ou seja, que delega os problemas sociais somente
aos individuos e ndo reconhece a forca do coletivo, ressignificar a coletividade e a
individualizacdo como aspectos positivos de si proprio sdo elementos importantes para se
discutir pedagogicamente a EJA; em outras palavras, o reconhecimento desses alunos pela
escola e pelos professores como sujeitos individuais com aspiracGes e trajetdrias individuais
que sejam discutidas, reformuladas e validadas em sala de aula e, por outro lado, o
reconhecimento desses individuos como turma tanto pelos professores quanto por si proprios,
seja dentro do seu préprio nucleo ou em relagdo ao contexto maior da escola como um todo.

Assim, o que Bell Hooks (2013) argumenta como “comunidades de aprendizagem”
tomam aqui outro contorno importante. E senso comum que as criancas facam amizade com
mais facilidade que os adultos, por estarem “menos influenciadas pela sociedade, seus
preconceitos e maldades”. Assim, os adultos teriam mais julgamentos entre si, influenciados
pela subjetividade social capitalista de competicdo entre iguais, o que dificultaria novas
amizades sinceras. Assim, em uma sala de aula tdo heterogénea como a da EJA, em que
convivem pessoas de 18 a 60 anos, ja empregadas ou ndo, com familia formada ou néo, a
amizade seria entdo mais dificultada ainda pelas diferencas mais polarizadas entre os alunos.
No entanto, o vinculo entre iguais, no caso alunos em contraposicdo com funcionarios ou
professores, € de extrema importancia para o vinculo dos alunos com o processo de

aprendizagem e para o seu desenvolvimento subjetivo. Assim, € mister a escola criar espacos
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em que esse vinculo seja possivel, entendendo-o como um elemento inclusive do curriculo
oculto da instituicdo.

A teoria sobre Educacdo de Jovens e Adultos ja evidencia uma grande marginalizacdo
da modalidade ndo somente na concepcao da sociedade, mas também no espaco da escola: ela
acontece a noite, raramente a tarde, em um espaco longe das outras turmas, sem intervalo com
0s outros colegas. Assim, a EJA se torna marginalizada no seu proprio espago de atuagéo,
contribuindo ainda mais para a sensacao de “sobra” dos alunos. Dessa forma, a reflexao de
Eutanésio traz importantes reflexGes para essa questdo, evidenciando o quanto a interacéo
entre modalidades de ensino pode ir muito além de uma interacdo fisica, mas de
compartilhamento de atividades. A EJA se integrar ao espaco da escola pode ser através de,
somente, uma exposic¢do de trabalhos para que os alunos de outras séries conhecam esses
alunos, saibam quem sao seus colegas e os identifiguem engquanto alunos e individuos.

Nesse sentido, considerando as reflexdes e indicadores construidos a respeito da
insercdo que Sédriky promove em uma rede imaginaria de pessoas que considera desde seus
antepassados até pessoas com quem ele futura e possivelmente se encontrard, essa
comunidade de aprendizagem da EJA ndo necessariamente € composta somente de colegas,
mas também de familiares vivos ou ndo, para também se recriar um vinculo com uma
ancestralidade possivelmente ja esquecida, principalmente com alunos negros e alunas negras,
a quem o conhecimento de seus ancestrais foi historicamente negado, como ja discutido.
Além disso, refletimos sobre a necessidade de criar ambientes e situacbes em que os alunos
se percebam enquanto individuos que tém um futuro e com muitas outras possibilidades de
interacdo pessoal, ainda mais com a escolaridade expandida. Assim, se reformula o conceito
de coletividade para uma classe social a quem isso histérica e socialmente foi dificultado e,
nesse sentido, se possibilita também uma reformulacéo da individualidade de cada um.

E comum ouvirmos que a EJA é um grande “churrasco de familia”; ou seja, muitos
dos alunos estudam junto com seus filhos, irmaos ou primos, 0 que traz questbes familiares
para o contexto da sala de aula de formas diferentes que na modalidade regular. E consenso
entre muitas pesquisas e teorias sobre a Educacdo de Jovens e Adultos discutidos no capitulo
do Estado do Conhecimento que um dos motivos pelos quais os alunos entram nessa
modalidade, principalmente os alunos mais velhos, é para poderem se adequar as novas
exigéncias do mercado de trabalho e, assim, conseguir um aumento de salario ou de
aposentadoria e, consequentemente, uma melhora de vida para suas familias, que os acolhem
ou afastam em relacgdo a essa decisdo. No entanto, analisando essas questfes a partir de uma

perspectiva da subjetividade, as questdes tomam outra qualidade. Ou seja, para o Eutanasio,
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por exemplo, a familia é tdo importante que € constitutiva da sua subjetividade e, em adicdo a
necessidade social de saldrios cada vez maiores para acompanhar o aumento do mercado
nacional e a relacdo entre criacdo da familia e criatividade discutida anteriormente, a relacdo
entre 0 aluno de EJA e a familia € mais complexa. Por 6bvio, ndo tiramos razdo de nenhuma
teoria ou estudo em relacdo a familia e EJA, mas, por outro lado, evidenciamos o quanto uma
visdo através da subjetividade é importante para entender a complexidade dessas questdes.
Assim, mesmo nao sendo objetivo deste trabalho, as questdes entre escola e familia, que séo
consideravelmente estudadas quando se trata da Educacdo Regular, seriam importantes de
serem mais entendidas em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos por, justamente, 0s pais
estarem na condicdo de alunos, e ndo os filhos.

E importante, portanto, considerar, dentro do espectro da aprendizagem criativa, um
espaco ndo-escolar como espaco de criatividade na aprendizagem para se pensar a Educacao
de Jovens e Adultos enquanto modalidade idiossincratica de Educagdo. Entender isso é
entender o aluno como produtor da sua propria realidade sem a necessidade de passar por um
ambiente escolar para tal; ou, ainda, sem a necessidade de mediacdo de um/a professor/a.
Assim, o pressuposto da teoria pedagdgica em EJA de colocar o aluno como protagonista de
seus processos toma outra qualidade ao se considerar que, subjetivamente, esses alunos se
valorizam em relacdo aos seus processos cotidianos de acdo, seja em relacdo ao trabalho, a
familia ou a falta de algum deles. Eles se responsabilizam, reconhecem, produzem
subjetivamente caminhos que reforcam ou refutam a subjetividade social em relacdo as suas
visdes de si. Dessa forma, reconhecer os alunos de EJA enquanto sujeitos de direitos, como
coloca Arroyo (2007) e tantos outros discutidos, € os reconhecer, também, como sujeitos
dotados de uma capacidade subjetiva de alto grau de criacdo. Isso ndo significa retirar do
professor a influéncia que pode ter a sua visdo em relacdo ao aluno, no sentido de
“desconsiderar as implicagdes possiveis ja que oS alunos tém uma visao positiva subjetiva de
si”, mas alertar para uma outra visdo de condicdo de sujeito desses alunos que sao,
efetivamente, donos dos seus processos de aprendizagem em qualquer ambito em que se
coloquem.

Dessa forma, é papel da escola a tarefa de articular essa valorizagdo subjetiva da
trajetdria com a valorizacdo da aprendizagem no ambiente escolar, e isso significa promover e
criar espacos pedagogicos para que 0s sentidos subjetivos relacionados a criatividade sejam
desenvolvidos para que, realmente, se promova o desenvolvimento de uma condi¢do de
sujeito de si, que é, efetivamente, a utopia de todo educador de jovens e adultos. Essa

proposta pedagdgica perpassa a criacdo de espagos de compartilhamento de saberes, de
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investimento na capacidade do aluno, de desenvolvimento da confian¢a, da auto viséo
positiva, da visdo de futuro, visdo critica, do senso de comunidade, de ressignificagdes do
conteddo escolar, de desdobramentos; tudo sem perder o horizonte de reconhecimento, além
da valorizacdo, desses movimentos dos alunos em outros espacos de vida; assim, sera
possivel, tanto para os alunos quanto para os professores, promover uma articulacdo de
saberes sem imposi¢do de nenhum dos lados. Em outras palavras, as relagdes entre os saberes
serdo mais significativos se forem de criagdes proprias dos alunos, mas temos, enquanto
professores e pesquisadores, a tarefa de pensar no ambiente em que isso estd acontecendo, se
a aprendizagem estd sendo promotora também de caminhos subjetivos para que essa
articulacdo seja possivel.

Como aponta Goulart (2017), tratando do processo de institucionalizacdo do sujeito
em um Centro de Atencdo Psicossocial na perspectiva da Teoria da Subjetividade, € para isto
que o trabalho educativo (seja no espago que acontecer, na escola, em uma instituicdo de
salde ou no contexto cotidiano de vida) serve: para o favorecimento da emergéncia de
sujeitos para atuarem no tecido social. Isso envolve muito mais do que o professor e o aluno
em sala de aula, mesmo eles sendo o centro da acao; por isso a importancia de entender como
se configuram, para o aluno, esses outros agentes dentro do processo educativo. Nesse
sentido, € interessante também pensar nas concepcdes de aprendizagem dos professores e o
quanto que elas sdo promotoras desses espagos.

E importante, portanto, entender a criatividade e a imaginacdo na EJA como
possibilidades de superar uma subjetividade social que oprime a classe a que pertencem 0s
alunos, em um movimento de ruptura constante por parte deles, o que nos coloca em uma
posicao de repensar as formas com que a aprendizagem escolar promove espagos de ruptura
em consonancia com as rupturas da aprendizagem informal, e o quanto a rigidez da EJA como
espelho da escolaridade regular pode ter parte nessa dificuldade. Evidente que a proposta
empreendida neste capitulo do trabalho ndo pretende construir um manual pedagdgico sobre a
pratica docente em Educacao de Jovens e Adultos, até por que isso fugiria aos objetivos desta
dissertacdo, mas sim promover reflexdes sobre a necessidade de se considerar o dmbito
subjetivo dos alunos para o trabalho pedagdgico a partir dos achados na constru¢do da
informacdo. Dessa forma, percebemos, acima de tudo, que ser docente e aluno de EJA é um
processo muito complexo em que muitos aspectos da vida individual e social tomam parte e
gue, essencialmente, devem ser considerados para o trabalho pedagdgico caso se queira que as

utopias em relacdo a EJA se tornem mais proximas da realidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Inicio as consideracdes finais dessa dissertagdo com uma caracterizagdo do meu
percurso nesses dois anos: imersdo. Reconheco que esse é o final de uma trajetoria ainda
iniciante na vida académica, o que pode soar soberbo ou diminuto para professores ou colegas
com trajetorias maiores tanto em tempo cronoldgico quanto em producdo, mas a Teoria da
Subjetividade que embasa esse trabalhno me acompanha nessa reflexdo, pois justamente séo os
processos que nos mobilizam subjetivamente, que se relacionam com a nossa emocionalidade,
que sdo os mais significativos para nossa trajetoria de vida. Nesse sentido, esse topico de
considerac@es finais se dividira em trés partes: em primeiro lugar, uma avaliacdo da minha
trajetoria no curso de Mestrado em Educacdo, da qual essa dissertacdo € somente um pedaco;
em segundo lugar, um fechamento deste trabalho com retomadas dos pontos principais e, em
terceiro lugar, consideracdes que poderdo expandir esse trabalho em futuros artigos, teses ou
dissertacdes.

Em primeiro lugar, portanto, considerando o teor da minha avaliagdo da trajetoria no
curso do Mestrado em Educagdo, tomo algumas liberdades de escrita que avalio como
necessarias para uma escrita mais intima, tal qual foi minha trajetéria. Como descrito na
introducdo deste trabalho, ndo sou oriunda academicamente da area da Educacdo, somente
indiretamente: venho da Letras que, mesmo sendo um curso de licenciatura, apresenta muitas
lacunas quanto a isso. Dessa forma, iniciei no Mestrado em uma area diferente que fiz questdo
de entender o0 maximo possivel para alinhar um projeto que mais me mobilizasse. Em um
evento no inicio do ano, participando como organizadora, presenciei uma palestra do
professor Gonzéalez Rey que me apresentou a Teoria da Subjetividade no campo da Educacao.
Essa palestre e as discussfes relacionadas a Teoria da Subjetividade nos encontros do
NEPAPI me foram definidores para escolher essa perspectiva para minha dissertacao. Por ser
uma teoria que discute as interrelagdes entre subjetividade social e individual, me apaixonei -e
foi um teor de apaixonamento mesmo- pelas discussdes e entrei nesse vasto e complexo
campo tedrico. Escolhi seguir por esse caminho, o que me demandou um mergulho tedrico
muito grande para compreender todas as especificidades da teoria para um bom trabalho
académico, o0 que sempre é um requisito para as minhas escritas.

Dessa forma, considerando o mergulho necessario na teoria e o trabalho de campo que
me mobilizou durante um semestre, quatro noites/tardes por semana, a dificuldade de me
inserir em um campo bastante desconhecido e a busca por um trabalho qualificado tornaram
essa dissertacdo alvo dos meus pensamentos e emocdes muitas horas no dia. A implicacdo no

campo de pesquisa foi muito grande tanto pelo tempo cronoldgico que passei na escola quanto
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pelas implicacbes tedricas de participacdo no campo empirico de dialogo com o0s
participantes, vinculo significativo, participacdo imersiva. Posso dizer, com certeza, que
ficamos marcados, tanto eu quanto os participantes, nas vidas uns dos outros. Assim, a
trajetdria de escrita dessa dissertacdo até o produto final foi de muita implicacdo emocional de
minha parte, o que me leva a iniciar minhas consideragdes finais dessa maneira. Tanto foi a
demanda da dissertacdo que, dentre outras atividades, ndo consegui me empenhar como
gostaria na publicacdo de artigos durante o curso, 0 que me levou a ndo ser classificada na
prova de selecdo do Doutorado.

Dessa forma, percebemos o quanto que a pesquisa é um processo subjetivo importante
para 0 pesquisador ou pesquisadora. Durante a pesquisa é inevitavel que reformulemos
aspectos da nossa vida concreta, seja metodologicamente enquanto professores, ou ainda na
compreensdo de si proprios, das nossas reflexGes, pensamentos e emocbes em relacdo a
aspectos ndo diretamente ligados a dissertacdo ou tese. Em muitos momentos, me percebi
tentando analisar minha prépria trajetdria subjetiva em relacdo ao mestrado, quais 0s aspectos
ndo lineares da minha vida que se configuravam com a pesquisa, mesmo sabendo da
dificuldade e impossibilidade de tal, de maneira realmente aprofundada. Assim, so se reforca
0 guanto que, em perspectiva henhuma, a ciéncia € um processo neutro, mas sim permeado, a
todos instantes, pelas construcfes subjetivas do pesquisador; 0 que acontece, somente, €
algumas perspectivas teoricas evidenciarem em grau maior ou menor essa caracteristica.
Além disso, reforcamos o quanto que uma pesquisa, ainda mais a partir dessa perspectiva
tedrica, nos convoca a atuar como sujeitos pesquisadores e pesquisadoras, atuando de forma
autdbnoma, autoral e criativa dentro do campo de pesquisa, seja tedrico ou também empirico.
Essa necessidade, para uma recém saida da graduacdo e tentando entender o campo cientifico
da Educacdo, foi um desafio; o que €, essencialmente, um aspecto positivo da trajetoria de
construcdo de uma pesquisa.

Dessa maneira, ndo é somente feita de dissertacdo uma trajetoria no mestrado. Todas
as aulas que participei foram essenciais para a minha trajetdria académica e profissional,
mesmo que nado discutissem a Teoria da Subjetividade ou Educagdo de Jovens e Adultos. Em
especial, comento o0 quanto que as disciplinas de Pesquisa em Educagdo I, Estado do
Conhecimento da Dissertacdo/Tese e Teorias em Educacdo me auxiliaram no processo de
entender o campo cientifico em que estava me inserindo. As disciplinas de Género, Classe e
Raca em Educacéo e a Metodologia do Ensino Superior foram importantes ao ampliar minha
visdo em relacdo as intersecdes de questbes sociais no campo da sala de aula, o que torna o

processo de docéncia mais complexo do que parece, me levando a aprofundar mais a
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compreensdo do mesmo e as possibilidades metodologicas de modificar o contexto. As
disciplinas de Inclusé@o na primeira inféancia, Desenvolvimento humano e Educacéo e Estudos
sobre as Infancias ndo discutiram essencialmente aspectos diretamente relacionados a minha
dissertacdo, mas contribuiram enormemente para a compreensao de outros aspectos do campo
pedagogico e da importancia de concepcdes alternativas de aprendizagem e de ensino, que
entendam o aluno como individuo com capacidade de criagdo, como pessoa autdbnoma e
potente para o melhor desenvolvimento de si. Da mesma forma, todo encontro do grupo
NEPAPI, do grupo de estudos da Teoria da Subjetividade e toda reunido discente do PPGEdu
me colocaram em contato com pessoas, teorias e discussfes importantes que, mesmo nao
estando concretamente presentes nessa dissertagéo, foram de muita importancia.

Retomando o objetivo geral dessa dissertacdo, que se delimita como a analise da
producdo e da expressao da criatividade nas produc@es subjetivas dos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos, acreditamos que conseguimos o responder através das analises realizadas;
Ou seja, conseguimos perceber o quanto que a criatividade tem um viés subjetivo que se
relaciona com diversos aspectos da vida do individuo, que podem ser promotores ou
refreadores da atividade criativa.

Como primeiro objetivo especifico, definimos a identificacdo da expressdo da
criatividade nos diferentes contextos de aprendizagem dos alunos. Portanto, para Eutanasio,
percebemos como a sua criatividade se expressa em ambientes em que ele pode se colocar
proativamente e ser reconhecido, se expressando em construcées, reformas e atividades para o
bem-estar daqueles com quem ele convive. Além disso, no espaco educacional formal, a sua
criatividade se expressa em uma relacdo intima e cuidadosa com a escrita, para sua melhor
qualificacdo. Ja para Sédriky, tanto no ambiente educacional formal quanto no trabalho ou no
ambiente religioso sua criatividade se expressa em um alto grau de argumentatividade e
procura pelo saber, além de uma posi¢do confrontativa e ativa com o conhecimento. Nos dois
participantes percebemos que a expressdo da criatividade, de diversas formas, perpassa 0S
conceitos de personalizacdo da informacéo, confrontacdo com o dado e producdo de ideias
préprias, com um adicional de tensionamento com a subjetividade social.

Como segundo objetivo especifico, determinamos a caracterizacdo das configuracoes
subjetivas criativas relacionadas a acdo de aprender. Percebemos, portanto, o quanto que, para
os dois participantes, as configuracBes criativas se relacionam com a sua relagdo com o
trabalho ou com o desemprego; ou seja, para Eutanasio, o trabalho na madeireira e sua
demissdo sdo importantes para 0 seu posicionamento criativo no mundo, enquanto para

Sédriky a possibilidade de ressignificar seu ambiente de trabalho e torna-lo interessante e,
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também, um aspecto criativo. Além disso, percebemos o quanto que a relagdo com terceiros é
importante para a acdo criativa, assim como espagos para o desenvolvimento das suas
condicdes de sujeito.

Por fim, como terceiro objetivo especifico, delimitamos a identificacdo de
semelhancas e diferencas entre os processos de aprendizagem em diferentes espacos. Assim,
percebemos uma falta de hierarquia entre processos criativos formais ou informais para 0s
participantes, tendo ambos muito valor para os mesmos. Além disso, percebemos o quanto
que em ambos espacos ha a necessidade de se tensionar criativamente a subjetividade social
para que os alunos se reconhecam e sejam reconhecidos como sujeitos; no entanto, na
aprendizagem informal isso toma um grau de importancia maior.

Portanto, neste trabalho, percebemos que ha uma relacdo, mesmo ndo linear nem
causal, entre criatividade, processos de aprendizagem, escola e contexto cotidiano para alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos. Compreendemos a importancia do entendimento da
criatividade a partir da perspectiva da subjetividade, ou seja: entender 0s processos de
aprendizagem a partir das trajetérias dos proprios alunos e quais sdo as configuracdes
envolvidas nisso e o quanto de caminhos proprios os alunos podem subjetivamente construir
sdo questOes importantes para se considerar, efetivamente, os alunos em um papel de
protagonismao.

Evidente que ndo advogamos pela necessidade de cada professor conhecer as
configurac@es subjetivas de cada aluno para um bom trabalho pedagdgico, mas sim que tenha
uma compreensdo expandida de aprendizagem que considere mais do que o0 aspecto cognitivo,
politico, emocional, histérico ou social como adjunto, mas sim em uma configuracdo
complexa entre esses elementos. Assim, como discutido no ultimo capitulo de analise, a partir
dessa concepcao ampliada de aprendizagem, o professor pode melhor compreender quais sdo
os elementos relacionados, por exemplo, como aqui discutidos, a criatividade e como criar
estrategias pedagdgicas para permitir espacos em que os alunos desenvolvam essas
caracteristicas, sempre entendendo que ndo h& uma ligacdo linear ou causal entre elas, mas
sim configuracional. Dessa forma, perceberemos, enquanto professores, 0 quanto que espagos
dialdgicos, que reconhegam os alunos em suas capacidades e no seu proprio reconhecimento,
sdo essenciais para que se crie uma comunidade de aprendizado (HOOKS, 2013), situagéo
importante de ser discutida principalmente no ambito da Educacao de Jovens e Adultos.

E nesse ponto central que se localiza, na nossa avaliacdo, a relevancia dessa pesquisa.
Ao evidenciar e trazer a discussdo elementos importantes de criatividade, de posicionamento

critico e posicionamentos em relacdo a subjetividade individual e social dos alunos, podemos
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compreender de forma mais aprofundada como elementos subjetivos podem participar da
expressao criativa e dos processos de aprendizagem na Educacédo de Jovens e Adultos para,
dessa forma, compreender melhor as idiossincrasias dessa modalidade de ensino. Para isso, a
Teoria da Subjetividade foi essencial; ou seja, a partir da discussdo do quanto que a nossa
interacdo com o mundo faz parte da nossa configuracéo subjetiva e, principalmente, o quanto
que podemos ser, subjetivamente, sujeitos em determinados aspectos das nossas vidas, e ao
pontuar com frequéncia, e se tornando conceito base da discussdo teorica, a capacidade
geradora do sujeito, podemos ter uma outra leitura desses alunos, que ndo sdao determinados
por uma subjetividade social, mas sim tém posicionamentos criativos de refutacdo de aspectos
que ndo sdo consoantes com a visdo de si na sua subjetividade individual. Dessa forma, a
Teoria da Subjetividade foi reforcada como uma perspectiva tedrica importante, em conjunto
com a teoria sobre a Educacédo de Jovens e Adultos em uma visdo politica e pedagdgica, para
a discussdo dos objetivos aqui determinados. Assim sendo, percebemos uma articulacéo
importante entre subjetividade, aprendizagem e EJA que, pelas pesquisas no Estado do
Conhecimento, ainda se apresentava como uma lacuna na producéo cientifica nacional.

Assim, 0 que mais se torna relevante, na nossa avaliacdo, € 0 quanto que 0S processos
de desenvolvimento da emancipacdo, da autonomia, da condicdo de sujeito, em um viés da
Educacéo, ndo séo lineares ou causais; ou seja, mesmo tendo a avaliagdo do professor acerca
das capacidades do aluno um peso grande na autovisdo do mesmo, ele produzird movimentos
préprios em relacdo a isso, seja no sentido de, em algum grau, refutar ou reforcar essa visao, o
que reforca, novamente, a capacidade geradora desses alunos o que, essencialmente, significa
vé-los em uma perspectiva de autonomia mesmo em ambientes fora do colégio. Nesse
sentido, importante reforcar o quanto que, em EJA, a atencdo a regra, ao contetdo, a forma da
aprendizagem ndo se torna, essencialmente, um aspecto de rigidez no processo de ensino, mas
sim o quanto que esses elementos sdo ressignificados de forma a serem (teis para um
aperfeicoamento da autovisdo dos alunos; ou seja, 0 quanto que, nas suas configuracoes
subjetivas individuais, os alunos utilizam de mecanismos subjetivos, dentro e fora da escola,
para se colocarem e se reforcarem enquanto sujeitos do contexto em que se inserem.

Assim, compreender a subjetividade se torna um processo muito complexo em uma
pesquisa académica, o que foi reforcado pela Metodologia construtivo-interpretativa. A
profundidade que a metodologia requer e 0 embasamento na fala do sujeito foram certamente
aspectos que dificultaram o processo de construgdo da informacdo pois, além da
complexidade inerente & teoria, eu adentrava as discussdes tedricas e o campo da educacéo

como pesquisadora iniciante. Assim, 0 posicionamento criativo que tive de ter frente a



237

demanda empirica foi dubio em relagdo a cada um dos casos analisados; em outras palavras,
pelo mergulho necesséario em um primeiro caso, a descoberta das configuraces do segundo
caso com suas idiossincrasias foi dificultado. No entanto, acredito que, no trajeto de dois
anos, houve crescimento e o desenvolvimento de uma posicdo confortavel em relacdo a
anélise. A dificuldade, no entanto, ndo diminui a importadncia da metodologia para,
efetivamente, termos uma leitura e uma construcdo aprofundadas sobre os processos
subjetivos relacionados a aprendizagem nos alunos.

Nesse processo, construimos indicadores e hipdteses que reforcam o quanto que a
criatividade est4 ligada a aspectos personoldgicos dos participantes, sendo como eles lidam
com questdes e dilemas da vida cotidiana e da vida escolar. Nesse sentido, a criatividade na
Educacdo de Jovens e Adultos se relaciona muito com os tensionamentos que 0s alunos
produzem em relacdo a uma subjetividade social opressora. Um aspecto importante da EJA, a
articulacdo de saberes escolares com cotidianos, aqui se apresenta como uma caracteristica da
criatividade para o tensionamento da subjetividade social, o que da outra qualidade para o
trabalho pedagodgico nessa modalidade. Nesse sentido, percebemos também o quanto que a
criatividade, para os alunos participantes, se apresenta como uma forma de desenvolvimento
subjetivo, pois os permite reelaborar questdes chave das suas trajetorias de vida. Assim,
reforcamos o quanto que a criacdo de uma comunidade de aprendizagem e a compreensao da
importancia do didlogo e da implicacdo emocional dos participantes com o espaco de
aprendizagem sao essenciais para a producdo de sentidos subjetivos relacionados ao
desenvolvimento da sua condicao de sujeito.

Mesmo ndo sendo objetivo central desta dissertacdo, percebemos o quanto que a
familia se torna um elemento chave para a experiéncia dos jovens e adultos da escola.
Evidente que a familia é fator de motivacdo ou desmotivacdo para esses alunos, o que envolve
desde questdes financeiras de sustento e conforto para 0s mesmos até questdes de negligéncia
e desvalorizacdo da empreitada de voltar a ser aluno. No entanto, percebemos o quanto que a
familia se configura de maneira muito complexa nos processos de aprendizagem para jovens e
adultos ja que, essencialmente, mesmo considerando jovens em EJA, a sua grande maioria
tém familias j& constituidas ou sendo iniciadas. Essa caracteristica os coloca em outra posicéo,
ndo mais como filhos que véo a escola tendo familias em casa que trabalham, mas sim como
trabalhadores que sustentam familias que vdo a escola. Essa mudanga de perspectiva tém
grandes impactos para a aprendizagem e para a visdo de si proprios, 0 que se constitui como

uma possivel expansdo dos resultados desta pesquisa.
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Discutimos, nas andlises, 0 quanto que os alunos se posicionam em relagdo a uma
subjetividade social, 0 que nos faz questionar sobre as caracteristicas e configuraces da
subjetividade social de uma sala de aula de Educacédo de Jovens e Adultos; ou seja, 0 quanto
que a configuracdo de uma sala de aula, subjetivamente, se posiciona perante uma
subjetividade social mais ampla e se constitui como propria. As relagbes entre EJA e
subjetividade social se mostraram muito potentes para um maior debrugcamento para, dessa
forma, continuarmos a entender da melhor forma, ou seja, através das construgcdes dos
proprios alunos, como a sociedade atua na sala de aula.

Como terceiro ponto, avaliamos como importante o melhor aprofundamento das
préaticas pedagdgicas em EJA que desenvolvem no aluno uma condigdo de producdo de
sentidos subjetivos relacionados a condicdo de sujeito. Nesse sentido, tanto praticas
pedagdgicas quanto a estruturacdo do curriculo e da propria escola sdo importantes de serem
avaliadas. Portanto, também entender as concepg¢des de aprendizagem para esses professores
se torna significativo para o melhor entendimento de praticas efetivas ou ndo nessa
modalidade. Assim sendo, reconhecendo os limites da pesquisa académica, percebemos que

essas sdo, a0 menos, trés possibilidades de expansdo desta dissertacao.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de observacao participante

Aspectos a serem observados nos alunos:

- Realiza intervengdes em aula durante, antes ou depois da explicacdo da professora?

- Realiza perguntas sobre a explicacdo da professora?

- Se sim, como sdo essas perguntas? Sdo perguntas de explicacdo ou evidenciam a
reelaboracdo do contetdo articulando-o com outro contexto?

- Nas intervencfes em aula, evidencia o seu cotidiano ou a relagdo do conteudo com seu
cotidiano?

- Realiza perguntas interessantes que demonstram reflexao sobre o conteido?

- Identifica as lacunas e questionamentos possiveis em relacéo ao contetdo?

- Demonstra confianga no seu processo de aprendizagem e compreensao?

- Apresenta uma atitude positiva e construtiva perante o erro?

- Demonstra independéncia em relacdo a realizacdo de tarefas? Como se evidencia essa
independéncia/dependéncia?

- Apresenta, tanto em suas intervengdes como em suas producdes, desenvolvimento de ideias
préprias e reflexdes préprias em relagdo ao conteido?

- Propde alternativas para o questionamento proposto pelo contetdo?

- Diante de situaces, saberes e experiéncias que ndo conhece, demonstra imaginagdo ao
pensar diversas possibilidades de como seriam?

- Na tentativa de compreender um novo contetdo, imagina diversas imagens,
representagcdes/analogias que o ajudem em sua compreensao?

- Como esse aluno se posiciona em sala de aula?

- Como se posiciona perante a professora, durante a explicacdo do conteudo?

- Quais 0s gestos e expressdes que € possivel perceber durante esse processo?
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APENDICE B - Roteiro de projeto colaborativo com a professora regente

DIA 1 - Reapresentacdo da pesquisadora e 0s objetivos do projeto; além disso, a pedido da
professora, aplicamos um questionario inicial sobre as concepg¢des dos alunos a respeito de
questdes de relacionamento com a linguagem e preconceito. Iniciamos o projeto discutindo
uma serie de audios de diferentes pessoas falando sobre diferentes assuntos a fim de promover
nos alunos uma discussdo acerca das expectativas imaginarias que eles tinham com cada uma

das pessoas somente a partir dos audios sobre género, raca, vestimenta, classe social.

DIA 2 - Discussdo com a turma sobre os conceitos de norma padrédo e variacdo linguistica a
partir de exemplos cotidianos, percebendo as relagdes de poder que se estabelecem a partir de

um julgamento da linguagem como “certa” ou “errada”.

DIA 3 - Retomada das discuss@es anteriores através de material tedrico e atividade em grupo
através de imagens. Essa atividade consistiu em uma divisdo da turma em trés grupos. Cada
grupo recebeu um conjunto de trés imagens que poderiam ter relacao entre si de alguma forma
sobre o contetdo trabalhado em sala. Dessa forma, os alunos teriam de procurar por essas
diferencas e semelhangas entre imagens de charges, fotografias ou desenhos sem linguagem
verbal. Apds, os alunos teriam de apresentar ao grande grupo suas percepgdes. As imagens a

serem relacionadas sdo apresentadas a seguir:

Grupo 1 — As pessoas falam diferente:

w\il\\

Grupo 2 — A adequacdo da linguagem as situacdes e como cada um faz isso de uma maneira

diferente:
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Grupo 3 — O que importa é a comunicagao
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DIA 4 - Discussdo sobre um video em que o ministro Alexandre Garcia, em entrevista!! no
programa Bom Dia Brasil, fala sobre o contetdo de preconceito linguistico nos livros

didaticos e profere uma opinido contraria. Apos a discussdo, apresentou-se aos alunos duas

VEJA QUE BELDS MOVIMENTOS

ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS,
MEY CARD AMIGO! PEGA-LAS-EMOS
NESSE INSTANTE OU MAIS TARDIAMENTE? ¢/

possibilidades de situacdo-problema para resolverem, como segue:

POSSIBILIDADE 1 DE SITUAQAO-PROBLEMA:

Imagine que vocé é um professor ou professora do Colégio de Aplicacdo da UFRGS da
matéria que vocé mais tem afinidade (matematica, portugués, teatro, etc). Durante seu cotidiano na
escola, vocé presencia, varias vezes na semana, situacdes de bullying realizado por varios alunos do
Ensino Médio e Fundamental tendo como alvo um aluno novo do nono ano do Ensino Fundamental
que tem sotaque nordestino e fala varias palavras consideradas, pelas outras pessoas, como palavras

2% ¢« kRT3

“erradas”, como “pobrema” em vez de “problema”, “trabaio” em vez de “trabalho”, “memo” em vez
de “mesmo”, “as atividade” em vez de “as atividades”. O que vocé faria para intervir ou solucionar
esse problema? Pensando nas suas possibilidades enquanto professor e nos contetidos que vocé tem
de ensinar nas aulas, o que vocé poderia fazer para melhorar a situacdo desse aluno e melhorar o
cotidiano da escola?

Vocé pode fazer projetos com os alunos, com outros professores, projetos interdisciplinares,
entre as turmas, oficinas, ou outras coisas que vocé pensar. No entanto, € necessario que vocé faca
algo. Entdo, vocé tera de pensar em:

1) De qual disciplina vocé seria professor (matematica, teatro, geografia, historia, etc)

2) Qual acdo voce faria para intervir ou solucionar esse problema

3) Como essa acdo seria realizada

4) Quem estaria envolvido (outros professores, alunos, diretoria, etc)

5) Qual seria a participagdo de cada pessoa envolvida

6) Quais as possiveis consequéncias dessa a¢do para o cotidiano da escola
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POSSIBILIDADE 2 DE SITUA(;AO-PROBLEMA:

Imagine que vocé é um ou uma atendente que trabalha em uma franquia de uma megaloja de
vestuario em um shopping. Durante seu cotidiano no trabalho, vocé percebe varias situacdes de
bullying e assédio moral por parte de varios colegas tendo como alvo um funcionério novo que vem
do interior do estado e trabalha na limpeza do local. Durante varios momentos seus colegas riem e

2%  ¢¢

comentam a forma do novo funcionario falar, que troca “dormir” por “drumir”, “as roupas” por ‘“as
ropa”, “se nds pudéssemos” por “si nois prudesse”, “talvez” por “tarveiz”’. Considerando que vocé
ocupa uma boa posic¢do no trabalho em relagdo aos outros colegas, ou seja, vocé tem uma boa relagdo
com seus parceiros e também com seus superiores, como VOcé procuraria intervir ou solucionar esse
problema? Qual seria sua postura perante esses colegas e esse novo funcionario?

Vocé pode pensar em diversas abordagens para esse problema, desde conversas até projetos
educativos com toda a equipe. No entanto, vocé tem de fazer algum tipo de intervencédo. Para isso,
vocé tera de pensar:

1) Como vocé ird mediar o conflito, ou seja, como vocé ira falar com os seus colegas ou

superiores

2) Como tentar resolver o conflito, que ac¢des e atitudes tomar

3) Como essas atitudes/acOes vao acontecer no espaco de trabalho

4) Quais as pessoas que estardo envolvidas nessas atitudes e agdes

5) Quais as possiveis consequéncias dessas acdes/atitudes para o espaco de trabalho.

Em seguida, abriu-se espaco para que o0s alunos apresentassem ao grande grupo suas

possibilidades de resolucdo da questao.

DIA 5 - Retomada das discussdes, realizacdo de um cartaz coletivo da turma de frases contra
0 preconceito linguistico e aplicacdo de um questionario final, a pedido da professora,
parecido com o inicial para fins comparativos das mudancas ou semelhancas das concepgdes

dos alunos.
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APENDICE C - Roteiro base das dindmicas conversacionais

12 dindmica:

a) Qual o seu trabalho? O que vocé faz?

b) O que vocé faz durante o seu tempo livre, ou seja, quando nédo esta trabalhando?
¢) Me diga duas situagdes da infancia que tenham sido muito boas para ti

d) Agora me diz duas que ndo tenham sido téo boas.

e) E sobre a adolescéncia, quais as melhores memdrias que tu tens?

) E quais memorias ndo sdo tdo boas assim?

g) E sobre a tua atual fase da vida, quais sdo dois aspectos que tu poderias dizer que sdo
muito bons atualmente?

h) E quais ndo sdo tdo bons?

2% dindmica:
(além de pontos individuais de cada participante pra serem retomados da primeira dinamica)
a) O que ficou pensando da ultima entrevista, o que ficou de importante
b) Como é o PI (Projeto de Investigacdo) e o interesse pela minha pesquisa
¢) Relagdo com os professores e colegas
d) Relagdo com avaliagéo e com atividades escritas
e) Como foi pra fazer a situagéo-problema
f) Viséo dos outros em relagéo a si
g) Aprendizagem de coisas novas
h) Participacdo em aula

32 dindmica:
(além de pontos individuais de cada participante pra serem retomados da primeira dinamica)
a) Falar mais sobre o Ensino Fundamental, a relagdo com os colegas e professores
b) Como se vé como aluno
c) Situacdes que dificultam a propria aprendizagem
d) Viséo de futuro de si
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APENDICE D - Roteiro base para o instrumento de completamento de frases

Além dessas frases, outras foram incluidas a fim de personalizar o instrumento e promover
outras possibilidades de anélise sobre aspectos particulares da subjetividade de cada
participante, conforme foi julgado necessario pela pesquisadora no campo empirico.

1. Eu gosto
2. Eu ndo gosto
3. A minha escola

4. A casa onde moro

5. O meu trabalho

6. O meu dia-a-dia

7. O meu trabalho ndo é
8. O meu dia-a-dia ndo é
9. Quando eu estudo eu
10. Quando eu aprendo eu
11. Eu aprendo
12. A minha criatividade
13. A minha imaginacéo
14. Eu prefiro
15. A minha melhor lembranca
16. A minha pior lembranca
17. Quando estou sozinho(a)
18. Euamo
19. Eu penso
20. Eu sinto
21. Eu lembro

22. Em sala de aula
23. Né&o consigo
24. Fico feliz quando
25. Meus colegas de classe
26. Meus colegas de trabalho
27. Fico tranquilo(a) e descansado(a)
28. Fico estressado(0) e irritado(a)
29. Se eu pudesse
30. No passado,
31. Atualmente,
32. Mudar

33. Ser jovem ou adulto e estudar
34. Quando aprendo algo novo
35. Quando néo consigo aprender algo novo
36. Para aprender algo novo
37. Acredito

38. Sinto dificuldade
39. Acho féacil

40. Acredito que sou
41. A curiosidade
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APENDICE E — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CAT()LICA,DO RIO GRANDE DO SUL _
ESCOLA DE HUMANIDADES PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Isabella Kessler de Azambuja, responsavel pela pesquisa chamada “Processos
imaginativos, criatividade e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos: uma perspectiva
cultural-histérica da subjetividade” estou fazendo um convite para tu participares como
voluntario nesse estudo.

Esta pesquisa pretende estudar como a criatividade se expressa nos processos de
aprendizagem e quais as relagdes com sua subjetividade. Acredito que ela seja importante
porque a criatividade é um processo que ainda ndo é tdo estudado no Brasil e, quando é
estudado, a pesquisa € realizada com criancas. Acredito que adultos também usam a
criatividade e a imaginacdo para aprender coisas e, principalmente, adultos da Educacdo de
Jovens e Adultos, que tem que lidar com a rotina de trabalho e a rotina de estudo de forma
criativa e imaginativa.

Para a realizacdo da pesquisa, serdo aplicados o que chamamos de instrumentos de
pesquisa, que serdo a observacdo em sala de aula, entrevistas, um projeto sobre Preconceito
Linguistico em parceria com a professora regente, uma oficina de fotografia, uma atividade
com producéo de cartazes sobre escolaridade e uma atividade de completamento de frases. A
tua participacdo nessa pesquisa vai consistir em participar da conversa e das atividades.
Importante esclarecer que a parte mais importante da pesquisa € o didlogo, a conversa. Ou
seja, todas as atividades de pesquisa vao ter como atividade principal a troca de ideias entre eu
e tu, entdo é importante que ambos tenhamos uma abertura para o didlogo.

E possivel que acontecam alguns desconfortos e riscos minimos, como cansaco,
emocdes tristes ou felizes vindo a tona, lembrangas boas ou ruins vindo a mente. Os
beneficios que esperamos com este estudo sdo uma melhor compreensdo dos processos de
aprendizagem, ou seja, entender melhor como as pessoas usam a criatividade para aprender
coisas do cotidiano e da escola, sejam essas pessoas adultos que, geralmente, se acredita que
ndo utilizam a imaginagdo. Assim, poderemos pensar em estratégias pedagdgicas para
melhorar o processo de ensino em sala de aula.

Durante todo o periodo de pesquisa, tu tens o direito de esclarecer qualquer duvida ou
pedir qualquer esclarecimento, bastando para isso entrar em contato comigo no telefone (51)
992758303 a qualquer hora, havendo garantia de que o esclarecimento seja feito. Além disso,
podes entrar em contato pelo e-mail isabella.azambuja@acad.pucrs.br ou ainda o e-mail da
professora responsavel pela pesquisa, Marlene Rozek: marlene.rozek@pucrs.br. Tu tens
garantido o direito de néo aceitar participar ou retirar sua permissao a qualquer momento, sem
nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo pela sua decis&o.

Caso vocé tenha qualquer duvida quanto aos seus direitos como participante de
pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catoblica do Rio Grande do Sul (CEP- PUCRS) em (51) 33203345, Av. Ipiranga, 6681/prédio
50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro Partenon, Porto Alegre — RS, e-mail: cep@pucrs.br, de
segunda a sexta-feira das 8h as 12h e das 13h30 as 17h. O Comité de Etica é um 6rgéo
independente constituido de profissionais das diferentes areas do conhecimento e membros da
comunidade. Sua responsabilidade é garantir a protecdo dos direitos, a seguranca e 0 bem-
estar dos participantes por meio da revisao e da aprovacao do estudo, entre outras agdes.

As informacOes resultantes dessa pesquisa serdo estritamente confidenciais e seréo
divulgadas somente em eventos ou publicagdes cientificas, sem identificacdo dos
participantes. Para isso, as entrevistas serdo transcritas e os nomes serdo ficticios. Além disso,
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tu poderas revisar a transcricdo das entrevistas para altera- la ou corrigi-la a qualquer
momento. As entrevistas serdo marcadas previamente e, caso vocé autorize, elas serdo
gravadas.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndo abre méo de nenhum direito legal
que teria de outra forma. Além disso, ndo assine este termo se todas as suas duvidas ndo
forem esclarecidas.

Se tu concordares em participar desse estudo, vocé rubricard todas as paginas e
assinara e datara as duas vias originais deste termo de consentimento. Tu irds receber uma das
vias para guardar consigo e a outra sera guardada por mim.

Eu, , apos leitura deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar com a pesquisadora responsavel pela pesquisa para esclarecer
todas minhas davidas, acredito estar suficientemente informado sobre como a pesquisa sera
realizada, sobre os motivos pelos quais ela sera realizada e os desconfortos e beneficios
envolvidos. Fica claro para mim que a minha participacao é voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Diante
disso, concordo de espontanea vontade em participar desse estudo.

Assinatura do participante:

DECLARACAO DO PROFISSIONAL QUE OBTEVE O CONSENTIMENTO

Expliquei integralmente este estudo ao participante e, na nossa opinido, houve acesso
suficiente as informagdes, incluindo desconfortos e beneficios, para uma decisdo consciente
seja tomada.

Data:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE F — Carta de apresentacéo a escola

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL

ESCOLA DE HUMANIDADES PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PROJETO DE DISSERTACAO “PROCESSOS IMAGINATIVOS, CRIATIVIDADE E
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL DA SUBJETIVIDADE”

PROF? DR?* MARLENE ROZEK ISABELLA AZAMBUJA

CARTA DE APRESENTACAO
Porto Alegre, de de

Prezados(as);

Me chamo Isabella Kessler de Azambuja e atualmente sou mestranda em Educacdo no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Escola de Humanidades da PUCRS, sob
orientagdo da Prof. Dr? Marlene Rozek. Sou formada em Letras — Licenciatura na mesma
instituicdo de ensino e educadora em cursos pré-vestibulares populares em Porto Alegre.
Tenho a intencdo de realizar minha pesquisa de campo no colégio por acreditar que 0 espaco e
a proposta pedagdgica alternativa do colégio, que prezam pela interdisciplinaridade, pela
pesquisa e pela criacdo, sera relevante para a nossa pesquisa.

O projeto se intitula “Processos imaginativos, criatividade e aprendizagem na
Educacdo de Jovens e Adultos: uma perspectiva cultural-historica da subjetividade” e
pretende estudar como a criatividade é expressada nos processos de aprendizagem de alunos
de Ensino Médio em modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e quais as relagcbes com
sua subjetividade. Acredito que ela seja importante porque a criatividade é um processo que
ainda ndo € tdo estudado no Brasil e, quando é estudado, a pesquisa é realizada com criancas.
Acredito que adultos também usam a criatividade e a imaginacdo para aprender coisas e,
principalmente, adultos da Educacdo de Jovens e Adultos, que tem que lidar com a rotina de
trabalho e a rotina de estudo de forma criativa e imaginativa.

Para a realizacdo da pesquisa, serdo instrumentos de pesquisa as entrevistas,
conversas, producdes textuais e uma atividade de completamento de frases sobre como 0s
alunos utilizam a criatividade e a imaginacdo para aprender uma série de contetdos. A
participacdo dos alunos nessa pesquisa consistira em responder a essa entrevista, participar da
conversa individual e coletiva e, por fim, responder a atividade de completamento de frases.
Assim, pretende-se pensar em estratégias pedagogicas que tornem o processo de ensinar e de
aprender mais significativo.

As informac0es resultantes dessa pesquisa serdo estritamente confidenciais e seréo
divulgadas somente em eventos ou publicagdes cientificas, sem identificacdo dos
participantes. Para isso, as entrevistas serdo transcritas e os nomes serao ficticios. Além disso,
os alunos poderdo revisar a transcri¢do das entrevistas para alterd-la ou corrigi-la a qualquer
momento. As entrevistas serdo marcadas previamente e, caso seja autorizado, elas serdo
gravadas.

Atenciosamente,

Isabella Azambuja — Mestranda em Educagdo (PUCRS/CNPQ)

Marlene Rozek — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Escola de Humanidades da
PUCRS
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