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RESUMO

A proficiéncia em leitura e interpretacdo almejada para os concluintes dos ensinos
fundamental e médio de alunos brasileiros em lingua portuguesa ainda ndo foi alcancada.
Na verdade, se encontra bem distante dos parametros estabelecidos por organizacdes
internacionais como a OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), Forum Econémico Mundial e PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos). Sob esse enfoque, o propdsito desta tese é verificar as possiveis contribuicdes que
a Semantica Linguistica pode oferecer quando da selecdo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental (2a fase) apos a emergéncia do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e, por conseguinte, tentar contribuir com possiveis ferramentas
linguisticas/didaticas que propiciem uma melhora significativa nos niveis de leitura e
interpretacdo do alunado brasileiro (mais adiante mostraremos o0 que denominamos
'ferramentas linguisticas’). Este trabalho ¢ fundamentado pelos/nos pressupostos teoricos
advindos da Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL), desenvolvida por Oswald Ducrot e
Marion Carel. Para a ANL, o sentido é oriundo da relacdo existente entre os signos de um
enunciado. E pela observagdo do processo de relacéo e orientacéo entre os signos da lingua
e na lingua que o aluno poderd compreender satisfatoriamente os discursos (textos de livros
didaticos). Para esta investigacdo, foram analisados 0s manuais direcionados aos
professores de lingua portuguesa, bem como um capitulo de cada um dos trés livros
didaticos selecionados e ja aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os
capitulos foram analisados sob a perspectiva da Teoria dos Blocos Seméanticos (TBS), atual
fase da ANL, e da Teoria Polifonica. Através da analise, ficou evidenciado que a Teoria da
Argumentacdo na Lingua tem aplicacdo préatica no ensino de linguas, principalmente no que
se refere a leitura e compreensdo de textos e, portanto, deveria ser levada em consideracao
no momento em que a equipe pedagdgica responsavel pela escolha do livro didatico de
lingua portuguesa se propde a realizar esta tarefa.

Palavras-chave: Teoria da Argumentacdo na Lingua. Ensino. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The proficiency in reading and understanding texts longed for the Elementary and High
School Brazilian senior students of Brazilian Portuguese has not been reached yet, in fact, it
seems quite distant of the standards established by the main international organizations like
the Organization for Economic Co-operation and Development, WEF (World Economic
Forum) and PISA (Programme for International Student Assessment). On this approach, the
purpose of this thesis is to check the possible contributions the Linguistic Semantics can offer
when it comes to choosing the Portuguese Language textbooks for Elementary School
students. It may take into account that the emergence of the Plano Nacional do Livro Didéatico
(PNLD) and, consequently, the attempt to contribute on creating possible educational tools
that favor a significant improvement in the levels of reading and comprehension of Brazilian
students. This work is based on the theoretical presuppositions which have outcome from the
Theory of the Argumentation in the Language (ANL), proposed by Oswald Ducrot and
Marion Carel. For the ANL, the meaning comes from the existent relation between the
language signs in the language itself. By observing such process of relation and direction
between the signs of the language and in the language itself that the reader will be able to
understand suitably the discourses - normally referred as texts in the textbooks. For this
research, the Portuguese teacher-based textbooks were analyzed, as well as a chapter of each
one of three textbooks chosen for this purpose. The books have already been approved
previously by the Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). The chapters were analyzed
under the perspective of the Theory of the Semantic Blocks (TBS), current proposal of the
ANL, and of the Polyphonic Theory. Through this analysis, it was brought up that the Theory
of the Argumentation in the Language does have practical application in the language
teaching process, especially in whatever it refers to the reading and understanding of texts
and, by doing so, this theory should be taken into account when the pedagogical team
responsible for the textbook of Portuguese language choice intends to carry out such task.

Keywords: Theory of the Argumentation in the Language. Teaching learning process.
Portuguese language.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AE — Argumentacdo Externa

Al — Argumentagéo Interna

ANL — Teoria da Argumentacao na Lingua

BL — Bloco Semantico

CLG — Curso de Linguistica Geral

CON — Conector

DC — Conector normativo do tipo ‘portanto’
ELG — Escritos de Linguistica Geral

LD — Livro Didatico

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

NEG — Negacéo

PCN — Parametro Curricular Nacional

PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico

PUCRS — Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul
PT — Conector transgressivo do tipo ‘no entanto’

TBS — Teoria dos Blocos Semanticos



LISTA DE ILUSTRACOES

FIQUIa 1 — ENUNCIAGAD ......cviitiiieiieiieiete ettt bbb 51
Figura 2 — BS; — ndo-apaixonado que leva 80 Perdao ..........c.ccocevvririnieieeienesese s 56
Figura 3 — BS> — ndo-apaixonado que leva a0 NA0-Perda...........ccocvvvvirinieneneniesesesiennns 57
Figura 4 — BIOCO SEMANTICO .....ccuveiiiieiieee ettt te e ns 59
FIQUra 5 — ENCA0CAMENTOS ......c.couiiiiiiiieieitesie st bbb 60

Quadro 1 — Argumentacdes externa e interna de apaixonado (e ndo-apaixonado).............. 56



SUMARIO

LN ESI0] 516 107:Y0 IO 12

1 ALGUMAS CONSIDERACOES E EXIGENCIAS DOS DOCUMENTOS OFICIAIS:

e LI D = 1 N SR 16
1.1 A Criacéo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) .......c.cccceeveveiierieennnnn 21
1.2 Os PCN e o Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental ......................... 25
1.3 O Eixo de Reflex@o n0S PCN/PNLD € @ ANL ..o e 30
1.4 Os Postulados do PNLD e a ANL: Pontos CONVEIgentes..........ccocuevererenenenieniesennens 35
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt sssseees 44
2.1 A Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL) ........ccooiiiiiiniiineeseseese e 44
2.2 A Teoria dos BIocos SEMANTICOS (TBS) ....cccoiiiiiiiiieieie e 53
2.3 Polifonia: um Recurso Linguistico-Argumentativo............c.cccveveieeieeieiiie e 61
2.4 Operadores ArgUMENTALIVOS .........ccoveiuiiieiieieeic ettt sra e 64
3 A COMPOSICAO DO CORPUS E A METODOLOGIA DE PESQUISA.................. 68
3.1 Apresentando o Encarte do Professor do LDOL .........c.ccccoveiiiieiecie e 71
3.1.1 A organizagao da OBra .........cooueiiiiiii e 72
3.1.2 O encarte do professor do LDOL..........cccooiiiiiiinieieie s 73
3.1.3 A Proposta de TRITUMA........cceiieiie ettt sre e 75
3.1.4 O trabalho COM @ GramAtiCa............coveiieiieeie et 75
3.1.5 A produg&o textual Oral @ ESCIITa .........cccoiiriiieieicee e 76
3.2 Apresentando o Encarte do Professor do LDO2 ............cccoiiiiiiiiiiienc e 77
3.2.1 A 0rganizaGao da OBra.........ccciiiiiiicce e 77
3.2.2 O encarte do professor do LDO2..........c.coeiieiieiicicieeie et 81
3.2.3 A Proposta A TBITUNA. ........eiuiiieieec e 83
3.2.4 O trabalho COM @ gramMatiCa........cceiviriiiiiisiesieie s 84
3.2.5 A producéo textual eSCrita @ Oral ...........coceoieiieiiiie e 85
3.3 Apresentando o Encarte do Professor do LDO3 ............ccccevieiievie e 86
3.3.1 A 0rganizagao da ODra........cccouiiiiiiiiiiie e 86
3.3.2 0 encarte do professor do LDO3..........cccoiiiiiiiiiieieie e 89
3.3.3 A PropoSta A& EITUMA.......cueeiieiie et sree e aneas 90
3.3.4 O trabalho COM @ GramMAtiCa............ccviiieiiiiie e 90

3.3.5 A produgao textual eSCrita € Oral ...........coviiiiiiiiiiee e 91



4 ANALISES DE CAPITULOS DOS LIVROS DIDATICOS E RESULTADOS.......... 93

4.1 Analises do LDOL VIa PNLD € ANL ...t 93
4.2 Analises do LDO2 VIa PNLD € ANL ...ttt 100
4.3 Analises do LDO3 VIa PNLD € ANL ...ttt 107
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt tene st se sttt 116
REFERENGCIAS ..ottt ee e et et e e e et et et ete e e e s et et atesese et et eseseeee st eseseeeeeseteneeneans 121
AN X O S . e —— 124
YN L) (O T AN I 5 I 0 TR 125
ANEXO B — LD 02 ..ottt et e e e 136
YA 1) (o R I B 0 SRR 157

ANEXO D — CUITICUIO LLATLES ... e e et e e e e e e e e eeeeas 172



12

INTRODUCAO

As condicdes pedagogicas de formacéo e fortalecimento da educacgéo brasileira tém
melhorado significativamente ao longo do nosso percurso histérico. Os procedimentos
consubstanciados pelas agdes do Governo, tais como a criagdo e implementacdo de
campanhas, leis e projetos (PCN) e a distribuicdo de materiais didaticos via Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) buscam assegurar aos estudantes, pelo menos legalmente, o direito a
educacdo bésica, oportunizando-lhes uma maior participacdo na sociedade. No entanto, ainda
estamos muito longe de obter os niveis de exceléncia almejados.

De acordo com o estudo ‘Atitudes pela Educacdo’, desenvolvido pelo IBOPE
Inteligéncia e Instituto Paulo Montenegro, publicado pela Academia Brasileira de Ciéncias
(2014), a maior parte dos adolescentes que atualmente estdo cursando os ensinos fundamental e
medio nas escolas publicas brasileiras é oriunda de familias cujos pais tém pouco ou nenhum
grau de instrucdo escolar sistematizada, tem irrelevante acesso a leitura de livros literarios,
jornais e revistas impressas, tampouco € incentivada a obté-los. Diante desse publico, constitui
para nés, professores, o desafio de alcancar metodologias e aplicacBes préticas para 0 ensino
que minimizem ou escamoteiem o enorme déficit educacional de nossos alunos.

Pressupomos que um ensino de lingua que considere o sentido resultante das
combinac0es lexicais, portanto na propria lingua, e que ajude o aluno a compreender melhor o
texto, o ajudara de forma expressiva a melhorar seus niveis de entendimento e,
consequentemente, a educagdo como um todo, uma vez que todas as demais disciplinas de
qualquer curriculo também usam a leitura como meio pedagdgico. Uma proposta dessa
natureza possibilitaria maximizar o dominio discursivo do aluno, empoderando-o0 com uma
ampla compreensdo da logica organizacional que subjuga nosso mundo social, e também
suscitaria uma pratica pedagogica capaz de levar o educando a interagir, entender e atuar com
sagacidade em seu proprio meio.

Leituras, buscas e pesquisas realizadas em bibliotecas, revistas e sites nos permitem
afirmar que ja existem alguns trabalhos que se dedicaram a estudar e a propor modelos
tedricos e ferramentas metodoldgicas praticas com a visdo de ensino e compreensdo
vislumbrados nos paragrafos anteriores. Esses trabalhos buscaram analisar a manifestagéo, a
origem, a emergéncia dos sentidos produzidos nos textos pelo uso da propria lingua a luz da
Semantica Linguistica, também conhecida como Teoria da Argumentacdo na Lingua, do

filosofo e linguista francés Oswald Ducrot e Marion Carel.
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De varios trabalhos, podemos mencionar o estudo desenvolvido por Elenice
Andersen (2006), Fabulas e Parébolas: um esboco para interpretacdo de textos a luz da
Teoria dos Blocos Semanticos; o trabalho de Claudio Primo Delanoy (2008), Uma defini¢ao
de leitura pela teoria dos blocos seméanticos e o trabalho de pesquisa desenvolvido por
Marlene Teixeira e Sabrina Ferreira (2008), Leitura na escola: um barco a deriva?. No
entanto, até o momento, ndo consta nenhum trabalho que busque analisar as possiveis
contribuicdes da Semantica Linguistica no processo de selecdo dos livros didaticos do Ensino
Fundamental.

O livro didatico é a principal ferramenta de ensino utilizada pelos professores de
lingua portuguesa no Brasil, sendo assim, torna-se necessario que a selecdo desse material
seja executada com muito critério e atencdo. E por meio do livro didatico que o professor
realiza quase todas as atividades de leitura, interpretacdo, exercicios gramaticais, propostas de
redacdo dentre outras atividades cotidianas ambientadas em sala de aula. Todo o estudo
justifica-se, dentre outros motivos, pelo fato de a compreensao leitora ser uma habilidade a ser
desenvolvida e aprimorada continuamente.

E sabido que a leitura de textos verbais, escritos ndo é uma habilidade inata ao ser
humano, trata-se de uma construcdo infinita e constante que pode ser melhorada a cada
momento. No entanto, podemos afirmar, com base no relatério do Saeb (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica) 2011, que as aulas de lingua portuguesa ainda carecem
estratégias que viabilizem leitura e compreensao textual de qualidade. Através de andlises
realizadas em textos publicados em varios livros didaticos, constatamos que a maior parte dos
textos prioriza o estudo de contetdos gramaticais, tentando proporcionar ao aluno o
conhecimento das regras da norma estabelecida pela elite cultural do pais. No entanto, essa
forma de ensino tem mostrado resultados pouco significativos e satisfatérios.

O relatorio do Saeb nos permite sustentar que falta ao aluno do Ensino Fundamental
a capacidade de compreender satisfatoriamente textos, graficos, tabelas. Essa dificuldade foi
identificada pela falta de habilidade para entender enunciados, organizar o pensamento e pelo
vocabulario limitado. O déficit na capacidade de compreensdo acaba causando prejuizos no
processo educacional. Dessa forma, as dificuldades dos nossos alunos em compreenséo se
acumulam e sdo levadas a universidade. Portanto, precisamos refletir sobre o ensino que
estamos proporcionando aos nossos alunos e repensar o0 uso do livro didatico nas aulas de
lingua portuguesa, principalmente durante os anos do Ensino Fundamental, pois é nesse
periodo que o aluno costuma construir o habito da leitura e desenvolver a habilidade de pensar

a linguagem.
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Com base nessa perspectiva, propomo-nos a analisar em manuais do professor de trés
livros de lingua portuguesa direcionados ao ultimo ano do Ensino Fundamental, assim como
as atividades de leitura, producéo textual e as perguntas de compreensdo de texto intentando
verificar se o uso das ferramentas propiciadas pela aplicacdo da Semantica Linguistica
justifica levar a teoria em consideracdo no momento da selecdo do material didatico.
Concebemos que as possibilidades de aprendizagem para o ensino da nossa lingua portuguesa
encontram-se diretamente relacionadas ao dominio da producdo textual (oral e escrita) bem
como aos recursos de concepcao de textos nos diversos géneros textuais nas esferas sociais
onde circulam, ou seja, concebemos que a educacdo linguistica contribui diretamente para a
promocao social e intelectual dos alunos.

Entendemos que quase toda teoria linguistica apresenta um novo e possivel olhar
sobre a linguagem, novas metodologias, distintos enfoques, mas também tem suas
especificidades e limitagcdes. Deixamos claro que, com a apresentacdo desta possibilidade de
uso da Teoria da Argumentacdo na Lingua, ndo é nossa pretensdo patentear a Semantica
Linguistica como a panaceia capaz de dirimir as varias estratégias e habilidades necessarias
para realizar leitura, compreensdo e producdo textual de modo satisfatorio ou como uma
teoria que invalida ou impossibilita a aplicacdo concomitante com outros aportes tedricos cuja
intencdo/proposito também seja aperfeicoar o tratamento textual quer na producdo, quer na
leitura.

A metodologia empregada neste estudo esta diretamente vinculada a estudos,
procedimentos e a ferramentas linguisticas cingidos a Semantica Linguistica ducrotiana que
possibilita as analises e descri¢cGes necessarias ao desenvolvimento desta proposta.

Com o prop6sito de orientar nosso trabalho, ndo podemos nos privar de apresentar
também as duas questdes norteadoras: i) 0s pressupostos teodricos e as ferramentas linguisticas
da Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL) devem ser levados em consideracdo no
momento de escolha do material didatico de lingua portuguesa? ii) quais ferramentas
linguisticas da ANL sdo mais adequadas ao ensino de lingua portuguesa nos anos finais do
Ensino Fundamental?

A partir das questdes mencionadas acima, temos como objetivo geral analisar os
manuais de livros didaticos direcionados ao professor de lingua portuguesa bem como as
propostas de interpretacdo de texto concebidas no(s) livro(s) didatico(s) e suas implicacfes
para 0 desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva do aluno podem ser
desenvolvidas com o aporte teérico da ANL e, como objetivos especificos; i) tentar identificar

a existéncia de problemas nas questdes de interpretacdo de texto nos livros didaticos do
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ensino fundamental e como estes ensinam o aluno a ler e, ii) verificar se ha relacdo entre 0s
conceitos da ANL e os eixos de reflexdo propostos nos PCN e no PNLD para ensino de
lingua.

O estudo esta estruturado do seguinte modo: no primeiro capitulo, faremos um breve
levantamento a respeito do percurso relativo a ado¢do do material didatico (com énfase no
livro didatico de lingua portuguesa) e mostraremos como a concepg¢do e a implantacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tentou nortear, definir e alinhar teorias e
procedimentos atitudinais e pedagogicos que devem ser usados em cada etapa do processo de
ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras e ainda, como se deu a criagéo e as atualizagdes
do Plano Nacional do Livro Didéatico, analisando como esses dois programas do governo
federal impactaram o ensino da lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental. Em
sequéncia, mencionaremos o atual modelo de adocdo e regulamentacdo do livro didatico no
Brasil. Veremos que o MEC (Ministério da Educacao) vem, desde 1985 e de forma paulatina,
desenvolvendo e aperfeicoando uma politica de apreciacdo, aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos que, atualmente, assiste a alunos e a professores de todas as disciplinas e as fases
dos ensinos fundamental e médio em todo territdrio brasileiro.

No segundo capitulo, abordaremos 0s pressupostos tedricos da Semantica Linguistica
e suas atualizacGes as quais faremos constantes alusdes para o desenvolvimento desta
pesquisa. Exporemos, na segdo, conceitos e procedimentos que presumimos poder se
transformar em ferramentas de ensino para os professores de lingua portuguesa.

No terceiro capitulo, exporemos a metodologia e faremos as apresentacdes dos trés
manuais dos livros didaticos de lingua portuguesa do 9° ano que compdem o corpus dessa
pesquisa. Para a selecdo de quais livros didaticos usar neste estudo, utilizamo-nos da
credibilidade que o PNLD alcangou em nivel nacional e como critério prioritario o material
deveria ter sido apreciado e aprovado pelo programa e ja ter sido adotado por alguma escola
publica. Serdo analisados os componentes das unidades constantes nos materiais didaticos e,
ainda, faremos um levantamento especifico a respeito da proposta de leitura e producdo
escrita e oral em cada um dos manuais.

No quarto capitulo, realizaremos analises de um capitulo de cada um dos materiais
didaticos eleitos para o desenvolvimento deste trabalho em que aplicaremos 0s pressupostos
tedricos e praticos da Semantica Linguistica. Tentaremos, assim, evidenciar para os professores de
lingua portuguesa como é viavel entender os textos a partir de seus proprios componentes lexicais
por meio da utilizacdo de uma proposta linguistica apropriada e, ainda, como encerramento da

quarta parte, discutiremos os resultados a serem alcancados e sintetizaremos nosso estudo.
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1 ALGUMAS CONSIDERACOES E EXIGENCIAS DOS DOCUMENTOS OFICIAIS:
PNLD e PCN

Uma vez que este estudo tem como principal propdsito mostrar as contribuicfes
que a Semantica Linguistica ducrotiana pode oferecer ao ensino de linguas (neste trabalho, a
lingua portuguesa especificamente) quando da selecdo de livros didaticos, pretendemos
mostrar, neste capitulo, o que os documentos oficiais, Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propGem, sugerem, exigem e esperam
que os autores e editores de materiais didaticos contemplem na elaboracdo de seus livros,
aquilo que se mostra passivel de ser explorado e ensinado fazendo uso pratico das possiveis
contribui¢des da Teoria da Argumentacdo na Lingua de Oswald Ducrot e colaboradores.

Inicialmente, vamos mencionar, de forma concisa, um pouco da historia a respeito
da adocdo do livro didatico no Brasil, do inicio do século passado até nossos dias,
destacando o surgimento do Programa Nacional do Livro Didatico e seus desdobramentos.
Logo apds, trataremos de outro documento oficial, denominado PCN-EF, e suas implica¢Ges
no ensino da lingua portuguesa. Na sequéncia, tentaremos mostrar 0s pontos em comum
existentes entre os dois documentos oficiais e a ANL de Ducrot. Na se¢édo seguinte, com 0
intuito de dar resposta ao objetivo geral, vamos examinar o que os encartes direcionados aos
professores dos livros didaticos de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental concebem como proposi¢cdes de tarefas, 0 modo como os exercicios séo
desenvolvidos; a coeréncia entre a metodologia tedrica apresentada nos manuais e suas
aplicabilidades no decorrer das atividades. Propomo-nos a fazer uma analise dos encartes
que acompanham o livro do professor onde se encontram expostas as teorias e as
metodologias usadas na concepcdo de trés colecGes atualmente adotadas em escolas
publicas na cidade de Pires do Rio, Goias.

Para falarmos a respeito da selecdo de livros didaticos e do encarte do livro do
professor de lingua portuguesa, seus pressupostos e direcionamentos para o ensino da
lingua, apresentaremos algumas implicacbes envolvidas na adocdo do material didatico
pelas escolas publicas do Brasil. Primeiro vamos a um rapido apanhado sobre o percurso da
adocdo do material didatico e, em sequéncia, mencionaremos o atual modelo de adocgéo e
regulamentacgéo do livro didatico brasileiro.

Entre as décadas de 1920 a 1950, ocorreram varias reviravoltas politicas e sociais
que, obviamente, impactaram a educagdo. Podemos destacar a ascensdao de Vargas a

Presidéncia da Republica, o fortalecimento do movimento operario, a industrializacdo nas
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grandes cidades e o aumento significativo do éxodo rural. E na década de 1930 que surgem
0s primeiros registros de livros didaticos legitimamente brasileiros. Antes, 0s manuais ainda
seguiam um curriculo mais proximo daquele trazido pelos portugueses.

Em 1942, é feita uma reforma na educagdo, porém seus resultados se mostram pifios
e a educacao continua sob o regimento de parametros obsoletos trazidos até o surgimento da
Lei de Diretrizes e Bases apresentada em 1961, ano que também marca o inicio do enorme
éxodo rural no Brasil, principal responsavel pela significativa expansdo da oferta de ensino
em escolas publicas.

O momento da emergéncia do livro didatico no Brasil encontra-se imiscuido com a
politica do livro didatico (ressaltamos que ndo temos como meta uma abordagem mais
aprofundada sobre os aspectos politicos em si). No comeco dessa trajetéria houve uma
sequéncia de leis, medidas provisérias e decretos que comegaram a ser publicados em meados
da década de 30 do século passado. No inicio do processo, o poder publico centralizava todas
as tomadas de decisGes em relacdo ao material didatico. Sindicatos de trabalhadores da
educacdo, docentes da disciplina lingua portuguesa, associacdes de pais e alunos, equipes
técnicas, ninguém externo ao MEC foi convidado a opinar a respeito das adocGes, atitude
contréria ao que ja era realizado em outras nacfes. Vejam o que diz uma especialista em

educacéo:

Essa politica ndo é sendo um aspecto particular da politica educacional global, que
por sua vez, se insere nas mudancas estruturais politico-econdmicas da sociedade
brasileira como um todo. (...) em outras partes do mundo, equipes de cientistas,
associagOes de pais e mestres, organizacGes de alunos etc., participam ativamente na
definicdo dos contetidos dos livros didaticos, sua produgdo e distribui¢do nas escolas
e nos processos decisérios em geral. (MOTTA, 1997, p. 21 — 22).

Foi nesse periodo que ocorreu a cria¢do do Instituto Nacional do Livro Didatico,
seguido pela Comissdo Nacional do Livro Didatico e da FENAME (Fundagdo Nacional de
Material Escolar). Ainda de acordo com Motta (ibidem), todos esses 6rgdos visavam a
implementacdo de um projeto para o livro didatico marcado pelo controle politico e
ideoldgico da elite, ndo se preocupando, tampouco se comprometendo, com a qualidade do
ensino que seria proporcionada aos alunos das escolas publicas por meio da adocdo do
material didatico.

O termo ‘livro didético’, entendido até os dias de hoje como o material didatico
destinado ao ensino, adotado pela escola cuja proposta pedagdgica é subordinada aos

programas curriculares escolares, foi definido e consagrado nesse periodo pelo decreto-lei de
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namero 1.006 de 30 de dezembro de 1938 — Artigo 02:

Compéndios sdo os livros que expBem total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de classe sdo os
livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.
(OLIVEIRA, 1984, p. 22).

Nessa época, 0 ensino de lingua portuguesa era privilégio apenas das classes mais
abastadas. Tanto os professores quanto os alunos pertenciam as classes mais favorecidas,
econdmica e socialmente. De acordo com Bezerra (2003), o aparecimento em grande escala
do livro didatico ocorreu concomitantemente com a universalizacdo do ensino no Brasil.
Quando o ensino se democratizou, a maioria dos alunos que chegava aos ambientes de
ensino possuia ‘conhecimentos precdrios de gramatica prescritiva’ e foi assim que 0S NOV0S
materiais didaticos, para que fossem escolhidos, deveriam apresentar atividades que
pudessem minorar essas deficiéncias e, portanto, deveriam enfatizar seus esforgos na
concepgdo de exercicios baseados na gramética prescritiva e fazendo uso excessivo de
atividades estruturais.

Analisando os PCN (neste trabalho, sempre que mencionarmos PCN, estamos
tratando da versdo de 1998 direcionada as series finais do Ensino Fundamental),
percebemos que o0 ensino de regras estritamente gramaticais descontextualizadas perdeu a
posicdo prioritaria. Convém ressaltar que os PCN ndo desfavorecem o ensino da gramatica
prescritiva (também denominada normativa), no entanto o documento discute e examina o
modo como essa pratica estd sendo trabalhada e sugere que o ensino de Lingua Portuguesa
(e até mesmo de linguas estrangeiras) seja realizado considerando a dimensdo semantica da
lingua. Pressupomos que é por meio de uma maior intensificacdo do uso da semantica nas
praticas escolares, partindo de circunstancias concretas de comunicacdo, que se consegue
ampliar os conhecimentos, inclusive os gramaticais, do aluno. Levando em consideragédo a
quantidade de trabalhos que tem sido realizada com a utilizagdo dos pressupostos da ANL,
cremos ser possivel afirmar que a presenca da ANL no ensino propicia uma reflexdo a
respeito da recursividade semantica da lingua, favorecendo as competéncias comunicativa e
linguistica dos alunos e elucidando os mecanismos de funcionamento da lingua.

O documento, pelo menos como proposta que Vvisa a renovar o ensino de nossa lingua
materna, aparenta englobar o real uso da lingua feito pelos falantes e as tangiveis necessidades
de um ensino de lingua portuguesa em detrimento do ensino metalinguistico que outrora

imperava na agdo didatica da maior parte dos professores brasileiros.
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Além dessa postura, o ensino de lingua portuguesa também era afetado pela dura
marcacdo politica no processo de selecdo dos livros didaticos que visava também a
conseguir a obtengdo de um espirito nacional (termo cunhado por Wilhelm von Humboldt),
pois 0 pais se encontrava em um momento politicamente delicado. Havia temas que nao
podiam ser abordados e vérias alteragdes, principalmente nos livros de Histéria e de Lingua
Portuguesa, foram sugeridas pela Comissdo Nacional do Livro Didatico. O mesmo autor
menciona que houve muitas impugnacGes em relacdo aos conteudos de cunho politico-
ideologico e raras em relacdo ao contetdo ‘linguistico’ que seria entregue aos educandos.
Aspectos didaticos e pedagdgicos eram preteridos em relacdo aos morais/civicos e politicos.
O objetivo de fazer doutrinacdo politica e ideoldgica era tdo latente que houve a criagdo de
uma disciplina obrigatoria que seria responsavel por esse processo; trata-se de O.S.P.B.
(Organizacdo Social e Politica Brasileira) que era ministrada nas duas Gltimas séries do
Ensino Fundamental.

Na década de 1970, tanto a Teoria da Comunicacdo quanto a Linguistica Estrutural ja
contavam com numeros expressivos de pesquisadores brasileiros que, com a divulgacdo de
trabalhos, artigos e teses, contribuiram com algumas alteracGes na concepcdo e tratamento
dado aos textos usados nos livros didaticos. Comparando os materiais didaticos dessa época
com aqueles anteriormente confeccionados e distribuidos, notamos que, ao lado do texto
literario, os autores j& agregavam textos de outros géneros como o publicitario, os editoriais e
até tirinhas.

Posteriormente, ja na década de 1980, o livro didatico se destaca como um tipo de
assistencialismo aos alunos desprovidos de recursos financeiros, com a criagdo da Fundagéo
de Assisténcia ao Estudante (FAE) que também oferecia materiais escolares a um preco bem
menor do que daquele praticado pelo mercado. Nessa época, o Brasil ja se encontrava no
contexto do regime militar e a politica assistencialista vinculada ao livro didatico, bem como
as comissGes que norteavam 0s conteldos que deveriam constar ou ndo nos materiais
didaticos, ja eram alvo de criticas e a legitimidade dessas comissdes passaram a ser muito
questionadas pelos sindicatos dos trabalhadores da educacdo e por outros grupos/entidades
gue Sse preocupavam com a causa.

Além da questdo relacionada a selecdo do livro didatico, nesse periodo, a
preocupacdo com a formacdo do professor comeca, de forma bem incipiente, a ser levada em
consideracdo, pois varios professores que lecionavam para os ensinos Fundamental e Médio
ainda ndo possuiam um diploma de licenciatura e quase sempre externavam dificuldades no

uso adequado do livro didatico. Batista, no que concerne a relagdo professor/livro didatico
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assevera:

Seja em razdo de uma inadequada formacdo de professores (inicial ou continuada),
seja em razdo de precéarias condi¢des de trabalho docente, seja, ainda, em razdo das
dificuldades enfrentadas para produzir e fazer circular o livro no Brasil
(particularmente para fazé-lo circular na escola), o livro didatico brasileiro se
converteu numa das poucas formas de documentacdo e consulta empregadas por
professores e alunos. Tornou-se, sobretudo, um dos principais fatores que
influenciam o trabalho pedagdgico, determinando sua finalidade, definindo o
curriculo, cristalizando abordagens metodologicas e quadros conceituais,
organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula. (BATISTA, 2003, p.28)

No inicio dos anos 90, com o pais j& livre da opressdo militar, a nova situacéo
vigente propiciou a emergéncia de uma nova politica, proposta pela Fundacdo de Assisténcia
ao Estudante, que sugeria que a escolha dos livros didaticos deveria ser realizada pelos
professores de cada unidade escolar. Essa postura fortaleceu a politica do livro reutilizavel
diferente daquele descartavel que era distribuido pelos governos anteriores. Essa nova
tendéncia politica € resultante da pressdo que as comissdes de professores e sindicatos
fizeram, argumentando que, como 0S recursos governamentais eram escassos, um livro
reutilizavel seria muito mais viavel do ponto de vista econdmico. Essas entidades ja ndo
suportavam mais uma politica educacional burocratica, centralizadora e autoritaria que
continuamente excluia o professor das decisdes tomadas em relagcdo ao ensino e pretendia,
também pela escolha do material didatico, assegurar ao aluno mais qualidade em sua
formagdo. Nessa época, o termo ‘formagdo do cidaddo critico’ ndo existia. Quando se falava
em formacdo, pensava-se apenas em formacdo escolar formal (académica), ou seja, dos
conhecimentos de conteddos escolares. De acordo com Pereira (2002), a Linguistica s6
conseguiu ser integralizada nos curriculos dos cursos de Letras ha menos de quatro décadas e
isso nos indica que grande parte dos professores que estava atuando nas salas de aula teve
pouco ou nenhum contato com a disciplina e suas teorias quando fizeram seus cursos
universitarios. Porém, ha cerca de 20 anos, a Linguistica ganhou destaque no ensino e seus
pressupostos tedricos nortearam os novos documentos que o Governo utiliza para criar seus
programas, bem como documentos que orientam o trabalho dos professores. Quando utilizada
no ensino, a Linguistica preconizava uma postura de ensinar focada no aperfeicoamento da
predisposicdo de compreender e de expressar dos alunos nos momentos em que a
comunicacdo se fazia necessaria, ou seja, contribuia para a interacdo do educando com e na
sociedade.

Atualmente, 0s programas governamentais entendem que 0s docentes que ministram

aulas de lingua portuguesa devem, juntamente com a equipe pedagogica e de gestores
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escolares, ser 0s responsaveis pela escolha de todo material didatico que sera utilizado para o
ensino e, em consequéncia, dos livros que trardo os textos a serem trabalhados em sala de aula
pela comunidade escolar que precisa considerar como um de seus objetivos prioritarios o de
propiciar condicbes para a formacdo do cidaddo critico, capaz de ler diferentes géneros
textuais, interpretando-os adequadamente e, se necessario, tendo a capacidade de redigir

outros textos com coeréncia e coesao.

1.1 A Criacéo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Foi somente em meados dos anos 90, mais especificamente no ano de 1997, que a
situacdo politico-econémica do pais oportunizou a criacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Desde entdo, houve uma consideravel melhoria na elaboracdo, selecédo e
distribuicéo dos livros didaticos indicados para serem usados em todas as escolas do Brasil.

O PNLD surge com a intencdo de assegurar uma normatizagdo mais eficaz e
dindmica do livro didatico e tem como objetivos: i. Contribuir para a socializacdo e
universalizacdo do ensino, bem como para a melhoria de sua qualidade, por meio da selecdo,
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos para todos os alunos nas escolas das redes publicas
do Ensino Fundamental de todo o pais, cadastradas no Censo Escolar; ii. Diminuir as
desigualdades educacionais existentes, buscando estabelecer padrdo minimo de qualidade
pedagdgica para os livros didaticos utilizados nas diferentes regides do pais; iii. Possibilitar a
participacdo ativa e democréatica do professor no processo de selecdo dos livros didaticos,
fornecendo subsidios para uma critica consciente dos titulos a serem adotados no Programa; e
iv. Promover a crescente melhoria fisica e pedagdgica dos livros, garantindo a sua
utilizacdo/reutilizacao por trés anos consecutivos. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007)

Tendo esses objetivos como norteadores de um trabalho seletivo, com critérios bem
estabelecidos e sabendo ser necessario articular a didatica com os postulados tedricos
pertinentes a cada disciplina, a Secretaria de Educacdo Fundamental, 6rgdo subordinado ao
MEC, estabelece a formacdo de equipes de profissionais gabaritados (todos os componentes
de cada equipe deveriam ter larga experiéncia docente) nas areas de conhecimentos constantes
nos curriculos dos ensinos Fundamental e Médio; cada uma das equipes deveria ser composta
por um coordenador e também um assessor que conjuntamente com 0s peritos pareceristas
desenvolveriam a analise e a avaliacdo dos materiais didaticos que j& teriam passado,
previamente, por um processo de pré-selecdo (edital) de acordo com as indica¢Ges concebidas

pelas editoras. Na etapa seguinte, 0s pareceristas precisavam elaborar resenhas dos materiais
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didaticos aprovados que, a partir de entdo, passariam a ser componentes do Guia de Livros
Didaticos. Nesse processo, a Ultima etapa é o envio do Guia para as unidades escolares, onde
uma equipe de cada escola, composta pelos professores regentes de portugués e
coordenadores, fazem uso desse documento impresso como auxilio para a selecdo do livro
didatico.

As comissdes de especialistas e pareceristas também deviam observar atentamente se
os livros pré-aprovados realmente estavam de acordo com os ‘critérios comuns’ (também
conhecidos como ‘critérios eliminatorios). Tratava-se de seis nhormas que todos os autores de
livros didaticos deveriam observar antes de realizar a submissdo de seus materiais didaticos a
comissdo julgadora. A saber: 1 - respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao Ensino Fundamental, 2 - observancia de principios éticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano; 3 - coeréncia e adequacdo da
abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela obra no que diz respeito a proposta didatico-
pedagogica explicitada e aos objetivos visados; 4 - correcdo e atualizacdo de conceitos,
informacdes e procedimentos; 5 - observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
manual do professor e adequacdo da obra a linha pedagdgica nela apresentada; 6 - adequacao
da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da obra. (PNLD,
2014)

Em cada uma dessas normas, h4 uma série de subitens que explicam o que é
esperado do material didatico. A inobservancia de qualquer um desses itens leva a exclusao
do material a indicacdo para adoc¢do. Juntamente com a norma de nimero cinco, consta, na
norma de numero trés, um subitem muito importante para esse trabalho e que sera abordado
em detalhes futuramente. O subitem pede para ‘explicitar, no Manual do Professor, os
pressupostos teodrico-metodolégicos que fundamentam sua proposta didatico-pedagogica’.
Dentre outras funcBes, essas normas visavam a subtrair os problemas de ordem ideoldgica
(muitas vezes discriminatorias), erros conceituais, desatualizacGes e até mesmo negligéncias
de ordem metodoldgica.

As exigéncias minimas do PNLD em relacdo ao que deve constar no Manual do
Professor sdo mais uma evidéncia da importancia da analise dessa parte integrante dos livros
didaticos destinados aos professores. E no manual que as autoras explanam os objetivos dos
pressupostos teodricos elegidos para a concepcao de determinada colecédo e, consequentemente,
que orientardo as propostas de atividades. O modo singular de ensinar de uma colecéo é mais
que apenas uma metodologia de aplicacdo, € uma mudanca de posicionamento distintivo em

relacdo a forma com a qual se pretende ensinar e aprender lingua.
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No que concerne ao processo de funcionamento do PNLD, desde o langcamento do
edital até a entrega dos livros selecionados, sdo seguidas as seguintes etapas: 12 Edital de
convocacgdo para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de livros didaticos a serem
incluidos no “Guia de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa” das séries finais do Ensino
Fundamental (publicacdo das regras e das etapas); 22 Inscricdo dos Livros Didéticos; 32
Triagem dos Livros (responsabilidade da Comissdo Especial de Recepcéo e Triagem — CRT);
4% Avaliacdo Pedagdgica (responsabilidade da Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC);
52 Guia do Livro Didatico; 62 Escolha dos Livros pelas escolas (professores, diretores...) e 72
Distribuicdo dos Livros Didaticos. Em todas essas etapas, o trabalho conjunto das vérias
equipes envolvidas, somado a fiscalizacdo realizada pelo MEC e pelo Ministério Publico
buscavam garantir que cada um dos procedimentos exigidos pelo edital fosse cumprido e que
0 material entregue cumpra com os padrdes fisicos, tedricos e didaticos previamente
estabelecidos.

De acordo com as informacgdes oficiais do MEC, consultadas no site do PNLD (vide
referéncias) de 2012 a 2016, mais de 70 milhdes de estudantes do Ensino Fundamental ja
foram beneficiados pelo programa. Esse nimero homérico é singular na historia da educacgéo
deste pais.

Todos os alunos matriculados nos ensinos fundamental e médio das escolas publicas
que estdo cadastrados no Censo Escolar tém direito de ser contemplados com livros didaticos
gratuitos. Até a chegada nas médos dos alunos, 0os materiais precisam passar por todos 0s
passos apontados anteriormente e, finalmente, sdo entregues pela editora diretamente a escola,
por meio de uma parceria entre os Correios e 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento
Estudantil. Dessa maneira, o desenvolvimento do programa logrou responder ndo s6 as
condicdes operacionais e politicas imbuidas nos tramites de selecdo do material, aquisicdo e
distribuicdo, mas também resolveu, pelo menos em parte, a problematica que estava atrelada a
qualidade, grande problema de outrora.

Em sua primeira edigdo voltada exclusivamente para os anos finais do Ensino
Fundamental, o Programa Nacional do Livro Didatico classificava os livros didaticos em
‘recomendado’ ou ‘ndo-recomendado’. J4 na edi¢cdo de 1997, os livros didaticos passaram a
ser categorizados em ‘recomendados com distingdo’, ‘recomendados’ e ‘recomendados com
ressalvas’. Os primeiros recebiam essa classificagao porque as equipes pareceristas entendiam
que, além de cumprir o que era exigido, conseguiam oferecer elementos adicionais, 0s
segundos porque estavam em concordancia com as exigéncias e os ultimos porque resvalaram

ou negligenciaram algum elemento tido como essencial.
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Fato curioso ocorreu nesse periodo e foi publicado em reportagem da edicdo de
marco de 2001 da Revista Nova Escola. A coordenadora de avaliacdo de materiais didaticos
do MEC, Nabirra Sousa, conta que a maioria dos professores selecionaram materiais
‘recomendados com distin¢ao’, todavia encontraram muitos escolhos na utilizagao do material
didatico, principalmente por ndo conhecer a metodologia e a abordagem tedrica empregadas
na elaboracdo do material. Como efeito colateral, na selecdo seguinte, a maioria dos
professores optou pelos materiais que empregavam metodologias mais simples, recorrendo
assim aos materiais ‘menos recomendados’. Como consequéncia, os livros didaticos com
menor distingdo venderam muito mais do que aqueles considerados ‘recomendados com
distin¢do’. Tal fato levou muitos autores, atendendo a pedidos das editoras que publicavam
seus livros, a reeditd-los alterando o grau de dificuldade das atividades propostas, de modo
gue 0s manuais ndo mais obtivessem o mais alto grau de recomendacdo. Esse comportamento
também evidenciou que a formacdo do professor continuava precaria.

SituacBes similares a essa evidenciam as divergéncias que ha entre quem elabora o
material didatico, os pareceristas que auxiliam o programa de selecdo de livros e 0s
professores que, em diversos momentos, ndo veem suas condi¢Ges de ensino e formacéo
representadas nos livros disponibilizados pelo guia.

Faz-se imprescindivel lembrar que o PNLD objetivava, prioritariamente, através da
avaliacdo de livros didaticos, a promocdo do aperfeicoamento da qualidade dos materiais

didaticos, visto que:

[...] esta melhoria é fundamental ao processo ensino-aprendizagem, apresentando-se
como instrumento basico do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor,
dentro e fora da sala de aula, quando ndo o Unico. Como instrumento de
aprendizagem, o livro didatico deve apresentar conteudo e atividades que favorecam
a aquisicao do conhecimento, por meio da reflexdo e da resolucdo de exercicios
propiciada pela observacdo, pela andlise e por generalizagdes, visando ao
desenvolvimento da criatividade e da critica. Atendendo a essas prerrogativas, 0
livro possibilita ao aluno tornar-se sujeito de sua propria aprendizagem e ao
professor assumir a responsabilidade pela conducdo da mesma. (BRASIL, 2011,
p.26).

Uma vez minimizados os problemas relacionados a selegcdo dos livros didaticos, a
precaria formacdo da maioria dos professores levou 0 MEC a criar, em meados dos anos
noventa, 0 Plano Decenal de Educacdo para Todos, que apresentou como um de seus
principais objetivos capacitar os professores regentes para assumir as tarefas de avaliar e
selecionar o livro didatico de forma eficaz e apropriada e ainda contribuir para seu

aperfeicoamento. Quase que concomitantemente, 0 MEC dava inicio ao processo de criagao
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de equipes para avaliar os livros didaticos mais demandados e também para criar regras de
selecdo para cada uma das disciplinas do Ensino Fundamental. Com essa atitude, o Ministério
externava nao confiar nem acreditar na capacidade do professor regente em apontar equivocos
tedricos e estruturais nos livros didaticos. Parece paradoxal a atitude do Ministério quando
afirmava pretender dotar os professores com habilidades de selecionar o livro didatico a ser
adotado com a implantagéo do Plano Decenal de Educacéo para Todos e, a0 mesmo tempo,

limitar as escolhas dos materiais didaticos a apenas alguns manuais pré-determinados.

1.2 Os PCN e o Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem o que € atribuicdo de todo
professor regente saber, isto é, ter o conhecimento das habilidades e competéncias necessarias
para que o ensino se dé de forma adequada e satisfatoria. Os PCN nos oferecem uma sintese
das teorias desenvolvidas nas Ultimas décadas a respeito do processo de ensino e de
aprendizagem da lingua portuguesa, bem como sugerem atitudes procedimentais que o
professor regente deve assumir.

O documento também propde uma reflexdo a respeito da lingua materna e seu papel
na vida do cidaddo estudante e de como opera sua inser¢do na sociedade pos-moderna que
apresenta um nimero de demandas bem superior aquele outrora vivido.

Os PCN comecaram a ser elaborados no ano de 1995 e sua conclusdo se deu no ano
de 1997, quando foi publicada a primeira edicdo dedicada ao Ensino Médio. No ano seguinte,
ocorreu a publicacdo da edicdo voltada para o Ensino Fundamental. Desde entdo, houve uma
melhora, ainda que pequena, no ensino da lingua portuguesa.

Em conformidade com alguns autores, dentre eles Rojo (2003, p. 27), os PCN
representam “um avango consideravel nas politicas educacionais brasileiras em geral e, em
particular, no que se refere aos PCN de Lingua Portuguesa, nas politicas linguisticas contra o
iletrismo e em favor da cidadania critica e consciente”. Na realidade, se, por um lado, a
publicacdo do documento ainda ndo provocou grandes avangos no ensino, por outro, trouxe
um norte para os professores que anteriormente careciam de um plano referencial de
abrangéncia nacional que possibilitasse a criacdo de propostas nas dispares regides do Brasil,
via projetos educacionais concretizados nas inimeras unidades escolares. A emergéncia dos
PCN também promoveu uma enorme quantidade de semindrios e outros encontros cientificos
onde profissionais comprometidos com a educagdo discutiram, e ainda discutem, acdes e

ideias que podem impulsionar o desenvolvimento educacional do nosso pais. O mesmo
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ocorreu em unidades escolares onde Vérias discussdes buscaram e continuam a buscar meios
mais eficazes de trabalhar, ndo apenas a disciplina de portugués nessa proposta, mas também
caminhos para que a interdisciplinaridade ocorra efetivamente.

O seccionamento que antes imperava fragmentando a disciplina em gramatica,
redacgéo e literatura caiu por terra, cedendo lugar a aulas que integralizam esses ‘campos’ em
uma sé disciplina. Essa medida possibilitou a criacdo de unidades didaticas com temas afins,
de forma que os textos, os exercicios teoricos, orais, praticos e as aulas de producédo de texto
fossem distribuidos dentro de uma mesma unidade de ensino, com um aspecto dando suporte
a outro.

No resultado final das provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de
2014, no qual houve mais de seis milhdes de participantes, mais de 500 mil candidatos
zeraram a prova de redacao e apenas 250 tiraram nota maxima; resultados de outros exames
nacionais e também internacionais, como o PISA, nos quais o Brasil sempre aparece
posicionado nas ultimas colocacgdes, provam que a melhoria apresentada no ensino de lingua
portuguesa, mesmo com a implantacdo das medidas oriundas de programas como o PNLD e
0s PCN, ainda é insuficiente.

Em se tratando exclusivamente do ensino de lingua portuguesa, uma das mudangas
mais significativas que o documento efetivou foi fomentar o abandono da palavra e/ou da
frase como elemento de partida para o ensino de lingua materna, instaurando o texto como

novo paradigma. No que concerne a essa mudanga, a linguista Antunes afirma:

[...] Ndo sdo as frases soltas nem as listas de palavras que vdo promover o
desenvolvimento de uma competéncia comunicativa, a qual se desdobra,
naturalmente, numa competéncia gramatical, numa competéncia lexical, huma
competéncia textual e discursiva. De tanto ver nos textos coisas bem escritas, bem-
ditas (benditos textos!) e de tanto analisa-las, discutir sobre elas, acabamos por
incorporar — pelo menos como pardmetros — esses padrdes. Que o foco do ensino
seja a reflexdo linguistica, o pensar sobre a linguagem; centrados na dimenséao
discursiva e interacional da lingua. Dai que, como se tem dito, o texto ndo é uma
opgao entre as outras. E a opcdo. (ANTUNES, 2007, p. 101-102).

Torna-se notorio aqui que os PCN resguardam como objetivo de ensino da lingua
portuguesa a otimizacdo da competéncia discursiva do educando, como ja mencionado, 0
texto e, por extensdo, toda a sua pluralidade de géneros tornam-se 0 meio para a obtencéo
dessa meta no ensino. Na parte final da citacdo, percebemos que, além de tomar a ‘lingua em
uso’, os PCN cogitam tomar a lingua como ‘objeto de reflexdo’.

Essa nova postura, dentre outros beneficios, propicia a aplicacdo da Teoria da

Argumentacdo na Lingua que em seus postulados nos mostra que o sentido € obtido a partir
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do enunciado e que a frase tem significacdo. (Essas nogdes serdo apresentadas no préximo
capitulo). Aqui, o discurso é um conjunto de enunciados. Urge preparar os professores, com
teorias e praticas, para essa tarefa. Partindo da real possibilidade de verificacdo de que os
concluintes do Ensino Médio ainda ndo externam saber aplicar adequadamente, nem na
modalidade oral, nem na escrita, a enorme quantidade de regras da graméatica normativa que
Ihes foi, repetidas vezes, apresentada, é-nos possivel inferir que o ensino da norma nédo faz
sentido, tampouco se insere na pratica diaria e vivencial do alunado brasileiro; talvez por
focar demais na memorizacdo da nomenclatura e ainda por se centrar basicamente em anélises
de palavras fora do uso e também de contexto. Essa postura apenas taxondmica dificulta a
interacdo do aluno com seu meio sociocultural através da linguagem, pois se mostra
desprovida de sentido.

O novo comportamento didatico requerido pelos PCN, isto €, o ensino da lingua
portuguesa através do uso do texto, passa a ser uma estratégia que visa ndo apenas a
interpretacdo e a compreensdo dos sentidos produzidos pelos enunciados do texto, mas
também favorece a producdo de outros textos e consequentemente de outros sentidos. Em
consonancia com os PCN, ndo ha possibilidade de existéncia de uma lingua que seja
independente do contexto social vivido pelos falantes, uma vez que a lingua € dialdgica por
principio. Inexistem meios para desassocia-la de sua natureza ontoldgica, ainda que seja no
ambiente escolar.

Pela leitura atenta dos Pardmetros Curriculares Nacionais, notamos que o documento
tenciona fomentar, socioculturalmente, uma democratizacdo do espaco escolar de forma a
proporcionar e a garantir a todos os estudantes o0 ingresso aos saberes da linguagem que séo
necessarios para o verdadeiro exercicio da cidadania. Dessarte, os PCN procuram levar o
estudante a compreender e a interpretar os distintos textos que sdo veiculados na sociedade
midiatica e, consequentemente, produzir textos coesos, coerentes e dotados de sentido, nas
mais variadas situacdes passiveis de serem vivenciadas no cotidiano espacial no qual o
estudante se encontra.

Os PCN tentam também difundir um ensino de lingua que visa a formar, eficiente e
precipuamente, leitores e escritores capazes de (re)escrever criticamente seus pontos de vista e
condenam a aplicacdo de textos truncados ou usados apenas para fungdes metalinguisticas
artificialmente criadas. Textos que apresentam atividades de compreensao superficiais ou que
referenciam apenas normas gramaticais ndo colaboram com o desenvolvimento da
competéncia discursiva nos niveis da leitura e da escrita que satisfaca as demandas sociais da

atualidade.
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O documento ressalta que, para fazer com que o aluno aprenda a ler, é preciso expd-
lo & maior diversidade possivel de textos escritos, verificando como se efetua a compreensdo e
a utilizacdo dos textos e participando de momentos reais de leitura, negociando e
reconhecendo o conhecimento novo que é trazido pelo texto e, para que essa tarefa seja levada
a cabo com eficiéncia, sdo imprescindiveis a ajuda e o incentivo de leitores mais experientes,
sejam eles seus professores ou seus pais.

Ensinar a ler, de acordo com os PCN, significa também fazer uso de varias
estratégias (usar dicionarios, entender os operadores de pressuposicao, perceber a polifonia
nos enunciados...) e auxiliar o aluno no desenvolvimento de habilidades desde as mais basicas
as mais complexas, de forma que com o tempo o estudante precise cada vez menos de
intervencdes até que se torne um leitor autbnomo. De acordo com os PCN. (BRASIL, 1998,
p.86):

. coordenar estratégias de decodificacdo com as de antecipagdo, inferéncia e
verificacdo, utilizando procedimentos simples para resolver duvidas na
compreensdo. Espera-se que o aluno, ao realizar uma leitura, ndo se limite a
decodificagdo: que utilize coordenadamente procedimentos necessarios para a
compreensdo do texto. Assim, se ele antecipou ou inferiu uma informagdo, é
necessario que busque no texto, pela decodificagcdo, por exemplo, pistas que
confirmem ou ndo a antecipacéo ou a inferéncia.

Por razdes historicas e culturais, os livros didaticos estdo diretamente implicados e
sdo os principais meios usados na formacao de leitores no nosso pais. O material didatico, em
muitos casos, ainda € a Gnica fonte de leitura e conhecimento que alguns alunos possuem. E o
livro didatico que proporciona, para esses alunos, 0 acesso a cultura escrita e a todas as
vantagens que ela nos proporciona.

Nas Ultimas décadas, presenciamos consideraveis melhorias ndo apenas graficas, mas
também metodoldgicas e conceituais. Pedir ao aluno que decodifique e copie ndo é o bastante
para 0 seu progresso como leitor, ou seja, é preciso que exista uma tutoria muito bem
direcionada até que o aluno seja capaz de dar seus proprios passos sozinho. O comportamento
ainda existente de pedir aos alunos que copiem o texto pretendendo com essa atitude que 0s
alunos aprendam ortografia e também gramatica de forma indireta ja se mostrava ineficiente
desde o final da década de 1970, quando se tornou popular um método de ensino chamado
instrugdo programada, que consistia em trazer em cada unidade do material didatico a
repeticdo do texto inicial com espacos em branco que os estudantes deveriam completar com
o0s termos especifica e intencionalmente marcados. Por exemplo, se a unidade tivesse como

objetivo o0 ensino do Futuro do Presente, entdo todos os espagos em branco do segundo texto
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deveriam conter verbos conjugados no Futuro do Presente. Nesse metodo, bastante
semelhante ao de gramatica traduc@o (muito usado para o ensino de linguas estrangeiras), era
apresentado um texto, na sequéncia havia vocabulario dos termos considerados complexos e
logo abaixo era colocada uma ‘interpretagdao de textos’ com perguntas dbvias que podiam ser
extraidas do texto sem nenhuma intervencdo ou necessidade de uso de raciocinio 16gico. Nao
se exigia respostas elaboradas, tampouco criatividade. Logo apds, apareciam exercicios para
fixacdo do vocabulario e no final, uma sugestdo de tema para redacdo. Inexistia conexéo entre
0s tdpicos.

N&o é suficiente que o professor auxilie apenas na leitura e compreensdo das
questdes de interpretacio. Essa parte representa meio caminho. E preciso que o aluno
compreenda todo o texto, pois do contrario haverd uma lacuna que precisa ser preenchida.
Nesse processo € preciso que o leitor perceba, por exemplo, de que forma o uso dos tempos
verbais, dos operadores argumentativos, dos articuladores condicionais, concessivos,
temporais, de sequenciamento..., e dos conectores sdo operacionalizados na composi¢éo do
sentido que o texto pretende trazer a tona.

Em relacdo ao nivel organizacional, os PCN de lingua portuguesa do Ensino
Fundamental encontram-se divididos em torno de dois eixos bésicos: uso da lingua oral e
escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem — uso e reflex&o. Por causa disso, as praticas,
que constituem o eixo do uso, referem-se ao seguinte processo de interlocugdo: (i)
historicidade da linguagem e da lingua; (ii) constituicdo do contexto de producao,
representacdes de mundo e interacBes sociais (sujeito interlocutor, interlocutor, finalidade da
interacdo e lugar e momento de producgéo); (iii) implicacdes do contexto de producdo na
organizacao dos discursos: restricdes de contetdo e forma decorrentes da escolha dos géneros
e suportes; (iv) implicacbes do contexto de producdo no processo de significacdo
(representacdes dos interlocutores no processo de construcdo dos sentidos, articulacdo entre
texto e contexto no processo de compreensdo e relagdes intertextuais). J& o eixo da reflexdo
envolve basicamente a instrumentalizacdo para analise do funcionamento da linguagem em
situacOes de interlocucdo, na escuta, leitura e producdo: (i) variacao linguistica (modalidades,
variedades e registros); (ii) organizacdo estrutural dos enunciados; (iii) léxico e redes
semanticas; (iv) processos de construcdo de significacdo; (v) modo de organizacdo dos
discursos.

Com base nesses principios, ha, conforme as orientacGes dos PCN, que se considerar
o0 tratamento didatico dos conteidos. E uma etapa importante que deve estar diretamente

relacionada aos objetivos que se espera alcangar. A constru¢do do curriculo de lingua
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portuguesa deve estar vinculada as finalidades do ensino, o que requer da escola condigdes
para que o trabalho do professor seja produtivo, para que o projeto educativo se efetive. Além
disso, seria necessaria uma constante reflexdo sobre a formacéo inicial e continuada dos
professores, no sentido de facilitar a transposicao didatica do projeto veiculado pelos PCN e,
ainda, dos resultados de pesquisas realizadas na linguistica e na educagdo em geral (BRASIL,
1998).

1.3 O Eixo de Reflexao nos PCN/PNLD e a ANL

Tanto os PCN quanto o PNLD aludem ao eixo de reflexdo para o ensino de lingua
portuguesa nas escolas brasileiras. Na primeira edicdo dos PCN em 1997, os eixos ja eram
mencionados, todavia foi recentemente que um grande numero de artigos e livros surgiu com
0 propdsito de analisar e discutir o assunto com vistas a implementa-los no ensino basico. As
pesquisas trazem reflexGes em relacdo aos limites do ensino de gramatica, como,
tradicionalmente ocorre ha muitos anos, e a recente proposta de analisar e refletir sobre o
ensino de lingua.

Esse cenario recente pleiteia acGes de ensino que, mais que articular os eixos de
ensino (uso da lingua oral e escrita e a anélise e reflexdo sobre a lingua) propostos pelos PCN
(1997), proporcionem uma reflexdo sistematizada a respeito da utilizacdo dos recursos
textuais e normativos inerentes ao ensino de lingua, e ndo a continuidade de um ensino
linguistico que faca uso de aulas fragmentadas de pontos especificos de gramaética e/ou de
leituras isoladas. Tais acOes reflexivas tém como objetivo favorecer uma compreensdo e um
dominio mais eficazes em relagdio ao uso da lingua(gem) nas diversas situacGes
comunicacionais experienciadas em todos os ambientes sociais nos quais os aprendizes se
encontram inseridos.

Pretendemos mostrar, suscintamente, alguns aspectos da ANL que podem contribuir
para que os momentos de reflexdo linguistica assegurem um aprendizado mais concreto aos
aprendizes. Antes, porém, vamos expor alguns conceitos necessarios para a compreensdo do
que € o eixo de reflexdo.

O primeiro deles é o de analise linguistica que, de acordo com os PCN (1997, p.30),
refere-se as atividades epilinguisticas e metalinguisticas. Tanto as atividades epilinguisticas
qguanto as metalinguisticas favorecem a emergéncia de momentos de reflexdo sobre a

lingua(gem), porém apresentam finalidades distintas. Os PCN esclarecem esses trés conceitos
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exemplificando-os:

Nas atividades epilinguisticas a reflexéo esta voltada para o uso, no proprio interior
da atividade linguistica em que se realiza. Um exemplo disso é quando, no meio de
uma conversa um dos interlocutores pergunta ao outro “O que vocé quis dizer com
iss0?”, ou “Acho que essa palavra ndo ¢ a mais adequada para dizer isso. Que
tal...?”, ou ainda ‘“Na falta de uma palavra melhor, entdo vai essa mesma”. Em se
tratando do ensino de lingua, a diferenca das situacdes de interlocucdo naturais, faz-
se necessario o planejamento de situagdes didaticas que possibilitem a reflexao
sobre os recursos expressivos utilizados pelo produtor/autor do texto, [...] sem que a
preocupacdo seja a categorizacdo, a classificagdo ou o levantamento de
regularidades sobre essas questdes. Ja as atividades metalinguisticas estdo
relacionadas a um tipo de andlise voltada para a descricdo, por meio da
categorizacdo e sistematizacdo dos elementos linguisticos. [...] Assim, para que se
possa discutir a acentuacdo grafica, por exemplo, é necessario que alguns aspectos
da lingua sejam sistematizados na forma de uma metalinguagem especifica que
favorega o levantamento de regularidades e a elaboracéo de regras de acentuagéo.

De acordo com o exposto acima, podemos depreender que as atividades
epilinguisticas sdo desenvolvidas por meio das operacGes que o aprendiz realiza sobre a
lingua(gem), ao associar seus usos ja automatizados aos novos usos apreendidos, mas sem
que estes sejam sistematizados. E através do que o aprendiz consegue deduzir da/na
realizacdo das atividades epilinguisticas, nos textos que Ié e produz, que emerge a capacidade
de discutir e refletir sobre a lingua(gem), anotando e ordenando essas deducdes. Ja as
atividades metalinguisticas sdo aquelas aprendidas através da sistematizacdo ou taxonomia
hierarquica dos conhecimentos da lingua, elencando-os as categorizacfes constantes
ratificadas nos diversos manuais de gramatica.

Embora na definicdo de andlise linguistica estejam contidas e previstas atividades
metalinguisticas, estas s6 devem ser postas em acdo depois de ter sido trabalhadas as
epilinguisticas e feitas as devidas reflexdes a respeito das atividades realizadas. Nos PCN
(1997, p.78), ha uma clara adverténcia em relacdo ao termo analise linguistica, para que o
professor ndo o tome como sindnimo de gramatica prescritiva. Na mesma pagina, o
documento salienta que o ensino deve ser pautado em atividades que propiciem o surgimento
de situagdes nas quais os alunos possam operar sobre a propria linguagem.

A leitura atenta nos possibilita concluir que ha um cuidado, por parte dos
especialistas que elaboram os PCN em orientar o professor a viabilizar, por meio das
atividades epilinguisticas, metalinguisticas e reflexivas, praticas expressivas que promovam a
admissdo de seus alunos a uma cultura letrada, assegurando-lhes a livre circulagédo nos
distintos segmentos sociais.

Uma vez que os PCN instauram o texto como unidade de ensino, o professor

precisaria passar a considerar 0s aspectos semanticos e pragmaticos presentes em todos 0s
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géneros textuais. Anterior as orientacfes dos PCN, a metodologia usada pela maioria dos
professores costumava dar destaque apenas aos aspectos morfossintaticos dos textos,
explorando algumas frases soltas e/ou trechos para dar énfase no contetdo gramatical que se
pretendia explicar.

Os PCN orientam para que o inicio de toda atividade que objetive o ensino linguistico
envolva o uso da lingua e ainda, que toda acdo de ensino seja acompanhada de atividades de
reflexdo sobre a lingua(gem) com o intuito de refinar as inimeras possibilidades de uso.

Esse norteamento pode ser resumido em um esquema que os PCN trazem: uso —
reflexdo — uso. Essa indicacdo reforca o que foi demandado anteriormente, ou seja, que toda
atividade se origine no uso e que o desfecho esteja também atrelado ao uso. Esse roteiro exige
gue o ensino de lingua tenha como ponto de partida a gramatica ja internalizada pelo aluno e
que, mediada pela realizacdo de atividades epilinguisticas, conduza o aprendiz a uma gramatica
normativa reflexiva para, finalmente, chegar as atividades de cunho metalinguistico.

O destaque dado ao uso da lingua comegou a ser priorizado com a publicacdo dos
PCN, antes o ensino era voltado exclusivamente para o ensino das formas gramaticalmente
corretas, artificiais, mostradas nos manuais de gramaética, no entanto, tais formas néo
encontravam eco na fala dos usuérios. Assim ocorria até os anos finais dos anos 1990, quando
0 PNLD, criado em 1985, comeca a ser efetivamente discutido e implementado. Novo salto é
dado em 1995 guando entdo é criada uma equipe de pareceristas cujo trabalho era fazer uma
analise detalhada de colecbes de materiais didaticos que seriam (ou ndo) adquiridas pelo
Governo para distribuicdo gratuita nas escolas publicas de todo Brasil.

Uma vez formalizados os requisitos para que um material didatico pudesse ser
adquirido pelo MEC, as editoras e 0s autores se propuseram a revisar ou criar livros que
contemplassem as exigéncias. Dentre outros aspectos, tais demandas trouxeram uma gama de
atividades visando a ampliacdo de habilidades de uso da lingua(gem) nos mais variados
contextos interacionais. Tais atividades favoreciam também o aperfeicoamento das
habilidades de leitura, escrita e consequentemente as competéncias orais.

Nos materiais didaticos cujas analises serdo discutidas no capitulo quatro, hd uma
acentuada tendéncia em propor atividades que propiciem a reflexdo sobre a lingua posta em
uso. Essas atividades se esquivam de apresentar 0S conceitos como ocorre nos manuais de
gramatica e buscam levar o aprendiz a refletir, observar e analisar os fatos da lingua presentes
nas atividades desenvolvidas.

As orientacgdes contidas nos PCN e no PNLD, de acordo com Geraldi, a respeito do

eixo da reflexdo sobre a lingua, mostram que a reflexdo deve ocorrer simultaneamente a
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atividade de leitura:

[...] quando essa deixa de ser mecénica para se tornar construgdo de uma
compreensao dos sentidos veiculados pelo texto, e a producéo de textos, quando essa
perde seu carater artificial de mera tarefa escolar para se tornar momento de
expressdo da subjetividade de seu autor, satisfazendo necessidades de comunicacéo
a distancia ou registrando para outrem e para si proprio suas vivéncias e
compreensdes de mundo de que participa. (GERALDI, 1996, p. 66).

E quando se trata de ensino de linguas, é exatamente no campo da leitura que ha um
ndmero mais expressivo de pesquisas sobre a Semantica Linguistica voltadas para aplicacdo
em sala de aula.

Muito ja foi escrito, discutido e defendido em relacdo as possibilidades de uso da
ANL no que diz respeito ao eixo de reflexdo no ensino de lingua portuguesa. Vamos elencar
alguns desses trabalhos. Claudia Rahal, em sua pesquisa doutoral (Teoria da Argumentacao

na Lingua: Nova Perspectiva para o Ensino da Leitura desde a Educacdo Basica) defendida na

PUC-RS em 2015, em suas consideracdes finais conclui:

Acreditamos que a aplicacdo da teoria de Oswald Ducrot possibilitard uma
aprendizagem significativa, na qual o estudo da leitura estara centrado em um leitor
atento as expressdes linguisticas enquanto construcfes argumentativas no uso da
lingua. Assim, docentes e discentes, diante dessa teoria elucidativa da natureza da
linguagem, serdo desafiados a refletir sobre as orientagdes argumentativas presentes
em todo texto. (RAHAL, 2015, p. 94)

Para defender sua tese, Rahal (2015) faz uma pesquisa a respeito do uso das
ferramentas linguisticas da ANL e suas possiveis contribuices praticas para o desenvolvimento
de atividades concernentes a leitura desde as séries iniciais da Educagdo Bésica.

Professora dos cursos de pés-graduacao em estudos linguisticos da UFRGS, Carmem
Luci, em seu artigo ‘Efeitos do CLG sobre os estudos de texto/discurso: continuidade ou
ruptura de fundamentos?’, realiza um trabalho minucioso no que tange aos usos € recursos
provenientes das abordagens enunciativas, dentre essas a ANL de Ducrot, para a
implementacdo de atividades que promovam uma leitura mais eficiente por parte dos

aprendizes. Em seu artigo encontramos a seguinte assercao:

Acreditamos que as reflexdes trazidas neste artigo, pautadas nos efeitos que as
nogdes saussurianas de relacdo e valor tiveram para as abordagens enunciativas de
Benveniste e Ducrot, podem trazer contribui¢fes significativas para uma pratica de
ensino em sala de aula, que se centre no emprego do sistema linguistico nas distintas
situacBes de interlocucdo vivenciadas em sociedade.

Pretendemos promover uma reflexdo sobre o modo como as abordagens
enunciativas de Emile Benveniste e de Oswald Ducrot leram as nocdes de relagio e
de valor, e que efeitos essas leituras tém para os estudos do texto, principalmente
aqueles que procuram dialogar com questdes relativas ao ensino de Lingua
Portuguesa. (SILVA, 2009, p.5).
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Tanto a tese de Rahal, quanto o artigo da professora Carmem Luci anuem e
corroboram a pertinéncia de se trabalhar com a ANL para o desenvolvimento de acOes
pedagdgicas com vistas ao aperfeicoamento das habilidades de leitura e compreensdo de
textos em sala de aula.

Podemos mencionar também a pesquisa ‘Leitura pela perspectiva da Teoria da
Argumentac¢do na Lingua’ desenvolvida pela professora Dra. Neiva Tebaldi Gomes, uma das
organizadoras do livro “Aprendizagem de lingua e literatura: géneros & vivencias de
linguagem’, apresentada na XII Semana de Extensdo ¢ Pesquisa e Poés-Graduacdo da
UniRitter em 2016. Na conclusdo de seu trabalho, fazendo alusdo as demandas dos PCN, a

pesquisadora diz:

[...] a teoria (ANL) parece dar conta da orientagdo dos PCN: “Tomando-se a
linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino [...], as
atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas [...] que devem permitir, por meio da analise e reflexdo
sobre os mdltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construgdo de instrumentos
que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva”.
(GOMES, 2006)

Essas pesquisas, dentre varias outras, evidenciam a razoabilidade de inserir os
pressupostos da ANL e suas ferramentas linguisticas no planejamento de atividades,
principalmente as epilinguisticas, que objetivam a refletir a respeito do uso da lingua(gem).

Pressupomos que o tratamento textual no ensino de linguas focado nas nocBes de
valor e de orientagcdo argumentativa, ambos presentes nos pressupostos da ANL, favorecem,
significativamente, situacGes de reflexdo sobre a lingua(gem).

O valor pode ser trabalhado como um norteador de sentido(s) dos vocabulos no
(con)texto no qual se encontra(m), observados na relagcdo que estabelecem com os demais
vocébulos do ambiente linguistico.

Ja a orientacdo argumentativa do enunciado pode ser evidenciada pela analise de
pistas que seus feixes lexicais indicam ao aluno, para que este seja capaz de entender o
sentido de cada enunciado inicialmente e, de forma paulatina, ir percebendo como um
enunciado, ao se relacionar com outro enunciado, amplia o sentido anteriormente apreendido.
Essa metodologia favorece o entendimento do sentido presente em partes do discurso, para,
em um segundo momento, compreender o sentido de todo o discurso. Desse modo, a
compreensdo pode ser feita sem se ater a aspectos extralinguisticos e, quicad, com maior
fidelidade, em relacéo a intencéo do produtor do discurso analisado.

A aplicacdo da ANL orienta o professor de linguas a ensinar seus alunos a dar
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especial atencdo aos efeitos de sentido produzidos por meio da selecdo dos vocabulos
utilizados pelo enunciador/produtor de textos, tanto na modalidade oral quanto na escrita.

1.4 Os Postulados do PNLD e a ANL.: Pontos Convergentes

Quando se analisa os postulados do PNLD de Lingua Portuguesa, é possivel verificar
que varios aspectos podem ser trabalhados com o que é proposto pela Semantica
Argumentativa de Oswald Ducrot, de forma que é possivel afirmar que a ANL pode e, ao
nosso ver, deve ser levada em consideracdo no momento da selecdo do livro didatico; uma
vez que os aprofundamentos e as radicalizagcdes da ANL se mostram diretamente ligados ao
valor que um signo adquire pela(s) relacdo(Ges) com outro(s) signo(s) propiciando a
emergéncia do sentido. Assunto exaustivamente visado e mencionado tanto nos PCN quanto
no PNLD como uma das prioridades do ensino de lingua, isto €, um ensino de lingua
empreendido por meio do sentido, como mencionado no PNLD (2014, p. 42) que espera que
“as atividades de leitura colaborem efetivamente para a (re)construcdo dos sentidos pelo
leitor, especialmente no que diz respeito a compreensao global e que considere a utilizacédo de
diferentes estratégias cognitivas envolvidas no processo de leitura” e que considere ainda, “a
exploracdo de propriedades textuais e discursivas, [...] intertextualidade e polifonia,
argumentatividade, planos enunciativos, relagdes e recursos de coesdo e coeréncia”.
Mostraremos no préximo capitulo que todos esses aspectos sdo evidenciados pelas
ferramentas oferecidas pela Semantica Argumentativa de Oswald Ducrot.

J& constam na literatura académica linguistica varios trabalhos, artigos, dissertacdes e
teses demonstrando a aplicacdo da ANL em interpretacGes de textos de diversos géneros com
0 objetivo de facilitar a compreensdo dos conteldos semanticos veiculados. Dentre 0s
inimeros trabalhos, destacamos a tese de doutorado do professor colaborador da PUCRS, Dr.
Claudio Primo Delanoy, intitulada ‘Atitudes do locutor no discurso na perspectiva da Teoria
da Argumentacdo na Lingua’; a dissertagdo de Larissa Pontes Hubner da Silva ‘A semantica
argumentativa como estratégia para compreensdo de questdes do ENEM’, o artigo da
professora da UFRGS, Dra. Carmem Luci da Costa Silva, cujo titulo ¢ ‘Argumentacdo e
ensino de lingua materna’; o artigo ‘Uma proposta para o ensino da argumentagdo’ publicado
no volume 42 da revista Letras de Hoje de autoria da professora da Pontificia Universidade
Catodlica do Rio Grande do Sul, Dra. Leci Borges Barbisan e ainda a tese defendida em 2012,
na UFMG, ‘A elaboragdo do discurso argumentativo por alunos do Ensino Fundamental’ de

Claudia Barbosa Siqueira. Além desses, ha ainda varios trabalhos desenvolvidos por
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pesquisadores na Universidade Federal da Paraiba e na Universidade de Buenos Aires dentre
outras que validam a ANL como uma teoria apropriada para a realizacdo de um tratamento
eficaz no que concerne a compreensdo de texto e, por extensdo, se mostra também adequada
para o ensino de lingua nas unidades escolares.

As equipes técnica e pedagogica do PNLD (2014), ao mencionarem principios
estruturantes organizadores que devem constar nos materiais didaticos, estabelecem: “seja
como for, os textos sdo sempre tomados como ponto de partida das atividades, inclusive as
dedicadas aos conhecimentos linguistico-gramaticais™ (p. 22-23). Para nds, fica evidente que,
se esse aspecto relacionado a compreensdo dos textos ndo for bem apreendido por parte do
alunado, como consequéncia sua aprendizagem nao serd satisfatoria. Dai a necessidade de,
cada vez mais, buscar empregar propostas que possam auxiliar as ja existentes e empregadas,
com o intuito de levar o estudante a compreender os sentidos veiculados nos textos e a
manipula-los tanto na recep¢do quanto na redacdo de novos textos.

Assim como foi demonstrado no item anterior a respeito do Plano Nacional do Livro
Didatico, os Parametros Curriculares Nacionais e a Teoria da Argumentacdo na Lingua
(ANL) também tém muitos pontos em comum, nos quais € possivel perceber que varios
aspectos constantes nos PCN podem ser preenchidos pela aplicagido da ANL.

Um dos fatores que nos ajudam a justificar a insercdo de comentarios a respeito dos
PCN é que, atualmente, os livros que estdo em consonancia com aquilo que é exigéncia dos
Parametros Curriculares Nacionais, trazem, ostensivamente, em suas capas, uma estampa
onde se encontra escrito que determinados livros de certa colecdo estdo de acordo com os
PCN. A preocupacdo dos autores, editores e colaboradores que confeccionam um livro
didatico em conseguir abranger o que é requisito dos PCN é externada com a insercdo de
novas teorias aplicadas ao ensino de lingua que visam a reformular praticas obsoletas que
alguns professores ainda insistem em utilizar.

Concebido a partir das leituras feitas por Ducrot dos escritos saussurianos, 0
postulado principal da Teoria da Argumentacdo na Lingua que se mantém em todos oS
desdobramentos é o que diz respeito aos conceitos de relacdo e de valor. Nos PCN, quando 0s
organizadores do documento tecem sugestdes em relacdo a0 modo como se deve trabalhar

com o léxico, encontramos:

E preciso entender, por um lado, que, ainda que se trate a palavra como unidade,
muitas vezes ela é um conjunto de unidades menores (radicais, afixos,
desinéncias) que concorrem para a constituicdo do sentido. E, por outro, que,
dificilmente podemos dizer o que uma palavra significa, tomando-a isoladamente: o
sentido, em geral, decorre da articulagdo da palavra com outras na frase, [...].
(BRASIL, 1998, p.84) (grifo nosso)
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Essa talvez seja, a nosso ver, a maior aproximagdo que ha entre os PCN e o0s
postulados tedricos da ANL. Quando abordarmos o enfoque tedrico que fundamenta esse
estudo no capitulo seguinte, sera possivel perceber o quanto essa aproximacao € significativa.
Veremos que a ANL busca, na prépria lingua, a emergéncia do sentido que se da pela e
através da relagdo dos signos. Esse modo de olhar a linguagem parece preencher os requisitos
gerais dos PCN.

Logo no inicio do documento, quando é feita aluséo aos temas transversais, também

chamados de temas sociais, e 0s conteudos de lingua portuguesa, os PCN trazem:

Os aspectos polémicos inerentes aos temas sociais abrem possibilidade para o
trabalho com a argumentacdo — capacidade relevante para o exercicio da
cidadania —, por meio da analise das formas de convencimento empregadas nos
textos, pela percepcdo da orientacdo argumentativa que sugerem, da
identificacdo dos preconceitos que possam veicular no tratamento de questdes
sociais etc. (BRASIL, 1998, p.40) (grifo nosso)

Essas questbes serdo mostradas no préoximo capitulo, onde explanaremos que a
continuidade de um enunciado é permitida ou ndo de acordo com 0s signos constituintes de
uma dada sentenca, ou seja, € a propria selecdo lexical veiculada no inicio da sentenca que
orienta argumentativamente para possibilidades de continuacdo X ou Y. Veremos que 0S
sentidos possiveis de uma determinada entidade linguistica se encontram imiscuidos em suas
propriedades de evocar outros discursos a eles permitidos e a eles coesivos. Por exemplo,
quando alguém profere ‘Hoje ¢ feriado nacional’, o interlocutor espera que a continuidade se
dé por algo com sentido semelhante a ‘portanto nao tenho que ir ao trabalho’, se isso ocorre,
vamos dizer que o locutor usou a norma da lingua; se, por outro lado, o locutor prefere
finalizar dizendo ‘no entanto tenho que dar plantdo’ vamos dizer que o locutor transgrediu o
que se é esperado em circunstancias andlogas. Notemos que seria impossivel ao locutor
concluir sua primeira premissa com ‘gosto muito dela’, ou seja, ao proferir ‘Hoje ¢ feriado
nacional’, ndo seria compreensivel dizer ‘Hoje ¢ feriado nacional, gosto muito dela’. O falante
precisa selecionar adequadamente 0s signos para que sua fala, que pode ir tanto em diregéo de
X quanto de Y, seja compreensivel.

Apbds o que ja foi exposto, buscamos, nos PCN de lingua portuguesa para o Ensino
Fundamental direcionado ao terceiro e quarto ciclos, quais séo as instru¢ées que o documento
apresenta para que o professor de lingua portuguesa consiga atingir essas metas. Os PCN
trazem como objetivos gerais os seguintes pontos: 1. utilizagdo da linguagem na escuta e
producdo de textos orais e na leitura e producdo de textos escritos, atendendo, assim, as

multiplas demandas sociais, respondendo a diferentes propositos comunicativos e
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expressivos, considerando as diferentes condi¢fes de produgdo do discurso; 2. utilizagdo da
linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando sobre as
representacfes construidas em vérias areas do conhecimento; 3. analise critica dos diferentes
discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo a capacidade de avaliacdo de textos; 4.
conhecimento e valorizacdo das diferentes variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linguistico; 5. reconhecimento e valorizagdo da linguagem de seu grupo social
como instrumento adequado e eficiente na comunicagdo cotidiana; e 6. uso dos
conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica no sentido de expandir
sua capacidade de monitoragdo das possibilidades de uso da linguagem, ampliando, assim, a
capacidade de analise critica. (BRASIL, 1998, p. 32-33).

Como decorréncia dos objetivos acima listados, podemos notar, no que concerne a
concepcao de linguagem assumida pelos Parametros Curriculares Nacionais, que ela é
explanada como “agdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo
de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua historia”. Essa interagdo se traduz na consumacao
de uma atividade discursiva, na qual também se encontra envolvido o desenvolvimento da
competéncia linguistica, em condigBes contextuais especificas. O discurso devera se
evidenciar através de um texto que, nos PCN, ¢ concebido como “uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia”
(BRASIL, 1998, p. 20-21).

Na parte em que os PCN trazem sugestdes de procedimentos que devem ser tomados
na ocasido em que os estudantes vao produzir textos escritos, uma delas, na pagina 59, diz
respeito ao desenvolvimento de diferentes critérios de avaliacdo da orientacdo e forca dos
argumentos (Ibidem, p.59). Pressupomos que a ANL contribui significativamente para o
ensino de linguas também quando nos apresenta as no¢des de modificadores realizantes e
desrealizantes, pois atraves deles é possivel mensurar e compreender como a forga
argumentativa proveniente dos modificadores atuam, ora atenuando ora acentuando
caracteristicas atribuidas aos elementos composicionais de enunciados, discursos e textos. Os
textos de propagandas, de politica, de medicamentos e de produtos cosméticos abusam desses
recursos. Posteriormente, mostraremos exemplos de excertos fazendo uso desses conceitos
(realizantes e desrealizantes) e analisamos as diferencas de sentido quando excluimos o0s
modificadores dos enunciados.

Dando sequéncia a amostra de analogias existentes entre os PCN e a ANL,

observamos que, no quesito “pratica de analises linguisticas”, os PCN também sugerem ‘“‘a
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realizacdo de operacOes sintdticas que permitam analisar as implicacGes discursivas
decorrentes de possiveis relacdes estabelecidas entre forma e sentido, de modo a ampliar o0s
recursos expressivos” (Ibidem, p.61) (grifo nosso). Notamos que podemos fazer uso do
conceito de encadeamentos argumentativos da teoria de Oswald Ducrot para tratar dessa
questdo. Como veremos no capitulo de Fundamentagcdo Tedrica, Ducrot nos mostra que a
insercdo de donc (logo) ou pourtant (no entanto), provoca alteracdo de sentido como em (A)
Rui € ambicioso, logo aceitara a troca de cargo na empresa e (B) Rui € ambicioso, no
entanto ndo aceitard a troca de cargo na empresa. Ao primeiro encadeamento que é do tipo
donc, Ducrot o nomeara encadeamento normativo e ao segundo, do tipo pourtant, seré dado o
nome de encadeamento transgressivo. Ainda a respeito do quesito de ‘pratica de analises
linguisticas’, os PCN recomendam a “utilizacdo de recursos sintaticos e morfologicos que
permitam alterar a estrutura da sentenca para expressar diferentes pontos de vista discursivos,
como [...], o efeito do emprego ou ndo de operadores argumentativos e de modalizadores”
(grifo nosso). Na verdade, com base nessa assertiva e em outros trechos dos documentos
oficiais, entendemos que o que nos é sugerido é ir além dos exercicios de carater
morfossintatico para atividades que oportunizem maior reflexdo sobre a lingua(gem). Isto sera
possibilitado mediante a expansdo do espago e do tempo destinados ao uso dos pressupostos
tedricos da semantica nas aulas e nos materiais didaticos de lingua portuguesa.

No capitulo seguinte, pretendemos mencionar como pequenas alteracfes sintaticas
podem ocasionar grandes alteracfes semanticas e que € possivel trabalhar esses aspectos com
a Teoria da Argumentacdo na Lingua. No que se refere a0 modo de como 0s recursos
morfologicos se relacionam com a ANL, o artigo cujo titulo ¢ ‘Gradualidade, uma constante
na Semantica Argumentativa’, publicado na revista Estudos da Linguagem, n. 13, vol. 1,
escrito por Tania Maris de Azevedo (UCS), mostra as contribui¢cfes da teoria ducrotiana para
0 estudo e a analise dos recursos morfologicos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.86), encontramos a sugestdo “ao
invés de sobrecarregar o aluno com pesada metalinguagem (radical, vogal tematica,
desinéncias, afixos), deve-se insistir no uso do paradigma morfossintatico para a construcdo
de regularidades ortograficas”, a esse respeito, a tese intitulada ‘Negacdo: um olhar
semantico-argumentativo sobre os morfemas a-, i- e -des’, defendida em 2015, na PUCRS,
por Erica Krachefski Nunes Oswald, mostra que essas ‘pequeninas’ unidades morfossintaticas
também s&o recursos usados para a atribui¢do de sentido nos textos (na linguagem dos livros
didaticos e da gramatica).

Em relacdo aos operadores argumentativos e modalizadores, ha varios trabalhos
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defendidos e apresentados, como aqueles mencionados na introducdo deste estudo,
evidenciando como esses marcadores, aliados aos postulados da ANL, ndo apenas facilitam a
compreensdo leitora de textos, mas também fomentam uma escrita melhor direcionada aos
propdsitos de quem redige um texto. Dentre os trabalhos, podemos mencionar a dissertacdo
intitulada ‘Operadores argumentativos em discursos publicitarios’, defendida em 2011, na
UFRJ, por Giselle Maria Sarti Leal Muniz Alvez; o artigo ‘Uma analise semantica doS
operadores argumentativos em anuncios da revista Veja on-line’, publicado na Revista
Intertexto, v. 6, n. 2 de 2013; e ainda, o artigo ‘Operadores argumentativos little, a little, few e
a few no ensino de lingua estrangeira’ de Roberta Macedo Ciocari, publicado no livro Teorias
do Discurso e Ensino pela EdiPUCRS. Todos esses trabalhos mostram, na pratica, como 0s
operadores argumentativos contribuem na composi¢do do sentido almejado por quem escreve.
A forma como os operadores argumentativos sdo trabalhados pela Teoria da Argumentacédo na
Lingua € um recurso que, aplicado adequadamente, pode colaborar com um ensino mais
proficiente da lingua portuguesa.

Outro aspecto da teoria que € de grande utilidade para o ensino de lingua, a polifonia
ducrotinana, também responde a uma outra exigéncia dos PCN, quando o documento faz
sugestdes de procedimentos que devem ser tomados quando da leitura de textos escritos ou de

escuta de textos orais. Na pagina 56 dos PCN encontramos:

Para a leitura de textos escritos, sugere-se que seja feito um ‘levantamento e andlise
de indicadores linguisticos e extralinguisticos presentes no texto para identificar as
varias vozes do discurso e o ponto de vista que determina o tratamento dado ao
contedo, com a finalidade de confronta-lo com o de outros textos, confronta-lo
com outras opinides e ainda posicionar-se criticamente diante dele’. (BRASIL,
1998, p.56-57) (grifo nosso).

A insercdo de uma analise polifénica no momento em que alguém se prople a
compreender um texto facilita elucidar e identificar as varias vozes que comumente permeiam
o0s enunciados de um texto e que, quase sempre, sdao tomados como pertencentes a um Unico
enunciador, principalmente nos textos em forma de prosa. Este assunto também sera
explanado com detalhes no proximo capitulo e ainda sera retomado no capitulo quatro,
quando pretendemos fazer uma série de aplicaces dos postulados da ANL com o intuito de
evidenciar empiricamente as possiveis contribui¢es para a selecdo de materiais didaticos de
lingua portuguesa.

A observacdo desses pontos acima elencados pode facilitar para o professor, a tarefa
de tematizar outros aspectos no ensino que ndo estejam relacionados apenas a dimensao

gramatical. Em todos os textos é possivel encontrar questdes que precisam ser trabalhadas,
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relacionadas a dimensdo semaéntica da linguagem que, por ser intrinseca a atividade
discursiva, necessita ser tratada de forma concomitante e harmonizada com o aperfeigoamento
das préaticas de producdo e leitura de textos. Os alunos precisam ser capacitados a perceber a
distingdo entre sentencas aparentemente similares, como em: i. Eu j& assisti a este filme
quando morava em Goiania. ii. Este filme, eu ja assisti quando morava em Goiania. iii.
Quando eu morava em Goiania, assisti a este filme.

A leitura atenta dos PCN nos propiciou concluir que se trata de um documento que
insta a respeito da necessidade, cada vez mais imediata, de provermos um ensino de lingua
portuguesa que esteja voltado para a formacdo factual de leitores e escritores, através de
praticas complementares, e também critica as praticas que envolvem o uso de textos
comprometidos apenas com funcfes académicas e gramaticais. Para que o educando edifique
sua competéncia discursiva em um patamar considerado ideal (em relacdo a série em que se
encontra), € necessario que exista a figura de um professor comprometido com 0s processos
que envolvem a leitura e a escrita, ou seja, & preciso que o educador va além de seu papel
comum de ensinar contetdos e se mostre como um profissional capaz de transmitir a
valorizacdo que a lingua merece, externando através de sua postura e atitudes o valor que a
lingua tem para ele proprio. Os PCN-EF de Lingua Portuguesa trazem ‘o professor devera
planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esfor¢o de agdo ¢ reflexdo do aluno’. (BRASIL, 1998, p.22). Nesse sentido,
podemos conceber que constituem estratégias que visam ao ensino, todas as tomadas de
decisbes realizadas pelo professor regente no decorrer de suas aulas, sejam elas, suas
explanaces, levantamento de hipoteses, assisténcia especifica a um aluno, as atividades
realizadas em grupo, ou qualquer outra atividade que auxilie o educando a compreender e a
apreender os mecanismos que a lingua(gem) lhe oferece e deles conseguir fazer uso
apropriado as suas intencdes de comunicacao.

Os PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (BRASIL,1998) propdem
ainda reflexdes que visam fazer com que o professor regente possa repensar o uso real que se
fard com o livro didatico em relacdo aos objetivos pedagdgicos que esperam atingir. S&o

indagagdes como:

[...] os exercicios ensejam o estudante a pensar e a desenvolver o raciocinio de forma
critica? As tabelas, graficos, ilustracdes e infogramas contribuem para a
compreensdo da selecdo dos textos que o material propde? Os conceitos tedricos e
gramaticais estdo corretos? S&o apresentados de maneira apropriada ao grau de
conhecimento e a faixa etéria de alunos dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental?
(Ibidem, p.38)
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Pressupomos que as respostas fornecidas a essas perguntas podem vir a propiciar
pistas adicionais para a sele¢do de livros didaticos que, por sua vez, auxiliem de forma eficaz
o trabalho docente do professor em sala de aula de lingua portuguesa.

Neste capitulo, tecemos algumas consideracdes a respeito dos documentos oficiais
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
também mostramos algumas exigéncias e/ou sugestdes que os dois documentos fazem, nao
somente em relacdo ao conteudo, mas também a respeito das mudancas atitudinais e teoricas
por parte dos professores e esperadas por parte do Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC).

No inicio do capitulo, tragamos uma retrospectiva dos dois programas, mencionando
aspectos que julgamos pertinentes e coesos com 0 objetivo deste estudo. Mencionamos as
etapas, progressdes e entraves que ocorreram até o surgimento do PNLD. Outrora todas as
decisbes em relacdo a confeccdo, producdo e distribuicdo eram tomadas exclusivamente por
6rgdos, departamentos, comissdes ou ministérios do Governo Federal que, além de centralizar
todas as tomadas de decisbes em relacdo a esses aspectos, também definia, censurava ou
inseria questbes ideoldgicas e politicas que, quase sempre, ndo coadunavam com 0 que era
esperado dos educadores, tampouco se mostravam necessarias ao alunado brasileiro.

Era esperado, por parte dos precursores do PNLD, que ocorresse uma concepcao de
material didatico que favorecesse, além dos aspectos pedagogicos, a formacdo de cidaddos
letrados, capazes de formular, defender e argumentar em favor de opinides préprias, que
fossem criticos e capazes de operacionalizar abstracdes a partir de fontes distintas, tanto na
modalidade oral quanto na escrita.

Posteriormente, realizamos, de maneira mais sucinta, uma anélise dos PCN na qual
buscamos ressaltar de que forma esse documento busca, desde seu surgimento, propiciar uma
melhora significativa no ensino de todas as disciplinas ofertadas nas séries do Ensino
Fundamental e Médio, principalmente no que se refere ao ensino de lingua portuguesa.

Haja vista que tanto os PCN quanto o PNLD instrumentalizam transposicdes tedricas
advindas da Teoria da Literatura, Linguistica e da Linguistica Aplicada para o ensino de
lingua portuguesa, o que consideramos ser bastante benéfico, tentaremos no préximo capitulo
mostrar as contribuicbes da Teoria da Argumentacdo na Lingua, considerando-a como uma
proposta teorica passivel de trazer bons resultados ao ensino de nossa lingua-mae.
Procuraremos, ainda, elencar aspectos da ANL que sdo, em nossa opinido, analogos e
suficientes para responder satisfatoriamente aquilo que é requerido pelos dois documentos
oficiais. S&o citagcdes, imposicOes e propostas que presumimos poder ser respondidas,

otimizadas e resolvidas (mesmo que parcialmente) atraves da aplicacdo empirica dos
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pressupostos da ANL.

Buscamos aqui, mencionar, ao nosso ver, procedimentos e temas que podem ser
trabalhados de maneira a priorizar o sentido por meio da Semantica Linguistica de Oswald
Ducrot. No préximo capitulo, tentaremos aprofundar e detalhar essas questdes e ainda,
abordaremos os aspectos tedricos que vamos usar para fundamentar nossa hipotese e que
também serdo usados quando da analise dos livros didaticos neste trabalho.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Iniciamos este trabalho fazendo uma analise dos PCN no que se refere ao ensino de
lingua portuguesa na 22 fase do Ensino Fundamental, mostrando a forma como o documento
oficial direciona o ensino de nossa lingua mae. Logo em seguida, mencionamos as premissas
basicas que o PNLD exige para a selecdo do livro didatico, bem como o surgimento e a
evolucéo do programa oficial do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC). Agora vamos dar
inicio a fundamentacdo tedrica que norteard as analises as quais este estudo se prople e que

também servira como método de analise dos livros didaticos selecionados.

2.1 A Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL)

A emergéncia da Teoria da Argumentacdo na Lingua, doravante ANL, se d& com a
publicacdo da obra L argumentation dans la Langue, de Jean Claude Anscombre e Oswald
Ducrot no ano de 1983. Nesse livro aparecem os textos publicados pelos autores entre os anos
de 1975 e 1981 sobre a argumentacdo na lingua. A area de estudos na qual este trabalho se
inscreve é a da Semaéntica Argumentativa (ou Semantica Linguistica), que é uma teoria
enunciativa e estruturalista e tem como referencial a ANL (Argumentation dans la Langue,
em francés, por isso a abreviamos como ANL) também chamada de forma standard. Essa
teoria vem sendo desenvolvida ha mais de trinta anos na Ecole des Hautes Etudes en Sciences
Sociales de Paris. Parte da pressuposicdo de que a lingua é essencialmente argumentativa,
pois o0 sentido encontra sua constru¢cdo no encadeamento argumentativo. A Semantica
Argumentativa ducrotiana filia-se a uma linha enunciativa que visa a evidenciar o sentido
partindo de conceitos saussurianos. Ducrot resgata, dos postulados teéricos saussurianos, as
propostas de conceber a lingua a partir de suas relagfes internas das quais emerge o valor
linguistico. Desde seu surgimento, a teoria argumentativa de Ducrot passa por revisdes e
aprofundamentos. No inicio, como ja mencionado, contou com a colaboracdo de Jean-Claude
Anscombre e em sua versdo mais recente, denominada TBS (Teoria dos Blocos Semanticos),
a teoria conta com o auxilio tedrico e autoral de Marion Carel.

Antes de apresentar os principais conceitos da ANL, precisamos mencionar como o
termo argumentacdo € tomado por Ducrot. Costumeiramente, quando o termo argumentacao
é mencionado, o sentido ao termo atribuido esta relacionado ao uso de estratégias que visam

ao convencimento ou a mudanca de comportamento por partes de quem seja o alvo da
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mensagem veiculada em um dado momento enunciativo. Esse ndo é o sentido conferido ao
termo argumentacéo por Ducrot, que estabelece uma distingdo entre o que ele denomina
argumentacao retdrica e argumentacao linguistica.

O uso da argumentacdo retorica remonta aos gregos que se serviam de argumentos
com o intuito de alterar no ouvinte a ideia que ele tinha a respeito de um tema qualquer e,
assim, fazer com que esse ouvinte passasse a se comportar de maneira distinta. Os sofistas e
alguns filésofos se propuseram a criar técnicas semelhantes que aperfeicoavam, cada vez
mais, 0S argumentos retoricos racionais capazes de dissuadir seus oponentes em algum
aspecto. O objetivo era se mostrar detentor da razéo, da verdade, ndo sendo importante o0 meio
usado para alcancar essa meta, contanto que fosse alcangada e seus oponentes fossem
‘derrotados’. Os professores de Filosofia do Direito, Chaim Perelman e Olbrechts-Tyteca,
retomaram, aprofundaram e desenvolveram, na década de 1980, estudos nesse sentido.

Ducrot explica, em um artigo publicado na revista Letras de Hoje em 2009, que,
quando utiliza o termo ‘argumentacdo’, ele o faz para se referir aos segmentos de discursos
estabelecidos pelo encadeamento de duas assertivas ligadas por um conector (A CON B).
Esse conector pode ser normativo do tipo donc ou transgressivo do tipo pourtant; todavia,
apenas o primeiro serd usado pelo linguista em sua elucidacdo, ja que, para fazer uma
comparacao, é necessario utilizar um mesmo objeto, e a Retdrica utiliza somente a doxa que é
0 conjunto de valores de uma sociedade em um determinado momento socio histérico. A
Retdrica faz uso de termos lexicais especificos para enfatizar, por meio das crencas e de
estratégias linguisticas, que seu raciocinio tem valor de verdade.

Se temos A como argumento e C como conclusdo, os estudiosos da gramatica
poderiam dizer que o A justifica a C, tornando-o valido e verdadeiro, entretanto, a maior parte
do artigo de 2009 tera como objetivo contestar essa assertiva.

Nesse mesmo artigo, Ducrot se responsabiliza pelas possiveis altercacdes quando diz
que o termo argumentacao em sua teoria ndo tem um sentido muito comum, ja que o sentido
normalmente atribuido a argumentacado é aquele usado pela Retorica, no entanto ndo existe
nenhuma relacdo com o sentido usado pela Semantica Linguistica. Embora a argumentacédo
linguistica possa ser usada para a constru¢do de uma argumentacédo retorica, a argumentagdo
linguistica ndo tem cunho sofistico, isto é, ndo pretende servir de ferramenta logica,
objetivando exclusivamente a mudar o pensamento ou 0 comportamento do alocutario.

A argumentacdo retorica é a aplicacdo de certos elementos linguisticos especificos
que sd@o inseridos, intencionalmente, no discurso do locutor, objetivando convencer com

maior rapidez, no entanto ndo deixa de ser argumentacéo linguistica.
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O que tentamos demonstrar nessa subsecdo tem o intuito de dirimir possiveis davidas
acerca de como fazemos uso do termo argumentacao neste estudo.

Os avancgos na teoria nos mostram uma ininterrupta reflexao visando reformular os
varios conceitos e principios da ANL com o objetivo de aprofundar e elucidar cada vez mais
0s aspectos linguisticos que corroboram com uma ampla compreensdo da lingua(gem). A
tarefa de uma semantica, definida nesses termos, seria a de dar conta do valor argumentativo
como nivel fundamental da descricdo linguistica (DUCROT, 1990, p.51).

A proposta da ANL é que o sentido € obtido por meio da relacdo dos sintagmas
presentes nos segmentos que compdem os enunciados. Desse modo, fica claro que a
orientacdo argumentativa encontra-se imbricada na propria lingua. De acordo com Ducrot,
ndo ha nenhuma relacdo direta entre 0 mundo e a linguagem, ou seja, a Teoria da
Argumentacdo na Lingua é contréria a0 modo padrdo de se conceber o sentido fazendo
referéncia a aspectos objetivos.

Foi por meio da leitura da obra Curso de Linguistica Geral, organizado por Bally e
Sechehaye pelo uso de anotacgdes realizadas durante os cursos ministrados por Ferdinand de
Saussure, que suscitou o desenvolvimento da teoria da argumentacdo na lingua. Ducrot, antes
de enveredar pelos caminhos dos estudos linguisticos, trabalhava como professor de filosofia.
Ja no inicio de seus estudos da linguagem, Ducrot percebe que nas linguas naturais ha pares
de frases cujos significados evidenciam os mesmos fatos, quando o contexto € 0 mesmo.
Todavia, as argumentaces que podemos concluir a partir desses discursos podem ser muito
diferentes, como em: Miguel conversou pouco com sua esposa sobre seu novo or¢amento e
Miguel conversou um pouco com sua esposa sobre seu novo orcamento. Fica evidente no
primeiro caso, a inexisténcia de didlogo a respeito do assunto mencionado e, no segundo caso,
a existéncia de didlogo a respeito do orcamento.

O estudo de modificadores, como, por exemplo, pouco e um pouco, € um dos
aspectos que denominamos ferramentas linguisticas que foi pesquisado e evidenciado pela
Semantica Linguistica.

Julgamos ser necessario deixar claro que, neste estudo, quando usamos o0 termo
‘argumentacdo’, estamos nos referindo a uma proposta que operacionaliza a compreensao da
lingua por vias da lingua mesma, ndo é no sentido de apresentar novos fatos, ideias ou
raciocinios elaborados com o intuito especifico de mudar a opinido ou o comportamento do
interlocutor. Mais adiante, com o auxilio de Ducrot, mostraremos a disparidade que ha entre

‘argumentacao linguistica’ e ‘argumentacao retorica’.
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A Teoria da Argumentacéo na Lingua tem em seus fundamentos o estruturalismo? de
Ferdinand de Sausurre. Ducrot se mantem fiel aos principios de base saussurianos para a
construcdo de sua teoria. Dentre esses principios se destaca o da rela¢do, uma vez que, para
Saussure, a lingua é um sistema de signos e o valor de um determinado signo que s6 pode ser
obtido pela relacdo que esse signo tem com outros signos na lingua. Assim sendo, quando se
toma como estudo os enunciados que compdem um discurso, do ponto de vista semantico,
cada um deles teré o seu valor somente quando tomado um em relagao aos outros.

Na Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL), a ideia de relacdo se encontra nas
relagBes sintagmaticas provenientes dos encadeamentos argumentativos que, por sua vez, sdo
compostos de dois enunciados. No enunciado, ha sempre um argumento (A) e uma concluséo (C).

Para os estudos pretendidos por meio da ANL nesta pesquisa, abordaremos a estreita
relacdo da ANL com os conceitos de Saussure, bem como mencionaremos 0s conceitos chave
da teoria argumentativa ducrotiana a fim de situa-la teoricamente.

Do estruturalismo saussuriano precisamos compreender 0s conceitos de valor
(proveniente da relacdo dos signos), assim como a distingdo entre o que é lingua e 0 que é
fala. J& da seméntica linguistica ducrotiana, faz-se necessario, para este estudo, observar o
modo como Ducrot e seus colaboradores distinguem a frase do enunciado, a significacdo do
sentido, a argumentacdo interna da argumentacdo externa, o encadeamento argumentativo
normativo do encadeamento argumentativo transgressivo, a teoria polifénica da enunciagdo
e ainda o modo como Ducrot e Carel chegam a Teoria dos Blocos Semanticos, que é a fase
mais recente de suas pesquisas em linguagem.

Na descri¢do de sua teoria, Ducrot descreve varios conceitos chave que fazem parte de
sua terminologia especifica. Para este estudo, se faz necessario conceituar enunciado, frase,
sentido e significacdo. A frase, na Teoria da Argumentacdo na Lingua, é definida como sendo
uma estrutura tedrica, abstrata que ndo pode ser vista tampouco ser ouvida. O termo ‘frase’ para
Ducrot estda na ‘lingua’ da teoria saussuriana. Ja o enunciado ¢ um segmento do discurso,
empirico, e conta com um locutor e um (ou mais) alocutario(s). O enunciado é considerado como
a realizacdo da frase. A significacdo esta no nivel da frase e se refere ao seu valor semantico. Ja o
sentido, que esta no nivel do enunciado, faz referéncia ao valor semantico do mesmo, ou seja, a
frase tem significagdo e o enunciado, sentido. De acordo com DUCROT (1990) “esta es una

! Embora Ferdinand Saussure ndo tenha usado o termo ‘Estruturalismo’, seu trabalho apresentou um estudo
sincrénico aprofundado a respeito da estrutura da lingua, & qual ele denominou ‘sistema’. De acordo com Soares
(2012), ‘o estruturalismo saussuriano se caracterizaria por procurar, em Gltima instancia, apreender uma espécie de
infraestrutura, de logica oculta ou inconsciente que toda e qualquer linguagem traria subjacente consigo, capaz
sendo de prever — e antever — a justa diversidade dos atos de fala e, pelo menos, orientar 0s usos possiveis dos
episodios comunicativos dos seres falantes, sincronicamente realizados a partir do sistema linguistico em questdo’.
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decision arbitraria, terminologica y no pretende corresponder a todos los usos que se hacen
generalmente de las palabras significacion y sentido”. O termo ‘enunciado’ da teoria ducrotiana se
aproxima do conceito de ‘fala’ de Saussure. Todo enunciado tem no minimo dois constituintes,
Ele E2, em que cada um dos constituintes so adquire sentido a partir do outro, havendo, portanto,
uma matua (inter)dependéncia quando da construgdo do sentido. De uma sequéncia ordenada de
enunciados, temos como resultante um discurso. Por exemplo:

Estou muito feliz, preciso compartilhar as novidades com minha mée.

E possivel verificar que E1 (Estou feliz) se torna compreensivel quando o segmento
E2 (preciso compartilhar as novidades com minha mae) emerge. Aqui, o estar feliz é
compreendido como algo que torna a necessidade de compartilhar as novidades com a mée
compreensivel. Tanto no primeiro segmento quanto no segundo, E1 tem papel de argumento e
E2, de conclusdo. Quando se tem um (A) argumento e uma (C) conclusdo se obtém um

enunciado. Outro exemplo:

Paula é infiel, todavia gosto dela.

Nesse caso, 0s dois segmentos sao conectados por um conector transgressivo todavia.
E1 (Paula é infiel) e E2 (gosto dela) formam um Unico enunciado. A infidelidade que se atribui
a Paula em E1, determinada pela continuidade gosto dela, de E2, é uma infidelidade que nédo
impossibilita gostar dela. Por conseguinte, dois segmentos unidos por um todavia formam um
Unico enunciado, que ¢ a realizacdo de uma Unica frase. A conjuncdo todavia, assim como mas,
porém, logo, portanto, no entanto etc. sdo usadas para a composi¢do de frases complexas.

Comecemos pelas origens estruturalistas. De acordo com Delanoy (2008, p.15),
“Saussure toma o signo como unidade de descricdo. Cada signo ¢ composto de duas faces
inseparaveis uma da outra: o significante — impressdo psiquica do som ou imagem acustica; e
o significado — que o linguista define como sendo um conceito”. Vamos considerar, assim, o
significante como a representacdo da imagem acustica e o significado como o conceito da
representacdo. E da relacdo proveniente dessas duas faces que se origina 0 que Saussure
denomina signo. Para Ferdinand de Saussure, séo os valores que melhor explicitam a natureza
dos signos, uma vez que uma forma néo significa, e sim vale. Tais valores se estabelecem
através da relacéo dos signos entre si em um sistema linguistico.

Para o linguista genebrino todo signo tem um valor negativo, pois um signo néo é

tudo aquilo que os outros sdo. Possivelmente, foi com esse raciocinio saussuriano que Ducrot
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percebeu a presenca do conceito de alteridade de Platdo. No prefacio da obra O Intervalo
Semantico, do linguista brasileiro Carlos Vogt, Ducrot afirma que a mesma oposi¢ao que,
para Saussure, é peculiar aos signos é a alteridade que, para Platdo, é peculiar as ideias. Para
Platdo a semelhanca s pode ser constituida a partir da diferenca que ocorre na relagdo entre o
‘ser’ e o ‘ndo-ser’, sendo as relagdes entre o semelhante e o diferente fundamentais para que
se possa tratar da concepcéo de alteridade. E através da nocéo de relagéo (de onde se origina o
valor) e pela sua relevancia no processo de constituicdo de sentido que os fundamentos
teodricos de Ferdinand de Saussure servem para embasar a Teoria da Argumentacdo na Lingua
de Ducrot que, com seus colaboradores, conseguem ir além dos estudos saussurianos quando
concebem a semantica argumentativa, norteando o foco de suas pesquisas para as relacoes
entre os feixes lexicais e a producéo de sentidos no(s) discurso(s).

Uma vez que a lingua ndo é constituida por uma série de valores absolutos e positivos,
inexiste o que usualmente € denominado por muitos professores de linguas de sentido literal.
Caso os signos fossem munidos de valores positivos, precisariamos contar com um numero
infinito de termos para definir todos os sentidos que existem. Podemos concluir que sendo o
valor negativo, ele s6 emerge quando colocamos dois signos um em oposi¢do ao outro.

Ao contrario, para Ferdinand de Saussure, o valor € constituido tanto por algo
homdlogo como por algo dispar. Semelhante porque pode ser comparado a algo da mesma
natureza e diferente porque pode ser substituido por algo com valor a ser determinado. Tais
relacBes de semelhancas e diferencas entre 0s signos se expandem em dois eixos: um eixo
vertical no qual estdo as relacdes associativas e um eixo horizontal no qual se encontram as
relacBes sintagmaticas. Também denominados por alguns professores de linguistica como
eixo sintagmatico e eixo paradigmatico, este Gltimo termo ndo € encontrado na obra de
referéncia para os estudos linguisticos Curso de Linguistica Geral que foi elaborado por
Charles Bally e Albert Sechehaye com base nos manuscritos de alunos que frequentaram
cursos oferecidos por Saussure no inicio do século passado. Os sintagmas nominais ‘relacdo’

e ‘valor’ tém importancia fundante na teoria ducrotiana. Assim diz Ducrot:

Em termos gerais, pode-se afirmar que a ANL é uma aplicagdo do estruturalismo
saussuriano, no que se refere aos conceitos de valor e relagdo, a semantica
linguistica na medida em que, para Saussure, o significado de uma expressao reside
nas relages de uma expressdéo com outras expressdes da lingua. (CAREL;
DUCROT, 2005, p.11).

E por meio da nog&o de relagio e pela sua relevancia no processo de constituicio de
sentido que os fundamentos tedricos de Ferdinand de Saussure servem para embasar a Teoria
da Argumentagdo na Lingua de Ducrot. Vamos agora expor como Ducrot concebe 0s
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conceitos de frase e enunciado em sua teoria.

Para chegarmos ao enunciado, precisamos partir da enunciacao, que, para Ducrot, € a
realizagdo linguistica que possibilita o surgimento de um enunciado em um espago definido e
em um momento determinado.

A ANL também se caracteriza como uma teoria enunciativa, uma vez que distingue
a relacdo existente entre um locutor (produtor da enunciacdo) e um alocutario (receptor
da enunciacdo). Nessa relacdo, o locutor sempre ird argumentar sobre aquilo que esta
sendo mencionado pelo discurso falado ou escrito. O locutor também se marca quando
fala/escreve, produzindo assim o ‘aqui’ e 0 ‘agora’ correspondentes ao espaco/tempo da
enunciacdo. A construcdo da argumentacdo € realizada pela enunciacdo do locutor, que
sera estudado com maiores detalhes na subsecdo da teoria polifénica ducrotiana mais
adiante, com a observacédo a partir de um ponto de vista subjetivo daquele que produz um
discurso. Assim, o sentido de um enunciado pode ser respaldado por pontos de vista que tém
como origens 0s enunciadores. Pode-se perceber que o sentido € decorrente das relacGes
existentes entre as argumentacdes e € somente o locutor quem pode expressa-las, provando,
dessa forma, que é o sistema que, pela instrucdo/orientacdo, prediz o sentido de um
enunciado. Vale ressaltar que a ANL ndo se encontra comprometida com o locutor tampouco
com o alocutario, mas sim com o produto resultante da enunciacéo: o enunciado.

O enunciado é uma das inumeras realizacbes possiveis de uma frase por um
determinado sujeito falante. A frase seria uma entidade tedrica, uma construcdo da qual o
falante faz uso para expor a infinidade de enunciados que a lingua nos oferece. A frase é
abstrata, teorica, conseguintemente o enunciado é concreto, empirico. Ndo podemos ver
tampouco ouvir frases, sendo enunciados. Podemos acrescentar ainda que o enunciado possui
a propriedade de criar a realidade e por meio dessa criacdo, fazer referéncias a objetos e
acontecimentos do mundo real e do imaginario, ao passo que a frase pode apenas fornecer
instrucdes que levam a exposicdo daquilo a que o enunciado se refere. Podemos afirmar com
base nos pressupostos ducrotianos que a lingua(gem) € o resultante do material linguistico
proveniente da indissociabilidade da frase ao enunciado. Vamos agora discorrer sobre lingua e
fala e suas transi¢des da concepcao saussuriana a ducrotiana.

A via para compreender a lingua pela ANL é pelo estruturalismo, pois € sabido que a
ANL esta embasada nos construtos tedricos saussurianos. E o suico Ferdinand de Saussure
guem estabelece a distingdo entre a lingua e a fala e define a lingua como o objeto de estudos da
Linguistica, conferindo assim um carater cientifico para os estudos da linguagem. Para o

linguista, a lingua € um todo por si e um principio de categorizacdo que funda algo
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convencional e adquirido, 0 que permite, portanto, toméa-la por objeto cientifico (SAUSSURE,
2014). Para Saussure, a lingua é um conjunto de convencdes reconhecidas pelos falantes de um
idioma e o reconhecimento € muito importante para que o exercicio da linguagem possa
acontecer. Saussure, no CLG, apresenta a definicao da lingua ao afirmar que:

Trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala em todos os individuos
pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente
em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos,
pois a lingua ndo esta completa em nenhum, e s6 na massa ela existe de modo
completo. (SAUSSURE, 2014; p. 45)

Essa citacdo deixa evidente, que para Saussure, quando falamos em lingua, estamos
tratando do social. Ao individual compete a fala que € a realizacdo da lingua. A respeito da
fala, o linguista diz que ela é heterogénea, pois sofre influéncias de aspectos extralinguisticos
(questBes geograficas, psicoldgicas, de géneros, de idades, de ragas, culturais dentre outras).
A fala tem sua porcdo individual também por considerar a propensdo natural, bem como o
grau cognoscitivo do falante como fatores que determinam e constituem sua performance.

Alternativamente, a fala se refere aos fendmenos explicaveis somente de um modo
indireto, através da introducdo de fendmenos estranhos a lingua. A fala é sempre individual “e
dela o individuo ¢é sempre seu senhor”. (SAUSSURE, 2014, p. 21).

O linguista Oswald Ducrot enfatiza a importancia de perceber o sentido do
enunciado por meio das possibilidades combinatérias lexicais no eixo sintagmatico. Desse
modo, na ANL, o sentido é resultante da articulacdo desses elementos e pode ser verificado
nas relacdes que sdo estabelecidas entre o uso das palavras componentes de um enunciado.
Veja 0 quadro esquematico:

Saussure l{rgua # v fala
( frase 4+— > enunciado
significacdo » sentido

Ducrot <

nstrugoes
(regras)

Figura 1 — Enunciacdo
Fonte: Figura elabora pelo autor. 2017.
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Esse quadro mostra como alguns dos conceitos saussurianos sdo entendidos e
nomeados na teoria ducrotiana. A significacdo esta atrelada ao valor semantico da frase, ja o
sentido esta vinculado ao enunciado. O autor nos indica que essa diferenca nada mais € do
gue uma decisdo terminoldgica e arbitraria, que ndo tem a pretensdo de dar conta de todos os
usos que sdo feitos dessas unidades lexicais. A significacdo €, pois, um conjunto de instrugdes
que viabilizam a compreensdo dos enunciados da frase (sentido). Devemos também
mencionar como 0s conceitos texto/discurso devem ser entendidos na ANL. Discurso é um
conjunto de frases dotadas de significacdo, ou seja, € uma entidade abstrata e o discurso é
concebido como a realizacdo do texto, portanto, o discurso € uma unidade concreta e se
encontra vinculado as nog6es de enunciado dotados de sentido.

As teorias da enunciagdo, indubitavelmente, tém propiciado a abertura de novas
tendéncias para a andlise da linguagem (discursos orais e escritos, textos, musicas, obras
literarias, poemas, bulas...) devido a sua capacidade de olhar para varios campos do saber e
avancar um pouco além do escopo interpretativo e lexical de cada um deles em particular,
buscando melhor compreender a lingua(gem). Podemos depreender que, na ANL, a
enunciacdo € natureza argumentativa que por sua vez se relaciona a outras possiveis
enunciagdes, pois direcionam sentidos.

A respeito de como os PCN veem a enunciacdo, Carmem Silva (2009, p. 84) observa

que:

[...] os PCN assumem uma visdo de ensino-aprendizagem centrada na lingua em uso,
concebendo o texto como elemento central da unidade de ensino. Por isso, 0 texto,
seja na produgdo, seja na leitura, € concebido em seu aspecto estrutural, através da
exploracdo dos elementos recorrentes e relacionais (coesdo) e, em seu aspecto
enunciativo, a partir da instanciacdo dos interlocutores e da situacdo de enunciacdo
(o aqui e o agora). No entanto, como lembra Flores (2001), existe uma diversidade
tedrica que permite falar em mais de uma teoria da enunciagdo. Por isso, o autor
defende a existéncia de uma Linguistica da Enunciacdo, abrigando as diferentes
teorias enunciativas. De fato, a enunciacéo, embora concebida de forma diversa por
diferentes autores, entre os quais podemos citar Bally, Jakobson, Benveniste,
Bakhtin, Ducrot, Authier-Revuz [...]. (SILVA, 2009, p. 84).

Inferimos dai que os aspectos enunciativos também constantes na ANL sdo de
grande valia e, portanto, devem ser inseridos e trabalhados no ensino de lingua em nossas
escolas, ja que sdo mencionados, mesmo que indiretamente, no documento que norteia o
ensino em nosso pais (PCN).

Silva (2009, p. 86) acrescenta que, para Ducrot, a enunciacdo € somente 0
acontecimento constituido pela apari¢do do enunciado, ou seja, a enunciacgéo é vista ndo como

processo de produgdo, mas sim como acontecimento.
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No desenvolvimento de sua teoria, Oswald Ducrot, que contou com a colaboracdo de
Jean-Claude Anscombre no inicio de seus estudos linguisticos e que atualmente conta com
Marion Carel, propds uma descricdo semantica que tem como objetivo teorizar a respeito da
argumentacao na lingua e a denominou Semantica Argumentativa. Essa teoria € inovadora no
sentido de afirmar que a argumentacdo ja se encontra inscrita na propria lingua e ndo no
exterior, nas realidades do mundo, pois a ANL “ndo descreve a lingua como um meio de dar
informacgdes sobre o mundo, mas como um meio de construir discursos” (ANSCOMBRE;
DUCROT, 1994; p. 193). Isso quer dizer que a lingua é por si mesma argumentativa e que o
elemento informativo €é derivado dessa caracteristica da lingua e ndo o seu contrario; portanto
ndo é a argumentatividade que deriva do referencial informativo. J& de inicio os autores
evidenciam que ndo podemos extrair sentido das palavras antes das conclusdes que delas

podemos tirar. Vejamos os enunciados:

Rui ndo € apaixonado por Ana, portanto perdoara sua traicao.
Rui ndo é apaixonado por Ana, portanto ndo perdoara sua traicao.

Analisando esses enunciados, percebemos que o valor seméntico do termo Rui ndo é
apaixonado por Ana varia de acordo com as deducdes que deles podemos extrair. Na primeira
situacdo, a ndo-paixao facilita a Rui perdoar uma traicdo, todavia, o segundo discurso nos
indica que mesmo ndo amando a outra pessoa, o enunciador ndo perdoara uma traicao.

Nesta proposta, pretendemos mostrar que a Teoria da Argumentacao na Lingua pode
ser usada como um elemento relevante quando da selecdo de livros didaticos de lingua
portuguesa, pois presumimos também que a ANL possa vir a oferecer subsidios tedricos para
um plano interpretativo de distintos géneros de discursos impressos, revelando sentidos que se
encontram implicitos ndo apenas pelas argumentac@es linguisticas evidentes nos enunciados,
mas também pelas marcas relacionadas aos diferentes locutores presentes no cenario

enunciativo.

2.2 A Teoria dos Blocos Semanticos (TBS)

A Teoria dos Blocos Semanticos, doravante TBS, foi postulada por Marion Carel
com a orientacdo de Oswald Ducrot no inicio da década de 1990. A TBS se oficializa com a
defesa da tese de Marion Carel e se torna mais conhecida ap6s a publicacdo da obra La
Semantica Argumentativa, na qual Negroni e Lescano organizam a série de conferéncias

realizadas pelos autores Ducrot e Carel em Buenos Aires. Ducrot (2006) afirma que a TBS €
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um prolongamento aprofundado da ANL, ao mesmo tempo que mostra sua radicalizacao.
Com a inser¢do da TBS, também nos sdo apresentados conceitos que se somam aqueles ja
mencionados quando do surgimento da ANL. A essa relagdo que ha entre os dois segmentos e
0 conector, Ducrot atribui 0 nome de encadeamento argumentativo. De um modo geral,
podemos dizer que ha dois tipos de conectores. Se o conector for do tipo DC (donc do
francés), teremos um encadeamento normativo. S0 normativos os encadeamentos compostos
pelos conectores logo, por isso, portanto dentre outros. Caso o conector seja do tipo PT
(pourtant em francés) teremos encadeamentos transgressivos. S&o transgressivos 0S
encadeamentos compostos pelos conectores no entanto, porém, entretanto, todavia dentre
outros.

Comecemos pelos encadeamentos. Os encadeamentos sdo compostos por dois
segmentos onde um é denominado aporte (consequente a conexdo) e o outro suporte (aquele
que antecede a conexdo). Costumeiramente, o suporte aparece antes do aporte, mas isso nao €
uma regra. Faz frio é suporte em faz frio, entretanto vou tomar sorvete e também em quero
tomar sorvete, ainda que esteja frio. Estes exemplos sdo transgressivos. Como exemplos de

normativos mencionamos:

(1)Ana é cautelosa, portanto ndo participara da discussao.
(2)Ana é cautelosa logo ndo participara da discusséo.

Com o intuito de, posteriormente, chegar a nocdo de quadrado argumentativo,

traremos dois exemplos de encadeamentos transgressivos:

(3)Ana é cautelosa, no entanto participou da discussao.
(4)Embora seja cautelosa, Ana participou da discussao.

Retomando como exemplo o enunciado (A) Rui ndo é apaixonado por Ana, pudemos
delimitar dois segmentos diferentes do tipo: perdoaria sua traicdo ou ndo perdoaria sua
traicdo. Pelos exemplos mencionados podemos perceber que A apresenta sentidos dispares,
pois, na primeira situacdo, trata-se de uma paixao inexistente a qual permite que Rui venha a
perdoar uma traigdo cometida pelo alvo dessa ndo-paixao e, na segunda situagéo, trata-se de
uma paixao inexistente que ainda assim ndo permitiria que Rui continuasse a manter o
relacionamento. E possivel imaginar que na segunda situagio se trata de uma pessoa com
principios ou ideias que a incapacitam de aceitar o fato de a Ana ter tido contato amoroso com

uma terceira pessoa, embora ndo sinta paixdo por sua companheira, ou ainda que Rui poderia
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se utilizar do fato para por um fim ao relacionamento sem que fosse visto como o ‘culpado’
pelo término.

Com estes exemplos basicos, assertamos que no bloco seméantico o sentido é o
produto resultante da interdependéncia entre 0s segmentos constituintes de um encadeamento
argumentativo. Uma vez que o sentido é concebido a partir da interdependéncia, fica evidente
que o papel da lingua ndo ¢ o de descrever a(s) ‘realidade(s)’, tampouco as propriedades do
mundo.

Outro par de conceitos muito importantes para compreender e aplicar de forma
conveniente a TBS é o de argumentacgdo interna (Al) e argumentacdo externa (AE). E
fazendo uso dessa tipologia argumentativa que vamos conseguir relacionar os aspectos
normativos e 0s aspectos transgressivos com uma entidade linguistica.

Ducrot denomina argumentacdo interna de uma entidade linguistica aquela cujos
aspectos ndo encerram em Si 0 mesmo termo, nem no interior de seu antecedente, tampouco
no interior do que o sucede. Exemplificamos esse tipo de argumentacdo com o adjetivo
barato, sua Al pode ser assim apresentada ‘artigo de baixo custo DC aquisi¢do’; podemos
depreender essa ideia considerando que uma pessoa, quando encontra um artigo, objeto,
utensilio que lhe custa pouco, tende a adquiri-lo. Analisando atentamente esse exemplo,
percebemos que a argumentacdo interna se encontra inscrita na significacdo do préprio
sintagma e os encadeamentos depreensiveis também sdo internos ao sintagma em questao.
Sabemos que a argumentacdo interna se refere aos encadeamentos que parafraseiam ou se
aproximam muito da entidade linguistica.

Por sua vez, Ducrot e Carel (2005) denominam argumentacdo externa de uma
expressao X, os encadeamentos que podem dar origem ou desfecho a esse enunciado. Caso 0
encadeamento seja 0 aporte do enunciado, a AE serd chamada de argumentacédo externa a
direita e, se for o suporte, a AE serd denominada argumentacdo externa a esquerda. Para
exemplificar, diremos que a AE de estar estressado eventualmente pode ser estar estressado
DC procurar descanso. Nesse exemplo, diremos que a AE €é do tipo argumentacao externa a
direita. A AE a esquerda da expressdo poderia ser: trabalhar demais DC estar estressado.
Analisando esses encadeamentos, podemos notar que as argumentacOes externas sempre
aparecem pareadas.

Percebamos que a Al ¢ estabelecida por encadeamentos que parafraseiam o termo
lexical. A Al reproduz o termo lexical, mas tal termo ndo integra 0 encadeamento que o
descreve.

Retomemos também os aspectos ora mencionados Rui (ndo) estar apaixonado por
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Ana e (n&o) perdoar. Usando esses exemplos, vamos demonstrar, por meio de um esquema,

quais seriam as argumentag0es interna e externa desses aspectos:

Quadro 1 — Argumentacg0es externa e interna de apaixonado (e ndo-apaixonado)

AE de apaixonado

AE de ndo-apaixonado
Negacdo (reciprocos)

AE a direita
apaixonado DC perdoar
apaixonado PT neg-perdoar

neg-estar apaixonado DC neg-perdoar
neg-estar apaixonado PT perdoar

AE a esquerda
demonstrar grande afeto DC apaixonado

neg-demonstrar grande afeto PT apaixonado

neg-demonstrar grande afeto DC neg-estar apaixonado
demonstrar grande afeto PT neg-estar apaixonado

Al
estar enamorado DC ser capaz de perdoar

estar enamorado PT ndo-ser capaz de perdoar

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir de anélise de dados.

Nos exemplos acima, as AE sdo contextuais, pois dependem da situacdo

discursiva. Em um outro contexto, os encadeamentos estar apaixonado DC cometer

sandices é perfeitamente possivel de ser interpretado e aceito. Além da Al contextual,

Ducrot também nos traz a Al estrutural que apresenta uma argumentacdo prevista pelo

préprio sistema da lingua, como em indeciso DC claudicante ou indeciso PT né&o-

claudicante.

Enquadrando os mesmos encadeamentos Rui (ndo) estar apaixonado por Ana e

(ndo) perdoar nos blocos seman ticos teriamos:

(1) ndo-apaixonado DC perdoa

Reciprocos

(2) neg-ndo-apaixonado DC neg-perdoar

Transpostos

Conversos

Transpostos

Conversos

(3) neg-ndo-apaixonado PT perdoa

Figura 2 — BS; — ndo-apaixonado que leva ao perdéo.

E em relagéo ao segundo bloco:

Reciprocos (4) ndo-apaixonado PT neg-perdoar
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(5) ndo-apaixonado DC perdoa (6) neg-ndo-apaixonado DC perdoa

Reciprocos

Transpgstos Transpostos

Conversos Conversos

Reciprocos

(7) neg-ndo-apaixonado PT ndo-perdoa (8) ndo-apaixonado PT perdoa

Figura 3 — BS; — ndo-apaixonado que leva ao ndo-perdao.

Faz-se necessario enfatizar que, na Semantica Linguistica, 0s termos aspecto e
encadeamento ndo sdo conceitos intercambiaveis. O aspecto € a forma como representamos
teoricamente o sentido descrito pelo encadeamento, ja 0 encadeamento é o sentido que abarca o
enunciado todo (suporte + aporte), com o uso explicito dos conectivos da lingua. Por exemplo, em
Nicholas foi reprovado no vestibular, apesar de estudar muito diariamente, podemos descrever
este enunciado através dos encadeamentos (Nicholas) estudar muito, portanto ser aprovado e
Nicholas estuda muito, no entanto foi reprovado. J& os aspectos que descrevem esses
encadeamentos sdo: estudar muito DC ser aprovado e neg-estudar muito PT ser aprovado.

Por outro lado, a argumentacdo externa de uma expressao linguistica contém os
aspectos que esse mesmo sintagma traz, prolongando assim o significado dos termos utilizados
nos discursos. Por exemplo, custar pouco DC comprar ou custar pouco PT ndo comprar,
expressos pelos aspectos barato DC aquisi¢do e barato PT nédo-aquisi¢do. A argumentacédo
externa pode se dar a esquerda ou a direita. A primeira refere-se aos encadeamentos em que
uma entidade linguistica pode ser a origem ou o término (a direita, se for aporte, ou a esquerda,
se for suporte), sendo sempre pares, um normativo e outro transgressivo.

Nos exemplos aqui mencionados a argumentacdo externa de barato se da a direita; ja
em custar pouco DC (ser) barato, a argumentacdo de barato ocorre a esquerda.

Em conformidade com o que jA& mencionamos, um segmento sO tera sentido se
estiver relacionado com outro(s) segmento(s). Imaginemos uma situacdo em que um locutor

enuncie:

(5) Esta calma a reunido, vamos tomar assento.
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Outro locutor diz:

(6)Ainda esta calma a reunido, ndo vamos tomar assento, vamos esperar alguém
mencionar a pauta bomba.

Nessas situacdes imaginadas, seria possivel aventar outros discursos:

(7)Né&o esta calma a reunido, portanto ndo vamos entrar.
(8)Nao esté calma a reunido, portanto vamos entrar.

Uma leitura atenta possibilita perceber que o sentido de calma ndo é o mesmo nos
encadeamentos acima. Em (5) e (7) calma tem sentido de convidativa para a participagéo, ou
seja, calma DC participar (tomar assento). Ainda que haja em (7) a negagdo em ambos 0s
segmentos, a interdependéncia semantica entre os segmentos é a mesma. Isso também acontece
em (6) e (8). Esses enunciados trazem a negacdo em segmentos dispares, todavia o sentido de
calmaria é basicamente 0 mesmo, uma calmaria que propicia a tomada dos assentos
(participacdo) DC neg-entrar. Percebam que cada um dos segmentos tem sentido apenas quando
relacionado ao seu consequente. O segmento A apenas tem sentido quando o relacionamos a DC
B, e B, apenas quando o relacionamos a A DC. Esse é um encadeamento do tipo X CON Y, no
qual X e Y representam a forma e A e B o sentido. Isto €, A corresponde ao segmento X e B, ao
Y. Usaremos —neg para representar a negacdo em qualquer um dos segmentos. Desse modo, 0s

encadeamentos (5), (6), (7) e (8) podem ser representados da seguinte forma:

(5)ADCB

(6°) A DC neg-B

(7°) neg-A DC neg-B
(8°’) neg-A DC B

O linguista francés denomina a cada um desses encadeamentos de aspecto
argumentativo. Verifica-se entdo que (5°) e (7°) encerram a mesma interdependéncia, em que
A é calma, e B, participar (tomar assento), ou seja, os aspectos (5°) € (7”) formam um mesmo
bloco semantico. Também em (6”) e (8’) o sentido é 0 mesmo, onde A é calma, e B € neg-
participar (tomar assento). Esses aspectos também formam um bloco, entretanto trata-se de
um bloco diferente daquele que foi formado por (5°) e (7°). A partir dos dois sentidos de
calma, podemos construir dois blocos semanticos com a insercdo de encadeamentos
relacionados entre si através do conector PT.

Ducrot e Carel (2005) nos mostram que entre 0s aspectos pode haver relacdo de
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reciprocidade, transposi¢do e conversdo. Com o intuito de facilitar a compreensdo, vamos
aplicar os aspectos no quadrado argumentativo. O primeiro bloco se refere a uma reunido

convidativa a participacédo. Assim representado:

(1) A reunido esta calma, portanto vamos participar.

(2) A reunido nao esta calma, portanto ndo vamos participar.
(3) A reunido nao esta calma, no entanto vamos participar.
(4)A reunido esta calma, no entanto ndo vamos participar.

Esquematizando:

(1’))ADCB

(2°) neg-A DC neg-B
(3°) neg-A PT B

(4°) A PT neg-B

E ainda, podemos formalizar o bloco semantico 1 da seguinte forma:

(1)ADCB Reciprocos (2) neg-A DC neg-B
é Conve é
= =

(3) neg-APT B Reciprocos (4) A PT neg-B

Figura 4 — Bloco Semantico.

Deste modo, s&o conversos 0s aspectos:
(1)ADCBe (4) APT neg-B
(2)Neg-A PT B e (3) neg-A DC neg-B

Reciprocos:
(1)ADC B e (2) neg-A DC neg-B
(2)Neg-APT Be (4) APT neg-B

E transpostos:
(1)ADCBe(3)neg-APTB
(2)Neg-A DC neg-B e (4) A PT neg-B
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Ainda fazendo uso da mesma situagdo hipotética, podemos formar um segundo bloco

que se refere ao sentido de calma nédo convidativa a participacdo. Vejamos:

(5)A reunido esta calma, no entanto vamos participar.

(6) A reunido ndo esta calma, no entanto ndo vamos participar.
(7)A reunido ndo esta calma, portanto vamos participar.

(8)A reunido esta calma, portanto ndo vamos participar.

Esquematizando:

(5’)APTB

(6°) neg-A PT neg-B
(7’) neg-A DC B
(8°) A DC neg-B

Podemos também, assim como fizemos com o Bloco Semantico 1, formalizar o

segundo bloco semantico, ou didatizando, bloco seméntico 2. Vejamos:

(5) ADC neg-B Reciprocos (6) neg-ADCB
& b4
2 5
o) O
=t o
5 = &
= Conversos Conversos =
(7) neg-A PT neg-B Reciprocos (8) APTB

Figura 5 — Encadeamentos.

Os aspectos do bloco seméntico 2 mantém entre si as mesmas relagdes discursivas
gue mencionamos no bloco semantico 1. Atendo-nos as relacdes estabelecidas pelos dois
blocos, podemos perceber que constituem blocos antagbnicos. Quando comparamos 0S
aspectos (4) e (8), A PT B e A PT neg-B, respectivamente, vamos notar que a ideia de
contrariedade fica bem evidenciada. Verificamos nesses exemplos que o primeiro segmento e
0 conector continuaram inalterados, todavia o segundo segmento é modificado em (8),
favorecendo o surgimento de um novo sentido. A medida que um locutor seleciona fazer uso

de um aspecto, seja ele normativo ou transgressivo, os demais aspectos séo evocados a partir
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do primeiro, pois a lingua, através da selecdo lexical, orienta sua continuidade de uma forma
pertinente e coesiva, uma vez que o sentido de uma entidade linguistica encontra-se imbricado
a sua propriedade de evocar outros discursos.

Na proxima secdo, mencionaremos a Teoria da Polifonia ducrotiana. No capitulo 1V,
apresentaremos sugestdes praticas de como os professores podem fazer uso da polifonia em

suas aulas de lingua portuguesa.

2.3 Polifonia: um Recurso Linguistico-Argumentativo

Conveniente se faz apresentar também o estudo do conceito de polifonia em
consonancia com 0s pressupostos ducrotianos e sua possivel utilizacdo como ferramenta
linguistica para a selecdo dos materiais didaticos, visando melhorar a habilidade de
compreensdo/interpretacdo de textos e, por extensao, o ensino de lingua portuguesa.

Ducrot (1987) preconiza suas teorias considerando-as antagonicas a ideia, por muito
defendida por varios linguistas e estudiosos da linguagem, da unicidade do sujeito falante, ou
seja, a enunciagdo ndo se resume a um Unico “eu”, mas sim a varios locutores e enunciadores
que emergem nos enunciados/discursos. E por meio dessa teoria que Oswald Ducrot
demonstra que um enunciado pode ser perpassado por varias outras vozes (ou por Varios
sujeitos) que ora se sobrepGem ora se respondem mutuamente. S&o as relagdes que ocorrem
entre o locutor e o alocutario e entre o locutor e outros possiveis discursos que trazem a ideia
de polifonia que, diferentemente da polifonia bakhtiniana, procura explicar como se da a
vinculagdo do locutor com os enunciadores, ou, dito de outra forma, Bakhtin, quando faz seus
estudos sobre as obras de Fiddor Dostoievski, introduz a concepcdo de polifonia para
caracterizar o romance do escritor russo. No entanto, € Oswald Ducrot quem traz o termo para
0s estudos linguisticos com o objetivo de identificar o posicionamento e a inser¢do do sujeito
nos enunciados/discursos. Em seus estudos, o linguista francés se propde a provar que o autor
de um enunciado “no se expresa nunca directamente, sino que pone en escena en el mismo
enunciado un cierto nimero de personajes”. (DUCROT, 1990, p. 15).

Ducrot nos mostra a disperséo do sujeito da enunciagdo cuja identificacdo pode se
dar por meio de trés concep¢fes bem distintas. Primeiro, € apresentada a nocdo de sujeito
empirico (SE) que é o autor-produtor efetivo do enunciado. Oswald Ducrot nos adverte que
nem sempre sera facil distingui-lo e exemplifica nos desafiando a identificar a quem
atribuiriamos ser o produtor efetivo de uma circular empresarial. Seria 0 superior que decidiu

0 que seria escrito, o funcionario que ditou a missiva a secretaria ou a secretaria que a
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digitou? Em resposta a esse questionamento, o proprio autor declara, “A decir la verdad es
una cuestion que como linguista no me interesa mucho; la determinacion del SE no es un
problema lingiiistico [...] el lingiiista semanticista debe preocuparse por el sentido do
enunciado, lo que este aporta” (1990, p. 17). Ducrot opta por desconsiderar as propriedades
do sujeito empirico, ja que sua prioridade é fazer as analises dos enunciados enquanto
construgdes linguisticas, isto é, fazer as analises centradas nos sujeitos da enunciagdo tais
como eles se mostram no sentido dos enunciados/discursos.

Depois, Ducrot nos mostra a segunda funcdo do sujeito da enunciacéo, a de locutor
(L) que é o provavel responsavel pela emissdo do enunciado, aquele a quem normalmente
atribuimos a responsabilidade da enunciago. E ao locutor que se referem os déiticos eu, meu,
aqui, agora caracterizantes da primeira pessoa do discurso. O locutor (L) comumente pode ser
evidenciado também pelo uso de aspas, citacBes e discurso relatado, seja ele de estilo direto
ou n3o. E a dessemelhanca entre o sujeito empirico (a pessoa em si) e o locutor que permite
conceder fala a ‘personagens’ que sao, na verdade, incapazes de falar; como, por exemplo, em
panfletos que pretendem levar o leitor a adotar um animal de estimacdo onde se Vvé escrito,
“Adote-me!”.

E, finalmente, a funcdo do enunciador (E) que corresponde ao(s) ponto(s) de vista
que o locutor (L) externa em seu discurso, sendo que para cada ponto de vista distinto
corresponde um enunciador. O linguista afirma que os enunciadores, “no son personas sino
‘puntos de perspectiva’ abstractos” (DUCROT, 1990, p.20). Ainda em relacdo ao enunciador

(E), Ducrot salienta:

Chamo ‘enunciadores’ estes seres que s3o considerados como se expressando
através da enunciacdo, sem que para tanto se lhe atribuam palavras precisas; se eles
‘falam’ é somente no sentido em que a enunciagdo ¢ vista como expressando seu
ponto de vista, sua posicdo; sua atitude, mas ndo no sentido material do termo, suas
palavras. (DUCROT, 1987, p. 192).

Nessa perspectiva polifonica os pontos de vista emitidos pelo enunciador (E) nem
sempre sao percebidos caso seja feita apenas uma leitura/interpretacdo superficial, uma vez
que tais questdes ndo sdo externadas como postas, e sim como pressupostas, pois podem
aparecer na forma de pistas que o locutor (L) emite na superficie discursiva, que permitem ao
leitor/ouvinte atento, uma interpretacio bem mais aprofundada. E preciso que o leitor/ouvinte
seja capaz de perceber uma alteracdo repentina nos usos dos tempos verbais, a presenca de
certos advérbios ou de operadores argumentativos, pois a presenca dessas marcagoes

linguisticas pode estabelecer marcas textuais que servem como pistas para a percepgdo de
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enunciadores no discurso.

O pressuposto tem uma estreita relagdo com as construcdes sintaticas e lexicais dos
enunciados. Tanto o locutor quanto o alocutario ndo podem nega-lo, pois 0 pressuposto se
apresenta como uma evidéncia irrefutavel, ou seja, o0 pressuposto é o que ndo se encontra, na
verdade, contido no enunciado/discurso, no entanto pode ser retomado por meio dele pois se
encontra na propria lingua. Por exemplo, quando alguém diz, “Jodo desistiu do curso de
mandarim”, ha aqui um material linguistico posto ¢ também um pressuposto. O posto nos diz
que uma determinada pessoa ndo mais frequenta um dado curso de idiomas e como
pressuposto tem que essa pessoa frequentava um curso de idiomas anteriormente. O termo
lexical ‘desistiu’ nos indica, claramente, que antes da situagdo vigente, uma determinada
atividade era realizada. E a carga semantica do verbo ‘desistir’ inserida no enunciado
mencionado que possibilita pressupor que outrora Jodo estudava mandarim. Esta concluséo é
inegavel. Além disso, podemos dizer que em “Jodo desistiu do curso de mandarim” ha dois
enunciadores. E1 — Jodo estudava mandarim ha dois anos e Jodo ndo estuda mandarim
atualmente. Depreende-se dai que o E1 é relatado como o pressuposto e que a posicdo do
locutor é de aprovacdo (em relacdo ao pressuposto). No que diz respeito ao E2, que é o
contetdo posto, a posicdo do locutor é de identificagdo, pois “[...] lo que cominmente se
llama presuposicion es aquello a lo cual el locutor da su aprobacion y lo que se llama “lo
afirmado” es aquello con lo cual el locutor se identifica (DUCROT, 1990, p. 67)”. E
fundamental mencionar que o uso de marcadores de pressuposicdo implica uma relacdo de
responsabilidade dos interlocutores envolvidos em relacdo ao que é dito.

A polifonia ducrotiana também presta auxilio para a realizacdo de analises de
enunciados negativos, propiciando uma compreensdo mais profunda de discursos e
consequentemente dos textos dos livros didaticos. Ducrot (1990), em busca de modos mais
eficientes de analise dos enunciados negativos com base em sua teoria polifénica, traz a

seguinte concepc¢do de negacdo linguistica:

Diré que en un enunciado negativo no-P, hay por lo menos dos enunciadores: un
primer enunciador E1 que expresa el punto de vista representado por P, y un
segundo enunciador E2 que presenta un rechazo de ese punto de vista. Un enunciado
negativo es pues una especie de didlogo entre dos enunciadores que se oponen el
uno al otro. (Ibidem, p. 23).

Em seu livro O dizer e o dito (p.203), Ducrot classifica trés tipos de negacéo: a
descritiva, a polémica e a metalinguistica, todavia essa taxonomia ndo sera aprofundada aqui

tampouco utilizada em nossas futuras analises, uma vez que o publico com o qual trabalhamos
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é a segunda fase do Ensino Fundamental. No entanto, a negacdo de uma forma genérica serve

muito a nossa proposta. Por exemplo, em:

As ac0es terroristas néo fardo a Francga se curvar.

Vamos supor que esse enunciado tenha sido dito pelo presidente da republica
francesa. Ha em seu enunciado pelo menos dois enunciadores (pontos de vista) distintos em
que El aponta, com base na forca argumentativa, que ‘os efeitos que terroristas ja
demonstraram em outros paises mais propensos a atos terroristas’, que esses atos acarretariam
sérios problemas para a Franca. E2, por outro lado, conclui que as agdes terroristas nao
afetardo a Franca, certo de que o pais estara preparado para enfrenta-las. Dessa forma, ha dois
enunciadores presentes no enunciado. O locutor se mostra propenso a assimilar E2 e a repelir
o0 ponto de vista de E1. Podemos acrescentar ainda a ideia de que em cada negacdo hd uma
afirmacdo. Assim, quando alguém profere ‘Sua prima ndo trouxe os materiais que lhe
haviamos pedido’, ha a pressuposi¢cdo de que ‘sua prima deveria ter trazido os materiais que
foram requisitados’. Abrir possibilidades simples de interpretagdo de enunciados como aqui
mostrado, ndo sé favorecem uma leitura mais atenta e abrangente como também brindam os
aprendizes com mais ferramentas para interpretar os discursos aos quais sao expostos.

N&o podemos deixar de mencionar que este recorte, bem como a inclusdo da
polifonia ducrotiana como recurso linguistico e argumentativo se faz bastante pertinente neste
estudo, pois, quando formos analisar os livros didaticos e seus manuais para o professor,
faremos uso da teoria polifénica de Oswald Ducrot como estratégia argumentativa que se
encontra presente em varios géneros textuais abordados nos livros didaticos e que precisa ser
melhor trabalhada e evidenciada.

Ja finalizada a introdugdo a polifonia ducrotiana, passemos agora aos operadores

argumentativos.

2.4 Operadores Argumentativos

Além da teoria da polifonia, do estudo da aplicacdo e analise dos pressupostos, a
Semantica Linguistica ducrotiana nos oferece outros procedimentos linguisticos
colaboradores da argumentatividade, dentre os quais vamos apresentar agora 0os operadores
argumentativos, cuja funcdo e sinalizar a forca argumentativa dos discursos bem como a

direcdo para a qual esses elementos indicam, expressando assim a infinita variedade de
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valores semanticos envolvidos na produgéo discursiva.

Todas as linguas naturais apresentam operadores argumentativos em suas gramaticas,
sendo que diferentes classes de palavras, no ambito da gramatica normativa, podem se
comportar como operadores da argumentacdo, tais como os advérbios, as conjuncdes e até
mesmo as denominadas palavras denotadoras que a principio ndo se encaixam na taxonomia

geral das classes de palavras. Na tese defendida por Esther Gomes de Oliveira encontramos:

Ducrot, ao formular os principios basicos da Semantica Argumentativa, chamou de
operadores argumentativos a um grupo de elementos da gramatica, cujo objetivo
fundamental é revelar a argumentatividade inerente a determinados enunciados e
direciona-los a uma conclusdo especifica de acordo com as condi¢cdes de uso.
(OLIVEIRA, 1999, p. 100).

Ainda de acordo com Oswald Ducrot (apud KOCH, 2001:30), “[...] esse termo foi
criado para designar certos elementos da gramatica de uma lingua que tém por funcéo indicar
a forca argumentativa dos enunciados, a dire¢do (sentido) para o qual apontam”. E preciso
compreender a importancia que os operadores argumentativos tém nos textos. Doravante,
qguando realizarmos as andlises dos livros didaticos de lingua portuguesa, mostraremos que
esses feixes lexicais que funcionam como conectores quase sempre recebem apenas uma
rotulacdo sintatica; em muitos casos, sdo0 mencionados apenas com o intuito de estabelecer
relacdo de (in)dependéncia entre as oragOes dos textos. Koch (ibidem, p.39) corrobora tais
assertivas quando afirma que “[...] os elementos discursivos t€ém merecido pouca aten¢do nos
livros didaticos e nas aulas de lingua portuguesa [...]”. Isso ocorre devido ao fato de que quase
sempre o professor explora os textos fazendo uso somente das limitagGes gramaticais, abrindo
mdo de induzir os alunos ao texto e as relacGes de sentido que interligam um enunciado a
outro(s). Agindo assim, privam seus alunos de uma leitura critica, evitam que formulem suas
préprias interpretacdes e, ainda, negligenciam a expansdo da capacidade de argumentar tanto
na modalidade escrita quanto na oral.

Na propria tessitura seméntica de um discurso, ha argumentos que ndo estdo
descritos nas entrelinhas, todavia o interlocutor precisa pressup6-los por meio da
presenca/auséncia de articuladores/operadores. E preciso salientar ainda que a relagéo
argumentativa ndo é per si definida, isto é, ndo podemos dizer que um argumento seja prova
concreta de algo, mas sim um indicio que pode levar o interlocutor a uma certa concluséo.
Devemos perceber que os argumentos estabelecem uma relagdo de maior ou menor forca para
gue se chegue entdo a conclusdo. O linguista francés nos diz que quando um operador confere

uma forga maior a um argumento se trata de um modificador realizante e quando um operador
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confere uma forca menor, trata-se ao contrario de um modificador denominado desrealizante.
Observemos a alteragéo de sentido que ocorre no termo desafio quando a ele acrescentamos o
modificador facil, teriamos entdo desafio facil. Podemos parafrasear desafio por situacdo que
uma pessoa apresenta dificuldade para solucionar ainda que tente de diversas formas.
Podemos representa-lo pelo encadeamento tentativa PT neg-resolucdo simples. (Trata-se na
verdade da argumentacdo interna do feixe desafio, seu conceito que serd apresentado na
préxima seccao). Observe esse efeito na entrevista concedida ao jornal O Globo pelo prefeito

da cidade do Rio de Janeiro, em 04 de janeiro de 2015:

[-]

“Eu acho que tinha muito a ver como aquele momento, estavamos as vésperas da Copa
e 0 estadio de abertura da Copa ndo estava pronto. Entdo, tinha um mau humor em
relacdo a capacidade do Brasil de organizar, um processo de desconfianga muito
grande. Somado a este fato tinha o problema em Deodoro [parque de competi¢Ges] que,
gracas a Deus, ja foi superado. Entdo, eu estou muito otimista. As coisas estdo
caminhando bem, mas ndo é um desafio facil, sdo obras complexas, entregas dificeis.
Mas eu diria que esta tudo na mao*?”, afirmou.

[.-]

A inclusdo do termo facil arrefece o estratagema exigido para a resolucdo do desafio,
resultando na diminuicdo da forca argumentativa anteriormente mostrada. Aos modificadores
que diminuem a forca argumentativa dos sintagmas aos quais se unem chamamos
modificadores desrealizantes e aqueles que, contrariamente, aumentam a forca argumentativa

sdo denominados modificadores realizantes, como no excerto a seguir, do Blog do Valente:

Broadway, célebre avenida de Nova York que concentra 0os mais espetaculares
teatros e montagens cénicas épicas da industria norte-americana do
entretenimento, teve em 2014/2015 a melhor temporada de todos os tempos. Os
responsaveis pelo desempenho histdrico, noticia 0 The New York Times, jornal
mais importante do mundo, foram os turistas. Primeiro, os ingleses, ricos e
desenvolvidos; em segundo lugar, os brasileiros. Néo, espera! Mas o Brasil ndo
estd vivendo uma gravissima crise econdmica que causa o0 empobrecimento da
populacdo e protestos contra o governo? Essa questdo, que deve espantar os
produtores norte-americanos, assustou também o escritor Luis Fernando
Verissimo, que trata do tema neste domingo (14) em sua coluna no jornal O
Globo, publicagdo que ndo se cansa de alardear os efeitos da terrivel
desaceleracdo econdmica brasileira que levara inexoravelmente a na¢éo ao buraco.
E que também é o porta-voz da elite que tanto reclama da situacdo econdmica.
“Mas que estranha poténcia ¢ esse Brasil, que pode mandar tantos dos seus
cidaddos a Nova York, quando as noticias que se tem sdo de privagdo econdmica e
panelagos?”, questiona o autor das Comédias da Vida Privada®.

2 Disponivel em: <http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/rio-450-anos/noticia/2015/01/passada-crise-com-0-coi-
paes-diz-que-obras-da-rio-2016-estao-na-mao.html>. Acessado em 02 de dezembro de 2015 as 09h41min.

3 Disponivel em: <www.blogdovalente.com.br/index/blog/id-1192/brasileiros_lotam_a_broadway. mas_e a_
crisee_63)>. Acesso em: 02 de dezembro de 2015 as 17h35min.
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E possivel perceber como a inclusdo do adjetivo terrivel reforca o sentido negativo
do termo desaceleragdo econdmica. Terrivel desaceleragdo econdmica tem a mesma
orientacdo argumentativa que desaceleracdo econdmica, e uma forca argumentativa maior
que desaceleracéo econdmica sozinha.

Como essa proposta de tese estd voltada para a selecdo de manuais didaticos e, por
desdobramento ao ensino, achamos pertinente acrescentar que um estudo aprofundado dos
operadores discursivos nos textos dos livros didaticos evidencia os aspectos semanticos
desses elementos linguisticos e ainda enriquece a compreensao leitora bem como favorece

uma escrita mais coesa por parte dos aprendizes. Retomaremos esse assunto no capitulo 3.
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3 A COMPOSIGCAO DO CORPUS E A METODOLOGIA DE PESQUISA

Em concordancia com o que ressaltamos anteriormente, intentamos nesta pesquisa
verificar as possiveis contribuicbes que a Semantica Linguistica pode oferecer no momento
em que é solicitado aos professores realizar a selecdo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental (2a fase). Para tanto, propomo-nos a analisar 0s manuais
dos livros didaticos, bem como os textos contidos nesses materiais e suas respectivas
propostas de interpretacOes textuais e ainda algumas atividades propostas pelos materiais
didaticos escolhidos. Contamos com os aportes teorico e préatico referendados pela Seméantica
Argumentativa (ANL), proposta pelo semanticista Oswald Ducrot.

Em cada uma das propostas de analise dos manuais do professor, propomo-nos a
averiguar: i) a organizacdo estrutural dos capitulos componentes do livro didatico; ii) o
encarte voltado exclusivamente para o professor adotante; iii) a proposta de leitura; iv) o
modo como o trabalho é desenvolvido com a gramatica, e v) a producdo textual escrita e oral.

Os livros didaticos que compdem o corpus desta pesquisa foram selecionados com
base em dois critérios, quais sejam, a) sdo materiais didaticos ja selecionados pelo programa
PNLD em suas edigdes anteriores ou que apresentaram candidatura ao processo de selecéo do
PNLD-2014 anos finais do Ensino Fundamental; b) livros didaticos que, em seus manuais
direcionados aos professores, evidenciam os fundamentos tedricos e metodoldgicos que foram
empregados na confec¢cdo da colecdo didatica. A justificativa para a insercdo desse segundo
critério € que pretendemos também verificar se alguma abordagem metodoldgica tende a fazer
maior uso de atividades argumentativas que outras ou se hd um equilibrio em relacdo ao uso
da argumentacdo, independentemente da abordagem utilizada. Por atividades argumentativas,
queremos dizer atividades que busquem, por meio da prépria lingua, atribuir sentido aos
enunciados de acordo com os postulados de Oswald Ducrot. Ndo nos referimos a
argumentacdo retorica cuja distin¢do ja foi mencionada no segundo capitulo.

Como néo pretendemos fazer propaganda, tampouco criticar negativamente nenhum
dos livros didaticos que vamos analisar neste trabalho, por questdes éticas, reservamo-nos o
direito de ndo informar os nomes das colec¢des, nem de seus autores ou editoras. Usaremos 0s
codigos LDO1, LD02 e LDO3 para nos referir as trés cole¢cbes. Ao nosso ver, o Gnico dado
especifico que merece mengéo é que todos 0s manuais se encontram entre materiais didaticos
destinados a alunos do 9° ano (ou ultima série do 4° ciclo) do Ensino Fundamental. Optamos

por usar trés cole¢des com o intuito de obter dados mais confiaveis por meio da triangulacéo
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comparativa; deste modo, entendemos que informacgdes binarias obtidas em pesquisas que
fazem uso de dois objetos tendem a favorecer a emergéncia de polarizagdes maniqueistas.

Com essa abordagem, tentamos contemplar a tese de que a Teoria da Argumentagédo
na Lingua pode ser, pratica e eficazmente, aplicada ao ensino de lingua portuguesa por
conceber e evidenciar que o significado dos enunciados e, por extensdo, dos discursos, é
proveniente do valor linguistico resultante das relagdes sintagmaéticas e que, assim sendo,
pode e deve ser levada em consideracdo no momento da escolha dos materiais didaticos.

Inicialmente, apresentamos algumas das apreciacgdes resultantes de trés pesquisas que
foram realizadas tendo como foco 0s aspectos gerais, conforme mencionamos no segundo
capitulo, do processo de selecdo do livro didatico. Apds essas breves consideracdes, a
pesquisa sobre o material didatico retoma seu curso proposto.

Gizele M. de Brito realiza, em sua dissertacao intitulada ‘A leitura e a escrita através
do livro didatico no Ensino Fundamental’, defendida em 2014 na Universidade Estadual de
Maringa, uma anélise de uma colecédo didatica de Lingua Portuguesa direcionada a alunos do
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A pesquisadora menciona que além das analises do
material didatico, também ocorreram observacGes feitas em 40 aulas em uma escola
paranaense, durante dois bimestres. Em seus registros, a pesquisadora afirma que as propostas
de atividades de leitura e escrita sdo bem exploradas pelas autoras da colecdo, todavia o
material peca ao negligenciar atividades voltadas ao desenvolvimento da oralidade. No
decorrer da pesquisa, constatou que, de uma forma geral, o trabalho desenvolvido pelos
professores era conduzido de forma superficial e, em seus direcionamentos, nem sempre 0s
professores externavam quais seriam 0s objetivos que deveriam ser alcancados através da
realizacdo das atividades propostas. Dessa forma, de acordo com a pesquisadora, o professor
mantém a artificialidade no ensino de lingua, ao invés de propor situacbes de aprendizagem
que busquem explorar a potencialidade que uma atividade poderia proporcionar se fosse bem
aproveitada.

Nessa primeira situacdo apresentada, ficou claro que o livro didatico analisado nédo
trazia em si problemas metodoldgicos, tedricos nem didaticos. O problema se situava na
(in)agdo do professor em relagdo ao uso do material didatico. A postura do professor impedia
gue seu aluno atingisse um nivel de compreensao e escrita mais elevados e essa postura também
ndo favorecia que o aluno pudesse se posicionar de forma critica e coerente diante das
atividades de compreensdo textual. No que tange as atividades orais, os idealizadores dos PCN
esperavam que o professor procurasse minimizar as deficiéncias que o material trazia,

entretanto mais uma vez a intervencdo por parte do professor adotante, no sentido de
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implementar e complementar o material com exercicios que privilegiassem a modalidade oral,
se mostrou inexistente. As observagdes em sala de aula também possibilitaram & pesquisadora
constatar que, mesmo diante da adocdo de uma nova colecdo didatica, o professor néo alterou
sua pratica docente e, quando questionado, afirmou néo ler as orientacdes que 0s manuais para o
professor trazem, ou seja, embora tivesse adotado um material didatico com base tedrica
daquele antes utilizado, o professor continuava a trabalhar ‘a lingua’ de uma mesma forma.

O segundo trabalho, € uma comunicacdo apresentada no Simpdsio de Linguistica
Contrastiva e Géneros Textuais, pela professora pesquisadora Dra. Maria Lopes-Rossi, da
Universidade de Taubaté em 2003. A pesquisadora também investigou uma colecéo de livros
didaticos de Lingua Portuguesa direcionada aos terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental. Aqui, os resultados mostraram que a colecéo trazia problemas que desafiavam a
criatividade dos professores que o adotassem. No que concerne as atividades escritas, ela
observou que todas as atividades propostas seguiam um mesmo padrédo de apresentagéo,
independente do género a que se referiam e quanto ao que se refere as atividades orais, essas
atividades simplesmente ndo existiam. E ainda, as atividades de compreensao textual eram
seguidas por perguntas cujas respostas podiam ser encontradas nos textos sem necessidade de
raciocinio, ou seja, era suficiente o aluno retomar o texto e encontrava com facilidade a
resposta. A pesquisadora ressalta que com essas caracteristicas apresentadas, dificilmente
haveria a formacéo de leitores proficientes, tampouco a colecdo possibilitava aos alunos que
pudessem produzir textos orais e escritos com propriedade e pertinéncia.

N&o é mencionado pela pesquisadora se a colecdo por ela analisada havia sido ou ndo
aprovada pelo PNLD, porém seus comentarios levam a crer que os materiais didaticos
analisados ndo poderiam ter passado pelo crivo dos pareceristas do Programa. Nao houve
observacdo do material em uso efetivo em sala de aula. Todavia, podemos perceber que,
embora 0 mercado e os programas do Governo se mostrem mais exigentes a cada ano, ainda
existem materiais de mé qualidade.

O terceiro trabalho que vamos aqui mencionar é um artigo publicado online cujo titulo
¢ ‘Caracterizacdo do processo de avaliagdo de livros destinados a alfabetizacdo inscritos no
PNLD/98’ da professora Marly Vieira. Embora o material ndo seja direcionado as séries que
buscamos contemplar neste estudo, achamos importante inclui-lo, pois sdo alunos que muitas
vezes passam pela situagéo trazida pela pesquisadora, tornando- se alunos com problemas de
leitura e escrita nas séries finais do Ensino Fundamental. A autora, Marly Vieira, aponta em seu
trabalho uma caracteristica que é encontrada com muita frequéncia quando lemos a literatura

académica que busca investigar questoes relacionadas a livros didaticos. Diz ela que ¢ ‘o LD
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ndo é utilizado apenas como material de apoio ou de referéncia pedagdgica, mas como Unico
material didatico usado no processo de alfabetizacdo de muitas escolas’ (VIEIRA, 2006, p.4).
Em seu artigo, Vieira (2006) conclui que ainda é grande o problema relacionado a qualidade
dos LD que circulam no mercado brasileiro, pois uma quantidade inferior a 6% de todos os
livros que o Programa analisa e classifica consegue o selo de ‘recomendados pelo PNLD’.

Os resultados que os trés trabalhos nos trazem comprovam que a responsabilidade
atribuida ao professor quando lhe é exigido realizar a selecdo de um livro didatico, requer,
além de muito cuidado e competéncia, conhecimentos tedricos que devem ser levados em
consideracdo para que a selecdo ndo se dé de forma impensada e, assim sendo, ndo condene
seus alunos a conviver durante muitos anos com um material desprovido das caracteristicas e
qualidades elencadas pelos guias dos programas oficiais.

Antes de partirmos para as analises dos livros, € necessario lembrar que, de uma
forma geral, todo manual didatico traz, além das orienta¢fes para o professor, as respostas das
atividades propostas, sugestdes de materiais complementares (livros paradidaticos, filmes,
documentarios...), informes, curiosidades, sugestdes etc., além de fazerem uma ampla
descricdo da proposta da obra e exporem os elementos metodoldgicos e tedricos utilizados na
execucdo da colecdo. Esses aspectos precisam ser bem analisados e levados em conta, pois 0
livro didatico em sua construcdo composicional traz muitos textos, enunciados, trechos de
jornais, tirinhas, lendas, fabulas e outros de géneros textuais que veiculam uma forma de
interpretacdo do mundo e é preciso que essa interpretacdo esteja em consonancia com as
ideologias e valores adotados pela sociedade onde o material sera usado.

N&do ha um padrdo especifico e determinado a ser adotado quando se propde a
analisar livros didaticos. Para os objetivos desta pesquisa, presumimos ser suficiente analisar
i) a organizacdo da obra, ii) 0 encarte do professor, iii) a proposta de leitura, iv) o trabalho

com a gramatica e v) a producdo textual tanto na modalidade oral quanto na escrita.

3.1 Apresentando o Encarte do Professor do LDO01

Passamos agora a abordar as particularidades do primeiro livro didatico que constitui
0 corpus desta pesquisa. O livro € um dos componentes de uma colecdo destinada ao ensino
de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental, também denominado 3° e 4°
ciclos ou do 6° ao 9° ano, dependendo da regido. Analisamos o ‘manual do professor’ do 9°

ano, focalizando os aspectos mencionados no final do item anterior.
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3.1.1 A organizagdo da obra

Em relacdo a organizacéo, sdo 9 capitulos divididos em 4 unidades e 4 sugestdes de
projetos (um a cada final de unidade/bimestre). Cada um dos nove capitulos traz i) leitura; ii)
linguagem e recursos expressivos; iii) outras leituras; iv) para refletir sobre a lingua; v) veja
como se escreve; vi) producdo escrita; vii) atividades de ampliacdo, e viii) 0 que vocé
aprendeu. Além dessas secgdes, ha também outra denominada ‘produgdo oral’ que s6 ndo
aparece nos capitulos 5, 6 e 8. As autoras, no encarte, ndo explicam o porqué dessas unidades
terem ficado sem atividades explicitamente orais.

Na secdo Leitura, que abre todos os capitulos da colecéo, € apresentado o texto de leitura
principal que se encontra vinculado ao género que serd trabalhado no capitulo. As autoras
buscaram inserir, em sua organizacdo, géneros que servem de referéncia para a producéo de texto
pelos alunos. Dentro de cada um dos géneros selecionados, enfoca-se também a tipologia textual
predominante, seja ela descritiva, argumentativa ou narrativa, por exemplo.

Em Linguagem e outros recursos expressivos, as autoras propdem trabalhar os
recursos empregados pelo autor na construcdo do texto apresentado em Leitura. Apds essa
secdo, o material traz ‘Outras leituras’ onde ha outros textos concebidos como oportunidades
para que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o género textual que é enfatizado no
capitulo, ou seja, sdo textos nos quais os alunos poderdo verificar os aspectos que
caracterizam a tipologia de géneros.

Para refletir sobre a lingua busca incentivar os alunos a conhecer os aspectos

formais da lingua por meio de analise e reflexdo. As autoras enfatizam que:

[...] os conhecimentos resultantes desta se¢do ndo devem ser entendidos como um fim
em si mesmos. Ao contréario, devem estar a servico dos alunos; ser um instrumento
para a compreensdo de suas leituras, a elaboracdo de textos claros e adequados ao
registro linguistico exigido e a expresséo oral eficiente (ENCARTE, LDO1).

Em Veja como se escreve, estdo as atividades que abordam as regras ortograficas, a
acentuacdo e a pontuacdo, ou seja, nessa secdo € realizado o trabalho morfolégico visando
complementar o trabalho de sistematizacdo e analise das regularidades linguisticas que foram
desenvolvidas em outras segoes.

A lide com a escrita, que aparece em Producdo escrita, esta bem articulada com o
texto que abre cada um dos capitulos. As autoras buscam vincular os textos aos
exercicios/projetos propostos para o desenvolvimento da habilidade escrita. Dessa forma, nas

palavras das autoras, ‘os textos adquirem sentido e finalidade claramente definidos: destinam-
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se a determinados leitores, sdo divulgados em determinados suportes e em determinada
situagdo social”’ (ENCARTE LDO1, p. 10). Desse modo, a colecdo tenta criar contextos
precisos que contribuem para que os alunos adequem a linguagem a inteng¢do de comunicacéo,
aos interlocutores e, ainda, tomem decisGes e planejem a escrita em consonancia com as
caracteristicas do género trabalhado.

Atrelada a producédo escrita, as autoras procuraram amarrar a Producéo oral. Aqui
sdo sugeridas situacdes nas quais os alunos devem atentar para o contexto de producédo, ou
seja, quem fala, para quem fala, a intencdo, o veiculo e o0 momento histérico. Também
merecem destaque 0s aspectos estilisticos e prosodicos que mais se alinham aos objetivos
propostos pelas atividades.

Em todos os capitulos, hd uma secdo que intenta desenvolver o conteudo trabalhado
denominada Atividades de ampliacdo. Esse enriquecimento, de acordo com as autoras,
aparece na forma de leituras de textos verbais e ndo verbais. Existe também a preocupagdo em
ampliar o repertdrio de leituras literarias. Todas essas proposi¢cdes aparecem bem amarradas
aos objetivos do capitulo.

E, por ultimo, na secdo O que vocé aprendeu, as autoras listam tudo que foi
trabalhado no capitulo, de forma que os alunos possam Ié-los e refletir a respeito de cada um
dos aspectos estudados. Essa se¢@o objetiva levar o aluno a checar se aprendeu ou néo o que

foi visto no capitulo e, se necessario, retomar algum item que nédo foi bem apreendido.

3.1.2 O encarte do professor do LDO1

O encarte do LDO1 do 9° ano direcionado aos professores que adotarem essa cole¢édo
traz um passo-a-passo bem detalhado de procedimentos sugeridos aos adotantes, embora seja
bastante extenso em relacdo a outros manuais similares. O material didatico do aluno possui
312 paginas e o encarte apresenta 111. Ao longo das paginas do encarte, é apresentada a
‘Assessoria Pedagogica’ (nome dado a parte onde se encontra toda a descricdo da obra e as
sugestdes atitudinais, capitulo por capitulo). De pronto, as autoras afirmam terem longa
experiéncia em sala de aula, certamente com o intuito de convencer os professores leitores do
encarte de que nédo se trata de profissionais que prescrevem e orientam suas propostas de
trabalho com base exclusiva em aspectos tedricos.

Na primeira parte, estdo elencados, dentre outros aspectos, a fundamentacao teorico-
metodoldgica, a organizacdo dos capitulos, a organizacdo dos conteudos, o trabalho com a

diversidade de géneros textuais com respectivas sugestdes bibliograficas, o trabalho sobre a
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leitura dos textos, a avaliagéo, a producdo escrita e a intervencgédo do professor, textos de apoio
didatico para o professor, a variacdo linguistica e o ensino da gramatica, 0s géneros
discursivos, leitura e escrita e as referéncias bibliogréficas.

Logo na introducao da primeira parte as autoras trazem, “O livro didatico ¢ um entre
muitos outros aspectos do trabalho escolar. Nada substitui a mediag&o do professor na tarefa
de tornar o ensino-aprendizagem o resultado de um processo produtivo de descobertas”.
Percebemos que as autoras corroboram a ideia, apresentada nas orientacdes do PNLD, de que
o0s professores precisam assumir a responsabilidade de se inteirar a respeito dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos que a colecdo apresenta, além de se comprometerem a trabalhar de
forma coerente com a proposta de ensino que a colecdo apresenta.

Na fundamentacdo teodrico-metodoldgica, as autoras nao mencionam,
especificamente, quais seriam as teorias utilizadas na composicdo da colecdo, apenas
comentam nogdes de linguagem, de habilidades de leitura, de producéo escrita e a respeito do
trabalho com a gramatica.

Na segunda parte, 0 encarte traz 0 passo a passo como o0 professor pode trabalhar
cada um dos capitulos. Aqui sdo feitas as consideracfes teoricas, orientacdes didaticas e
sugestBes de leitura e de atividades complementares. Exemplificando, vamos detalhar como é
apresentado o primeiro capitulo de cada um dos trés livros didaticos que compdem o corpus
desta pesquisa.

No livro didatico LDOI, o primeiro capitulo se propde a trabalhar ‘narrativas

literarias’. No encarte (p.37), as autoras apresentam como objetivos:

e Conhecer as caracteristicas da narracdo e descricao.

e Reconhecer os elementos da narrativa: narrador, personagem, tempo, espaco,
enredo, climax.

o Observar as diferentes vozes da narrativa: usos de travessdes e aspas.

o Reconhecer a descri¢do do espaco em textos narrativos.

o Compreender as constru¢des comparativas.

¢ Reconhecer a variagéo regional e social e as normas urbanas de prestigio.

¢ Distinguir morfologia e sintaxe.

o Revisar as classes de palavras.

E como conteldos:

Lingua, cultura e interagdo. (Textos que contam historias. Variagoes linguisticas:
regional, social.).

Lingua e formas de representacdo. (A composicdo das narrativas literarias. A
escolha das palavras. Narrador e personagem. A descricdo. A comparacdo. Espaco
de tempo na narrativa. As diferentes vozes no texto. Roteiro de entrevista e de
pesquisa. Narrativa literaria.).

Lingua e gramética.

Revisdo das classes de palavras. (ENCARTE LDO01, p.37).



75

Depois de mencionar os objetivos e os contetdos do livro, aparecem as orientagdes a
respeito de como o professor deve (ou pode) proceder em cada uma das atividades que
perfazem o capitulo, seguidas de sugestes de leitura para o professor. No capitulo 1, sdo
sugeridas as obras Gramatica na escola de Maria Helena de Moura Neves (Contexto) e

Ensino de Lingua Portuguesa — Uma abordagem pragmaética de Livia Suassuna (Papirus).

3.1.3 A proposta de leitura

No que diz respeito a leitura, as autoras propdem que o professor adotante deve
sempre considerar o nivel de dificuldade e os objetivos de leitura de cada um dos textos que
serdo trabalhados. Também lembram-no que ele é o modelo de leitura que servird de
parametro para seus alunos, portanto o professor deve se preparar para fazer a leitura do texto
em voz alta e com clareza e, considerar 0s aspectos prosodicos, cuidando, atenciosamente, da
entonagé&o, da fluidez e da boa articulagéo.

Também sdo aconselhadas trés posturas que podem ser tomadas em momentos
distintos da aula, que sdo: i) uma leitura silenciosa feita pelos alunos para que seja
estabelecido um primeiro contato com o texto; ii) leitura oral realizada pelo professor com o
emprego correto das pontuacGes e demais recursos que facilitem obter a atencdo dos alunos e
iii) leitura oral empreendida pelos alunos (de trechos ou do texto todo).

E, por ultimo, destacam que a competéncia leitora dos alunos se desenvolvera mais
facilmente com o uso de diferentes géneros discursivos, ampliando-os, tornando-os mais
complexos. Tal procedimento pode ser realizado lancando mé&o de atividades como leitura
colaborativa, autbnoma, dramatizada, em grupo e também de outros materiais. Cabera ao
regente fazer o uso adequado dessas estratégias e saber qual delas serd mais eficaz de acordo

com 0s objetivos de cada texto.

3.1.4 O trabalho com a gramatica

Em relacdo ao estudo da gramética, convém destacar que as autoras afirmam sem

ressalvas:

‘Mantivemos uma abordagem tradicional da gramatica, considerando tanto a
situacdo escolar em que ocorre a reflexdo sobre a lingua quanto o fato de que a
nomenclatura (substantivo, adjetivo, verbo etc.) e a sintaxe (sujeito, predicado,
oragdo principal, oracdo subordinada etc.) constituem um patrimdnio de
conhecimento comum a muitas pessoas — professores e estudantes — que se dedicam
aos estudos da lingua. (ENCARTE LDO01, p. 05).
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Observemos que até aqui ndo h& nenhuma mencao a aspectos semanticos. O foco é
mesmo no léxico e na nomenclatura gramatical.

Mais adiante, as autoras dizem que o trabalho da gramética deve ser realizado
levando em conta o funcionamento de recursos linguisticos em distintos niveis, quais sejam,
fonético- fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico-discursivo de forma que o ensino da
gramatica possa propiciar condi¢des para que o aluno tenha acesso a norma culta da lingua. O
que colocam em discussdo € qual gramatica ensinar e de que forma ensinéd-la. As autoras
afirmam que o aluno dos anos finais do Ensino Fundamental j& domina as regras de sua
gramatica internalizada, portanto ndo se trata de ensinar lingua materna ao aluno e, sim, de
ensinar-lhe uma determinada variedade da lingua que goza de maior prestigio e enfatizam: ‘a
escola tem o dever de ensinar o dialeto padrdo ao aluno, porque € essa variedade que o aluno

precisa dominar para ser reconhecido socialmente’. E concluem:

[...] o caminho ndo é o da corre¢do que tenta simplesmente substituir uma forma de
expressdo por outra, mas o da leitura, o da producéo escrita, e, principalmente, o da
discussao e da reflexdo acerca das variedades da lingua e dos valores sociais a ela
atribuidos. [...]. (ENCARTE LDO1, p. 05).

Né&o fica muito claro como o professor deve ensinar a gramatica. Porém, como neste
capitulo o foco é descrever a organizacdo composicional do livro, ndo aprofundaremos o
assunto neste momento. O préximo capitulo sera destinado a analises e criticas dos pontos

levantados.

3.1.5 A producdo textual oral e escrita

Ja mencionamos que este material didatico procura atrelar todas as propostas de
atividade ao tema central do capitulo, como é comum em quase todos os materiais publicados
atualmente, de forma que as producdes oral e escrita, também se encontrardo articuladas ao
que foi abordado na leitura inicial. Tanto para a producdo oral quanto para a escrita, as autoras
sugerem que o professor parta dos dados coletados sobre 0s conhecimentos prévios do aluno,
sobre a situacdo social envolvida e ainda, sobre a analise e percepcdo de quais recursos
linguisticos foram utilizados para que um determinado sentido fosse produzido.

Na introducdo da Assessoria Pedagdgica € dito que o professor deve assumir a
condicéo de leitor diante do texto do aluno e como leitor deve buscar unidades de sentido,
pois, somente assim o professor encontrard as qualidades e as inadequagGes do texto que o

aluno produziu. E sugerido também que colegas de classe também leiam os textos uns dos
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outros e 0s comentem, sugiram possiveis melhorias, sinalizando assim ao aluno que escreveu
quais sdo seus pontos fortes (intervencdo do leitor) e onde poderia prestar mais atengédo
(intervencdo do revisor). Para essa tarefa, o encarte do professor traz um quadro onde se
encontram critérios para a leitura e correcdo do texto. O encarte também sugere que o
professor incentive o proprio aluno que produziu o texto a realizar revisdes individualmente.
No que diz respeito a modalidade oral da lingua, é colocado que as autoras acreditam
que a escola ¢ responsavel por desenvolver ‘capacidades de uso social da fala’ (ENCARTE
LDO01, p. 11). O professor deve oportunizar ao aluno situagdes em que possa, ndo apenas
entrar em contato, mas também produzir distintos géneros textuais orais, especialmente 0s
géneros mais formais. Como atividades que ajudariam o aluno a desenvolver suas habilidades
orais sdo sugeridas: exposicdes orais, debates em grupo, seminarios dentre outros. O material
traz ainda algumas situacbes em que a linguagem informal é usada, tais como relatos de

experiéncias de vida, contacao de histérias e comentarios opinativos.

3.2 Apresentando o Encarte do Professor do LD02

Este segundo livro também faz parte de uma colecdo destinada ao ensino de Lingua
Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental — 9° ano. Lembramos mais uma vez que,
para 0 desenvolvimento deste capitulo, ancoramo-nos nas orientacdes do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 2014, assim como nos Pardmetros Curriculares Nacionais de
1998. Posteriormente, quando da analise de textos e propostas de atividades de um capitulo
dos livros selecionados, usaremos 0s pressupostos teéricos da ANL.

A emergéncia de programas andlogos ao PNLD e aos PCN, bem como o
desenvolvimento intelectual e tecnoldgico e ainda, avangos nas teorias de ensino de linguas
demandaram novas metodologias de gerenciamento pedagdgico no pais. No que se refere a
lingua portuguesa, na década de 1980 do ultimo século, o texto ocupou o lugar de destaque
sendo, desde entdo, tomado como a unidade didatica em torno da qual o ensino deveria ser
planejado e executado. E levando em consideracio esses aspectos que damos continuidade as

analises dos manuais do professor.

3.2.1 A organizagdo da obra

No que concerne a sua organizacao, o livro do 9° ano, a ultima série dos anos finais

do Ensino Fundamental, traz 24 propostas de textos divididos em quatro unidades, sendo que
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a primeira unidade de cada semestre tem sete propostas de textos e a segunda tem cinco: cada
uma dessas unidades tematicas é composta por um conjunto de textos de diferentes géneros
sobre um mesmo tema, considerado sob distintos pontos de vista. Esse procedimento visa a
demonstrar ao aluno que um mesmo tema pode consubstanciar-se em géneros diversos.

Em todas as unidades propostas encontramos as seguintes sec0es: i) preparacao para
leitura; ii) leitura oral; iii) leitura silenciosa; iv) interpretagéo oral; v) interpretacéo escrita; vi)
producdo de texto; vii) linguagem oral; viii) lingua oral — lingua escrita; ix) vocabulario, e x)
reflexdo sobre a lingua.

Na primeira secdo, preparacdo para a leitura, o professor é convidado a fazer uma
preparacdo, como se se tratasse de um agquecimento com o intuito de entusiasmar, estimular os
alunos a se interessarem pela etapa seguinte. Nessa primeira abordagem, ha espaco também
para que o aluno exponha o que ja sabe, ja leu, ja ouviu falar a respeito do tema que sera
abordado na unidade. O professor pode realizar um levantamento de hipdteses e com 0 uso
dos gréficos, infograficos e ilustracBes que aparecem nessa secdo fazer com que os alunos
criem expectativas a respeito do assunto. O que se espera no decorrer da realizacdo dessa
atividade € mesmo motivar os alunos para a leitura e ainda, evidenciar a proposta de uma
meta para a leitura do texto.

Em leitura oral, as autoras do LD02 chamam atencdo quanto a necessidade desse
tipo de leitura, pois os aspectos prosddicos, traduzidos em sonoridade, expressividade e
cadéncia sdo componentes inerentes ao texto, os quais, realizados de maneira adequada,
facilitam sua compreensdo. Aqui, outro aspecto que merece atencdo € o género do texto, por
exemplo, textos de pecas teatrais onde os nomes das personagens introduzem suas falas,
poemas, textos em colunas (jornalisticos) exigem que o leitor esteja atento também a esses
aspectos que interferem na fluéncia ritmica da leitura. Quase sempre é o professor quem deve
atuar nesse momento, servindo como modelo aos alunos. As autoras ressaltam que a leitura
oral de contos, de narrativas mais extensas, em sala de aula, possibilita recuperar o costume
de contar e ouvir histérias. Oferece ainda oportunidade de desenvolvimento das habilidades
de ouvir atentamente visando compreender o todo, bem como o modo pelo qual se processa a
relagdo entre as partes.

Ja em leitura silenciosa, as autoras lembram que esse tipo de leitura deve ser
realizado em sala de aula, uma vez que esta € a maneira mais comumente utilizada para se
fazer leitura no nosso dia a dia. Apds a leitura silenciosa, o professor deve abrir espago para
discutir possiveis davidas relacionadas ao léxico e a compreensdo e também que leve os

estudantes a analisar a(s) ilustragdo(des), reconhecendo suas relagbes com o que foi exposto
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pela materialidade textual.

A secdo seguinte é denominada interpretacdo oral e objetiva fazer com que 0s
alunos confrontem possiveis discordancias de entendimento em relacdo ao que o texto diz.
Também ¢ oportunizada a verificacdo das previsdes e hipdteses que os alunos elencaram na
secdo preparacgdo para a leitura. Os alunos podem confirmar ou reformular, coletivamente, o
que havia sido feito de forma individual. As autoras reforcam que é muito importante que o0s
professores fomentem e dirijam 0s comentarios relacionados as respostas dadas a cada
pergunta, fazendo com que seus alunos as comparem e as avaliem, percebendo que um
mesmo texto pode produzir diferentes leituras e, consequentemente, diferentes respostas. O
cotejamento e apreciagdes das respostas séo o foco dessa secdo, portanto ficam em segundo
plano encontrar a resposta tal qual esta escrita no encarte do professor. Essa € uma atividade
que deve ser desenvolvida coletivamente.

Interpretacdo escrita € a secdo seguinte. Diferentemente da atividade anterior, as
perguntas de interpretagdo escrita visam a levar o aluno a se indagar e perceber se houve uma
compreensdo de tudo que acabou de ser lido. Distintos objetivos sdo contemplados nas
perguntas de interpretacdo no decorrer da obra, quais sejam: levar a uma releitura integral ou
pontual do texto em conformidade com as caracteristicas do género e suas finalidades
especificas, determinar relacdes entre as partes do texto, verificando como o corpo textual foi
desenvolvido, identificar possiveis relacfes entre fatos e ideias (sejam relacfes de finalidade,
de oposicdo, de concessdo, de conclusdo, de causa, de consequéncia, etc.), averiguar como o
autor do texto usou as construcdes textuais externadas pela lingua para efetuar comparacdes,
evitar/causar ambiguidades, avaliar ideias, valores, posicionando-se diante delas e ainda,
estabelecer relacGes entre o que foi lido no capitulo e outros textos ja conhecidos. Assim
como no item anterior, encontrar a resposta certa tampouco é o que prioriza esse tipo de
atividade. O que se busca € o aperfeicoamento de habilidades de interpretacdo, de sintese, de
analise e também de reflexdo. Por isso, respostas trazidas pelos alunos podem variar e devem
ser aceitas, desde que ndo sejam transpostos os limites as possibilidades de interpretacdo os
quais os alunos devem aprender a reconhecer e respeitar. Ja que distintas respostas podem
emergir, as autoras sugerem uma discussdo coletiva na qual a participacdo de toda a turma
deve ser incentivada e valorizada. Esta atividade oferecera ainda oportunidade para que o0s
alunos desenvolvam as habilidades de argumentacéo, justificando e defendendo seus pontos
de vista, ou modificando-o, quando convencidos pelas argumentaces de colegas e/ou do
professor.

Chegamos a producao de textos cujos objetivos trazidos séo: propiciar oportunidades
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para que os estudantes ‘percebam e concebam’ a modalidade escrita como forma de
interlocucéo, fomentar o desvelo dos alunos em usar a escrita como veiculo de comunicag&o,
auxiliando-os no desenvolvimento das habilidades de uso satisfatorio da escrita como forma
de comunicacédo. As autoras deixam claro que essa proposta de producéo de textos diferencia-
se dos tradicionais exercicios de ‘redacdo escolar’ (atividade artificial em que o aluno escreve
sobre um tema proposto), onde o que escrever lhe é imposto, varias vezes, o aluno ndo tem
claro para si quem € o destinatario de seu texto, ou apenas para o professor ler, destacar erros
e atribuir uma nota quase sempre desprovida de comentarios e sem oferecer oportunidades
para a refaccdo do texto. Nesta colegdo, os alunos sdo levados a produzir textos de acordo
com as condicdes de producdo: funcdo da escrita, género textual, objetivos da producédo e
interlocutores visados. Os alunos devem utilizar recursos discursivos e linguisticos que deem
ao texto organizacdo, unicidade, coeréncia, coesao, clareza, informatividade e concisdo. Em
todas as atividades s&o criadas condigdes para a producédo de texto observando o que escrever,
para que escrever e para quem escrever.

Em linguagem oral, as autoras lembram que embora os alunos, quando dao inicio ao
processo de aculturacdo no ambiente escolar, ja possuam as competéncias indispensaveis para
ouvir e falar, é papel da escola e acima de tudo da disciplina responsavel pelo ensino de
lingua portuguesa a promoc¢do de atividades sisteméticas visando ao aperfeicoamento das
habilidades de producéo e percepcao de textos orais em ambientes mais formais e estruturados
de que, certamente, o aluno participard a medida que for se inserindo em praticas sociais para
além do convivio com os demais membros de seu ndcleo familiar. Estdo incluidas nesta secédo
atividades que objetivam a desenvolver nos alunos a consciéncia fonologica, isto é, a
percepcdo do sistema de sons constituintes da lingua oral (atividades com rimas, trava-
linguas, etc.) e ainda, atividades que levam os alunos a identificar e utilizar aspectos
prosodicos do texto oral, tais como, a entonacdo, a intensidade, o ritmo, etc. e os efeitos de
sentido que séo por eles produzidos.

As autoras criaram, nessa colecdo, uma secdo denominada lingua oral — lingua
escrita e mencionam que, ‘se no ensino de Portugués, se pretende desenvolver tanto a
oralidade quanto a escrita, € fundamental levar o aluno a identificar e compreender as relaces
entre essas duas modalidades de uso da lingua’. (ENCARTE LDO02, p. 23). Trés sdo as
atividades enfatizadas: i) a relagdo entre o sistema fonoldgico e o sistema ortografico (a
representacédo, na escrita, dos fonemas da fala, e a segmentacédo, na escrita, da cadeia sonora
da fala), ii) atencdo especial ao nivel dos recursos linguisticos e discursivos que ora se

aproximam, ora distanciam uma modalidade de outra. Fundamental se faz com o aluno esteja
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capacitado a ler, ouvir, falar e escrever apropriadamente diferentes géneros de textos, e iii) a
relagdo entre as normas e 0S recursos para a representacdo da fala na escrita (normas de
registro de discurso direto, discurso indireto e discurso indireto livre).

Em vocabulario o que se almeja é desenvolver habilidades de pesquisa e
reconhecimento do significado de uma palavra e também ampliar os vocabularios ativo e
passivo dos alunos. Pois as autoras partem do pressuposto de que o ndo-conhecimento da
definicdo ou dos sindnimos de um vocabulo ndo deve obliterar a leitura de um texto ou a
realizacdo de um exercicio. Sdo privilegiadas atividades que requerem consultas a dicionarios
— em busca de defini¢cdes, sindnimos, antonimos, etimologia... — e em outros materiais
enciclopédicos. O intuito dessas atividades é desenvolver no aluno a habilidade de identificar
0 conteldo semantico de aspectos morfossintaticos da lingua (homoénimos, polissemia, etc.).

As autoras lembram que o professor, quando da atividade de leitura, ndo deve pedir a
realizacdo de um exercicio que requer a identificacdo/conhecimento do significado de vérios
termos que, de anteméo, o professor sabe ndo ser do conhecimento do aluno. Em casos assim,
os direcionamentos do manual dos professores sugere que os professores devem primeiro
trabalhar os termos complexos e, so depois pedir para que seus alunos realizem as atividades.

E por Gltimo, mas ndo menos importante, reflexdo sobre a lingua. Como, nessa
colecdo, o ensino de Portugués € visto como uma proposta que visa 0 aprimoramento de
habitos sociais de interacdo discursiva nas quais os individuos interajam por meio de praticas
orais e/ou escritas. As propostas dessa secdo objetivam diferenciar as variedades da nossa
lingua, caracterizando suas dessemelhancas linguisticas e as (ir)regularidades intrinsecas a

cada uma delas, e conferindo-lhes paridades de valor e rechagando preconceitos.

3.2.2 O encarte do professor do LD02

O encarte do professor dessa colecdo ndo € muito extenso. Considerando que o livro
do aluno tem 223 péginas, o material direcionado ao uso exclusivo do professor adotante
conta com apenas 31 paginas, certamente porque as sugestdes de respostas dos exercicios
propostos nao aparecem no final do livro destinado ao professor, como é de praxe, e sim nas
laterais das paginas onde as atividades se encontram. Essa disposicéo é favoravel para aqueles
professores que fazem uso frequente das respostas sugeridas pelas autoras. N&o sao apenas as
respostas que se encontram nas laterais das paginas da obra. O professor também encontra
nesses espagos todas as sugestdes tedricas e metodologicas que o adotante pode usar para se

orientar em relacdo aos procedimentos atitudinais, bem como 0 passo-a-passo de cada etapa,
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ritmo de progressao e em alguns casos constam até sugestfes relativas ao tempo que se deve
gastar com a atividade.

Na primeira parte do Encarte do Professor, as autoras destacam que um diferencial
dessa obra é ndo ser fragmentada como as demais normalmente o sdo. As autoras criaram
colecBes para as classes de alfabetizacdo, para as outras quatro séries dos anos iniciais do
ensino fundamental, bem como para as quatro séries dos anos finais. De acordo com as

autoras:

A fragmentagdo contraria o prdprio conceito de ensino fundamental, fere os
principios de construgdo progressiva e continua das habilidades e conhecimentos, e
dificulta a utilizacdo das alternativas que a legislacdo educacional brasileira hoje
oferece para que a escola opte entre formas diversas de organizacdo: ndo apenas a
organizacdo por séries anuais, mas também a possibilidade de organizagdo por
ciclos, por periodos semestrais, por grupos constituidos segundo diferentes critérios,
formas que pressupdem continuidade e ndo ruptura do processo de aprendizagem.
(ENCARTE do LDO02, p. 6).

Embora a colecédo se encontre organizada de forma seriada, as autoras buscaram criar
uma unidade tedrico-metodologica que fundamenta e orienta a aprendizagem no decorrer de
todos os anos do Ensino Fundamental, criando-se, assim, condi¢Ges para que o aluno
desenvolva e aperfeicoe, de forma progressiva, continua e integrada, o uso da lingua, ao longo
de todo o ensino fundamental, seja ele organizado em séries, ciclos ou periodos de
aprendizagem.

A concepcdo de lingua que orienta as atividades dessa colecdo aqui analisada € toda
pautada em conformidade com os pressupostos tedricos do letramento®, ou seja,

[...] ndo se considera aqui a lingua como instrumento de transmissdo de mensagens,
como veiculo de comunicagdo por meio do qual alguém diz ou escreve algo para
alguém que deve compreender o que ouve ou lé. Considera-se aqui a lingua como
processo de interagdo (inter-agdo) entre sujeitos, processo em que os interlocutores
vao construindo sentidos e significados que se constituem segundo as relagdes que
cada um mantém com a lingua, com o tema sobre o qual fala ou escreve, ouve ou Ié
[...]. (ENCARTE do LDO02, p. 5).

Sédo as atividades elaboradas a partir dessa concepc¢do que as autoras entendem como
discursivas, isto &, atividades que se materializam em préaticas discursivas constituidas
segundo as condig¢des de producéo do discurso: quem fala ou escreve; o que fala ou escreve;

para quem fala ou escreve, para que fala ou escreve — com que objetivo; quando e onde fala

4 Letramento é o estado ou condigdo de quem ndo so sabe ler e escrever, MAS exerce as praticas sociais de
leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de interagdo
oral. (TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizacio. S&o Paulo: Cortez, 1995).
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ou escreve — em que situacdo temporal, espacial, social, cultural.

3.2.3 A proposta de leitura

As autoras destacam que a formacdo do leitor, no ambiente escolar, possui duas
singularidades. A primeira que estd relacionada aos textos curtos (presentes nos livros
didaticos) visa, por meio de atividades e questdes de interpretacdo, a auxiliar no
desenvolvimento progressivo das habilidades de leitura dos alunos, quais sejam:
interpretacdo, avaliacdo, compreensdo, etc.; e a segunda que objetiva a funcionar como
incentivo a leitura como lazer. Cabe entdo ao professor adotante, assumir globalmente a
formacdo do aluno leitor em relacdo a essa segunda singularidade, através do incentivo a
leitura de livros, narrativas mais longas, jornais, artigos, cronicas, gibis, poemas, historias em
quadrinhos, etc. Desse modo, o professor trabalharia para trazer a literatura para a sala de
aula, fomentando atividades que prospectem em seus alunos a vontade de ler e que 0s levem a
descoberta do prazer que se pode obter por meio da leitura.

Na colecdo na qual se insere 0 LD 02, o professor encontra na parte final de cada
unidade, sugestBes de livros cujos assuntos se relacionam aos temas ou autores que foram
trabalhados na unidade. Também é sugerido trabalhar o todo de um livro cujo fragmento foi
usado em alguma atividade daquela unidade didatica.

As autoras tiveram o cuidado de selecionar textos que se articulassem com 0s
denominados eixos transversais® (previstos nos PCN), de forma que, os livros e os autores
elencados sdo apenas sugestfes. As autoras destacam que o professor, na auséncia dos
materiais indicados e de acordo com as condic¢des oferecidas pelo ambiente escolar, deve
fazer uso dos livros paradidaticos constantes nas bibliotecas da escola e/ou do municipio onde
o0 trabalho estiver sendo desenvolvido, buscando ainda assessorar seus alunos no acesso a
maior variedade e quantidade de materiais para leitura que sejam adequados e compativeis ao
nivel de escolaridade em gue o aluno se encontra.

As autoras sugerem que essas atividades de leitura ndo sejam usadas como tarefa
escolar, que o livro ndo seja uma imposicao ao aluno, tampouco que a leitura seja avaliada

como componente da nota. Preferencialmente, os alunos devem optar por livros que estejam

% Segundo o Ministério da Educagdo (MEC), “sdo temas que estdo voltados para a compreensdo e para a
construgdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e
com a afirmagdo do principio da participacdo politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de forma
transversal, nas areas e/ou disciplinas ja existentes” (PCN, 1988)
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de acordo com seus interesses, pois nessa fase 0 que se busca é despertar o interesse pela
leitura e ndo forcar a ler como imperativo da disciplina. O professor pode ainda realizar
visitas orientadas a bibliotecas, livrarias, feiras de livros e/ou outros eventos sempre que
possibilitados pela localizacdo espacial da comunidade e ainda, reservar um momento, diario
ou semanal, na sala de aula, dedicado a leitura livre ou promover a leitura de uma obra que
talvez possa ser interessante a toda sala. Essa atividade pode ser seguida de comentarios e
hipdteses acerca de uma possivel continuagédo para a historia, propor um desfecho alternativo,
pedir que um aluno conte a historia de seu livro selecionado para um colega, ou talvez para a
sala toda. As autoras mostram que sdo infinitas as possibilidades de procedimentos de

incentivo a leitura e de compartilhamento das leituras realizadas.

3.2.4 O trabalho com a gramatica

As atividades gramaticais ndo aparecem sob essa denominacdo. O termo gramatica
ndo € visto em nenhuma parte do livro tomado para andlise. Podemos perceber que o0s
exercicios que em outros materiais normalmente aparecem rotulados sob as propaladas
nomenclaturas da gramatica prescritiva, nesta colecdo, sdo trabalhados de forma muito bem
articulada com os textos. Além disso, esses exercicios ndo possuem um local cativo na
organizacdo da unidade, mas sim aparecem nas mais variadas se¢cbes componentes desse

material didatico. Nas palavras das autoras:

[...] nesta colegdo, a reflexdo sobre a lingua ndo se restringe as atividades
explicitamente apresentadas sob essa denominagdo; frequentemente atividades
incluidas em outras &reas sdo também atividades que conduzem a uma reflexdo
sobre a lingua — é o caso de varias questdes das atividades de Vocabulario, Lingua
Escrita e de Lingua Oral. (ENCARTE do LD02, p. 27- 28).

Essas questdes aparecem pulverizadas no decorrer das se¢cdes de cada unidade e
objetivam a fazer o reconhecimento, a comparacgdo, a categorizacao e a analise de fendmenos
linguisticos de natureza morfoldgica e/ou sintatica, identificando sua ocorréncia diferenciada
em funcdo da modalidade (seja oral ou escrita), do género, do registro e da variedade de
lingua. No capitulo quatro deste estudo, no qual nos proporemos a realizar analises de um
capitulo de cada um dos materiais aqui descritos, serd possivel visualizar nitidamente como as

autoras trabalham as questfes gramaticais na pratica.
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3.2.5 A produgéo textual escrita e oral

Como essa colecdo traz dentre suas se¢fes uma denominada producdo escrita e
outra denominada linguagem oral, muito ja foi dito a respeito de ambas as producdes.
Podemos acrescentar que a produgdo escrita é proposta como forma de interlocucéo,
observando atentamente as situagdes funcionais em diferentes circunstancias, quais sejam:
escreve-se na intencdo de escamotear os limites impostos pelo tempo/espaco quando nosso
interlocutor ndo se faz presente no aqui/agora; escreve-se quando o tempo se faz necessario
para que o outro possa estruturar melhor seu pensamento, ou seja, categorizar, ordenar as
ideias que se pretende externar, escrevemos como apoio a memdaria, pois escrevemos para
ndo nos esquecermos ou podermos, em um momento futuro, retomar o que foi pensado e/ou
decidido.

Assim como ocorre com a forma de apresentar conteddos gramaticais, 0 mesmo
ocorre com as atividades propostas com vistas a produgdo oral. As propostas de exercicios,
dindmicas e atividades orais se encontram espalhadas no decorrer de cada unidade. Em varias
ocasifes, o desenvolvimento das atividades orais se assemelha muito aquele usado em
projetos escolares onde a fala se faz presente em todas as etapas do processo, desde o
planejamento, discussdo de estratégias, definicdo dos objetivos até a execucdo. De acordo

com as autoras:

[...] nesta colecdo, atividades classificadas em outras areas sdo também atividades
que conduzem aos objetivos das atividades de producéo de Linguagem Oral. E que a
sala de aula assume, em varios momentos, caracteristicas das instancias publicas de
interacdo oral, e em todos esses momentos estardo sendo desenvolvidas as
habilidades de falar e ouvir perseguidas de forma especifica e sistematica nas
atividades denominadas de Linguagem Oral. Assim, atividades de interpretacdo oral
de textos, atividades de socializagdo dos textos produzidos em exercicios de
Producdo de Texto, atividades de Leitura Oral, sdo também atividades de producgéo
de Linguagem Oral. (ENCARTE do LDO02, p. 29).

Assim sendo, em varios e inesperados pontos do material aparecem atividades que
privilegiam a modalidade oral seja em sua realizac¢do, seja na exposi¢do do resultado/produto
obtido. Foram favorecidos os géneros proprios de situaces de interagdo oral mais formais e
estruturadas, proprias de instancias publicas, quais sejam: relatos de experiéncias, seminarios,
exposicOes, debates (argumentacdo), noticias e informacgdes, apresentacdo de regras e

instrugdes, entrevistas, depoimentos dentre outros.
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3.3 Apresentando o Encarte do Professor do LDO03

3.3.1 A organizagdo da obra

Chegamos ao terceiro encarte que estd sendo apresentado com o objetivo de evitar 0s
maniqueismos triviais que surgem quando se propde a fazer analises contrastivas de apenas
dois dados. Entendemos que a insercdo de um terceiro encarte favorece triangular os dados do
corpus e assim obter resultados mais confidveis.

Destinado a alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental, este manual apresenta quatro
unidades, sendo que cada uma delas traz um tema que também € constante nos demais livros
didaticos da colecdo. A saber: i) Unidade 1 (Lingua e Linguagens) apresenta questdes
relacionadas a existéncia da linguagem e da lingua; relacdo entre as linguas e outras linguagens;
variacdo linguistica: dialetos e registros, ou seja, apresenta questdes alusivas a importancia do
contexto de producdo e do contexto na recepcao e producdo de textos orais e escritos. ii) Unidade
2 (Mundo social: eu, tu, ele) aqui as autoras do LDO03 apresentam questdes ligadas a vida em
sociedade, relacionamento pessoal e social; a existéncia de diferentes grupos sociais e as relagoes
entre eles. iii) Unidade 3 (Essa nossa vida) se propfe a trabalhar os temas pertinentes a nossa
existéncia como seres humanos: lazer, saude, profissdo, amor, nossa constituicdo como povo
brasileiro e iv) Unidade 4 (Vida na Terra) salienta temas ligados a ecologia, a relacdo do homem
como os ecossistemas, flora, fauna, vida nas cidades e seus efeitos sobre o planeta.

As autoras salientam que, para chegarem a selecdo desses temas, levaram em
consideracdo a importancia de os alunos conhecerem melhor fatos sobre a lingua e a
linguagem, contetdos que despertam o interesse dos alunos e ainda, assuntos que propiciam
um trabalho interdisciplinar ou, pelo menos, multidisciplinar.

Cada uma dessas unidades traz trés capitulos de estudo da lingua, um capitulo de
literatura e um anexo com sugestoes de leituras relacionadas aos temas e/ou autores trabalhados
em cada capitulo. Os capitulos voltados para o estudo da lingua, dentre outros aspectos,
objetivam a: reconhecer diferentes linguagens, verbais e ndo verbais, orais e escritas e 0
entrelacamento destas diferentes linguagens em textos variados; propiciar situacdes de pratica
da linguagem oral; desenvolver habilidades do uso da lingua escrita para a recepcéo e producao
de textos. Os capitulos que propdem o estudo de literatura tencionam iniciar um trabalho de
literatura que ndo implique diretamente o ensino de lingua, respeitando as peculiaridades do
texto literario; propiciar aos alunos o contato prazeroso com o texto literario e ainda, mostrar as

nuances, as especificidades, os sentidos e a profundidade das construcGes que a literatura nos
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brinda. No adendo referente a Livros & Cia, as autoras oferecem sugestfes de livros, sites e
filmes com tematica e assunto relacionados aqueles abordados nos capitulos da unidade,
mostram como desfrutar obras literarias que permitem aprimorar o prazer de ler e ampliar os
conhecimentos dos alunos, indicam bons filmes e ensinam a compreendé-los, correlacionando-
0s com os temas tratados na unidade e aos fatos da vida dos adolescentes.

Os doze capitulos das quatro unidades dessa colecdo sdo estruturados da seguinte
forma i) dialogando com o texto, ii) compartilhando opinides, iii) produzindo, iv) pensando a
lingua e v) curiosidades .

Na primeira se¢éo, dialogando com o texto, o aluno é convidado a ler e interpretar textos
de diferentes géneros com distintas funcdes percebendo a importancia do contexto para atribuir

um sentido ao texto. Nas palavras das autoras, o ponto alto dessa se¢do € a interpretacao,

[...] sdo propostas questdes que exigem ndo s6é a compreensdo literal e o
levantamento direto de elementos do texto, mas, sobretudo, questdes que exigem
maior processamento cognitivo, como aquelas que estimulam o aluno a fazer
inferéncias, a relacionar elementos do texto em sua significacdo contextual, a ver
informagdes como fatos e opinides, causas ou consequéncias, como informagdes
gue se somam numa direcdo ou se contradizem, etc. Acreditamos que, para
formar leitores competentes, € preciso habituar o aluno a ir além do dito e descobrir
os implicitos nas entrelinhas, do que € possivel inferir a partir das pistas textuais e de
seus conhecimentos de mundo. (grifo nosso). (ENCARTE do LDO03, p. 24).

Embora pretendamos, no proximo capitulo, realizar a analise de um capitulo de cada
livro didatico aqui utilizado, ndo podemos deixar de referir a proximidade entre as partes
destacadas na citacdo acima e 0s pressupostos tedricos da Teoria da Argumentacdo na Lingua,
conforme mostrado no capitulo de fundamentacdo tedrica. Verificaremos no capitulo quatro
se 0 que € aventado neste encarte para uso do professor € confirmado na proposta e aplicacao
do material voltado ao aluno.

Em relacdo as unidades lexicais, as autoras tiveram o cuidado de fazer com que o
sentido de um termo eventualmente desconhecido para o aluno, pudesse ser intuido por meio
do ambiente textual no qual se encontra inserido. As autoras declaram ndo fazer uso de notas
de rodapes ou glossarios, ‘pois estes recursos tendem a tornar a leitura fragmentada, retirando
a atencao do sentido global do texto’. (ENCARTE LDO03, p. 24).

Em Compartilhando opinides é a modalidade oral que recebe a énfase no decorrer
das atividades. As autoras objetivam, nesta secdo, ampliar a habilidade para o uso da
linguagem oral publicamente e de forma eficiente, revelando pontos de vista e argumentando.
As propostas de atividades objetivam criar e aperfeicoar dialogos argumentativos néo

sistematizados, gerando assim situacGes de debate informal. Em situacbes assim sdo
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necessarias atitudes por parte do aluno como: elaboracdo verbal de suas opinides proprias,
escuta atenta das opinides dos demais alunos, compostura diante dos outros participantes para
que a atividade proporcione a fluéncia e os objetivos pretendidos.

Na terceira secdo Produzindo, as atividades propostas pretendem incrementar
habilidades para a producédo, principalmente de textos escritos, e ocasionalmente de textos
orais, de distintos géneros e que sejam favoraveis as situacbes comunicativas propostas, ou
seja, a elaboracgdo de textos relacionados com os que ja tiverem sido vistos e lidos e as demais
atividades de cada capitulo. As autoras tiveram o cuidado de indicar uma possivel forma de
expor/divulgar os textos produzidos pelos alunos como varais ou murais de textos,
organizacéo de livros, criacdo de blogs dentre outros, pois assim os alunos saberdo para quem
e para que estdo escrevendo, tendo, portanto, objetivos bem definidos.

Pensando a lingua é a secdo onde aparecem as variadas propostas de atividades de
reflexdo sobre a lingua, enfocando aspectos gramaticais teoricos, porém ‘abordando
principalmente aspectos de funcionamento da linguagem na constru¢do de textos, como o0s
elementos da lingua contribuem para a significagdo ¢ a construgdo do texto’ (ENCARTE
LDO03, p. 25). Por exemplo, sdo discutidas as diferentes relacdes entre as oracbes (causa,
oposicao, tempo, alternativas, etc.), priorizando a percepg¢do de como elas se combinam para
gerar um sentido especifico no texto. O aluno, segundo as autoras, aprende o que é
substantivo préprio e comum, mas também é levado a perceber como o uso de um ou de outro
afeta a mensagem que se pretende veicular em um determinado texto. H& em alguns capitulos,
questdes gramaticais que sdo abordadas por um viés mais tradicional, por exemplo: questdes
de concordancia, emprego do hifen e outras diretamente relacionadas a norma urbana de
prestigio. As autoras salientam que [...] essa necessidade foi determinada pela proposta desta
colecdo didatica de preparar o aluno para 0 mundo, para utilizar adequadamente as regras da
escrita, que nem sempre ¢ uma questdo de variagdo linguistica’. (ibidem p. 27)

Em Curiosidades, as autoras procuram oferecer ao aluno mais oportunidades de
leituras sobre temas interessantes, a0 mesmo tempo em que tenta ofertar ao professor material
para, facultativamente, utilizar na elaboracdo de atividades extras se o professor as julgar
necessarias. Essa metodologia organizacional objetiva a oportunizar o maior nimero de textos
possivel para atender a uma das premissas da leitura: a leitura para o prazer de ler.

A edicdo reformulada dessa disponibiliza também varios recursos digitais, e um
aplicativo especifico que se propde a complementar as atividades de cada uma das unidades
do material fisico.

As autoras esperam, dessa forma, atrair a atencao do alunado adolescente que, segundo
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elas, estdo cada vez mais antenado e inteirado com o mundo digito-virtual. A intengdo é que 0s
alunos acessem o0 banco de questdes online e resolvam as atividades propostas bem como

simulados e testes ortograficos, morfossintaticos e de compreensao textual.

3.3.2 O encarte do professor do LD03

Composto por 44 paginas, o encarte do professor dessa colecdo traz as orientacdes
pedagdgicas, tedricas e metodoldgicas, mas nao traz as sugestbes de respostas para o
professor. Estas se encontram, assim como no LDO02, nas bordas direita e esquerda das 336
paginas onde as atividades sdo apresentadas.

Na carta de abertura direcionada aos professores adotantes, as autoras relatavam que
essa colecdo era direcionada apenas aos anos iniciais do ensino fundamental.
Posteriormente,devido ao grande nimero de pedidos para que fizessem o sequenciamento do
material, resolveram elaborar também uma colecdo direcionada aos anos finais do ensino
fundamental. E ressaltado que, nessa etapa final, os alunos ja estudaram muito da lingua e n&o
sd0 mais aqueles usuarios que se pautam apenas no que aprenderam em seu meio social de
convivio, portanto ja tém nocdes da regulacdo da linguagem utilizada pela sociedade.

Seguem a carta dirigida aos professores, a fundamentacdo teérica usada para
conceber a colecédo, a organizacdo de cada volume, as orientagdes para trabalhos em sala de
aula e sugestdes de avaliacdo.

No que concerne a fundamentacdo tedrica, segundo as autoras, a colecdo busca

concretizar os seguintes principios teoricos:

e Todo falante possui uma gramatica internalizada, construida a partir das préprias
experiéncias linguisticas. Esse conhecimento prévio deve ser o ponto de partida para
o trabalho desenvolvido na escola.

e Uma lingua é constituida por mdaltiplas variedades (sociais, geogréaficas e
histdricas), logo a heterogeneidade é uma caracteristica constitutiva da lingua.

¢ O texto é a unidade bésica de expresséo, portanto deve ser a unidade de ensino.

o A produgdo e a recep¢do de um texto tanto na modalidade oral como na
modalidade escrita sdo dependentes do contexto: presenca/auséncia de
interlocutores; grau de intimidade; conhecimento do assunto; formalidade da
situacdo comunicativa; objetivo da producéo/Ieitura do texto.

e A escrita ndo é mera transcrigdo da fala. Enquanto a fala exprime conteldos,
combinando sonoridade, entoacéo e gestualidade, a escrita utiliza sinais graficos e
pontuacdo para organizar as trocas entre os interlocutores. As duas modalidades
utilizam significativamente o Iéxico, categorias e recursos morfoldgicos e sintaticos
para 0 mesmo fim.

¢ O objetivo do ensino de lingua materna é a linguagem em suas multiplas
realizagdes, especialmente a verbal, sendo fundamental o trabalho com os diversos
géneros e tipos de texto. (ENCARTE do LDO03, p. 05)



90

Percebemos que 0s pressupostos tedricos da colegdo se apresentam, ao menos
teoricamente, bem alinhados com as atuais teorias linguisticas e pedagdgicas explicitadas e
almejadas nos PCN e no PNLD, conforme vimos no segundo capitulo deste trabalho, ou seja,
0 texto é a unidade basica de ensino. E ainda, priorizam como objeto de ensino os géneros
textuais que sdo aqui concebidos como textos com caracteristicas relativamente estaveis de

cada esfera social.

3.3.3 A proposta de leitura

As autoras concebem a leitura como uma interlocugdo entre aquele que escreve e
aquele que &, tendo o texto como mediador entre ambos. Embora possa ser considerado o
primeiro estagio de leitura, aqui, a decodificacdo ndo é aceita como leitura, ou seja, para que
seja leitura é necessario que o leitor construa um significado para o texto e, para tanto, é
preciso que o leitor recorra aos elementos linguisticos ou de outras linguagens presentes no
texto. Por isso, priorizam o ensino via géneros textuais porque acreditam ser este 0 meio mais

eficiente de se ensinar lingua.

3.3.4 O trabalho com a gramatica

Assim como ocorre no LD 02, aqui tampouco ha uma secéo direcionada ao ensino da
gramatica, pelo menos ndo com esse nome. Os exercicios gque visam 0 ensino da
morfossintaxe ndo aparecem sob a nomenclatura explicita ‘gramatica’ e sim como ‘reflexdes
sobre a lingua’ ou ainda ¢ pensando a lingua’. Nessas secdes as autoras tentam nortear a
reflexdo sobre a lingua através de andlises e reflexdes que se prestam ao ensino do uso da
lingua oral e da escrita de modo a priorizar a ampliacdo da competéncia discursiva dos
estudantes.

As autoras relatam, ‘privilegiamos uma concepg¢ado sociointeracionista da linguagem,
isto €, aquela que vé€ o uso da linguagem como uma forma de agdo social entre interlocutores’
(ibidem, p. 10).

Todo o trabalho com os aspectos morfossintaticos € realizado por meio de textos e da
selecdo dos recursos que o0s constituem. As autoras procuraram conceber 0s recursos
linguisticos como instruc@es de sentido, na acepcdo de que cada recurso da lingua aparece em
um texto para veicular elementos de significacdo que, no todo e na relagdo com 0s outros

fatores, constituem o sentido que o produtor do texto espera que seja percebido pelo receptor
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em sua atividade para compreendé-lo. As autoras acedem com a viséo de Koch e Travaglia:

Elementos ou recursos linguisticos sdo pistas para a ativacdo dos conhecimentos
armazenados na memoria, constituem o ponto de partida para a elaboracdo de
inferéncias, ajudam a captar a orientacdo argumentativa dos enunciados que
compdem o texto etc. (KOCH/TRAVAGLIA, 1992, p. 59)

Fica nitido que, subentendida a articulacdo dos contetdos do modo proposto, esta a
crenca de que o objetivo do ensino da lingua é, em todas as instancias, o ensino da producéo e
recepcdo de textos, sejam orais ou escritos, € que a ‘orientacdo argumentativa’ deve ser

priorizada quando se pretende entender o real ‘sentido’ de uma enunciagao.

3.3.5 A producéo textual escrita e oral

A proposta de producéo textual, tanto na modalidade escrita quanto na oral, adotada
pelas autoras do LDO03, também se assemelha bastante aquela adotada pelas autoras do LDO02.
Aqui, no LDO03, o usuério precisa assumir o papel de locutor, ou seja, precisa considerar-se 0
agente que sera responsabilizado pelo que diz, pelas informacdes que apresenta e pela forma
como as apresenta. Para tanto, é imprescindivel ter um assunto (o que dizer), um (varios)
interlocutor(es) (para quem dizer), um motivo para dizer o que se propde a dizer e estabelecer
escolha de estratégias adequadas para expressar o que tem a dizer (como dizer). Além dessas
condicdes, ha ainda outras que, dependendo da situacdo, devem ser consideradas, quais sejam:
o local onde a comunicacao se realiza, 0 momento ou a época, 0 meio de suporte pelo qual o
texto sera expresso. Levando em conta essas circunstancias para a producdo de um texto, e a
diversidade de géneros e textos, as autoras tentaram auxiliar o estudante a produzir textos

escritos e orais por meio de varias atividades, como:

o Exposicdo a uma grande quantidade de textos de diferentes géneros;

e Estudos de caracteristicas proprias de tipos e géneros de texto;

o Reflexdo sobre os recursos linguisticos empregados como elementos de sua
significacéo ou de estruturagdo de um texto;

e Simulacdo de situacdes reais de interlocucdo para que o aluno possa realmente se
assumir como sujeito de seu texto. (ENCARTE do LDO03, p. 09).

As atividades acima elencadas também se aproximam bastante daquelas
sugeridas/mencionadas na descri¢do da secdo relacionada a producéo escrita e oral do LD02
onde as atividades de producdo somente eram propostas apds uma longa amostragem de
textos similares ao que se pretendia que o aluno criasse.

Também compartilhada com o LDO02 estd a questdo relacionada especificamente a
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natureza da lingua escrita que pode e deve passar por reestruturacfes, revisdes e eventuais
corregdes, portanto as atividades de refaccdo devem ser compreendidas como constitutivas da
prépria atividade do texto escrito.

No que concerne exclusivamente a producao oral, a subse¢ao ‘discutindo’, presente
em quase todos os capitulos do volume analisado, busca, por meio de inUmeras propostas de
atividades, valer-se da modalidade oral para que o aluno exponha opinides e argumente,
aprenda a ouvir com atencdo e compreenda 0s textos orais produzidos pelos demais alunos, e
ainda produza textos orais compativeis com 0s objetivos e com a situacdo comunicativa. As
propostas de atividades tentam fazer com que o aluno transcenda o texto e o associe com 0
contexto social no qual se encontra inserido.

Na edicdo reformulada e aprovada pelo PNLD, as autoras se comprometem ainda
mais a facilitar, incrementar e auxiliar os professores adotantes com sugestdes de
planejamento (de acordo com a carga horaria disponibilizada pela escola). H& ainda um
robusto banco de questdes com sugestdes de exercicios de reforco, questdes para provas,
simulados, boxes biogréaficos interativos.

Caso o professor opte por fazer uso dos recursos digito-virtuais com seus alunos,
poderd ainda acessar um relatorio com os escores de cada um dos alunos. O aplicativo aponta
os nomes dos alunos, dias e horarios que cada um acessou 0 banco de questdes, mostrando
namero de acertos, tentativas de refazimento da questdo e erros. A editora oferece também

assessoria pedagogica a qualquer escolar adotante que registre interesse.
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4 ANALISES DE CAPITULOS DOS LIVROS DIDATICOS E RESULTADOS

O corpus deste trabalho, de acordo com o que ja mencionamos no capitulo anterior, é
composto por trés livros didaticos e seus respectivos encartes para uso especifico do professor
adotante. No capitulo anterior, foram feitas as leituras e 0s apontamentos no que concerne aos
manuais direcionados ao professor, agora passamos a analisar o livro ao qual o aluno tem
acesso, seus textos e as propostas de atividades de producdo escrita e oral. Depois,
abordaremos o0s exercicios que, de acordo com 0s manuais, sdo denominados como
argumentativos e, na auséncia dessa indicacdo pelos encartes, as atividades as quais
aplicaremos as ferramentas linguisticas da ANL como possibilidade/sugestdo de atividades
que evidenciariam o potencial de uso da Semantica Linguistica tendo em vista a emergéncia
do significado atraves dos proprios recursos lexicais que a lingua nos oferta.

Propomo-nos, neste capitulo, a fazer analises dos trés manuais com o intuito de
verificar possiveis aproximacdes/conflitos entre o que orientado pelos PCN e 0s pressupostos
da ANL no que se refere ao ensino da lingua portuguesa nos quatro anos do EF II. Ja
mencionamos anteriormente que a ANL ndo foi concebida objetivando o ensino de lingua,
todavia ressaltamos, uma vez mais, que presumimos que essa teoria possa realmente ser
aplicada ao ensino de lingua.

4.1 Analises do LDO01 Via PNLD e ANL

O livro que doravante passamos a analisar alude a concepcdo de lingua como
discurso e atribui ao texto a qualidade de ‘unidade de ensino’. Além disso, o termo gramatica
ou qualquer outra mencdo que possa lembrar a nomenclatura gramatical inexiste nesta
colecdo. Possivelmente, suas autoras queiram se distanciar do ensino conhecido como
tradicional, calcado com exclusividade em topicos gramaticais, pois as atividades externam
que o livro busca se aproximar do que preconizam os PCN:

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas préaticas habituais,
tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um contetdo em si, ndo
como um meio para melhorar a qualidade da producdo linguistica. E o caso, por
exemplo, da gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou- se
emblematica de um conteddo estritamente escolar, do tipo que sd serve para ir bem na
prova e passar de ano — uma pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua
por meio da exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
nomenclatura. Em fungéo disso, tem-se discutido se ha ou ndo necessidade de ensinar
gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo verdadeira é para que e como
ensina-la. (BRASIL, 1997, p.39).
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Aparentemente, a concepcdo de gramatica usada pelas autoras se aproxima da nogéo
de gramatica internalizada que concebe a graméatica como um conjunto de regras que o falante
de uma lingua aprende naturalmente por meio da comunidade na qual ele se encontra.

O livro traz uma quantidade robusta de atividades de leitura, interpretacdo, producéo
de texto e linguagem oral. Estas atividades oportunizam a formacéo de alunos que sejam bons
leitores, pois uma grande variedade de aptidGes cognitivas é explorada ao longo do material
didatico, por exemplo, ha exercicios de multipla escolha, ha os que exigem respostas
completas, outros exigem raciocinio mais elaborado, dentre outros. Novamente, convém
ressaltar que referéncia direta & nomenclatura da gramatica prescritiva aparece uma unica vez
e somente no encarte do professor, em um dos itens que versa a respeito dos conhecimentos

linguisticos:

Criar situa¢fes em que os alunos tenham oportunidades de refletir sobre os textos
que leem, escrevem, falam ou ouvem, intuindo, de forma contextualizada, a
gramatica da lingua, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, o efeito das
condi¢des de producéo do discurso na construgdo do texto e de seu sentido. (Manual
do LDO01, p.06)

Na subsecdo relacionada aos conhecimentos linguisticos, buscamos fazer um
trabalho que privilegia a reflex&o a respeito de como é explorado o uso da lingua. Ao invés de
determinar os aspectos gramaticais e ortograficos, o material traz leituras e questdes que
levam o aluno a deduzir o modo de funcionamento da linguagem no que se refere a conceitos
e regras.

As propostas de atividades relativas a leitura facultam a promogéo da capacidade de
interpretacdo do aluno, pois estdo organizadas a partir de propdsitos bem definidos e
procuram explorar distintas habilidades cognitivas como o estabelecimento das relacdes
frasais e a elaboracdo e verificacdo de hipoteses. Além do mais, as atividades estdo articuladas
de forma a contribuir para que o aluno atento assimile, satisfatoriamente, as caracteristicas dos
géneros reconhecendo suas especificidades ontoldgicas.

No LDO01, os géneros orais mais formais sdo trabalhados a partir de exercicios de
leitura em voz alta por parte dos alunos, assim como também ocorre o trabalho com uma
escuta orientada pela leitura realizada pelo professor. De acordo com o PNLD, ‘o
desenvolvimento da oralidade é proporcionado por atividades que visam a compreensao e
producdo de diversos géneros orais e pela exploracdo adequada das relacbes entre a lingua
oral e a escrita’. (BRASIL, 2007, p. 105).

Quando folheamos livros didaticos de lingua portuguesa que foram elaborados e
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usados nas decadas de 60 a 90 do século passado, percebemos que inexistem atividades
voltadas especificamente ao uso e desenvolvimentos das habilidades orais. Este € um dos
avancos trazidos pelos PCN e PNLD.

Atualmente, ja encontramos livros de portugués que trazem CD de audio com
gravacOes de falantes nativos de vérios estados brasileiros para que o aluno perceba a
variedade linguistica e os distintos sotaques que, obviamente, ndo obliteram a compreenséo,
tampouco a interlocucdo. Outras cole¢Bes trazem um anexo com resumos e exercicios de
reforco e revisdo para cada uma das unidades do volume. Como vemos, houve uma
expressiva melhora na qualidade dos livros didaticos de uma forma geral.

Concluindo esta primeira parte das analises, enfatizamos que o PNLD destaca como
ponto forte desse material didatico (LDO1) ‘o trabalho reflexivo sobre os usos da lingua, o que
permite ao aluno enxergar, tanto nas atividades de leitura, quanto nas de gramatica, a
importancia, para a producdo de sentidos, da compreensdo dos recursos linguisticos e
estilisticos utilizados nos textos’ (BRASIL, 2007, p. 275).

Conforme visto no capitulo dois, no qual tratamos dos fundamentos teoricos que
norteiam este estudo, a Teoria da Argumentacdo na Lingua e suas atualiza¢bes oferecem uma
série de recursos — os quais, aqui, chamamos de ‘ferramentas linguisticas’ — que o professor
de lingua portuguesa pode utilizar sempre que o objetivo for trabalhar o sentido produzido
pela propria lingua, sem a intervencdo de aspectos extralinguisticos. O grande ndmero de
trabalhos, dissertacdes, teses e artigos recentemente publicados com sugestbes de uso da
Semantica Linguistica atestam e corroboram a funcionalidade da teoria em sala de aula.

Claro que ndo apregoamos 0 uso, por parte dos professores, da teoria pura conforme
mostrada no capitulo dois. Sugerimos que o professor escolha quais aspectos da teoria sdo
mais pertinentes ao seu plano de ensino e a adapte ao nivel do seu alunado, todavia a exclusdo
da nomenclatura propria da teoria ndo impede, tampouco invalida, sua aplicacéo pratica.

Na subsecdo seguinte, quando analisarmos o LDO02, ficard evidente que tanto o
encarte deste material didatico quanto o do LDO02 de alguma forma ja fazem uso dos
pressupostos da ANL quando priorizam o estudo de lingua pelo sentido proveniente das
relacfes dos encadeamentos, frases na linguagem propria do livro didatico.

Para exemplificar como a teoria pode ser usada em sala de aula, propomos a leitura
de um texto de cada um dos manuais didaticos usados nessa pesquisa e duas propostas de
compreensdo. A primeira é a que o proprio livro traz e a segunda proposta traz possiveis usos
de algumas das ferramentas linguisticas da Teoria da Argumentagdo na Lingua.

Atentem que, para a realizacdo da primeira compreensao, o livro didatico propde o
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uso tanto da modalidade oral quanto da escrita. Apds cada uma das partes, aparecerd uma
proposta de compreensdo discursiva que devera ser realizada por meio de discussdo. Somente
apos a segunda proposta de discussao € que sera apresentada a orientacdo para a compreensao
escrita do texto.

Os textos reproduzidos abaixo fazem parte do corpo editorial do LDO1 - livro

direcionado a alunos do Gltimo ano do ensino fundamental (9° ano):

A compra de armas pelo cidaddo comum deve ser proibida?
Edson Luiz Ribeiro® responde

O direito a legitima defesa da vida e da integridade fisica, pessoal ou de terceiros, e do patrimdnio é
reconhecido por todas as religiGes, civilizacdes e legisla¢cbes ha milénios; é um direito natural, inerente
ao ser humano. O Cddigo Penal Brasileiro, no art. 23, 2°, considera a legitima defesa uma excludente
da antijuridicidade. Nossa Constitui¢do Federal, no art. 5°, "caput”, garante a todos a inviolabilidade
do direito a vida, a seguranca e a propriedade. Assentado que a legitima defesa é irrestritamente
amparada por nosso direito, é intuitivo e logico que o seu exercicio reclame um instrumento eficaz -
nosso Codigo Penal, no art. 25, faz expressa mengdo ao uso moderado dos "meios necessarios™ para a
repulsa a uma agressao injusta a direito proprio ou de outrem. A lei reconhece a legitima defesa e
procura, acertadamente, garantir 0 acesso ao instrumento de defesa; se privado dos instrumentos
adequados, o direito & legitima defesa virara letra morta. Na situacdo atual de violéncia, o instrumento
é a arma de fogo.

Em um Estado democratico de direito nenhum cidaddo que atenda os requisitos legais pode ser
impedido de, com a utilizacdo dos meios adequados e necessarios, defender a vida e a integridade
fisica de sua pessoa e de seus familiares e os seus bens. Ademais, 0 desarmamento compulsério das
pessoas iddneas em nada contribuira para a diminuicao dos indices de criminalidade, pois até as pedras
de nossas ruas sabem que a quase totalidade dos crimes € praticada por bandidos, geralmente
reincidentes, com armas ilegais gue ndo serdo entreques; os cidaddos de bem ndo se armam para
cometer crimes, e sim para se defender. A questao é simples: é preciso desarmar g punir 0s criminosos,
n&o os cidadaos honestos.

O LDO01 traz algumas indagagdes que buscam auxiliar os alunos a compreender bem
0 texto. Vejamos:

Interpretacdo oral

1. O titulo do texto é uma pergunta que se refere a proibicdo de compra de armas pelo cidaddo
comum. Fica implicito na pergunta que as pessoas que, em relacdo a posse de armas, nao se
incluem entre os cidad&@os comuns, sdo excecao.

Relacionem a posse de armas com certas atividades e profissdes e concluam: que cidaddos
escapariam a proibicdo da compra de armas?

2. O especialista contrario & proibicdo de compra de armas apoia-se no direito & legitima
defesa.

a) Qual é o significado da expressdo legitima defesa?

b) O especialista afirma que a legitima defesa é um direito natural, inerente ao ser humano. Em
que ele se fundamenta para fazer essa afirmacgao?

6 E juiz de direito aposentado da Justica do Estado de S&o Paulo e estudioso dos assuntos de Seguranga Publica.
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3. A proibigdo de compra de armas tornaria letra morta o direito & legitima defesa; por qué?

4. A proibicdo de compra de armas significaria 0 desarmamento compulsério das pessoas
idoneas.

a) Por que seria um desarmamento compulsorio?

b) Por que seria o desarmamento apenas das pessoas idoneas?

5. Proibir a compra de armas nao diminuiria a criminalidade; por qué?

6. A posicdo contraria a proibicdo de compra de armas pelo cidaddo comum fundamenta-se em
dois argumentos.

Localizem na resposta a palavra ademais: ela separa o primeiro argumento do segundo.

a) Releiam a parte da resposta que antecede a palavra ademais e identifiguem o primeiro
argumento contra a proibicao de compra de armas pelo cidaddo comum.

b) Releiam a parte da resposta introduzida pela palavra ademais e identifiquem o segundo
argumento contra a proibicao de compra de armas pelo cidaddo comum.

7. Das palavras finais do especialista, infere-se que ele propde uma outra forma mais adequada
para atingir o mesmo objetivo que teria a proibicdo da compra de armas.

a) Que objetivo teria a proibigdo da compra de armas?

b) Que outra forma mais adequada atingiria 0 mesmo objetivo?

Depois das discussGes referentes as possiveis respostas aos exercicios de
compreensdo da primeira parte do texto, é proposto aos alunos que leiam, silenciosamente, a

segunda parte do texto:

Dalmo de Abreu Dallari’ responde

Estou convencido de que, em beneficio da seguranca de todo o povo, o comércio de armas deveria ser
bastante restringido e rigorosamente controlado. Todos os argumentos usados, pelos meios de
comunicagdo e no Congresso Nacional, em favor da ampla liberdade na venda e compra de armas,
procuram esconder o verdadeiro e real objetivo, que é o comércio de armas, altamente lucrativo e
causa das maiores tragédias sociais e individuais da humanidade. E absolutamente falso dizer que o
comércio deve ser livre para dar seguranca aos cidadaos honestos, pois quem tem o dever legal de dar
seguranca ao povo € 0 governo, que recebe impostos e tem gente treinada para executar essa tarefa,
estando realmente preparado para enfrentar criminosos. Se os organismos policiais sdo deficientes, o
caminho é a mobilizacéo de toda a sociedade exigindo eficiéncia - e ndo a barbarie da autodefesa, que
fatalmente acaba gerando o0s justiceiros privados, arbitrarios e violentos, ndo trazendo nenhum
beneficio para os que ndo tém dinheiro para comprar armas sofisticadas nem vocacao para matadores.
N&o me parece necessario chegar ao extremo da proibicdo, mas a venda de armas aos cidadaos deveria
se restringir a casos excepcionais, definidos em lei.

Apos esta segunda parte, aparecem outra proposta de compreensdo oral seguida por

uma proposta de compreensao cujas respostas devem ser dadas por escrito. Vejamos:

Interpretacdo oral

Para compreender bem a resposta do segundo especialista, discuta com seus colegas, com a orientagédo
do professor, as questdes abaixo; nas questdes de Interpretacdo Escrita, vocé vai confrontar as duas
respostas.

" E advogado e professor de direito ptblico na USP, autor de "O Poder dos Juizes" (Ed. Saraiva), entre outros.
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1. O especialista afirma que os argumentos em favor da liberdade na venda e compra de armas
procuram esconder o verdadeiro e real objetivo.
a) Segundo ele, qual é o verdadeiro e real objetivo dos argumentos em favor da livre
compra de armas pelo cidaddo comum?
b) Os argumentos procuram esconder o verdadeiro e real objetivo. Por que é preciso
esconder o verdadeiro e real objetivo?
2. O comércio de armas &, segundo o especialista, causa das maiores tragédias sdcias e
individuais da humanidade. Qual é a diferenca entre tragédias sociais e tragédias individuais?
3. O especialista é contra a autodefesa. Que justificativas ele apresenta para sua 0oposicao a
autodefesa?
4. O que € proposto pelo especialista em lugar da autodefesa? Que justificativa ele apresenta
para apoiar essa proposta?
5. Das respostas as questdes anteriores, vocés podem concluir: qual é o argumento fundamental
do especialista para defender sua posicao contréria a liberdade de compra de armas pelo cidaddo
comum?
6. Para o especialista, qual é a alternativa adequada para o combate a criminalidade?

Observemos que estas duas propostas de compreensdo realizadas por meio de
discussdo oral visam a levar o grupo a entender bem o texto. De acordo com Moran (2013), a
realizacdo de tarefas que envolve todo o grupo de alunos de uma sala de aula, além de
favorecer a interacdo, ajuda na compreensdo global do tema tratado em detrimento da
realizacdo de atividades quando desenvolvidas individualmente.

Agora, traremos a proposta de compreensdo que deve ser desenvolvida por meio da

modalidade escrita.

Interpretacdo escrita

Depois de compreender e discutir a resposta de cada um dos dois especialistas, vocé estd em condi¢Bes de
comparar as duas argumentacoes e identificar as diferengas entre elas, respondendo as perguntas abaixo.
1. Os dois especialistas tém posicdes diferentes em relacdo a posse de arma para a defesa
pessoal contra agressdes. Qual é a diferenga entre as duas posicdes?
2. As opinides dos dois especialistas também diferem em relacdo as consequéncias da liberdade
de compra de armas pelo cidaddo comum. Qual é a diferenca entre as duas posi¢oes?
3. Para cada um dos especialistas, os argumentos em favor da liberdade de compra de armas
pelo cidaddo comum tém um objetivo diferente. Que objetivo tém os argumentos para o
primeiro especialista? E para o segundo?
4. Ambos especialistas concordam que o cidaddo comum tem direito a seguranca, mas
divergem quanto a relagdo desse direito com a posse de armas. Qual é a divergéncia?
5. Ambos os especialistas consideram que o combate a criminalidade ndo depende da liberdade
ou da proibicdo de compra de armas pelo cidaddo comum.
a) Que alternativa cada um deles propde para o combate a criminalidade?
b) Ha& oposi¢do ou concordancia entre as alternativas propostas pelos dois especialistas?
6. Das respostas as questdes anteriores, vocé pode concluir que h& discordancias, mas também
concordancias entre os dois especialistas.
a) Quais sdo os pontos de discordancia?
b) Quais sdo os pontos de concordéncia?

Embora os textos tragam elementos de argumentacdo retdrica, a argumentacgéo
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linguistica que é, de acordo com a Semantica Linguistica, inerente a todas as formas de
discurso, como ja demonstrado, pdde ser trabalhada satisfatoriamente nos textos apresentados.
Como pudemos observar, ha indicios de utilizacdo da ANL nas compreensdes de texto
propostas pelas autoras. Nao apenas no modo organizacional de apresentacdo dos enunciados
das atividades e das perguntas de interpretacdo, mas também no tratamento atento aquilo que
0s signos realmente expressam nos textos. O que ocorre é a auséncia de referéncia direta a
teoria no encarte do professor, tampouco 0 uso da nomenclatura ducrotiana para os alunos
que, neste nivel de ensino, realmente ndo se faz necessario.

Apresentaremos, abaixo, algumas sugestdes oriundas dos pressupostos da Semantica
Linguistica de Oswald Ducrot que podem ser aplicadas ao ensino significativo de lingua.
Nesse caso faremos uso dos mesmos textos acima utilizados pelas autoras do LDOL1.

As possibilidades de utilizagdo da ANL n&o precisam ser usadas todas de uma vez
em cada um dos textos dos materiais didaticos. Pressupomos que seria interessante o
professor usar uma ou outra ferramenta linguistica com certa frequéncia, de modo que seus
alunos internalizassem os procedimentos e, automaticamente, os aplicassem aos demais textos
com os quais fossem trabalhar com o intuito de aprimorar suas habilidades de interpretacéo.

Depois de lidas as duas partes do texto, seria interessante mostrar aos alunos que o

primeiro texto pode ser sumarizado no seguinte encadeamento:

compra de armas pela populacao DC reducéo do nivel de violéncia

Ja no segundo texto:

compra de armas pelas populacdo DC aumento do nivel de violéncia

A estes tipos de encadeamentos que resumem textos ou grandes paragrafos,
sugerimos denomina-los ‘frase sintese’. Para atingir a habilidade de criar uma frase sintese, é
preciso gue haja um ensino consistente e bem planejado com o intuito de levar o aluno a
observar atentamente, por meio das relagdes lexicais, 0 que realmente esta sendo dito em um
determinado texto. Atentando as possiveis situaces de causa/efeito, posto/pressuposto, a
existéncia de falas polifénicas, como eventuais articuladores realizantes e desrealizantes
foram explorados, o uso dos articuladores, dentre outros aspectos da ANL mostrados nesta
pesquisa. Pressupomos que ndo se trata de uma tarefa simples, tampouco réapida. Mas
respaldados pelos estudos realizados (mencionados na introdugdo), imaginamos que a

Semantica Argumentativa muito contribui para o ensino/aprendizagem de leitura.
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E recomendavel mostrar aos alunos que a ‘compra de armas pela populagdo’ do primeiro
texto ndo ¢ a mesma ‘compra de armas pela populagdo’ do segundo texto, uma vez que, no
primeiro caso, ‘a compra de armas pela populagdo’ levaria a reducao do nivel de violéncia, pois,
de acordo com Edson Luiz Ribeiro, portar armas em casa facilita defender ndo apenas a
integridade fisica, mas também os bens do portador e, no segundo texto, ‘a compra de armas pela
populagdo’ levaria ao surgimento de ‘justiceiros privados, arbitrarios e violentos, [...] matadores’.

Ao mostrar que a apreensdo do sentido pode ser feita pela observacéo atenta de como
se efetiva a relacdo dos recursos lexicais presentes nos enunciados (discursos), o professor faz
uso, indiretamente, dos conceitos de ‘valor, relagdo, sentido’ (Saussurianos) e das ferramentas

linguisticas relacionadas a ‘orientagdo, argumentagdo, encadeamentos’ (ducrotianos).

4.2 Analises do LDO02 Via PNLD e ANL

Similar ao que fizemos na subsec¢do anterior, abordaremos alguns aspectos da critica
direcionada a colecdo pelos pareceristas do PNLD e, na sequéncia, traremos dois textos de
uma mesma unidade da cole¢do agora em analise, mostrando a proposta de compreensao
textual preconizada pelas autoras e sugestdes de atividades que poderiam ser acrescidas
fazendo uso das ferramentas linguisticas da ANL.

A diversidade de géneros, de propdsitos comunicativos bem como a apresentacao de
textos de dimensdes variadas € um dos destaques mencionados pelos pareceristas ao ressaltarem
gue estes aspectos colaboram para a formacdo de leitores criticos. Refor¢cando o objetivo de
formar leitores, as autoras incluem em cada capitulo um excerto de texto literario de autores
brasileiros renomados e, a partir da leitura destes, articulam a proposta de producao escrita que
sempre esta relacionada a temaética do texto literario e aos demais temas tratados na unidade.
Em relacdo a producdo textual, o PNLD destaca a articulacdo coerente que ha entre as propostas
de leitura e as sugestBes de atividades escritas e orais. As autoras vao graduando os niveis de
dificuldade para a (re)solucéo das atividades propostas e, paralelamente, oferecendo recursos
linguisticos que possibilitam a execucdo satisfatoria de atividades baseadas em variados géneros
textuais: poemas, reportagens, diarios, contos, cartas, noticias, propagandas, dentre outros.

ApoGs o trabalho com a escrita, 0 material traz as propostas de questdes relacionadas a
habilidade oral que visam a mostrar como 0s aspectos suprassegmentais (expressdes faciais,
entonagéo, ritmo...) colaboram na construgdo da intencionalidade do discurso. Ainda sobre a
oralidade, os analistas destacam a énfase dada pelas autoras a questdo da variedade linguistica. Esse

aspecto é trabalhado de um modo que apresenta as normas de prestigio, sem valida-las, no entanto,
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como Unicas referéncias que devam ser valorizadas na qualidade de modelo para a producéo oral.

H4&, também, por parte dos pareceristas, criticas em relacdo a auséncia de algumas
articulacGes entre os conhecimentos linguisticos e as atividades de leitura. Todavia, ndo sao
especificadas quais seriam essas articulaces. E sugerido apenas, aos professores adotantes,
que objetivando a abordar os conhecimentos linguisticos de forma mais eficaz, o professor
busque instaurar articulagdes mais proximas aos demais eixos de ensino. Também aqui,
inexistem especificacdes em relacdo a quais seriam essas articulacdes.

Além disso, os pareceristas mencionam uma acentuada exiguidade no que se refere
aos textos digitais e apontam essa insuficiéncia como uma lacuna a ser considerada mediante
as recentes demandas desse género textual.

E destacado, na conclusio da anélise elaborada pelos pareceristas, que a metodologia
reflexiva adotada pelas autoras na concepg¢do dessa colecdo didatica, explorando aspectos
relacionados a vida cotidiana do aluno, juntamente com uma integracdo precisa entre todas as
partes que compdem cada unidade do livro, possibilitam afirmar que a cole¢do contempla os
requisitos exigidos pelo PNLD.

Ap0s tecidos os comentarios acima, reproduziremos dois textos constantes no livro do
aluno do LDO02, direcionado a quem cursa 0 9° ano do Ensino Fundamental, similarmente como

fizemos com o LDO1 na secdo anterior. O primeiro texto é de autoria de Rachel de Queiroz.

Assim caminha a humanidade

Ha muito que penso nisso e muitas pessoas devem ter pensado a mesma coisa. Mas ninguém
fala, ninguém diz nada. Porque, ndo o sei. Trata-se do automovel. Essa maravilha mecéanica, o veiculo
revolucionario que acabou com os carros de tracdo animal e expulsou o trem urbano para os longos
percursos.

E agora esse totem da nossa era, 0 automovel, também chega ao seu fim, transforma-se num
veiculo obsoleto. Ndo serve mais. A finalidade a que se destinava, nas areas urbanas, transporte
individual, rapido, seletivo, perdeu o sentido.

Vocé, hoje, para transpor alguns poucos mil metros, da sua casa para o centro, leva 0 mesmo
tempo que gastaria se fosse caminhando. As ruas de todas as cidades do mundo - pequenas, médias,
grandes (ou imensas, como S&o Paulo e Nova lorque) - vivem atravancadas por essas tartarugas ninjas,
andando a passo, sim, de tartaruga mesmo, cada uma ocupando um espaco que vai de 10 a 12 metros
quadrados, e transportando, na sua grande maioria, s6 uma ou duas pessoas, N0 maximo trés, se houver
0 motorista.

Arrogante. Nas suas janelas de cristal, na pintura luzidia, nos metais polidos, o automovel é,
acima de tudo, um monstro de egoismo. A area que ele exige para si, na via publica, em vez de dois
personagens lhe ocupando os assentos, daria para, no minimo, trés bancos de trés pessoas,
folgadamente instaladas. Quem vem, aqui no Rio, da Barra da Tijuca ao Centro, tem que se inserir,
logo na Avenida das Américas, num imenso compacto cortejo, andando em velocidade de enterro
(qual enterro, j& vi enterro marchando em muito maior velocidade!) e carregando todos juntos, um
contingente de pessoas que caberia folgadamente dentro de um trem suburbano. E em meio de
buzinadas, palavres, batidas de para-choques ou outros incidentes mais graves, sO vai alcancar o seu
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destino - se der sorte - dentro de, no minimo, hora e meia.

E, temos de livrar as ruas disso que Macunaima chamava ‘a maquina veiculo automovel'. O
carro puxado a cavalos também ndo desapareceu, por obsoleto? Hoje nem a rainha da Inglaterra o
emprega, prefere os seus reluzentes Rolls-Royces. Tal como néo se podia mais suportar o atropelo e a
sujeira dos cavalos, das lerdas carruagens do fim do século XIX, assim também o automével acabou.

H& que substitui-lo por um transporte coletivo de qualidade, rapido, limpo, confortavel.
Metrds, ou mesmo grandes veiculos de superficie, sei 1&. A cabeca dos técnicos ja deve estar
trabalhando, a dos urbanistas, a dos chamados cientistas sociais.

Hoje em dia, leva-se mais tempo viajando de casa para o trabalho do que no trabalho
propriamente dito. E, como os patrdes exigem as suas oito horas, tem-se que sair de casa em plena
madrugada, chegar em casa depois das dez da noite. Quem mora em suburbio conhece essa tragédia.
Os dnibus mesmo, que poderiam ser um grande recurso, tém os seus espagos disputados furiosamente
pelos carros e se embaralham, retardam e engarrafam na confuséo geral.

Quem sabe vai-se recorrer ao transporte aéreo, grandes helicopteros que seriam como énibus
voadores, pousando em heliportos arranjados nos tetos dos grandes edificios? Néo sei... Porque logo
apareceriam helicopteros particulares, cada executivo teria o seu, de luxo, importado. O que, alids, ja
esta acontecendo. Eu mesma ja viajei num desses, a convite de um amigo.

Ou serd que os engarrafamentos vdo continuar por mais anos e anos, como 0s assaltos, 0s
sequestros, 0s meninos de rua, as favelas e as demais desgragas dos grandes ajuntamentos urbanos?
Entdo a solucdo seria mesmo acabar com 0s proprios grandes ajuntamentos urbanos. Voltar todo
mundo a se espalhar pelo campo, s6 procurando 0s centros quando a natureza do seu trabalho o
exigisse.

Até que o campo se deteriorasse também - ja que esse é o destino do homem sobre a terra:
acabar com tudo de bom e bonito que a natureza para ele criou.

Rachel de Queiroz. Deixa que eu conto. Sdo Paulo: Global, 2003.

Na sequéncia o material didatico traz a seguinte proposta de compreensao:

Interpretacdo escrita

1. A cronista afirma que o automével ndo serve mais a afinidade a que se destinava. Por qué?
Qual era a finalidade original do carro?
2. Observe que o texto tem 10 paragrafos.
¢ No primeiro paragrafo, apresenta-se 0 assunto da cronica: o automdvel e o transito cadtico
dos centros urbanos.
¢ No segundo paréagrafo, a cronica afirma uma opinido: o automovel vai acabar.
¢ No terceiro e no quarto paragrafo, comenta-se o que é carro, hoje, e 0 enorme problema do
transito urbano.
c¢) De que tratam os paragrafos quinto ao oitavo? Explique resumidamente.
d) A gue concluséo a cronica chega nos dois ultimos paragrafos?
3. Releia o Gltimo parégrafo e identifique qual é a opinido da cronista sobre as a¢des humanas,
de maneira geral.
4. Vocé concorda com a opinido da cronista? Justifique sua resposta de maneira convincente,
dando pelo menos dois argumentos que confirmem sua opini&o.
5. Qual ¢ a ideia central do texto? Resuma, em apenas um paragrafo, a mensagem principal da
crénica.
6. Que sentimentos a cronica desperta no leitor? Copiem dois trechos que justifiguem sua
resposta.
7. Justifique o titulo da cronica explicando que sentidos podemaos atribuir a ele.
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Texto e contexto

1. Depois da leitura, o que vocé pbde constatar: o texto é predominantemente descritivo,
narrativo ou argumentativo? Por qué?
2. ldentifique, entre as palavras em negrito no texto, uma metafora de automovel e explique o
sentido que tem no texto.
a) A cronica usa a expressdo totem de nossa era também como uma metéafora de carro. O
que ela significa? Se necessario, procure o sentido da palavra em um dicionério.
b) Identifique no texto outra metéafora relativa ao automovel e explique o sentido que tem no texto.
3. O que se pode concluir a respeito da importancia dessas metaforas na construcao da crénica?

Expandindo o vocabulario

1. Releia o segundo parégrafo e responda: como pode descobrir o significado da palavra
obsoleto, nesse mesmo periodo, sem recorrer ao dicionario?
2. Reescreva a frase destacada a seguir, substituindo os termos destacados por outras palavras

ou expressdes, mantendo o mesmo sentido.

“Ha& que substitui-lo por um transporte coletivo de qualidade.”
3. O verbo caminhar pode ter mais de um sentido. Quais sdo eles? Escreva uma frase que

exemplifique cada um.

Como é possivel observar, a compreensdo é elaborada de forma a levar o aluno a
(re)pensar o texto em sua totalidade, buscando orientar o leitor a perceber o sentido contido
em cada um dos paragrafos. Nao se trata daquele padrédo apresentado nos livros didaticos até
pouco ainda utilizados, nos quais para se responder as perguntas de interpretacdo bastava
voltar ao texto e a resposta, facilmente encontrada, podia ser copiada literalmente.

De acordo com as autoras do LD02,

O bom leitor é aquele que é consciente da existéncia de outras leituras, que sabe que
0 sentido pode ser outro. Pensando assim, optamos por uma outra alternativa:
abrimos espago para outros leitores comporem possiveis respostas as questdes de
compreensdo e interpretacdo de texto. Nesta obra, portanto, o gesto de buscar as
respostas dadas pelo livro didatico deve ser visto como um ato que exige a acgao
reflexiva do professor. No lugar de buscar ‘sinteses interpretativas’, ou seja, uma
Unica resposta para as questdes de interpretacdo, o professor é convidado a ampliar
ou mesmo se opor as leituras interpretativas apresentadas pelos diversos leitores,
com a ajuda de mdaltiplas interpretacGes que podem surgir na sala de aula, desde que
dé espaco para isso. (ENCARTE LDO02, p.24)

Claro esta, para as autoras, que o ato de realizar a compreensdo de um texto é uma
atividade bastante complexa e a tarefa de atribuir sentido a leitura cabe ao leitor. Para essa
empreitada, é fundamental, dentre outros aspectos, que o leitor esteja atento a arquitetura
organizacional dos elementos lexicais, saiba (re)formular hipoteses, esteja habilitado a
acompanhar o desenvolvimento dos fatos a medida que vai ‘adentrando’ o mundo das

palavras/ideias contidas em um texto.
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Superpopulagao carceraria
O lema “lugar de bandido é na cadeia” ¢ vazio e demagogico.
Nao temos prisdes suficientes.

As féabricas de ladrdes e traficantes jogam mais profissionais no mercado do gue sonha
nossa va pretensao de aprisiona-los.

Levantamento produzido pelo jornal Folha de Sdo Paulo com base nos censos realizados nas
150 penitenciarias e nas 171 cadeias publicas e delegacias de policia, mostra que o Estado de S&o
Paulo precisaria construir imediatamente mais 93 penitenciarias apenas para reduzir a
superlotacdo atual e retirar os presos detidos em delegacias e cadeias improprias para funcionar
como presidios.

Para Lourival Gomes, o atual secretdrio da Administracdo Penitenciaria cuja carreira
acompanho desde os tempos do Carandiru, profissional a quem ndo faltam credenciais técnicas e a
experiéncia que os anos trazem, o problema da falta de vagas ndo sera resolvido com a construcao
de prisGes.

Tem razdo, é guerra perdida: no més passado o sistema prisional paulista recebeu a média
diaria de 121 novos detentos, enquanto foram libertados apenas 100. Ficaram encarcerados 21 a
mais todos os dias.

Como os presidios novos tém capacidade para albergar 768 detentos, seria necessario
construir mais um a cada 36 dias, ou seja, dez por ano.

Esse célculo ndo leva em conta o aprimoramento técnico da policia. Segundo o mesmo
levantamento, a taxa de encarceramento que ha oito meses era de 413 pessoas para cada 100 mil
habitantes, aumentou para 444. Se a PM e a Policia Civil conseguissem prender marginais com a
eficiéncia dos policiais americanos (743 para cada 100 mil habitantes), seria preciso construir uma
penitenciaria a cada 21 dias.

Agora, analisemos as despesas. A construcdo de uma cadeia consome R$ 37 milhdes, o que
da perto de R$ 48 mil por vaga. Para criar uma Unica vaga gastamos mais da metade do valor de
uma casa popular com sala, cozinha, banheiro e dois quartos, por meio da qual é possivel retirar
uma familia da favela.

Esse custo, no entanto, é irrisrio quando comparado aos de manuten¢do. Quantos
funcionarios publicos ha que contratar para cumprir os trés turnos diarios? Quanto sai por més
fornecer trés refeigbes por dia? E as contas de luz, agua, material de limpeza, transporte,
assisténcia médica, juridica e os gastos envolvidos na administragdo?

N&o sejamos ridiculos, caro leitor. Se nossa policia fosse bem paga, treinada e aparelhada
de modo a mandar para atrds das grades todos os bandidos que nos infernizam nas ruas,
estariamos em maus lengdis. Os recursos para manté-los viriam do aumento dos impostos? Dos
cortes nos or¢camentos da educacédo e da saude?

Entdo, o que fazer? E preciso agir em duas frentes. A primeira é tornar a Justica mais agil
de modo a aplicar penas alternativas, facilitar a progressdo para o regime semiaberto no caso dos
gue ndo oferecem perigo a sociedade, e colocar em liberdade 0s que ja pagaram por seus crimes,
mas que ndo tém recursos para contratar advogado.

A segunda, muito mais trabalhosa, envolve a prevencdo. Sem diminuir a producdo das
fabricas de bandidos jamais havera paz nas ruas. Na periferia de nossas cidades, milhdes de
criancas e adolescentes vivem em condicBes de risco para a violéncia. Sdo tantas que é de
estranhar o pequeno nimero que envereda pelo crime.

Nossa Unica saida € oferecer-lhes qualificacdo profissional e trabalho decente, antes que
sejam cooptados pelos marginais para trabalhar em regime de semiescravidao.

Ha iniciativas bem-sucedidas nessa area, mas o numero é timido diante das propor¢des da
tragédia social. E necessario um grande esforco nacional que envolva as diversas esferas
governamentais e mobilize a sociedade inteira.

Como parte dessa mobilizacdo é fundamental levar o planejamento familiar para os estratos
sociais mais desfavorecidos. Negar-lhes o acesso a lei federal que lhes da direito ao controle da
fertilidade € a violéncia mais torpe que a sociedade brasileira comete contra a mulher pobre.

O lema “lugar de bandido é na cadeia” é vazio ¢ demagogico. Ndo temos nem teremos
prisdes suficientes. Reduzir a populagdo carceraria é imperativo urgente. Ndo cabe discutir se
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estamos a favor ou contra; ndo existe alternativa. Empilhar homens em espagos cada vez mais
exiguos ndo € mera questdo de direitos humanos, € um perigo que ameaca todos n6s. Um dia eles

voltardo para as ruas.
Drauzio Varella. Folha de Sao Paulo, 25 fev. 2012.

Interpretacdo escrita

1. Podemos afirmar que o subtitulo do texto apresenta uma opinido sobre o tema apresentado?
Justifique sua resposta.
2. Para comprovar que ndo adianta construir novos presidios, o autor citou a opinido de
Lourival Gomes, secretario da Administragdo Penitenciaria.

a) De que maneira o autor do texto nos faz acreditar que a opinido do secretario pode ser

considerada viavel?

b) Com que intencdo o autor nos traz informacdes a respeito do secretario?

c) Que argumento foi utilizado para reforcar a opinido do secretario?
3. De que maneira o aprimoramento da policia complicaria o problema da carceragem no
estado de S&o Paulo?
4. Ao analisar as despesas geradas na construgdo de uma cadeia, qual a comparacdo
estabelecida pelo autor?
5. Releia o seguinte trecho:
N&o sejamos ridiculos, caro leitor. Se nossa policia fosse bem paga, treinada e aparelhada de
modo a mandar para atras das grades todos os bandidos que nos infernizam nas ruas, estariamos
em maus lencois. Os recursos para manté-los viriam do aumento dos impostos? Dos cortes nos
orcamentos da educacéo e da saude?
e Que adjetivo é utilizado pelo autor para se referir aos leitores que, eventualmente, ndo
concordem com ele? Qual é, provavelmente, a inten¢do do autor ao fazer uso desse adjetivo?
6. A conclusdo desse texto desenvolve trés solugfes para o problema de superlotacdo dos
presidios. Explique, resumidamente, quais séo elas.
7. O que essas solugdes apresentadas tém em comum?
8. Por que, segundo o autor, o lema ‘lugar de bandido é na cadeia’ é vazio e demagdgico?
9. Por que o fato de empilhar homens em espagos cada vez mais exiguos é um perigo que
ameaga a todos nds?
10.Releia o trecho para responder as proximas questdes.
Entdo, o que fazer? E preciso agir em duas frentes. A primeira é tornar a Justica mais agil de
modo a aplicar penas alternativas, facilitar a progressdo para o regime semiaberto no caso dos
que ndo oferecem perigo a sociedade, e colocar em liberdade os que ja pagaram por seus crimes,
mas que nao tém recursos para contratar advogado.
A segunda, muito mais trabalhosa, envolve a prevengdo. Sem diminuir a produgdo das fabricas
de bandidos jamais havera paz nas ruas. Na periferia de nossas cidades, milhGes de criancas e
adolescentes vivem em condic¢Bes de risco para a violéncia. Sdo tantas que é de estranhar o
pequeno nimero que envereda pelo crime.

a) Que palavras foram utilizadas para introduzir as duas solucGes apresentadas?

b) Que adjetivo apresenta a opinido do autor sobre a segunda solucao?

A leitura e analise atentas dessas questdes de interpretacdo possibilitam depreender
que os direcionamentos dados pelas autoras no encarte da colecdo, conforme mostrado no
capitulo anterior, quando relatam suas propostas para as atividades de leitura, foram
cumpridos. Nao houve digressao entre proposta de leitura e as atividades desenvolvidas.

As autoras externam, por meio das questdes de interpretacdo, que ndo deve haver

uma norma que estabeleca apenas um sentido restrito as composicoes lexicais, como se fosse
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possivel realizar uma interpretacdo objetiva de um texto. Se as distintas combinagcfes do
material lexical possibilitam a veiculagdo de varios sentidos e que, caso seja realizada alguma
alteracdo na ordem ou na composicao lexical, os sentidos podem ser outros, isso ndo quer
dizer que o sentido de um texto possa ser atribuido aleatoriamente, tampouco que todas as
interpretacdes sejam validas. E necessario atentar ao sentido expresso, produzido pelas
palavras empregadas em cada uma das oragcOes de um texto, seja ele elaborado de forma

escrita ou oral. As autoras citam Eni Orlandi para corroborar suas assercoes,

[..] existem sentidos que se apresentam como sentidos literais das palavras e
interpretacdes que se apresentam como sendo objetivas, mas é fundamental
reconhecer que essa literalidade e essa objetividade sdo produtos da histéria, séo
construidas historicamente, e ndo o resultado de uma relagdo natural, necesséria,
entre as palavras e as coisas nomeadas. (ORLANDI, 1996, p. 43).

Mesmo ap0s todas essas orientacdes expostas, as autoras reforcam que esperam do
professor adotante uma postura isenta de limitacGes as sugestdes de respostas trazidas no
manual do livro didatico direcionado ao professor e frisam na atitude esperada, ‘esperamos
que o professor amplie ou va de encontro as respostas sugeridas, pois assim agindo, o
resultado serd o enriquecimento da pratica de leitura e, consequentemente, o espaco de
significagdo construido em cada uma delas’. (ENCARTE LD 02, p. 24).

Observamos que além de uma proposta de compreensao textual mais aprofundada, as
autoras aludem ao uso de adjetivos (questdes 5 e 10), fazendo analise linguistica, de um modo
que orienta o aluno a perceber como a presenca do adjetivo modifica o sentido da oracdo e
ainda, ressalta a intencdo do autor do texto ao usé-lo. Essa pratica reforga a argumentatividade
intrinseca a lingua posta em uso.

O professor poderia, aproveitando a ocasido, mostrar como a insercdo de adjetivos e
de advérbios podem ser utilizados para potencializar ou despotencializar a forca
argumentativa do nucleo.

Na ANL, Ducrot apresenta e se refere a esse efeito de sentido denominando-os de
modificadores realizantes (potencializadores) e desrealizantes (despotencializadores). Sendo
os realizantes aqueles que potencializam o ndcleo nominal e os desrealizantes aqueles usados
para despotencializar, atenuar substantivo.

O professor poderia exemplificar empiricamente o uso dos modificadores e chamar a
atencdo dos alunos para as possiveis alteragdes de sentido quando adjetivos e advérbios sao
usados em frases como: uma forte intervengéo politica / uma intervencdo politica mediocre,

uma participagao significativa / uma participagédo insignificante, uma leve inclinagdo / uma
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acentuada inclinacdo, aumentar vertiginosamente / aumentar levemente, romper parcialmente
/ romper terminantemente. Como ja mencionamos anteriormente, ndo ha a necessidade de
mencionar a nomenclatura ‘modificadores realizantes / desrealizantes’, mas isso ndo impede
que essa ferramenta linguistica seja ensinada e, principalmente compreendida por alunos do

ensino fundamental.

4.3 Analises do LDO03 Via PNLD e ANL

Os procedimentos que adotaremos aqui sdo analogos aqueles quando das analises dos
LDO1 e LDO02, ou seja, vamos realizar primeiro uma analise do LDO03 considerando os
norteamentos postulados e exigidos pelo PNLD e, posteriormente, abordando os aspectos tedricos
da Semantica Linguistica e como estes poderiam ser usados por parte do docente adotante.

A colecdo LD03 toma como referéncia os géneros textuais e, cada um dos quatro
livros que a compdem, é organizado em unidades tematicas. Com variados textos, de distintos
autores e layouts dentro de uma mesma unidade tematica, as autoras fazem dos textos da obra
0 eixo articulador das propostas de atividades que visam a aperfeicoar as habilidades de
leitura e de producéo textual, tanto na modalidade escrita quando oral. Carece destacar que a
maioria dos textos dessa colecdo pertence aos géneros literarios, jornalisticos e midiaticos.
Esses ultimos sdo bastante explorados na versao de apoio online disponibilizada pela editora
as escolas que adotam essa colecéo.

Em conformidade com as demandas do PNLD, foram criadas, pelas autoras,
atividades de leituras que locupletam a habilidade de compreenséo de textos dos alunos. Nao
aquele tipo de interpretacdo que prevalecia nos livros didaticos da década de 1980, cujas
indagacbes eram facilmente encontradas com exatiddo no texto, mas sim atividades de
compreensdo que exigem raciocinio critico, reformulacdo e entendimento dos elementos
pressupostos no texto, bem como exercicios que sondam suas capacidades cognitivas, como o
estabelecimento de relagdes entre as partes do texto, a producdo de inferéncias, a formulacéao
de hipoéteses e a ativacdo de conhecimentos prévios.

Em relacdo a producéo escrita, as autoras tiveram o cuidado de requisitar que fossem
elaboradas atividades que demandassem caracteristicas dos mesmos géneros textuais
trabalhados na unidade. Dessa forma, a pratica da escrita € contextualizada e se harmoniza
com seu ambiente de uso social, fazendo com que os alunos saibam o qué, com quais
objetivos e para quem escrever. Na parte final das propostas de producdo textual, sempre

aparecem orientacOes para que 0s proprios alunos possam realizar a revisao e, se necessario, a
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refaccdo de seus textos.

Os conhecimentos linguisticos se encontram bem articulados com o0s outros eixos de
analise propostos pelo programa. As autoras destacam que as atividades objetivam a levar o
alunado a refletir no modo como a lingua foi empregada de forma especifica e quais efeitos de
sentido sdo obtidos por um ou outro uso das formas da lingua (morfossintaxe).

Por ultimo, a resenha do PNLD faz mencdo ao meio utilizado pelo material para o
desenvolvimento da habilidade oral. Aqui também ocorre uma fidelizacdo dos géneros textuais,
desde os textos trabalhados durante as varias leituras propostas em cada unidade, aos textos
escritos que foram produzidos e, finalmente, as situagdes comunicativas diversas que direcionam
passo a passo 0 desenvolvimento da oralidade, orientando os alunos em relacdo a adequacéo da
linguagem, a postura, ao tom e ritmo da voz. Ha ainda, no livro direcionado aos dois ultimos anos
do ensino fundamental, a exploracdo das relacfes existentes entre a lingua escrita e a oral.

Na primeira andlise deste capitulo, trouxemos dois textos e procuramos mostrar
sugestBes a respeito de como as ferramentas linguisticas da Semantica Linguistica podem
facilitar e aprofundar as atividades de compreensdo textual, bem como proposi¢cdes de
exercicios voltados para o trabalho recursivo da lingua (os manuais atuais tentam, quase
sempre, evitar o uso do vocabulo ‘gramdtica’ em suas se¢des, optando assim por eufemismos
que variam de acordo com a concepcao teodrica adotada pelas autoras dos livros).

Ainda a respeito da primeira analise, buscamos dar énfase no modo como o trabalho
com os conceitos de polifonia e pressuposicdo da ANL (versus inferéncia) podem colaborar
com o trabalho de elucidacdo das ideias dos produtores dos textos trabalhados, usando
exclusivamente os elementos lexicais e pistas presentes nos textos escritos.

Na segunda andlise, procuramos destacar como a aten¢do voltada para o uso dos
operadores argumentativos, como as conjuncdes e os advérbios, favorece uma compreensao
mais ampla das inten¢6es comunicativas veiculadas por meio dos sintagmas eleitos por quem
escreve 0s textos.

Nesta terceira e UGltima andlise, investigaremos, dentre outros aspectos, se 0S
conceitos de argumentacao interna (Al) e modificadores realizantes e desrealizantes facilitam
e medram o trabalho de compreensdo de unidades lexicais menores (uma palavra ou um
pequeno conjunto delas) com vistas a favorecer a compreensdo macro, ou seja, a compreensao
dessas unidades menores quando se articular com outras unidades formando periodos mais
longos, portanto mais complexos.

Considerando que a argumentacdo interna (Al) de um termo esta intrinsicamente

relacionada com a significacdo das palavras, durante as analises, sugerimos que o professor e
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seus alunos recorram com frequéncia ao uso do dicionario. Sendo assim, ponderamos que a
ANL ¢ uma teoria que nos possibilita explorar as potencialidades do diciondrio como mais
uma ferramenta Gtil para aquele que se propde ou a quem é exigido redigir um texto. O
dicionario apoiara o trabalho tanto para a facilitacdo da compreensdo do valor argumentativo
de uma palavra no decorrer da leitura e/ou da escrita, quanto para a selecdo dos vocabulos
mais adequados, em concordancia com as intencdes de producdo de sentido do escritor
durante o processo de confeccédo do texto.

Passemos agora a leitura do primeiro texto:

A Internet ndo é meio de comunicagao

No inicio do més (dia 3 de outubro) a Suprema Corte, nos Estados Unidos, decidiu que baixar
uma musica da internet ndo equivale a exibir essa mesma musica em publico. Portanto, ao copiar o
arquivo de uma cangdo no seu computador, o consumidor ndo deve ser tratado como alguém que toca
essa mesma cangao para uma grande audiéncia, no radio ou num show.

Ora, dira o leitor, nada mais 6bvio. Baixar uma faixa de CD é mais ou menos como copiar no
gravador de casa uma cangao que a gente sintoniza na FM. Trata-se de um ato doméstico, que ndo se
confunde com executar uma obra musical para uma plateia de 5 mil espectadores. No entanto, até hoje, o
pensamento oficial sobre a internet — em especial o pensamento das Cortes de Justica — carrega uma
tendéncia de equiparé-la aos meios de comunicagdo de massa. Um erro grosseiro e desastroso. Além de
obtusa, essa visdo traz consequéncias perversas, como a que levou parlamentares brasileiros, ha coisa de
dois anos, a tentarem aprovar uma lei que impedia os cidaddos de manifestarem suas opinifes sobre as
eleicdes em sites e blogs durante o periodo eleitoral, como se a rede mundial de computadores fosse da
mesma familia que as redes de televisdo e de radio, que funcionam sob concesséao publica.

O furor censério dos parlamentares acabou ndo vingando, para alivio da Nagdo, mas o conceito
equivocado em que ele plantou seu alicerce continua ai. Por isso a recente decisdo da Suprema Corte,
negando as pretensfes econbmicas e intimidatérias da American Society of Composers, Authors and
Publishers (Ascap), interessa especialmente a nés, brasileiros. Ela constitui um argumento a mais para
que expliquemos aos retardatarios (autoritarios) que nem tudo o que vai pela internet é comunicacao de
massa. Alias, quase nada na internet é comunicagdo de massa. Para as relagdes politicas e juridicas entre
0s seres humanos essa distin¢éo elementar faz uma diferenga gigantesca.

A internet ndo € televisdo, ndo € radio, ndo é jornal, nem revista, assim como nao é correio ou
telefone. Ela contém tudo isso a0 mesmo tempo — mas contém muito mais que isso. Existem canais de
TV e de radio na internet, é bem verdade. Os jornais estdo quase todos on-line, bem como as revistas,
sem falar no correio eletrbnico: as pessoas trocam mensagens como trocavam cartas. O Skype e outros
programas vieram para baratear e melhorar os velhos telefonemas, com a vantagem de mostrar aos
interlocutores a cara um do outro. Logo, dira a autoridade publica, a rede mundial de computadores
internet € uma Torre de Babel em que todos 0s meios de comunicagdo se encontram e se confundem,
certo?

Errado. A humanidade comunica-se com a internet — s6 no Brasil ja sdo quase 80 milhGes de
usuarios —, mas isso ndo significa que ela seja, como gostam de dizer, uma ‘midia’ que promove a
convergéncia de todas as outras ‘midias’. Ela é capaz de fornecer todas as ferramentas para que um
grande conteldo atinja grandes audiéncias de um s6 golpe, ao vivo, assim como permite que duas
pessoas falem entre si, reservadamente. Acima disso, porém, ela abre outras portas, muitas outras. Pensa-
la simplesmente pelo paradigma da comunicacéo é estreita-la, amofina-la — e, principalmente, ameacar a
liberdade que ela encerra.

A internet também é comércio: os consumidores fazem compras virtualmente — mas isso ndo nos
autoriza a dizer que ela possa ser regulada como se fosse um shopping center. Vendem-se passagens
aéreas e pacotes turisticos pela rede, mas ela ndo cabe na definicdo de agéncias de viagens.
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Correntistas acessam suas contas bancérias e pagam contas sem sair de casa, mas a internet ndo é
banco, e, embora quitemos nossos impostos pelo computador, ninguém héa de afirmar que a web é uma
extensdo da Receita Federal. Ela € tdo ampla como sdo amplas as atividades humanas: aceita declaracdes
de amor, assim como aceita lances ousados da especulacdo imobiliaria. Nela a vida social alcanca
plenamente outro nivel, que ndo é fisico, mas € real, tdo real que afeta diretamente o mundo fisico, sendo
capaz de transforma-lo. Mais que meio de comunicacdo, a internet é, antes, a sociedade num segundo
grau de abstracdo. Se quiserem comparacoes, ela tem mais semelhanga com a rede de energia elétrica do
que com um aparelho de TV ou com o alto-falante na praca do coreto.

Para efeitos da regulamentacdo e regulacdo, a internet ndo cabe num regime. Ela é capaz de
abrigar tantos regimes quanto a propria vida em sociedade — e, assim como a vida em sociedade, é maior
que o direito positivo. Ela, sim, pode conter e processar decisfes judiciais e tramites processuais, mas
estes ndo podem conté-la, explica-la ou disciplina-la por inteiro. Pretender controla- la, taxa-la, pretender
instalar pedéagios em cada nd seria equivalente a comegarmos a cobrar direitos autorais de quem
empresta livro de papel & namorada, ou, pior ainda, seria como sujeitar as conversas de botequim &
legislacdo do horario eleitoral na televisao e no radio.

A rede de computadores trouxe uma expansdo sem precedentes a uma categoria que, nos estudos
de sociologia e de comunicagio, ganhou o nome de ‘mundo da vida’. Trata-se de um conceito contiguo a
outro, mais conhecido, o de ‘esfera publica’. Nesta se encontram os temas de interesse geral dos
cidadaos. No ‘mundo da vida’ moram as praticas sociais mais arraigadas, a rotina mais prosaica, 0S
nossos modos de amar, de velar os mortos ou, se quiserem, de conversar no botequim. N&o por acaso,
dai, desse mundo da vida é que brota a esfera publica democrética; a propria imprensa nasceu dos saraus
e das tabernas, quando ai se comegou a criticar o poder.

Por isso, enfim, as formas de livre expressao na internet precisam estar a salvo do poder do Estado
e da voracidade dos grupos econdémicos. Por isso a decisdo da Suprema Corte é bem-vinda.

(BUCKCI, Eugénio. O Estado de S. Paulo, 20 out. 2011.)

Na sequéncia, o material traz, na se¢do ‘estudo do texto’, treze questdes nas quais as
autoras procuram criar, por meio de perguntas, insercdes e pistas, um roteiro que visa a verificar
se houve uma boa compreenséo do texto lido. Ha questdes objetivas, todavia o predominio é
mesmo de questdes abertas (também conhecidas como subjetivas).

Com elucidagdes acerca do vocabulario usado no texto, as autoras exemplificam outros
possiveis usos dos sintagmas por elas destacados e deslindados em ambos os lados do texto,
muitas vezes exemplificando como os itens lexicais sdo e/ou podem ser usados em outros
contextos.

Dentre outros, nesse quesito, as autoras cumprem o0 que propdem no encarte do
professor, no tocante a realizar uma compreensao textual que abranja também a compreensao
lexical, uma esclarecendo e reforgando a outra; ora servindo de pista para que o aluno deduza o
sentido de um termo em uma determinada sentenca (metalinguistica), ora apresentando signos
verbais que possam ser usados para substitui-lo com sentidos aproximados (comumente
designados, pela gramatica tradicional, de sinbnimos).

Mencionamos no item 2.2 os conceitos de Al (argumentacdo interna) e AE
(argumentacéo externa). Recapitulando, dissemos: Ducrot denomina argumentacao interna (Al)
de uma entidade linguistica aquela cujos aspectos ndo encerram em si 0 mesmo termo, nem no
interior de seu antecedente, tampouco no interior do que o0 sucede. [..] Sabe-se que a
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argumentacdo interna se refere aos encadeamentos que parafraseiam ou se aproximam muito da
entidade linguistica.

Para explanar o significado de um sintagma presente em um determinado texto e que é
desconhecido ao aluno, consideramos que seja possivel também utilizar, empiricamente, o0 conceito
de Al como uma outra ferramenta linguistica oriunda da semantica linguistica ducrotiana.

O professor regente, ocasionalmente, poderia propor a seus alunos trabalhar com
dicionarios com vistas a encontrar o significado de itens lexicais desconhecidos de um texto. Para
a realizacdo de uma atividade assim, isto €, consultar um dicionario com a intencdo de encontrar
outros termos que ajudem a entender um signo desconhecido, o professor estaria fazendo uso da
argumentacao interna, objetivando ndo apenas a explicacdo do léxico desconhecido, como
também ampliando o vocabulario de seu aluno. Sem necessariamente ter que mencionar ou
explicar o conceito de Al, ou seja, 0 professor, conhecedor da teoria, pode fazer sua aplicacéo
pratica sem ter que mencionar ou explicar aos seus alunos os aspectos teoricos da ANL.

Barbisan (2007), em seu artigo ‘Uma proposta para o ensino da argumentacdo’,
discorre a respeito da importancia de o professor se tornar um pesquisador e conhecedor das

teorias textuais e discursivas:

Afirma-se que ha varias teorias que tratam de texto e discurso, relativamente recentes,
é verdade, se comparadas as que ja foram feitas sobre o sistema. Essas teorias
precisam, sem duvida, ser continuadas. No entanto, elas ja apresentam diversas
perspectivas importantes sobre o uso da lingua; por isso, ndo podem ser desprezadas, e
deveriam ser aplicadas ao ensino. O professor precisa conhecer esses estudos para
fundamentar seu trabalho em sala de aula. E evidente que ndo cabe ensinar teorias,
mas cabe ao professor conhecer e transpor o olhar teérico para seu ensino, adequando-
0 ao nivel e as necessidades de seus alunos. (BARBISAN, 2007, p.137)

E sabido que quanto maior o nimero de teorias e metodologias o professor de
linguas conhecer, maior sera sua capacidade para definir e aplicar conhecimentos especificos
a sua préatica pedagdgica em sala de aula.

Em seguida, o material propde o estudo e a realizacdo da se¢do, ‘linguagem e

recursos expressivos’. Assim:

Converse com os colegas e o professor sobre as atividades a seguir.
1. O artigo de opinido que vocé leu tem como ideia principal que a internet ndo é um meio de
comunicagao.
a. Releia o primeiro paragrafo e responda: a partir de que fato o autor inicia a argumentacéo
em favor dessa ideia?
b. Ele é contra ou a favor dessa decisdo? Justifique.
2. Em seu artigo, Eugénio Bucci defende seu ponto de vista sobre o que é a internet, mas
também apresenta outro ponto de vista.
a. De quem é esse outro ponto de vista?
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b. Qual é o outro ponto de vista apresentado sobre a internet?
3. Um fato é algo cuja existéncia pode ser constatada de forma indiscutivel; ja uma opinido é
um modo de pensar ou um julgamento sobre um fato. Nos trechos abaixo o autor exprime um
fato ou uma opinido?
“Os jornais estdo quase todos on-line, bem como as revistas, sem falar no correio
eletrbnico: as pessoas trocam mensagens como trocavam cartas. ”
b. “Baixar uma faixa de CD ¢ mais ou menos como copiar no gravador de casa uma cangdo
gue a gente sintoniza na FM”
C. “Mais que meio de comunicagdo, a internet ¢, antes, a sociedade num segundo grau de
abstracédo. ”
d. “A internet também é comércio: os consumidores fazem compras virtualmente [...]”
4. No primeiro paragrafo, o autor faz uma introducdo ao assunto, referindo-se a decisdo da
Suprema Corte dos Estados Unidos. No inicio do segundo, dirige-se diretamente ao leitor por
meio da frase “Ora, dira o leitor, nada mais 6bvio, ”’
a. Com que termo, expressao ou frase do paragrafo anterior a palavra nada estabelece uma
relacdo de significado?
b. Ao usar o verbo dizer no futuro, o autor tem certeza de que o autor diré isso ou supde que
ele dird? Explique.
5. A partir do segundo paragrafo, o autor passa a comentar a decisdo da Suprema Corte dos
Estados Unidos, fato que esta diretamente ligado a ideia que passara a desenvolver a partir do
quarto paragrafo.
a. Qual é a opinido pessoal expressa a respeito dessa decisao?
b. Qual é o argumento que utiliza para sustentar essa opiniao?
c. Esse argumento € baseado em um caso concreto, em uma constatacdo pessoal ou em uma
observacéo logica?
6. Ainda no segundo paragrafo, o autor traz um ponto de vista contrario a sua opinido,
apresentada anteriormente:

“No entanto, até hoje, o pensamento oficial sobre a internet — em especial 0 pensamento das
Cortes de Justiga — carrega uma tendéncia de equiparé-la aos meios de comunicagao de massa.

a. Que expressao evidencia que se trata de uma opinido contraria a dele? Explique.

b. De que modo o articulista qualifica a posic¢éo das Cortes de Justica?

c. Qual é a opinido do jornalista sobre o pensamento oficial, ou seja, dos érgdos publicos,

a respeito da internet? Como ele a expressa?

d. O uso dos adjetivos é importante em um artigo de opinido? Por qué?
7. Para mostrar que a posicdo oficial sobre a internet pode produzir consequéncias
desastrosas, 0 autor apresenta um argumento baseado na citacdo de um caso concreto.

a. Qual é ele?

b. Por gque o autor usou o adjetivo perversa para qualificar a ocorréncia mencionada?

Um artigo de opinido se baseia na argumentacéo. E por meio dela que o autor busca
defender sua opinido ou ponto de vista sobre determinado assunto e convencer o leitor.

A argumentacdo € uma acdo verbal, em que uma pessoa procura convencer outra a
respeito de algo que acredita ser o certo, utilizando, para tanto, diferentes tipos de argumento.
Um argumento é chamado de argumento de exemplificagdo quando um caso real que ilustra
a validade do argumento é apresentado.

Um artigo de opinido coloca em discusséo temas polémicos que envolvem posigdes

conflitantes entre si. Para fundamentar um ponto de vista, o0 autor do artigo de opinido se vale
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de argumentos construidos a partir de fatos e/ou opinides. Em geral, textos de género artigo de

opinido sdo divididos em trés momentos:

e A introdugdo: apresentacdo da ideia principal ou ponto de vista a ser defendido;
e O desenvolvimento: inclui a argumentacéo.

e A conclusdo: fechamento com o posicionamento do autor e retomada da ideia
principal ou do ponto de vista apresentado no inicio.

As autoras, na sequéncia, também explicam e comentam a respeito do argumento por
autoridade (baseados nas palavras de um especialista, de uma instituicdo ou de uma autoridade
ligados ao assunto tratado), e ainda, como o silogismo (raciocinio que parte de duas afirmacoes
iniciais, supostamente verdadeiras, chamadas premissas, para chegar, por meio da deducéo, a
uma terceira, chamada concluséo) pode ser utilizado como estratégia de convencimento.

Fica evidente que o enfoque usado para o desenvolvimento das atividades propostas
é 0 da argumentacdo retdrica, que mencionamos no item 2.1 no segundo capitulo, também
corroborado por Chaim Perelman e Olbrechts-Tyteca. Todavia ressaltamos que esse
posicionamento tedrico, de forma alguma, inviabiliza que o professor utilize as ferramentas
linguisticas fornecidas pela utilizacdo da ANL para que a interpretacdo do texto seja mais
abrangente e detalhada.

Em seguida, o material traz a seguinte questao:

8. ComparagOes também s&o um recurso bastante usado pelo autor de um artigo de opinido para
fundamentar o que afirma. Veja.
“[...] ela tem mais semelhanga com a rede de energia elétrica do que com uma TV [...]”
a. Como vocé interpreta essa afirmacao?
b. Encontre no artigo outro trecho em que o autor faz uso de comparacdo para sustentar o
gue defende.

9. No quinto e sexto pardgrafos, o autor recorre a uma afirmacéo e imediatamente apresenta
outra. Veja:
e Os consumidores fazem compras virtualmente MAS isso ndo significa que a internet possa
ser regulada como se fosse um shopping center.
e Os consumidores podem comprar passagens aéreas e pacotes de turismo MAS a internet
nado pode ser definida como uma agéncia de viagens.
a. Podemos dizer que, ao usar a conjungdo mas para unir as oragdes, 0 autor soma ou opde as
ideias expressas nas duas?
b. Com que intencdo o autor recorre a esse recurso?

10. Em um artigo de opinido, o autor pode fazer uso da contra-argumentacdo, antecipando
argumentos contrarios aos seus para rebaté-los. Releia este trecho.

“[...] a rede mundial de computadores internet ¢ uma Torre de Babel em que todos
0s meios de comunicacao se encontram e se confundem, certo?

Errado. A humanidade comunica-se com a internet [...], mas isso ndo significa que
ela seja, como gostam de dizer, uma ‘midia’ que promove a convergéncia de todas
as outras ‘midias’.
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a. Finalizar o trecho com a pergunta ‘certo? ’ poderia ser considerada uma estratégia de
contra- argumentacao? Por qué?

b. Em sua contra-argumentacdo, o autor inicialmente concorda com a afirmacdo expressa na
primeira frase? Por qué?

c. De que modo rebate esse argumento, introduzindo a negacao dessa afirmacao?

A contra-argumentacdo mencionada nesta atividade € uma técnica igualmente usada
e mencionada por Oswald Ducrot no artigo ‘Argumentagdo Retérica e Argumentagdo
Linguistica’ publicado pela revista Letras de Hoje (PUCRS) v. 44, n. 1 de 2009. Pressupomos
que podemos usa-la também como uma ‘ferramenta linguistica’ da ANL, conforme exemplo

trazido por Ducrot:

Suponhamos que um locutor queira que uma conclusdo Z seja admitida.
Suponhamos também que ele disponha de um argumento Y que permite encadear Y
portanto Z, mas que ele saiba, por outro lado, que existem argumentos X que
permitem encadear X portanto ndo-Z. Desse modo, eu quero levar um amigo a
conclusdo Z = (vocé ndo deve fumar). Para tanto, disponho, entre outros, de um
argumento Y = (fumar faz voceé tossir), mas sei também que os fumantes possuem o
argumento X = (fumar diminui o estresse) que pode ser encadeado por portanto a
concluséo ndo-Z = ndo precisa parar de fumar. O qué fazer? Posso em meu discurso
esquecer 0 argumento desfavoravel a minha posi¢do X e simplesmente apresentar o
argumento Y que Ihe é favoravel. O risco é que meu amigo me responda invocando
X. Felizmente para mim (e, talvez para sua saude), hd uma outra estratégia: indicar
inicialmente o argumento desfavoravel X, seguido de um mas Y : (sim, fumar
diminui o estresse, mas faz tossir). A palavra mas é, entre outras coisas,
especializada nessa fungéo — € por isso que ela é uma espécie de vedete do discurso
persuasivo. Gragas a ela é possivel considerar os argumentos contrarios & concluséo
a que se visa. Basta que sejam seguidos por um mas sem ter nem mesmo
necessidade de refutd-los, manobra que ndo é muito ardua e que tem vantagens
persuasivas eminentes.

Nessa citacdo podemos ver ainda observagdes elaboradas por Ducrot em relacdo a
funcdo do mas que também foi utilizado pelas autoras conforme podemos verificar na
proposta de atividade nimero 9 em que a énfase se da na percepcdo pelo aluno do uso e

efeitos de sentidos que se pode obter através do uso desse conectivo adversativo.

11. Nos trechos a seguir, os elementos articuladores responsaveis pela coesao do periodo estdo
destacados. Explique as relagdes que estabelecem e a que termo se referem.
a. “O furor censorio dos parlamentares acabou ndo vingando, para alivio da Nagdo, mas 0
conceito equivocado em que ele plantou seu alicerce continua ai.”
b. “Existem canais de TV e de radio na internet, ¢ bem verdade. Os jornais estio quase
todos on-line, bem como as revistas [...]”
c. “[...] o pensamento oficial sobre a internet [...] carrega uma tendéncia de equipara-la aos
meios de comunicacdo de massa. Um erro grosseiro e desastroso. Além de obtusa, essa visao
traz consequéncias perversas [...]”
d. “[...] as formas de livre expressdo na internet precisam estar a salvo do poder do Estado ¢
da voracidade dos grupos econémicos. Por isso a decisdo da Suprema Corte é bem-vinda.
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Pressupomos que argumentacdo linguistica de Ducrot, embora néo tenha sido criada
com vistas a ser usada para o ensino de lingua, pode ser utilizada para quase todos os tipos de
textos verbais, especialmente aqueles escritos em prosa.

A andlise do LDO03 pela ANL que propusemos acima, de forma alguma intenciona,
tampouco exaure as possibilidades de aplicacdo dos pressupostos tedricos da Semantica
Linguistica. O que fizemos foi tentar mostrar na pratica como os postulados adotados pelo
filésofo linguista Ducrot e seus colaboradores podem contribuir com estratégias, aqui
denominadas ferramentas linguisticas, para a pratica de leitura e producédo de textos.

Uma das intengdes é que o professor seja capaz de evidenciar a seus alunos, por meio
de vérios exemplos, que a lingua nos impde restri¢ces e que, quando queremos ou precisamos
escrever um texto, € preciso estar atento as orientacbes argumentativas possibilitadas pela

selecdo lexical adotada
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo inicial realizar analises de trés propostas de
interpretacdo de textos dos trés manuais didaticos de lingua portuguesa (anos finais do Ensino
Fundamental) adotados em escolas publicas da cidade de Pires do Rio (GO), considerando
que haveria possibilidades de incrementa-las com ferramentas linguisticas advindas da ANL
de Oswald Ducrot. Além disso, buscamos averiguar como ocorreu a implantacéo e a evolucao
do processo de adocdo dos manuais didaticos de lingua portuguesa no Brasil, bem como
tentamos identificar possiveis semelhancas entre os pressupostos tedricos da Semantica
Linguistica e os eixos de reflexdo recomendados nos PCN para o ensino de lingua portuguesa.

Tinhamos como hipdtese verificar a possibilidade de fazer uso de no¢des ducrotianas
para o ensino de lingua, especialmente no que se refere aos processos de interpretacao e
producdo de textos. Tal hipdtese se confirmou e, dentre outras atribui¢des, percebemos que a
aplicacdo da teoria oportuniza a verificacdo de possiveis incoeréncias no processo de criacdo
de um texto. A analise dos encadeamentos e suas orientacdes argumentativas permite
constatar a coeréncia existente (ou ndo) entre as premissas de um texto, principalmente textos
narrativos, constituicdes de personagens, caracterizacdes de espacos e acontecimentos que
normalmente fazem parte da composicao de um texto.

Primeiramente, trouxemos o histérico da adocdo e implementacdo dos manuais
didaticos no Brasil desde os anos 1920. Mencionamos 0 surgimento de programas
governamentais que visavam a regulamentar esse processo até o surgimento do PNLD que
atualmente vigora em nosso pais. Ainda no primeiro capitulo, analisamos documentos
oficiais, PCN e PNLD, mostrando os norteamentos que estes documentos referenciais
propbem para 0 ensino de lingua nos anos finais do ensino fundamental. Ademais,
averiguamos similaridades entre a ANL e os eixos de reflexdo trazidos pelos PCN e pelo
PNLD.

No segundo capitulo, tratamos da Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL), suas
fases, pressupostos tedricos e conceitos necessarios para o desenvolvimento de nossa
pesquisa. Apresentamos 0s conceitos necessarios para a compreensdo da ANL priorizando
aqueles que no capitulo seguinte seriam pormenorizados e denominados ferramentas
linguisticas.

No terceiro capitulo, apresentamos nosso corpus de analise e a metodologia da qual

fariamos uso. Nesse ponto, analisamos trés manuais enfatizando suas organizacgdes estruturais,
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propostas de leituras, o trabalho com a gramatica e as producdes textuais escritas e orais. Por
meio dos manuais destinados aos professores, procuramos mostrar ndo somente a concepcao
de lingua trazidas pelas autoras, mas também como sdo propostos o0s desenvolvimentos das
atividades nas distintas subsec6es de cada livro didatico.

No quarto capitulo, apresentamos as analises das propostas de interpretacdo e
sugestdes de como a inser¢do de ‘ferramentas linguisticas’ da ANL podem contribuir para o
aprofundamento da compreensdo de textos e como 0s pressupostos da ANL nos viabilizam
elementos imprescindiveis para a producdo de textos orais e escritos ao nos mostrar
possibilidades de selecdo capazes de atribuir maior (ou menor) forca argumentativa aos
nossos discursos.

Justificamos a opc¢do de fazer uso da Semantica Linguistica para essa pesquisa por
ser uma teoria que se distingue de varias outras ao conceber o sentido como valor resultante
das relaces lexicais da/na lingua. Conforme nos mostra Ducrot, para a ANL é por meio dos
elementos intralinguisticos que o sentido emerge. Nas consideracdes iniciais dessa tese,
apresentamos autores de varias dissertacdes, teses e artigos que em suas pesquisas provaram
que é possivel realizar distintos usos da ANL, atentando especificamente para as relac6es
lexicais, para abordar diferentes aspectos da lingua, por exemplo, em analises de recursos
morfofonoldgicos, para interpretacdo de fabulas e parabolas, para a pratica de leitura pela
TBS, por meio dos usos dos operadores argumentativos em textos publicitarios e até para
analise linguistica de textos em lingua estrangeira ha pesquisas publicadas. Tomamos esses
trabalhos como ponto de partida para pensar em formas de fazer uso da ANL em sala de aula
e também como meios de corroborar nossa hipotese.

Ainda que a ANL se preocupe principalmente com o estudo tedrico da argumentacao
da lingua e, portanto, ndo tenha sido concebida para tratar de aspectos didaticos, podemos
aplicar seus pressupostos para evidenciar as varias possibilidades que a lingua oferta a seus
usuérios para demarcar argumentativamente os enunciados que produzem.

Embora tenhamos conseguido evidenciar que a ANL pode ser empregada como um
recurso metodologico e didatico para o ensino de lingua, como um recurso que facilita a
compreensdo do texto por meio de suas ferramentas linguisticas; como um recurso auxiliar
coesivo na composicdo de textos, sabemos que muitas outras pesquisas precisam ser
desenvolvidas. Por exemplo, uma pesquisa objetivando a analisar como uma transposicao
didatica da ANL deveria ser realizada para os professores de lingua da educacdo basica e
como esses professores mediariam 0s pressupostos teéricos da teoria ducrotianas a seus

alunos.
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E imprescindivel, por parte dos professores, compreender que a consumagio de uma
metodologia de lingua que foque somente aspectos de catalogacdo de elementos da lingua por
meio de sua taxonomia € muito redutora. Ndo se pode ignorar a relevancia da dimensao do
uso que os falantes ddo aos elementos da lingua, tampouco recomenda-se prescindir a
relevancia dos efeitos de sentido provenientes das interacdes mediadas pelo uso da lingua.

Precisamos nos lembrar de que somos capazes de depreender novos sentidos a cada
leitura de um mesmo texto, por conseguinte, € necessario que aceitemos gque nao averiguamos
em sua totalidade os textos apresentados nessa pesquisa. Isso quer dizer que estamos cientes
de que esses mesmos textos apresentam também outros aspectos a serem explorados por
outras teorias e outros leitores.

Presumimos ter evidenciado também, por meio dessa pesquisa, a necessidade de
professores, autores de materiais didaticos, editores, 6rgaos reguladores e demais envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem, considerar 0 percurso de uma nova
metodologia/abordagem para o ensino de lingua, analisando a trajetéria de como o ensino foi
realizado até agora e pensando na confeccdo de recursos didaticos que possam ser usados e/ou
implementados nas aulas de portugués.

Com esse trabalho descritivo-analitico, buscamos contribuir com outras pesquisas
que abordam a linguagem e a pedagogia objetivando somar ao que ja foi pesquisado e escrito
sobre o assunto e trazer novas referéncias promissoras de incrementar e aperfeigoar o ensino
de lingua portuguesa.

No manual LDO1, trouxemos sugestes de como a polifonia e as nocbes de
posto/pressuposto podem colaborar com a tarefa de tornar a compreenséo textual mais eficaz.
A grande quantidade e variedade de textos que o manual LDO1 traz vislumbram explorar as
distintas habilidades linguisticas e cognitivas como o estabelecimento das relacGes frasais e a
elaboracdo e verificacdo de hipdteses e contribuem para que o aluno internaliza as
caracteristicas dos géneros textuais e suas idiossincrasias. Pressupomos ser este 0 manual que
em seus norteamentos mais se aproxima da ANL, pois prioriza o estudo de lingua pelo sentido
proveniente das relacGes dos encadeamentos, frases na linguagem propria do livro didatico.
Lembramos ainda que os pareceristas do PNLD ressaltam quando da analise do LDO1 o
trabalho reflexivo, proposto pelas autoras do material, sobre os usos da lingua favorecendo ao
leitor perceber tanto nas atividades de leitura, quanto nas de gramatica, a importancia, para a
producdo de sentidos, da compreensdo dos recursos linguisticos e estilisticos utilizados nos
textos.

Na analise feita do LD02, intentamos mostrar como os adjetivos e advérbios podem
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ser trabalhados para a composicao textual por meio da nogédo de modificadores realizantes e
desrealizantes que conferem menor ou maior forga argumentativa a informacgoes/descri¢des
que queremos veicular. Dentre outras, essa proposta reforca que a argumentatividade é
intrinseca a lingua posta em uso.

Por parte dos pareceristas, o aspecto do LD02 que merece mengdo nesta colecdo € a
abordagem dada pelas autoras a variedade linguistica em seus diversos meios de
manifestacdo, escrito e oral.

A proposta de analise linguistica do LDO02, no que concerne a proposicdo de
atividades meta e epilinguisticas, mencionadas no item 1.2.1 (eixo de reflexdo) estdo bem
explicitas neste manual. Fica evidente, a cada orientacdo trazida pelas autoras, como chegar
de maneira eficaz a um conhecimento metalinguistico partindo de determinada atividade
epilinguistica. Essa proposta, além de tratar de forma adequada a variacdo linguistica, também
facilita ao professor adotante abordar a lingua conforme usada pela comunidade onde trabalha
para chegar a um conhecimento linguistico tido como desejavel pela elite cultural do pais e,
por extensao, pelos exames de selecdo adotados no Brasil.

Retomando aspectos da ANL abordados nas duas primeiras analises (LD01 e LD02),
qguando analisamos o LDO03, enfatizamos como o conceito de Al (argumentacéo interna) pode
ser explorado com vistas a facilitar a compreenséo de termos lexicais desconhecidos por parte
do leitor. O trabalho das autoras com a leitura procura levar o aluno a atentar para o sentido
veiculado por cada enunciado na composicao de cada paragrafo, para conseguir, ao final da
leitura, entender o sentido global do texto.

As autoras do LDO03, deixam claro que a escolha dos elementos lexicais em um
determinado enunciado, se alterada, podera modificar com o sentido expresso, ou seja, € por
meio da selecdo/manifestacdo dos itens que compdem o eixo sintagmatico de um enunciado,
gue um determinado sentido emerge. Muitos exercicios e propostas de atividades contemplam
e reforgcam essa viséo.

De uma forma geral, as trés colecBes apresentam fundamentacdes tedricas bem
atualizadas, digressivas em alguns aspectos e muito analogas em outros. A preocupacao em
trabalhar o ensino da lingua partindo de textos, de diversos géneros discursivos € uma
constante nos manuais analisados. Ainda que os pareceristas chamem atencéo para a caréncia
de articulacdo entre os conhecimentos linguisticos e as atividades de leitura no LDO02, essa
auséncia restringe-se a apenas duas unidades do material. Nas demais unidades do LDO02 e
também nas unidades dos outros dois manuais analisados prevalece uma coeréncia notavel

entre o que é oferecido como atividade de leitura e a proposta de producéo textual pés leitura.



120

Poucas atividades de cunho tradicional sdo encontradas no material que compds o
corpus dessa pesquisa. Consideramos tradicionais propostas de exercicios de completar
lacunas, marcar X sem demandar justificativas, questes do tipo siga 0 modelo dentre outras
comuns em muitos materiais confeccionados antes das orientacdes dadas pelos PCN e PNLD.

No que concerne ao estabelecimento de um bom dialogo entre os manuais e 0s
professores adotantes, parece haver instru¢es bem claras, além de lauta indicacdo bibliogréfica
de forma que professores com eventuais davidas, saberiam a que ou quem recorrer.

No inicio pensdvamos que no proprio manual de lingua direcionado ao professor
adotante, deveria constar alguma indicagédo de que a ANL teria sido usada na concepcao
daquele manual. Depois de todo esse percurso executado, concluimos que essa mencgéo seria
desnecesséria, pois trata-se de uma teoria que pode ser aplicada a todo tipo de texto escrito,
dos mais variados géneros. Seria conveniente que o professor adotante conhecesse a ANL e
de suas ferramentas linguisticas fizesse uso toda vez que julgasse necessario.

Uma vez mais queremos lembrar que o uso das ferramentas linguisticas da ANL néo
inviabiliza o uso de outros aportes tedricos que o professor de linguas possa ter. Cabe ao
professor se tornar conhecedor do maior nimero de teorias linguisticas possivel e saber
ponderar qual teoria € mais adequada para que um objetivo X de ensino de lingua seja
atingido de modo satisfatorio.

Analisamos varios trabalhos realizados por pesquisadores brasileiros que tentam
tratar da relacdo entre a ado¢do de material didatico para ensino de lingua e teoria linguisticas.
Pudemos perceber, a partir dos estudos, que € praticamente impossivel a concepcdo de um
material didatico que contemple a todas as teorias linguisticas. Deste modo, ainda que se tente
ser o mais imparcial possivel, para qualquer pesquisador, sempre havera algo que ‘deveria ser
diferente’ ou que ‘ficou faltando’ para que uma determinada cole¢do pudesse ser considerada
perfeita. Ensinar lingua precisa ser entendido como um processo tdo dindmico quanto a
prépria lingua. Entdo, é preciso que o professor regente atuante esteja sempre atualizado a
respeito de novas estratégias e metodologias ofertadas por novas teorias linguisticas que védo
surgindo, sabendo fazer uso dessas inovacdes, testando novos procedimentos, ora integrando-
0s, ora refutando-os, de acordo com os resultados obtidos.

N&o tinhamos intencdo, tampouco seria possivel esgotar o assunto tratado nessa
pesquisa. Muito pelo contrario, sabemos que se trata de um tema inexaurivel, logo sabemos
gue muito ainda precisa ser feito, pesquisado, estudado e testado com vistas a apresentar
metodologias e procedimentos didaticos capazes de melhorar o ensino de linguas em nosso

pais. Portanto, continuam abertas vérias possibilidades para continuarmos pesquisando...
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Anexo A-LD 01
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* Lembrem-se da frase que, no conto “Essas meninas”, define o tempo
&M que crimes sio cometidos:

l “A selvageria de um lempo goe nio deixa mads ne”

|

* Na selvagena desse tempo que nAs delxa Mmais rir, a5 pess0as se armam:
Ou para agredair, ou para defender-se da agressao.

¢ No entanto, a divida:
« O acesso a armas deve ser proibido, porque facilta o crime? Ou:

+ O acesso a armas deve ser penmitido, porque possibiita que as pessoas
&0 gefendam contra ©s criminosos?

Vocas vo ler, na matéria publicaca em um jomal — vejam, abaixo, copia
reduzida da matéria —, a argumentacio de dois especialistas que 1ém, para

€S528 perguntas, respostas contrarias.

AT . oiam'DI‘WOBZ

"'v— — e A

o= PR + J questoes Sobre 2rmas

¢ Vocés vao ler as respostas &
Questaoc 1;

1. A compra de armas pelo cidadio
tomum deve ser proibida?

D¢ um lado, a resposta ndo; de
outro lago, a resposta sim.

3 §
T | Foia 09 S Pau, S8 Pauk, 4 un, 2000,
Caderno Mas?, p, 3,
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Leva primevo a resposta NAO a pergunta;

A compra de armas pelo cidadao
comum deve ser proibida?

—

: Fdsom Luls Ribeirs ¢ sz Je divoirn apesen
MO’ ado da Mg do Estado de Sdo Paulo € estu
dioso dow sssunios de segurangs pablice

N3o O direiro a legitims deless da vida © da integndade fiaica, pessoal ou do torvsiros.
¢ do patrimdnio ¢ recoshecido por todas as religitos, Civilizagtes ¢ legunkacces hi
mil EEmios; € um Jireith patutal, meremae 30 wer humano. | ) A bes recanbece 3 kepfts
ma $eleia ¢ provens, acortadamentc. AEEl O SO0 80 Imtrmnonto d& Acfona.
privado dos imstrusmeners adtguados, O Sirrao & bghing defors vieard bees mona
Na wutsac3o arsal de vioddoc 12, © mstrumenio ¢ » sma de fogo

Em urn Estado democriin o de dureito nenhom codaddo (ue asenda os reguisstos kg
posde ser knpedido de, com 8 wtilizagio dos meios adeguados e necessdnos. defonder
n vida ¢ a ntegndade (ince de sun pessoa e de seus Tamilinres ¢ os seos beas, Ade
msais. o dessmmomemo compelsdno das pessoss (BOness om pada comtribaird pare
o dmunuagho dos indices de crimimahi@ade. poss i e pedeas de nossas russ sabem
Qoe @ guase totalidade don crimes ¢ pruicads por handsdon. persinseade rCmoIdemes.
coen annas Uegsis que nlo serbo cndregues. oo cadadbos de e nko & s pagy
COMEteT CTames. € W pats e defender A guestdo ¢ wmples: ¢ process desarmae ¢
PUrEr oe CTITUBOws. A0 oo Cidndios honesaos

Fotw v 5 Fave, S8 Pado, 4 pn 2000 Cacsna Mas!, . 3

| Antes de ler a resposta sim, compreenda bem a resposta ndo: discuta com
| SEus colepas, Sob 2 oNetagio 0o professor, as QUEsItes & Seguw.

- e - e
B
- -

1 Apergumts 50 redere A proiticao e cormpra de armas pelo adad@o comum
Fica irmplicito na pergunta que as passcat que, em miacdo a posse de
armas, Nnao 5 Ingluem entre 0s odaddos comvs, S80 xcecao,

* Relaciongm @ posse de anmas com cenas wvdades @ profisstes 9 pon
cluam: que cidadhos escapanam & proiCA0 de compra de armas”?

."@
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CIURAEEINT I O BOMEM:10B0 DO HOMEM) <

2 O sspecialista contrario 3 proibicdo de compra de armas apoa-se no
dirgito 3 lagitima défesa,

a. Qual & o significado da expressao lagitims defesa?

b. Sao citados trés bens que ¢ individuo tem o direito de defender,
Identifiquam quais 540 e5ses rés bens e detarminem ¢ que signica
a defesa de cada um deles.

¢. O especiaista alirma que 2 legitima defesa & um diredo stural,
nerents ao Sev humano.

: ' CUe petones 3 weadrcn oo e inano
masparges o aw hungra

» Em que ele se undamenta para fazer essa afimaglo?

'3 Aprobicio de compra de armas tomana lefrs morta o direlio & legitima
defesa; por qué?

Sam Ugnhoach
e

‘4 A proibiglo da compra de amas sgnificaria o desarmamento compu-
500 das pessoas udneas.
2. Por que seria um desarmamanto compusono?

b. Por que seria 0 desarmamento apenas das Pessoas aongas?
5 Proibir a compra dé armas ndo diminuiria a ciminalidade; por qué?

‘6 Aposicao contrara 3 proibigio ¢e compea de armas pelo CUacdo comum
fundamenta-se em dois argumentos

Localizam na resposta a palavra ademais: eia separa O prmeire argu-
mento do segundo.

9= § e geeo

2. Releiam a parte da resposta que anteceda a palavra ademas e
identifiquem o primeiro argumento contra a proibigac de compra de
armas p=lo odadao comum.

b. Ralesam a parte da resposta ntroduzida peda palavra ademals e
Kentifiquem ¢ segunde argumento contra a pralbig8o de compra oe
armas pelo cidadio comum.

o~

L2
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7 Das palavras finals do especiaksia, infere-se que sle propbe uma outra
forma mais adequada para asngir 0 mesmo obative gua tena a probicao
da compra de armas.

2. Que cbietivo 1era a proibighe da compea de armas?
b. Que outra forma mas adequada atingiria o mesma cbjetivo?

lLeirera silenciosal TS 8|
Leva agors @ resposta SIM 2 pergunia;

A compra de armas pelo cidadao
comum deve ser proibida?

Dalmo de Abrea Dallari ¢ advogado ¢
Abveu Dallar Quen & > peafessor de diresso puablioa sa USSP — La-
versidade de Sto Paolo.

Daimo de

Esou comvencado de que, em beneficio da seguranga de todo o povo, 0 coméran de
srmas deveria ser bastante restringido @ ngorossments controlado, Todos o8 argu-
mentos usadas, pelos melos de comunicagio e no Congresso Nacsonal, em favor da
mmpla liberdnde na venda ¢ compra de aemas procusm esconder o verdadesro ¢ seal
objetivo, que € 0 comerrio de smmis, altamente lucrativo e couss das muioees trapddias
sociass ¢ individogis da humanidade. E absolusamente faso dizer gee o comereio deve

- ser livee para dar segurunga aos cidaddos honestos, poss quem 1em ¢ dever fogsl de
dar segurangs 50 povo € 0 govemno, gue recebe imposios ¢ tem gonte treinads para
EXecuLr essa tarefa, estaonlo realmenie preparado para enfrentar Craminosas. S¢ 08
ceganimos policials sho deficientes, o caminho € a mobilizagdo de tod a soceedade
exigindo efici#ncin — ¢ nio a harhine ds swtodefusa. gue farakmense acaba gerando
08 justioeinos privados, arbstrinas & violentos, ndo trazendo nenhum beneficio pura os
que nda tém dinheiro pass comprar demss sofisticadas nem vocagdo pars matadores,
Nio me parece necessano chagar 2o extremo da proibigao, mas a venda de urmas aos
cidodios deverin s¢ reslrimgir & casns exoepeionais, delinidas em lel.

t' N6 CPo0X O GO @ DENGUTEA 1)/ TIIDEOSI OGS 0065 STpac IIgtan, satym o dhcun: bo *u
Congrezso Nodomal. core rmoia coDartirn Aok Mecs dé coimica i Limy ki Dot 'an
O Iecomrso o armam AGUS aray i Ltk 6N 22 8% sosanlire @0 2003, il
SINCON 0 0 Exiaruts do Deddrrramanio. Gus 3edibe 0 pOrie 20 AMas poio Sdanio

sormum 20 de outated ge D005 hetres urm @k ands pars dionmnes o
& popdac i Cuazordinia Cu NGBS COM 3 PITItILH0 00 tNTMLIS 0o MRS e O MINGAs
Do 2o p Wroos doS RTINS YO0 am CoNER ¥ D DIGA0

Foha de S Pawo. S8o Paulko. 4 jun, 2000, Cademo Mais!, p. 3
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@ Interpretacho oral TR v ) W

Fara compresnder bem a resposta do segundo aspecialiSia, dsculs com seus
colgas, com a odentacio do professor. as quesides abao, nNas guesioes
de Intepratacio Escrita. vOOs vial Conbontar &8 QUas respOsias.

1

N-

O especisista sfirma que os srgumentos em tavor da iberdade na venda
@ cOmpra de armas DIOCWANT #SCONder 0 wrdadeiro o roal objethvo

A Segundc sle, qual ¢ © verTaoeve & Nedl Cbyeivo 008 argUMETios oM
faver da vre compra de armas pelo cdaddo comum?

b. Os argumenios procuram esconder © verdadeiro @ real oyetvo. Por
Que & PredsD SSCONOEr O verdadewo ¢ roal obetve?

O comércio de armas €, segundo D especidista, causs das maioss
rAQEARS SOCES € INVIAUESE Al hutancade

& Por que 0 comérpo de armas causa ragidias?

b. Qual & a oderenga entre tragddas socims @ tragédian indivicuss?

O sspecalista & conlra a auindelesa
#. Que Justificalivas ole apresenta pars sun Oposica0 A autodelesa?

b. A expressio usada pelo 2speciahsta & a harhéne da autodsiesa Por
Gue a sutodefesa ¢ uma barbdne? "

O que ¢ proposio pelo especalista em lugar da autodelesa? Que jush-
fcativa olp SDresania DIVS DU GE53 Proposta?

Das respostas &s Questtes anterores, voobs podem conclir: qual é
0 argumenio fundamental do especialsta para defender sua posGhc
contrdria & Werdade de compra de armmas Do oGadio cormum?

Revejam a pergunta proposta s especais!a pelo omal.
“A conngra de s pelo Sdadiio comun deve ser prodeds ™

¢ Elg 4 contra a liberdade de compra de &mas, mas sua resposta 3
peigunta n3o & sir qual &7

Para 0 especalista, qual @ a allermatva adequada para o combate &
criminaddade?
@
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Depois de compreender @ disculiy @ resposta de cada um dos dois espe-
chaisias, vool @std em condipdes de comparar 85 duas argumentagies 8
idennficar as diferengas entre elas, respandendo &s questdes abaixo.

1 Os dois especalistas 1ém posgoes diterentes em redagao a posse de
arma para a defesa pesseal conlra agressdes,
* Qual é a diferenga entre as duas posigdes?

2 Os dois especiaistas 18m posicies dferentes em relagdo s conse-
guéncias da liberdade de compra da armas palo cikdadao comum.

* Qual é a diferenca entre as duas posigies?

3 Paracada especiaisia 0s argumantos am 1avor da iberdade de compra
de armas pelo cidadio comum 18m um objstvo diferenta

* Que objetivo 1M oS argumenios para o primexo especialisia? E para
0 segundo?

4 Ambos 0s especiaisias concordam gue o cidadio comum lem dreito a

seguranga. mas dwvergem quanio a relagao dessa diredo com a possa
de armas.

* Qual & a dwergéncia?

5 Ambos o5 especialistas consideram que o combate 3 criminalidade ndo
- depende da liberdade ou da prolbigao de compra de armas pelo cidadao
comum.

8. Que akernativa cada um deles propbe para ¢ combale & orimina-
lidade?

b. Ha oposicao ou concordincia entre as alwernativas propostas pelos
dois especiahstas?
‘6 Das respostas 45 questdes antenores, vood pode conclur que ha dis-
cordincias, mas também concardincias entre as dois especialistas.
a. Quals sdo os pontos de discordanca?
b. Quais $a0 0s pontos de concordancia?

’J.“

L=
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URIRSEEEIEF S0 OHOMEMELOBO DO HOMEM? | &
Lingusgen o] & e gy B | .
Vocés vao dar & SUR résposta @ pergunta proposty S0 Jovs especialsias. |

“A-&ﬁmdomspdomﬂmumm:umr '

1 Dafinam quem val respondar Sim, quem vai résponder ndo. quenm vai s
ouvir, avaiar, para depois decidir. Para isso, © professer va organzar |
aturma em irés grandes grupos:

* O *grupo do sim” — alunce que respondem “sim” a pergunta, e dese-
jam apresentar argumentos a favor da probicao de compra de armas
podo ¢idacdo comum & contra o livra-comércio de armas.

* O "grupo do NAo’ — alunos Que respandam ‘nao” a pergunia, e de-
sejam apresantar 2rgumantos contra a proioicHo de compra de armas
pelo cxdadic comum @ a favor do livre-Ccoméncio de armas,

+ © grupo dos indecisns — alunos que preferam ouvir 05 Agumentos
dos dos grupos, anles de assumir uma posicao.

2 Com aonentagdo do professor. reakzem o debale.

* Os alunos do "grupo ¢o sim” apresentam seus argumentos, durante
um tempo definido @ controlado pela turma e o professor; 0 grpo
pode apoiar-se em fatos conhecldos ou noticias de jomal ou revista
GuUe comprovenm consaquancias negativas da posse de arma por
cidaddo comum

* (Os alunos do "grupo do ndo” agresentam seus argumentos, durante
© mesmo tempa concadido aos alunes 4o cutro grupo; © grupe pode
apolar-se em fatos conhecidos cu em noticias O ormal ou revista
que sejam exemplos de qus a posse de arma passiodda a legilima
defesa do cidadao comum.

¢ ApGs & exposicio de cada grupe, 05 alunos do oulro grupa tém o di-
relle da fazer perguntas, pedir esclarecmentos, contra-argumentar,

o
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T —— et P
Os alunos dos dois grupos devem:

* Pedir a palavra ¢ esperar sua vez de falar.

ATENCADT o Expor seus argunentos com clareza e seriedade — niio
s¢ trata de uma conversa, mas de um debate formal,

» Nio repetir argumentos gque jd foram apeesentados antes
por um colega, & ndo ser que haja algo nove a ser acres-
centado.

* Pedir esclarccimentos respeitosamente ¢ sem agressi-
vidade.

» Quvir com alengdio ¢ respeito 0s argumentos dos co-
legas.
e, it ”

3 Venfiguem o resultado do debate:

* Os alunos do grupe dos indecisos declaram o efeito da argumenta¢ao:
quem loi comvencide de que & compra de armas deve ser probida
a0 odadao comum? Quem fol convencido de gue o cidadao comum
dove lor liberdade de comprar armas?

4 Com a onentacio do professor, avaliem: o debate se desernvoiveu de
acordo com as regras propostas? Ajudou a agrolundar a reflexso sabre
o tema?

Nas atividades de Leaura e Interprelagao, vocé conheceu e discutu duas
posighes diferantes em refagio 3 posse de armas por ckdaddos comuns.

Na asvidade de Linguagem Oral, vocé teve a cportundade de apresentar e
cetender seu ponto de vista, cuvir ¢ ponto de vista de seus colegas, avaliar
ArQUMENtos a favor & conlra a posse de armas por cdadics comuns,

Ji tendo Edo, ouvida, 1alade e refletido sobre a questao, vocd se encantra
apora em condigdes de apresentar & defendar, em um texio 850, 3 sua
pasicho am reacio a posse de armas por cdadios comuns — em seguida,
voCcé val comparar 9eu taxio com 06 taxios de s8us Colegas.

ez
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1 Prépare-5e para eacrewer seu o B

Para fazer estan
anolagdes, relels
« A posse do armas Jevena ser proibida as respontas dos
oty evpeCaiotas.
reconde as ques

a. Deling qual 8 a sun posigao

* A posse de armas devera ner livre.

b. Rocorde @ anote, de forma bem resumida, | 10es de Interpeeta

08 WQUTentos em defesa de sua DoSIGAo o Orel ¢ Escrits
¢ O drbaic ma o
¢. Recorde e anote, de forma Dem resumida, o8 vidade de Lingus

argumentos em Oelesa da pasGE0 conbrdfie | .., Ol
a sun

2 Com base em suas anciacles, escreva MU lexdo orientando-26 pele
pland abaixs — ule expressdes adequadas de transgla entrd UMa
pana o oulra (vesa 08 exemplos ontrs O QUAMIFOS).

—

i Aprasente a Questio gue Yool vin discutr
a compra de ammas palo odaddo comum
— iberdade ou probigao?

ﬂ‘ eamiacad

do probiema

|

E venlade gus
NAp se pode deiwar de reconhacer que...

Reconheca gue hd argumentos em favor
08 DOBICI0 Contrng & sua,

Entretanto,
Man, por oot lade. ...

Aprasente 08 aQUMentos am defesa da |
SUA POaNGAO0, Sem. ainda, declarar que 4
SUS POSCAO: usiifigue pOr Que essSes ar
| Qumenios e Darvcem Mmas lortes Que 08
argumentos am favor da autra posiCao J

Dedenan da

S22 DO

For lnso 4 ave

™ -
rurianta.

- Caom base na agumentacao anterior. de '
clare, agora quiv & & Sua poscho

Conclusén

J

* Dé ym A0 3 seu texto

28
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13 Relna-sa em grupo com colegas Que tenham assumido a mesma po-
$iGa0 que vool. No grupo:

¢ Leiam os texlos uns 0os oulros.

¢ Produzam um novo texto. escolhendo as melhores partes dos texios
do grupe; onentem-se pelas seguinies perguntas:

« Que texio apresants a questio da forma mais clara e Interessanta?

* Em que texto 08 argumentos conirasios a PosigEo do grupo sao
apresentados de forma mais compieta e clara?

« Emque texto 0s argumantos que defendam a posigio do grupo 530
apresentados de forma mais clara e comincente?

» Que 1exio 1em & conclusao mas adequada & argumeniacac antenor?

» Quals 530 as melhores axprassbes de ransigao entre uma parie e
outra, usadas nos lexwes?

« Entre 08 titulos dos texios, qual é o methor?

14 Cada grupo 16, para 0 professsr @ @ 1rma. o 1ex10 construido a partir
d0s texins dos elementos do grupo.

A turma e o professor comparam os texios, dentficando a posicao de
cada grupo e avahando cada lexta: a esirulura, a clareza, a anwoulagao
entre as parles.

& Apdse 2 apresentacio e discussio dos 18x10s de todos 08 grupos, con-
cluam, com a orientasio do professor;

¢ Qual das duas posicies predoming na lurma: a maioria & a favoer cu
contra a posse de armas pelo cidadao comum?
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Pamian  aaget W05 Bok 6000 4 UM IR OCIOR TR B PERE b G wieacr me
woreth, Ptnd s A8 MRS AATAWT PRI SENG S PP MRS | ieET rdn
Wl e s ede o W LG I U B 20ptn entar s PO sem Srvm Pt el
A O T A O O T O TR O TR T W e T ey

Observe a charge

N

Floge am cin. Breoda. 20 e WS

4. QO Que VOSSR vB?  A/e1a U wm com e e E e
2. Qua sentimenta & transmitdo por malo do oxpresa3o facial g MAA?  wwmrm s wras

3. O que o 8ho quis dizer a0 fazer o pergunta 3 mae?

How Gty pooma i & S0 500 0 A0 DO AWy 10 Iacusrd wund "0 Smn 4 st e B es sett orpts pls & faie

4, Secls possvel entendar  charge sem a frase no #to do quadninho? Por qué?

POV Iia 4503 I B A B S A1 Prrraies 5 oap M 0 aa At J g Crmyerans e gow 1 ¥ A ek 0 e wOal el 4 TR B
VUM R R SR TR ey Dl e e el W ats e e ww daguaten e 0 B

6. A charge é U COmuNicaGio COMO0Sta garaimanta da imagens @ palewras que rovelsm urm ot
bierns socisl, politico. Seu obistive & & oritics humcristica, ou 58, 8 denuncia de um problerna de
formo ergragads, capar da nos fazer nr @ raflatr sobre 8'e O que a charge critica? '

Srabanndenhem T L™

6. A charge geraknants perde o seu sanido quandd kda fora do contexto em que o crads Es%
charge s& relere b reakdsde social g0 ano 1938, Ssbendo H550, panse @ responda: a "
pessa charge perde o sanido? EXpiQUE. Wis sese s vdion m mrtous serin mmsbbens e i m s 190

7. O que vocéd anende poe “ato de voldngis® ro mundo de hom?

Bom SMeenoms st S o on  add bam s ind o vavha et b ot 1RES e 10000 A Sl oiaien COCM Tt ATMR 1R X 8 Tl g 117w IDT O ST e
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8. fu JJII cm"é’n Q.wxs 5d~ as prl "cg:er' c-u..z. da AolEncal

- H i . e . - MAEW TR 2L e B PR 3 MIErT AT I T
. » o

9, Ou.h. as <‘<>v r-«eocuénma- d.: \ah"cw na \\na 'm ume pessae e '.1 soa-otxda de lT'O'io geral?
> JURS 1 P SRR v date SO o Y

0. Voce acha que £ possivel acabar com 3 VOIENCIA na socedade? Por quit? Comg? Moot s

Ha textos gue crculam no mek 5008l NOS QUES G duttr NED chegs a eMitk 5uU3 OPINIBO, dpenas
aprasenta ou fstos

N3O & 0 cas0 dos artigos de opredo, 8M Que O autar, dlém do apresentar 06 fatos, defrrde tam
- Dern um pONnLo g vista. Dad @ roms artigo de opinide paia esse cdneco textual,

Texto 1 - Artigo de opinido
Leis D taxta 3 560U 8 Jela1s COM 08 féus colegas O assUNta 1§1a00 palo jomal=ta Gilharto D

IRAASLe N, POSKONANGO-S3 & Bawdr Ou Contia a8 ideins @ onintGs GUa &6 Anasents

e b daiddad L2320 ll'"l L ST

"L‘?."’."z"‘.'."iii TE '.Z.‘:"‘ ‘wm social

. Mpmbgnumdp!t&-]
« Ammmca&mmuﬂmﬁ
rande mmmm-ﬂn-.

s wm&-mumuﬁ.m

74 thmﬁﬁz@ﬂw

st um minimo de paz woal.
hdwmm—muw~

posenialidades. P ¢ 2o sec meda de sequestzadares, € munca desejar comprar ume a1 fura e defender o
: uuﬁ*«lm ﬁ&mdkrnm;ﬂﬁhqum*dmum'nm:

y E anmlﬂhm”qmumdmsuemim Essa é, em
hmomwd&mbmhﬁ-m:q&pumm&m_
' :mﬂ&uuﬁhm&luio&upm-ﬂwcmpb&hmnu

 Evambim encender s Hisdra & owil, marcada poe um descaso das elies em refagdo 108 mesen priviegia-
5. Esse descaso ¢ smbalizadss e wma frase que ez muito sucesso ma polickcn beasfeiea: s svand / cave de padfiic.

' Ahuﬁmm%mom-nhhhnmbm Em outrss pula-
s, €2 mesina pratuss Gue 38 pessons awsemem boje em relagao 3 lafllachs caeesse ¢ 300 meninos de nua.

Tians Dimecuter. O cario ds poper 3 vANGA § B00asdrcie »
|08 WaRDS Nifriirem wo ool M. et S0 PadosApca, 1353 |
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g POR DENTRO DO TEXTO

1. Segundo Gilberto Dimanstain, “a viidncla 5O gara rmals wioléncin” Qusl & 0 pimero arg
30 1xo que apoia essa atimmagdo? Reproduza com redacao prépna.

Bomw » doaciid. 4 W Wrnd 1o ww pd e 40 WUCED TRT SR By LRI

S AR IINN % oo s AN BN IR IERg e AN N ey ohae T v e
"y "L E s L E S S
2. Por que 3anto adultos Quanto Menores Sandonados sdo vitimas 08 sociadade?
L Tl I R RRLLE ) 0 .8 2% a vy e . PP B s e

3. Sequndo o oSt o que akiNfica “paz socal "7 Explgue sem copiar 35 palanTas GO 1ax1o.

nes | B Iea Ll '

4, Procyra no diconng 9 s'{;ri-cado comate oa patevs pivets @ cope-n EM seguda avpl
gtferen;a oritre pivets & “criangas cesevOivendo suas potanciabdades
e b 2o hr 0 b Y . TR B0 2N .

A REINE v d Pl A B R e ¢ ke PvEs b w e el TE S 4
donem, " o 36 TR STY L Ol ) il Sem 1R B aWenh i dh B fanierts we fe

5. Aewcone “midnce rmergingd” com pais desarohida e pais o Tarcarn Mundo

0 1ext0, o Brasil 99 inssce om que 1po 93 pals? Por Qui? Justihque sua resposio,
"5 | " : T L L bl B oo W Boa s AR AR R e Mt e WP Slsirrrqaadis
L 2o Al L ) et sty Sioy D d e sl A urs Abaty d ingupraryey VAN

6. 5
7. O texts & composto && seis paragrafos. Fesuma caca um delas com uma ureca Irass.

8. No prmeds pa1égraio, o artigo sa referm 3 1ua; no JItmo, tamben. Explique qual 4 a igagan
owesedizoooouwooooqmsedanoﬁmaotom

sz o is s pammaiim ar b rsiniEan e L R L S " m PRPRp—

FAE S edien AT R, TOTE® & R 4 W e e LR A

a, Coﬁeowaaoamuommcnmwotarabm-omw CAUSAS § COrSOQUANC
vigigrcin citadans N texto,

Causa Consequeéncia

- Q menino jou & acuitck @ viclento.

A sociecdo @ welora,

bl o mav e mm.mm

- Nk 8 pary 4t 1t i trancuiTAtS.
Naa hid sequesmions. Vi

Hé vidnoio. [anes 10 s F1EWCE 30 HEBCE & P14 S0 0
Mm»;ah»um Gln/dad it 0

Do sy Crancas ra escols

10. Clual @ a ideia caneral oy ideis princpal do 1exto *Par social®?

r i ’ IR i " 238

‘ WA A WaiL NN et BT R L L S AL Wipgs ’ LN S
L sise @l MBS 12T e IR LT *® . Pavg #e M1 BE Al Al .
wib e ¥ iomtiaew's o ' it g Mt dsiiipme v
¥y ] : ' "y » 3 . ' - TR 8
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P TEXTO E CONTEXTO

1L Quem & o suTor ¢o Brigd de opnido? Yocd |4 hinva do outros texdos escritas par pe? Em case
B0, 0. T o ¢ i (ol boa sf it

LR TR
g A

ZAQJQWM‘OOW!Odm? c‘. .'- .-.. ,.....»‘, PIREN PPN e 8 [TIves

AR e S N e L VT T T

& Ouil & o prodlema eafocado no atigs fido? Em ue pergrato do texto vack poda (dentifico?

W A T e Nroart v vy

A, T quals veiculos de comuncegio esse texio podane ser puicace?
5 guservando a linguagem go texto, dentifkue a varane INgUsTca pragommants.

T EIYTA X OTANN

* 6. Es50 artigo do apinido foi retraco 03 fvro O coeddo de papel Conadenndo que o sutor aborda
diferentes aspactas dos probemas que 8 nossa socledade snfrenta por que voos acha Que sle
N O N D N e e e e A ot e T e Y st HO®

TEXTO £ CONSTRUGAD
% Qusl & o atyetive g0 jornalista 20 escrover esse taxta?

|2 Quss estratégas ele usa paTd slcangar 0sse obetivo?

- 3. Jaigenthcames antenorments o pronlema endceado na artie de Dimensien, Apos a spresentagao
9 ldes principal, © aulr predss delender e Tundsmantar o sua tese lidets princips defendida pake

@

-W‘pmmqmuﬁlﬁpmsmpﬁﬂarm-hmﬂowmmma@&n
mudar de opinddo ou comportamenta,

b ;MJQ:MMmm&mu::mmhwmm

brportante saber

MU Conversao espaneanoa, Por 1550, 6 mportane saber que, ara JIEUANLar, € preciso conhe
¢ methor 0 assunio sobre 0 qual estamos falan mMD&emﬁ.ﬁgﬂdm:ﬂd
ANz 36 iieias & construir argumentos adequadas e eficazes. B ]

=

* Agory, redest o taxta, procuranio dentéicat o5 argumentos Utzados pelo autor para datandar
Sun e,

&) Qual # 0 argumante utiizado peko autor No sEgUNC Parsgrato pers Jetander i Tese de que wo-
¥ncia gem mais viclénoa? | LT LTS L T e

biNo tercers paragrats o autor fka cobra a paz socisl Para ele, 0 Que pode garentr & paz &m wra
oo T At dead s by hrpies A vy b Ao o oo/ Salaauianed
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ot Qual @ 8 idea detendids pak UTor NO quatg paragrafo para exphicitac 8 Maranga entre U
deseenvalvida @ UM Pas 6 Tercaire MUNgn? Lo D e e L
d) Nos ultrmas paragrafas ¢o 19x10, ¢ BUlor ontics 3 sociedade. Ioemilgue 85sa crinca 6 axpons

SJda5 wa sone e!& Db %o e b 50k 005 GO B0 METO0 oM rwey rorwpedte Bt S dE BB A

—
B 'mportante saber

Em um artigo de opiniin, o aisior tem por objetivo defender seu poalo de vista e criticar aube
cam o3 quais entza e condliln. Para 550, constrdl um texto que analiss uma série de Gnores relacio
nados a0 assunto, destacando derenses dscursos,

New:h_m o_mﬂ&ﬁﬁﬁﬂ_o,hﬂhnhum:we
mwgoummwawpweamquwiw
Durame o desernvolvimento da antign, deven ser apresentadas os angamentos irazdes, prova
raciocinios) que fundamentam a deta principal, de modu que 0 00 consdere coerente o pon
vista defendido pefo autar, h .

No (Htmo ow nos @timas parigraos do texto, © autar deve apresentar uma conclusiio scerca
asauno discutido, Nesa pare do texto, € comum que o 20 reome @ tioece 2 idela princpal.

#eus THOCANOD IDEIAS

1. Vood {8 tinha pensado antas no problema da marginalicads infami e nossa pals? Qusl ¢
0D NS0 SOLNS O SESUNLET Aiee b

2. Quais Outfas Quasties, vooe acredita estac refacionsdas 88 CauSas 03 vONNCa na suoiecad

Meod s A

Texto 2 - Cronica

1. © titulo 80 text que vocs vai $r & "Assin caminhe & humanicade *. A que deva 96 1@

Prwwrorm 00e Vyws o yuvem o ww®d 88 % o0 4@ S04 SLERIRU AT O B G - b
tommnmm PUitD 10 19510 @ associanda-os 2 litra d T, panse o 1
#l O texo provaveiments & peedorningntemente descHiive, NafTEING oU AcgUTIANTILA
Como chiegou 8 358 T@SPIGIAT +owmsetarn ws tarar Lims r tw 4 Jowmms basr wond ai e ik

by © tam 0o 16x10 M 1618030 33 STINITES NUManan ceve Ser mals OMIENS 0u pessimist
”mmWM? ‘mw‘:‘.-':‘--.lmﬁ—hmv—nnnr&u“

Leis S0 1000 0 texio @ confira 5Uas respoastas.

-



Hi muito que penso nisso ¢ muitas pes-
soas deveen ter pensado a mesma coles, Mas
ninguém fals, n diz nada. Por qut.
nia o wi. Trase-e do auomdvel, Fssa maravi-
Tha mecinica, o veiculo revolucionirio que sa-
bou com os carres de tragio animad ¢ expulsou
0 trem urbano para s Jangos percarsos,

E esse tocem da nosa e, o AUTO-
3 tumbém chega ao seu fim, transforma-
¢ num weicalo obsoleto. Nao serve mas & fi-
mulidade 3 que 52 destinava, nas dreas urbanas

mm individual, ripado, sdetivo, perdeu o
0

Vocé, heje, para transpor alguns poucos mil
mictras, da Sea ¢asa para o centra, kva 0 mekmo
Bempo que gastaria se fosse caminhando a pé. As
mas de odss = ddades do mundo -
médhis grandes (ou imensas como Sko Paulo ou
Nova York) ~ vivem atravancadas por essas tar-
tarugas ninjas, andando a passo de, s, de -
taruga mesmo, cada wma acupando um cxpaco
que vai de 10 212 metros quadrados, ¢ manspor-
£ S grande maioria b uma ou duss pessass,
no muiximo iy, & houver o motorist,

Arrogance. Nas suas janclas de cristal, na pin-
tura luzidia, pos menis polidos. o autamdvel &,

acima de nedo, um moastre de Adre
zdccﬁgpnﬁ.nvhyiz::mde

personagens the acupando as assentos, da-
Tia para, no minimo, 17és bancas de trés pessoas,
Bolgadamente insraladas. Para quem vem, agui
1o Rie, da Barra da Thuca 20 centro, tem de
Imserir Jogo na avenida das Américas, num imen-
w0, compacio coriego, andando em velocidade de

l.cnmdcbunmd.. palavibes, batidas de
para<chaqoes ov outros incidentes mais graves,
% vai scangar o seu desting — se der soree — den-
de, no minima, hora e meia.

Assim caminha a humanidade

E. temos de livrar as ruas disso que Macusa-
ima chamava “s myiquina veiculo auromdvel”, O
carmo puxado 3 cavalos cambém nio desspureces,
por ocbsulero? Hoje nem 2 rainha da Inglarerra o
emprogs, prefer: o5 seus reluzeates Rolls Royoes.
Tl como ndo se podia mals supormae o atopelo
€ a sujeira dos cavabos, das lerdas carrusgens do
fim do swtoslo 19, amim também o automdrel
acabou,

Hi que substitui-lo por um traasporic co-
Jetive de qualidade, ripido, limpo, confocdvel.
Meteds, ou mesmo grandes veiculos de super-
ficke, sel 14, A cabega dos ticnicos i deve estar
wrabalhando, a dos urbanisess. 3 dos chamados
cientistas sociais.

Hoje em dia s¢ Jeva mals tempo viajando de
casa para o trabatho, do gee no rabatho propeia-
mente dito, E, como o5 patrdes cxigem a5 suas
oéto boras, remn-se de sair de casa em plena ma-
drugada e chegar om casa depois das 10 da moize.
Quem mors e subiirbio conhece bem essa 1ea-
gedia, Os dnibus mesmo, gue poderiam ser um
gm«bmcuno.l&nmmmdispundm

ricsamente pelos carros, ¢ se embaralham, fe-
wpdam ¢ eagaseafam, na confusio geral

Quem ssbe val-se recorrer a0 transporse
aéreo, grandes heficopreros que seram como
daibas voadoces, pousanda em heliporios arran-
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o POR DENTRO DO TEXTO

1. A Cronsta atema que o autamdavel rda soeve mMars 4 nnadooeaouo 50 cuuma Rw cui?
ora 8 finafidade ongnal do automawvel? "1 os s v e e : o ya

2. Otserve gue 0 texto tem dar paragrfos.

o No prmero pardgralo, spesanta-se ¢ assunto da crdnica. o sutamdwel @ ¢ 1130300 €5
centres urhanos

o NG sagquato pardarato, a cronica afirma uma opindo: o sutamdvel val acabar

* No tercart & N0 quSTo oeragrafu COMMaNta-E6 © qua 6o cang, g, e oanorme probie
HENSIO urbano,

1) De que mtam 04 psréyo‘oe QUINTO 80 oam? Explque rosumudamanw
b1 A qus condusbo ] adma -.hego nas dons uttmos nomgwfoe?

3. Rolei o Gimo pardgrafo e identdique qual 4 4 opinido da cranista sobre & ms hu
manairs gersl

MMM AR Sphnt Sluamit e um adt diam b Betw sost ME BEg A LIAL Y e w0

4. ook concords com @ ofara da crorists? Justifique sua resposts de manara conyncents, 4
palo manos dos argumentos que conlirmeam sus opino.

S Qusles sdoa cantral do texto? Resuma, em spenss um pardgrado, 3 mansagem prncpal de g

na Lrdwe ML 20 CEOTRNE 1 S TR AT A4 A VIR PRI O i an et WD ra sb detr e Bl g 2 L T
LT R T pn—-‘ el o R L L RN 1;0'; r'l"n o-n-oh-cuA Lot T | b o 2t AT 0y
T whe 1 P A L e N B g hulomd Do E0% slha d Wimomity G000 1N1 O T et ol

6. Oue SONIMSNToS ncfomca ouoomno lmm? Cep-aooolrecma que mstﬂtqwm 513 respa
7. Juatﬂique omulo m éom:é éxotcando ma senhdos ponomoe atibul & elo 1
TeM e e i M RN e WA YR DT AV TR S LR PR LT WL D U ~e

e », mas e serry pon wom e ()R el g el bl Kl e i WAWAL Y e v olee et
Bwnemien gy e o AT Cad SaLlf C o i e e S R TR Y e Y

P TEXTO E CONSTRUCAO

1. Dapais da leiture, © Qua vOo8 pids constatar; © texio é mdammmerrem w&two, nars

O BIGUMBNLADYOT PO QUET [ M A 8mTe ehirmiind A s earl Hheln gt

.-'ﬁf‘— =
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, Vocd tambem deve ter cansiatodo gue O texto apresenta trechos dascntivos. Transcrave para ©
- sau cadkrno um desses trechos.

Panel dams "Boajent Mas seik aoatis O3 DR W s A o el s 1t ewndeed b aive e tude e rweatn de sgcmma K sun 04 e
WA PW e w v en RN 0T ey e 0 SRR tt S TIEEA0 00 SEEETe. TR DU B8 THOTILs 5 00 aenas e 1) sRAraE WoR SR te ratatem

3 Wentdgue sntre a6 paliras 5 NEgITa NO texto, uma matdlorn de automovel & axplague o san-

R T o R T T T T T N S S ———T S—————

# A Crinci UsH 3 IXprasSa0 totem de nossa era também como uma metdfora de camo. O que
al3 5gnifca? Se reoessano, procure & 3eNtco da palind Mo ciclondno

Fimad seomab i imbtramg et A vy wmnr s [ogemen sfcesti s pom s e e s pUmmy

Bl lentifigus no wets cutrs metalors fﬂBM B0 autormdval & expligus o semtida qua 1am no Texs,

FIlormgen smumn £ rwm s g e commor o ® ol 00 I ie 0 et b e L R e R e e e

8 O gue so poos conchuir s rospeno ds mm«:nm rretéforas ns corstrugho oa ordnies?
0 o tlr 2 AU e e s b'IDCI:)lAOuhllslllo VAR ety i edean bt roevria Asny e rdeann e
Botgws 8 CRIZAN PR AR e LD PRl

Kenligue os ar.wmcs aoverbaes mmmmm Mot At o d
@ Qual & 8 menglo do namador 30 colocar o= adjunios, No NI di oragdo? (s = e v we
o Qual & 3 roporténcia de marcar 9556 35pRCct0 da estrulya da ordnica?

B et pvid A e S0 E2 1wt oD A 0DEN A aaitade PUrieder O b A0 e G0 Wl LAk S0 e A0 e LAl s b e
LU R T R e )

DE OLHO N0 VOCABULARIO

%, Faluis 0 ssgunun pardgra o & rasponds Cormo se pode descalein o signficedo 0 pefayrs obsoleto,

- NRESEe Mesmo perioda Sern Tecaires a0 Micondno?
hwﬂo.meowquw L& suvclen o it rhv-’cv- FORTWR W A Ao R e s e | | Chaget e S b rly
PO s U L st AL R IR M g

). Fonscrave & frase destacada = seguit, substitiindo o termos destacadas pPor outras palwvras ou
axgrassdes. Manterdo 0 Mesmao senito.
“Hé que substits o por um trarspons coletiva de guakdsge

uu-na- U® e ne il @ et A b en s ety i e e e

. O vorba caminhar pode ter mais de um sentdo. Quais sia ales? Escreva uma frase que axempd-
e T e el U T T TR S T TIPS R

g D0 TBUR UMY,  (aammtis pont 56T 1iavh

R il e et Lt M b LA L LU P
Ll L e T S T
D R e Tt b T it e it S e N e T

: & A0 user 8 CONUNGI0 Mas. (U8 1PO0 d8 108l sard intrioduzida? De edcao? Dooomunm? De
 causa? De adveraignda? mmao? Thwha an 28 Uns o S amnlbei o onl. 08 s b ale

bl Faescrava g fase usands outis Conjungao, Sam altedar o sonﬁdo angnal 4o rachp

FLalr il v o s, 16 Py hEs | A b 1y 0 00 OTA G SN TR W e v caia

c) Vach & capaz e dar mxamphos (e oulas conungoes? Qual 4 a widaqodomawmas?
1O proname pessaal chbquo 0 esid SUtamtande gual pavra? Como hicana @ 0rag80, sem o re-

4
reo m N L e L P ot 2w & vu b, 0 wadte Foats & segn e Ao e 5100 e
o uo me? Sl S TR B B8 A Wl e g A e O R by Wt

ol Qual = cilerencs entre 0 emprepo de ume conungo Imas, pardm), porgue, quenrdsl e de um

Taawy rord hutw p s A ~ambe ne Wl MM e paimates Wi wldbmnbima el g o is -
p'OHDM wlhuo h 3 "IG:‘? MU T U et AL R Ot A L g By \'no\-"?u L L e e R UL

M S e g S I e e e e A T R R AR R R Y e e

.
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2. Mullas wazes, para 58 gvitsr repancoas e SUDStantnvos, usam-$e oulras palavias Ou expressd
Qusé 250 35 QUINas expressdes Lsadas pela cronista para se referir 20 automdvel?
- . of @ wwyv “i e WwWaievas de e Ly O AN 2 »

TN L BN el iermgme "‘l'.
My e TR N SN R 24 ik e
3. Comp A saba pars eatar rapaticdas & 25/m retormar @ palwrs ou exixessao dnlerior,
MmuMEs vepas, pronomies, Josarve aste trecho

o Coges © SUDSISMNO Que to: substituide pelos pronomes castacados. e

v

o

fmportante saber

A 00S PCACMES, CUTTES DIIFVIAS ISI0Mam 1rmos Ou ideds anteriores centio (0 texo.
Relew o penliime pardgrate.
O serd que 08 engamafamentos v continuar por mais anas ¢ anos, como os assaltos, 0s se
f Ammumgommmamm-ommmum nge
pérs HUdar A progressao das ideas apresentadas pelo texto 1550 scontece porQue @33a 0
negse €350, (RSUMS 0 qus fal o antes @ se refere 20 que poda 2& Ao 3 Seguil,
0 que quersmos $2er com isso?
Um teto 4 coma um teckdo em que 56 jurtam Hos para crer uma urndade de SKI00 oo
8is Ja QUEM 0 BSCTave. , !
Mas coma farer 1550, TAtEN0C-59 U8 WM Texto? Usanda 0$ recursas ¢a nossa lingus qu
Fudam & taer 95535 Igacoes entre o que for o com © que e quer dizee ne pedxiMa frase o
01630, A G188 HEMOS 0 NOME (o recursos de coesdo. v | K.
Y58 Qe $hEsas ou 1pos ¢ palewas Dy procemimaents podem funcinar como nacurses @

® Pronomes, Ex. g, 8, e, 850, Sua, 6316 6568 aaLels.

® Advérblos. Ex. aqui, ali |4 al

" W‘QWMn”ﬂa.zﬂmmmnimém 1o
58S CTUBHNE. S0 A0 8 rIVha prefens seus relzentes Aols Royces que dirs & hon
MOgema, snrissado.

= Numerats, Ex.. © camo puxano a cavalos @ 0 automouml tomarenrse obsokios. O pima
DO $U2 IBNBOAC & SWETE, 0 SSHUND PO Sua INutlicade & egalsmo. '

u Uma palavra-sintase, Ex "Ou 30¢8 gue 08 angamatanientos we contnuar .1 come g
assaitos, co SHQUESIIOL. 05 MENINes de rua, &3 faweas o demais Wesgranes dos g
suntamentos urtanas?”

Ve

R
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a Elipse iomisz40 de uma palavra ng base). Ex.; ’anmet;oou:mmummmaom.ow.}'t‘l:t-‘1

MOVEL, 1ambdm chega 30 s6u fim, ransfomma-se num veculo obscletw, (£ N5C sarve
mas & finallidads 8 que 39 dastinga, Nas Araas banaa”

@ Associagio (UM temMo mMioma © outro por Manterem onife i ura relagio de sentdo na.
quele paagiafo, naquals daterminado cortextol, Ex.: A dres que ele exge pars s, na via
nnmmaammmmammmmm
Irés Dancos ge vés pessoas, foigadamente nstaldas”

u Palavras ou expressoes sind nlmas ou quase sindnimas Ex. "0 camo puxado a cave-
ks tambam nse desaparecey, Por cosclsto? Hom nem a rainha da Ingaterma & ampregs,
preface 08 seus reluzenies Rols Royoss Tal como ndo 56 podia Mais SLOOEr 0 atropelo
© sujeira cos cevalos, das lamiss camiagens do fim do sécuio 19, assim 1ambem o auto-
movel acabou”

» Metiforas Ex. “E ogors esse fotem da nosss eve, o AUTOMOVEL, também thegs aa
seu fim,, "

m Eplteto |palyve 0u expresado que 44 quaideds 3 un sen. Ex " Tets-se do auramiv.
Essa maviate mecdmea |, acabou com 08 6aM0S 02 agad animal & expulscy 0 em
urbana pars o3 VNOUE parcuraos’

Nominalizagdes (ransformagio de um wirbo Ou Oulrs Classe gramatical em um namel. x|

JU S04 (UE 05 SNATAtIMENTOS Va0 CONtNUAT POr Mais Anos € ance? Porque & fungso atal oo

' QWMMMNMwwmm

APLICANDO CONHECIMENTOS

loetfiqque, oS trachos 8 SSGUlr, 08 eCLr 808 00 00es80 WIIBCS. Ardld & IBSDCELS BN 58U CATEMO

al "Foraue logo sparecarem NEICOOIEN0S Darmcularss, cada sxecumvo 1803 0 56U, da luxd, Impos
tado O que, Siasg, jaesta acqmcendo. Eu r;nesmaﬁo viaE mum dessas, 3 comvile 46 um amego”
L AL ’ - 1barem e v

B Ve que o compo se delenorssss WAMLET — [§ que este & 0 desine do homem schre 4 Tecra,
.u‘wcm 1udad.tom.bo’IﬁOMGMlu'Elawae’|em0J Trmerrd st rbndm iimws

i ~gl vy berm e oo ~.~V\ O oy v Wy R ) humnn " ey Hy ..........-,.......,... s e ¢
o VALY 8 Pl MW - LR - - "R L R L s S R AL

: ﬂelca os tmchos msbdh:dou no emra:m anlenu

* Explique a dderenga entre 0 1S0 do proname este @ desse nos trochos destacanas: gual dekes
remMa ¢ gue fod gto anerormaents no paragraio @ qual se rafera 20 pcnsamcmo Ques vam a

mwr) L I e e e e T L S

Ber AV B 0 bk Lo e
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3. No racho a Saguir, 8 PaaVTa casa a0arece 1ds veaas. Ha snuachas em que a5 repetighes o
propositalmante Famindo ¢a kew de que 550 nde %l ntancional, reescrea o tracho, @dtan
558 fapeticho.

AR s S s ol &
M o3 wE ez L19vie pacprweare 390 §

s e e g e R e e
o wow Bagw vwrs mn bt covdnix
g

Para refletic um pouc mais sobre o fema deste capitulo, ouga i kesurs de sy professar,

© que vooh acha: 8 VIOKNCS <0 exisTe ene o (ovens? Ela 54 s manifesta am chisses mend
favorecdas? Exsten ragides brasilinas, ou Ci0aces, am que 3 taxs de crmnalicade & maice? O o
rem 2ido felto para tantar mudsr sse quadro da viokdnos?

FRSqQUISa &M AIVNYS0S INEINE 08 CoMuNicacao (sites de busca, Jornas, revistas atc. ), colstanck
008, NOTICAS, AMQLS CUS ExXDIONT 65588 Quastdes Vood vl precisar desse matanal para 3 prownmy
Producho de texto,

PRAAEMACE CHREWE 8 WAES B SOA N et S i e B et Pt & Bng @ SRocraeed 48 St 8 e e s € (ol W B dae iy b I Tr e
SN0 091 DA ACSE TR EL § AEIanen raer AebeESET W A A NTTE ST COmar m MW £ TV T BB 1 e de SO o e O ORI :

Texto 3 - Artigo expositivo

Antes de ler
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Las ¢ 1ex10 seguinte Sobre 6528 assunlo,

_m*mmmmu
Pna o Sadunadis’ do seuallio]  issa
‘, mmuﬁ::%_ e e i
| 'm‘m’:m; '
' wm”&’ﬁfﬁ
mmuenloﬂnn ‘
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1. De acarda com ¢ 1exto, que 1eo oe mudsncs a1 ocomenca no guadro de viclsnca wrasileiro)

T T e S THI L Ll Uiaa st = DI L g

2. Je acords com opdmufogabatafo.o aua fol dassificado como vialénce para 3 analse do oul

Pagterdind oAl § I 2 2R 0w PR T = T SR e g TR LI ES s0as ¢ e

3. No primeiro 8 no segund peragratos, Broontramos vanos dados estatistcos. Dlserve’

« Esta 4 3 19090 Onde o5 Indices mals Crescaran - antre 19988 & 2008, 05 hormicidios &
65%.; o8 suickins, 50%,; e os acidentes os rdnsto, AT%.

o No Marannso, 05 a5sassnatos aresceram 297% o na Bahis, 2375%
« Em Alagoas, o /ndice fol de 60,2 assassinatos por 100 mi habitantes. em 2006

2 0 que asses dados pratansem compravar?
"

i A o T R ErRE 4 e 0 0 Pee g TINE 4 heee 00 AU i e Bar e TEATer S sl

o) Qusl 3 impartdncs desses dados no texio?

I e it R DT P Ll D L
de o84 L0 WA s L

4. A que 58 atnbui a descancantacdo da viclénca?

Aovadl B4 o iU e 0 2 @ Ty Ty AP Dbadts (W 8 VR SR T et 0R RS B R .

LA AR L) el W BRI

$. A partir 9o quarto paragrato, oL 0ada vam comprovs 8 MUJaNGa N3 QUat 08 vOIANG

Haom arw oy s n 3 vtz o tless R ante ave s bewhor i ot G0t 8N O

BNO“.ww‘CM? uber g ety pws Wi E ny vy -

6. Molen 0 QuINto @ 0 5axio paragratos & aponts &5 Causas da expansac M “Wtimangao |Uve
intarior da nordests 8 antre 05 javens nagros. Para cada causs, aponte 8 consoquiinGa cele 8
nda cemplatanto 3 SeQUIMTD tADes em Seu calemnD.

Vitimizacho infanti Causa Conssguencis

. _ ! BRI g Hle - R e
NoTROMOdoTORstS  Yamesiagiabasiunym domeepo s S W &

Hia

7. No Unima peragrafo. Qua adetivo anfatiza s e de que o Mape da Volénos da 2011
sﬂiorunmidadaa?
e
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B Apda 3 ietura dos texios Jesse CApILID, SXPANNE Sul OOINBE: WOl dg sente prawmo oU distanty
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POR DENTRD DO TEXTO

Podemos afirmar que o subtitulo do taxio SpreSENta UMA CRINISO S0bIe ¢ tama aprecantado? Jus-
SR v o a e e e AT LSt B BN § o AN § 4 O

Para comprovar que rido adanta consina noves praskdins, 0 aulor Gtau & opinida de Loarival Go-
- Mes, sacretdno da Agminestragao Pentencldna,

8| Der pue manera o autor do TR0 nos 18z acreditar Qus 3 opinido do secretara pode sef conside
rada confidval?
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8. Evite generalzagtes de idoas. Frasas camoe “ninguém taz reds pers mudar 8 situscao”™ ou
“tocos deven fazer a sun parta” devem ser substitulces por informpgces mais precisas gue
tenham base no matersd de pesousa,

AQ apresantar suas Jdeas, evas apoesstes camo ‘au acho! ‘na minha opinido” & prafim
585 QUG COMGOEM Com axprassdes parecidas com “4 umportante’ & recessaro’ & im-
presendivel) "8 fundamental| por exempia.

Escrova 0 Te<0 Cam base ndg convangdes gramatcais e ortograficas.
APOS & 1esizaca0 90 reecunho, fagam uma ravisdo o texio ¥ radyam 3 versao Ginal, cmwa

Fsiie’ IFS0CEC M LB o CRGCE A0S 1ROMGICH 306 TMNG 6w O el O Y 11 M0 LR "
umstaimurlmeme w-u“'ﬂuu.’aﬁ-ummwmuu-mumu

Avaliagdo e reescrita

A0 teemingr @ escrite do 1exio, 1808 UmE avaliagaa meke. Ve alguns itens.

k runhas ideas #5150 daras & cosrantes’?

Meu ponto de vista 5a0ie O tena asth bem delinigo?

Utizal argurnentagdes para pstificar as minkas deias e opindes?

- Fiy ema Mroussd COMm 3% minhas ens e apresente: wma conciusdo?

AS palauTas 09 105CH0 QU LSE Sansindramn o3 fta © sento gue eu quora dar 8o0% pardgratios?
Fiz & Conegao orograhcs? Acentua 45 palavias]?

. Empreguei atequedamente a pontuacdo? Considenel as regras gramancis te mado geral, de
CHLONd0 oM 0 ganero de 1o eaborado? ;
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oC 5 de =propriscao de dderentes INQUSEENS. V3 ExDEVTaNiaros If igas 46 oniniss com lingua
: STMICS Ihals poessiveis &, 504 COUCES, Vool 51378 SKANI0 OULICE, um DOUCO Mals @Bboratas.

80 e esguecs oo gue tambam hé artgee de 0pmiBo destnstos 20 piblico joverm Comagar por
B pocie tornar 2 leitums desse género cads vaz mas inleressanta,
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ARTIGO DE
3 OPINIAO

)3l

Em muilss ocasides do coticlano,
00 QuUE YOCE vAl APRENPER : :

nd alguém pedinda nossa opnibo 8
Nm “"“’w respeily de determinado assunto, &

K s coractecistions do pRmars artign & quase sempre somes comwidados a
cpinidn NO3 POSICIONAL, APONIENGD prds e LoN-

r 24 -

« Tipes de argenemts L .1!. Pf;dé:‘mo:iar gmftomt..cu ares
A iratlss adjetva. peto da devastagSo Oa naturezs, €O
: berrdingdi aquecimento global, das redes socials,

o m““ - da axisténca de Gvnis, se devemos ser

vegetarianos..
Assim como nds, jomalkstas e s-
peclakstas também sdo convidados &

o Do oo traveeshe.

Bisihartu il B vivkan saw usdbasittkuden & XPAr O QUi persam 8 respeito de um

MR & VOGN 40 ITHN Y ior o netareca S aazumtn, escrevendo @ publcando tex-

i et e e ngpoage) o3 am jornsis da grande circulagio.
it & euthds S 530 o8 artigoa de opinido, pénero que
o. S0 b Aevels, e vook val expicear neste capituio

* O que mais chama soa atenclio na charge?

Ox}il * (;m explorads na charge?
Nammmeummamde.pm!mquemmmmnmndu QO que serd que
Angeli quis transmitir a0 escolher esse titulo pars essa charge?

Angeli, o cartunists, deixa explicito sow ponto de vista? Explique,

o Que cutres maneiras de emitir & opinifo & respeito de um assanto vocd conhecs ¢
onde s30 velculadas? Msescot pioin 06 gos 08 GiiRa B S0 chlo, S0 T e

EReer el £ PO SR wn DR AT Sl ametalag w me Tl

.

IANCELL Duspontes] ser: sveoww uoloor bl esgel COhargoon peil/
chazgoange i Mmtimagem«2 (5kiatal 135>, Acesso am 7 mar 2012
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A Intemat osth presanle no A 4 a (4S5 PESsSons Mendentdo a clerentos
neonssicades. Por Mmailo dela, pOOeMOS pesoURssl, v noticaes, mandar men
SRS, SR 3 vah _ © DOosSive! LamDem Daxy feaics 08 Weroe ¢ MUS
205 B virtune dessa crdtica wimd grande DOEMICE SUrL QUM QOpN Ume
MUNCa a2 nlerred Diva Uso proprd precis: Dagar '\}‘mn'm_g_..:g.ﬂs # Quem a
prod Uiy, 85EM QoM Acontace am uma om::m,'{u pr.n;lr o7 A 1'.':;;1.".’ gessy
polbmica, 'ala 0 artipo & segulr, osurito pelo professor Eugdnio Bucci

A internet nio ¢ meio de comunicacao

No inicio & s (dia 3 de outubro) 8 Saprema Corte, nos Estados
Unios. decadiu que balyar ama miaios da imernet ndo oquevale & ewibxi
M0 Meums mUaics om pURKD, Furtanto, 30 COPMr © AMQEIVO S UM
canclo no wu computador, o conssmidor nEo Geve st tratado come &
Eodm que toca eass mesma canglo pare uma grande audiénca, no rkdo
Ou num show

Ora, &ird 0 lotne, nada mals dbvea. Babuar uit (aea O CD ¢ mal
SU IEROS COMmd COmNr no rl.'i'., N OF CAs2 mma Canch » Qe 3 e Mn

ies na FM. Theta e OF G 300 GOMSRICH, Que R & Condue oy
executar unss obrs musical pars uma plateia de 5 mil espectadores. No
entando, aré hoje, o pensamento oflclal sobre a internet — em especial o
pensImenND das Corsen de justica CAT PO s e ndéncia de cequipara
s sos medn d¢ commenicacko & massa. L'm e110 prosscizo ¢ desastrosn
ANm de abtusa, ewas vislo traz (CONMEGUERCIAE PHTYITIAL, COMIO 2 QU e
g ,-.ul.;»?F.?im beasiietros, hd cosa de doix anon, # tentarem aprovar
uina lei que impedia os cidadidos de manifestarem swm opiniten sobee o
elolcbes em sites ¢ Mogs durante o periode eleitoral, como se a rede mun

dial de ¢ omputadores fosse da mesms famidia que as redes de selevivio ¢

de rad 30, QU aSonam OO CSOCrndh abdica
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0 furar gengdrio dos parlamentares acabou nio vingando, para alivio
e Nocio, mes © conceito equivocado em que ¢le plantou seu alicerce
continua ai. Por iss0 3 recente decisio da Suprema Corte, neganddo as pre
fensbes scondmicas e Lntanidalocgs ds s .

- Authors and Publishers {Ascap), interessa especialmente a nds, brasileros.
- Ela constitud am argumento a mais para que explicuinmos 405 retardata-

| hos {astoriticios) que nem tudo 0 gue vai pela intornet é Comunicagao

B massa. Alids, quase nada na nteraet é comnnicagho de massa. Para as
- relaghes politicas ¢ puridicas entre o5 seres humanos essa distinglo cle-
mentar fax uma diferenga gigantesca.

A internet ndo ¢ relevisdo. nde ¢ radio, néo € yornal, nem revista, as
S como 00 ¢ Correio ou wdefone. Ela contém tudo ksso a0 mesmo tem
PO« Mas contém muito mais goe 530, Existemn canais de TV ¢ de rddio na
smternet, ¢ bem verdude. Os |ornals estao quase todos on-line, bem como
a5 revistas, sem falar no correio eletrdnico: as pessoas trocam mensagens
como trocavam cartas. O Skype ¢ outros prograsmas vieram perd bara
sear ¢ melhorar 05 vedhos tclefoaemes, com 2 vantagem de mostrar aos
interlocutores # cara um do outro. Loga, dird & aatoridade pablica, a rede
mundial de computadores internet ¢ uma Tarre de Babel em que todas os
melos de comunicagin s¢ encontram ¢ s confundem, certo?

Errado, A humanklade conwinica-se pela internet — 36 no Brasil ja
S0 quase 80 milhdes de ussarios —, Mis 550 ndo significa que a seja,
zomo gostam de dizer, uma “midia” gue praomove a comverginga de to-
das &5 outras “midias’, Fia ¢ capaz de fornecer ferramentas para que wm
coateado atinja grandes audidncias de vm s0 golpe, #0 viva, assim como
permite que duas prasoas falem entre si, reervadamente. Acma disso,
porém, tla abre outras portas, muitas outras. Pensd-la simplesmente pelo

igma da comunicagio ¢ estreitd-la. gmoflnd-i - ¢, principalmente,
ameacar a liberdade que ela encerra

A internet também ¢ comércio: os consumidores fazem compras vir-
fsakmamte — mas B840 nho 00s ausoriza o dizer gue ela possa ser regulada
somo se fosse um shopping ceater, Vendem -s¢ passagens afreds ¢ paccies
wristicos peda rede, mas ela ndo cabe na definigio de agéncio de viagens.

‘.
] |

comadnio; Juk CanIue
intemadatéeio: que
It s, amedronta,
OO 10260 OU Medo..
American Soclety of
Compasses, Authors
and Pubtlishers
(Ascep) Sociedade
Amerioane od
Composticres. futime
@ Edones, ergenzacho
que anecads e dMtnbel
o5 drehos miturnds dos
MTSIAs 2 b NEecos,
paradigma: esempln,
modes, padrio
amofinan tazes foar
triste; desooaienta
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50

Receita faderal: :
degha goverrananial S

a0 minigtrar o ' ‘\" n“
recolhimento ¢

pagamestn e Correntistas acessam suas contas bancarkss ¢ pagam contas sem sair de
ANPOEInk Tederais, akm casa, mas 8 Internet ndo ¢ banca, e, embora qUiteMos NOSSOS IMPOSIDS
o combete & pratany pedo computador, ninguém hi de affrmar que 3 web ¢ uma extensio da
* 00 comnutards du

Recetta Federal. Ela ¢ tio amols como sdo amplas as atividades humanas:
. 1

mm‘lo stive aceita ERTE'J;M de amor, 2ssim como aceta lances ousados da especu
para ouris maskcs, lacio imobilidria. Neta a vida soclal alcanga plenamente outro nivel, que
Doasia 2y SMples=ecto ndo ¢ fisico, mas € real, (3o real Que afets dirctamente o mundo fisico,
cormearase wshes sendo capaz de transformd-Jo. Mais que meio de comunicagia, a internet
Halsonisad S &, antes, 2 sociedade num segundo grau de abstragio. Se guistrem com-
mll::(:-m paragdes, £la tem mais semelhanga com 4 rede de epergia elétrica do e
botequem: 0 mos™o com um aparelho de TV pu com o alto-fadante na praga do coreto.

! Qque trverma Pera efeiios da regulamentacdo ¢ da regulagio, 1 internet nbo cabe
voracidade. gravae num regime. Ela & capaz de abrigar tantos regimes guanto a propria vida
apetite; anbdo, em socledade - ¢, assim como 3 vida em sociedade, £ masor que o direito
MW, ENa. pusitivo. Ela, sim, pode conter ¢ processar decisdes judicisis ¢ tramites

processuals, mas estes ndo podern conté-la, explicd-la ou disciplind-la
por Intelra. Pretender contrald-la, taxd-la, pretender instalar pedigios
1 em cada 66 seris equivalente & comegarmos 2 cobrar disvitos autorals de
X e quem empresta wm liveo de papad & namorada, on, plor anda, seria Como
Arten 43 Crtwarxiinde de S sujeitar as conversas de botequim A legisiacdo do horirio dettoral na tes

P (ECA/ U & ds Esocky Jevisdo ¢ no ridio
Vl;ruv.\ A rede de compuradones rouse uma expansdo sem precedentes 4
Paaks Battanl diarde uma categoria que. nos estudos de sockodogea e de comunicagio, ganhos o
W (e jor 2000 200 name de “mundo da vida™ Trata-se de um conceito contiguo 2 outro, mas
o ":' s conhecido, o de “esfera poblice”. Nesta se encontram os femas de interesse
S ek 6 s Aot geral dos cidadios. No “mundo da vids™ moram as peiticas sociais mal
eotrerigio 4 peelave arruigadas, ¢ ronng mals prosaica, os nossos modos de amar, de velar o8

mortos on, s¢ quiserem, de conversar no botequint. Nio por acaso, dass
desxe mundo da vida & que brota 2 esfera pablica democritica; a peopns
(imprensa nascen dos saraws ¢ das tabernas, Quando af s¢ comeqou a criths

¢ car o poder

i Por iso, enfim, a5 formas d¢ livre expressio na mternet precisam &
2 tar o salvo do poder do Estado ¢ da voracidude dos gropas econdm

:5 Por B0 a decisdo da Suprema Corte Foem vinda,

3 (BUCOL Evghak O Este oo 5 Mk, 20 ol 398
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- Convarse com cs colegas ¢ o prolessor sohre as questfes @ ssguls.

s Observe os dados de pablicagdo do artigo

8} O oreal O Extado de S Fawlo ¢ um dos mais importantes jornals do
Brasil distribuido em varios estados. Tratase de um meio de comu-
nicagho que abrange uma parcela grande ou pequena da populagso?

wﬁ«»nn S A Age s porie s da papadecic

“b] Releia UTW;% ‘.S'l?&'&:&b Bucci. Em sua opinido,
 ele & uma pessos qualificada pars falar sobre o assunto? Justifique.
¢ Qual sena o peblicoalvo a que se desting ssse artigo?

0 género que estamoes astudande & um artigo de oplaiio cujo autor & um
professor na drea da comunicagdo. Para ler e compreender iotalmente
um srtigo de opinifie, ¢ necessdrio ter algum conhecdmento prévio do
ASSUNLDT Vg w Asmeemuris Medagdgitn

b Como voct sabe, o ariigos de opinsio costumam Sucglr a partir de
- um fato especifice que )3 foi noticiado.

&) 10 aconteceu no 0880 do terto de Euginio Bucci? Expliqua
) O que vood & sabe ou 1&u 800D O 3ESUNMOT ny iy coscnl

- Todo artige de opinido desenvolve 22 em torno de uma questdo pelémica,
00 Seja, que Lraz coatrovérsia e discardancia de pontos de vista,
“a) Qual 6 a questao polémica discutida messe texio?
B Por que o articulista resoiveu discutila?
¢} Depois de ler @ entender o texin, vook congiders esss discussdo uma
questio polémica? Por qua?
Mo trecho, “levou parlamentares brasileiros ] 8 tentarem aprovar uma
ek, o wutor faz refersncla ao Parlameato brastleiro. O que vood sabe
 gobre essa instituic@o? Pesquiss @ respeito @ comente suas descobertas
om 05 colegas e o professor.

p 4% e &° paragrafos, o autor cita alguns dos servigus que a Internat
OIOTeCs 808 IDIGIMALLAS, Cormn de TV & 150 WS O JaToss » Wravias sereces de
Clleahmdeue. c:‘:::rnmxm-mwnib

Quais dales voce conhece o uliliza? Recosts peoses

- Agora, responida &5 quastbes no cadernce

0 melo de comunicasdo de massa ¢ definido como agusle que ¢ cap

“de atingir um nimero multo grande de pessoas ou uma parcsia signd

Sicativa da populacdo. Para o aulor, equiparar a internet acs meios de

pomanicacho de massa & “um erro grosseiro e desastrosa”. Segundo ele:
por que baixar uma misics ndo equivale a exibir €353 musca em

nwAmqtmd“otmmn&wuwma—mnmtbmll‘d

B por que manifestar opinsdo sotre as elescdes em blogs e sites nio
~ squivale a fszer propaganda edeitoral ne TV @ no rddio?

0 que ele deseja provar ac mencionar assas Gois casos?

Cue i ok O w9 00 SarTdadol Lo MO CTvONWe COMSTA0N) O MrEa
SIPONR & TT 195 & ey T O COre 3T e ImaE oo 3 TV e C 1o

A) TR0 MO L
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5 2l Ol smies e
thbcns » pertebefr L0 O
o & Gapon 00 eeecer s o0 8. No sexto pardgrato, tamos:
SERNE A0 O EM aeom 0-
Purcecss > “"Mais que um meto de comunicagio, a internet é, antes, a sociedade

ae SO0 D [rese0- "
mmmum num segundo grau de abstragdo!
(s oDrVasoe na SooatHe

(197 S TGO, WerCier o Abstrair & obssrvar canacteristicas cu elmentos de um chieto oN

TP realidade, maliandoas rm separada. Poe exempio, diants de casas com dk
ferenles carscteristioas, podemos cbservar o que slas tém em comum. Ao
9,’,@"“‘ ™ frzé o, & possivel abstratr ume nogio garal do qUa & uma casa, porque, ag
© simulador 60 seatos, saparaT as canctoristicas peculares de cads Lma, chagimce & idela atstre
&0 Aatoais Carlos 18 de que uma casa & wm lugar onde se pode maray. A abstracio &, portania
Cltvisey Corpashis das s ideda, um conoeito. As proprias idelas podem fer graus de atstracie
Lovtres, 1097,
Lasno Luchert] ¢ o Assim 0 copceitn de “Jugsr pam moerar” & mais abetrato do que cas.
m;:r 4} De que modo Euginio Buccl pdde abstrair @ observar que a in
oxgatadite Coon s nat & mais do que Um maio do comunicacko?
cnuncoghorssoneir i b) Ainda segundo & opinido do autar, por que a internet & 8 Propea
Stwaier smnbn, Man st sociedade num segando grau da abstragio?
SV Le 3
mmnqmuuu:u 9, No sétimo parigrafo, 18-se
| krTarmch. D
' "U:z"*::f: P "Para efestos da regulamentagio ¢ 43 regulagio, & internet nio
brasias s um regime”
| tentom

. S Veja alguns sentidos da palavra regime, retirados do diciondrio

8 1) Fapuierertaghc & o o
P o SEpondtes ages g
TWENTL LT e £, T e
de cx ot Mepotd o
O SalebkTENG S g »
Osr e
9 2 U un s, dvede
o eathuchs O HTO%s B LN
QNP 00 (VOO0 wane &
PN DO DU 8% 00k fercer
BT RGN TN
% J) Fovge 80 oy on &
MU0 OO (0NATdSe )
TATA & SRE| AT 0 3 8| Em que seatido a palavrs regime aparece na frase do sétimo g
FAEIAlO7 No wwgencio vz
by Cual a diferengs entre regulemontagdo e mgulacio? Se tor prec
procure no dicionario. )
¢) Oual 2 relsgio de significado entre a palavra regime ¢ a5 pe
regulamentagdo e regulacdo?
d) Por gue o autor afirma que & intarnet ndo cabe num regima?

10, Trémite & & palavra que designa 08 procedimentos necessanics
atingir um fm. »
a) O que seriam ‘trémites processuais™? .,',M""“',;';o'“‘ i
b) Cuats serfam of trdmites que um estudante deveria seguir se C

Seua participar de um concurso de conios?
Inabranin SO vl O addr 4l 0 0 AeQNG S DO PNV, METORT A0t DOTrcE de

76 WA ETEW W0 (R0
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1. No ontavo pardgrato, temaos:

L S
s

"No ‘mundo da vida’ moram s praicas so-

mais arraigadas, a rotina mais prosaica, os

. modos de amar, de velar 0s martos ou,
quiserem, de conversar no botequim.”

3] O que vock eatende por "mundo da
vida™

b} O que voct enteade por “praticas socais™

¢) Ouats s30 08 exemplos de praticas socials que
0 autor nos da? Yook conhece cutros? Cuais?

d) O que significam o8 ad|etives amalgadas ¢ prasaica?
Se lor preciso, procure no diclandrio.

O Nuads Gravms S80S0 ST 0 30 oo SFNEFA SOMOY oMUY, T 1, 8 Feaposss pesans Poaes
. bl Cac - ©

§2.Depcis de astudar o conteido do texto, releia o titulo, o = g

a] Afinal. por que, para o autor, a INETREL NAC @ UM MAl0 38 COMAME 11 1 54 o sk ohTwnes

C‘Jl;acp F.xpiique. reehndes 9T LT GaTarsinde

bl O que é & internet para ele? Expique. e & s

Podorvm Oxvmdate S1m & VOUnat s O dudr, & Lrre SR A B0 38 Prige e ws e sooseiedy M shraim 45 redessd ety

s avas sty

3. A0 final, Eugénio Buocs conclul que
»

1. <) Moetae 2o wrrae. do st

4 08 YA the covwemer N el

[...] as Sarmas de Hvre expressdo na internet precisam ostar 2 salvo do e Moo poeout s

do Estado ¢ da voracidade dos grapos econdaicos”™ o e s cmen

COCLAD. WK VNG 4 SRS

Pk APPANIATYR . AT 08
TOIYE B

3) No contexto do artiga, o que podemos éatender por “poder do
Fsﬂdn-? A JEOELA0 0 i oA IR 0 IS e AU s & Rt 0 T N Neaghs w0 1E N Frepe, can on "';'T‘
- % WS TN TS o K80, 8 0
b No contexto do artigo. qual seria um dos $ Tupos GCONAMINS s rels scomimonn ausree Mds-

¢ : Nfetcane R Condits gy e e Ae S
atacaria 8 livre exprass3o na internet? o . o6 :' PE Joe C AN ) (ST

CRU s s e 250 W ey
¥ v oM IC"-“‘”! o
Crpne pTAAS. Tww o das

P

O 000 0n 20l Ui ghee by ot ar TUOm WOR (s Vol 0N e (8 PAIG e -
ARG (s A e BT T s O Qe B LT R e IWLreON TN,

Converse com of colegas e o professor sobre as atividades a seguir. 1 A) A prdt B (ko d B
prom o e EMadin Urvkos

0 artigo de apinio que vocd leu tem como ideia principal que a IDter % rdo esioeon ¢ dowvied i

net niio ¢ um meio de comunicagio. oI T |

a) Relein o primeiro paragralo e respanda: a partir ge que fato o autar 1 =1 A vex, porgua. pers s 2
COCRI0 4 20vm. » Dua ok

inicia @ argumentugio em [avor dessa ideka? COCEBOS & PO L Frastd 08
b] Ele &contra ou a favor dezsa declsio? Justifigue. CHNIIASE

Em seu artigo, Eugénio Bucc: defends seq ponto de wnists sobre o que ¢
& Internet, mss também apresents cutro poato de vista.

8) Die QUATR & 853 QULRO PONLO 8 VISIAT (0 oy s Contns on s

b) Qual ¢ 0 outro panto de vista apresentade sobee 3 internet?

ADS D B ITITM @ LN IS 8 LRSS O T
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3. Um faro é algo cuja existzncls pode ser constatada de forma indiscu-
tivel; |4 uma opumiio ¢ um modo de pensar ou um julgamento sobre
um fato. Noe trechos abalxo o auter exprime um fato ou uma opinidol

# a) "Os jornais estio quase todas on-line, bem como 5 revastas, sem.
falar no cotreio eletrdnlco: as pessoas frocam mensagens COMO TOCIVAT
cartas” e

» b)) “Baixaruna faixa de CD ¢ mals 0u menos como copiar no gravad
de casa wma cangho que & gente sintoniza na FM. s

> 0 'Mmmmdgmmnkacm.smwndé.mam dac
num segundo prat de abstragio” ssrs

» &) "Ainternet também & comércio: o8 consumidores fazem comg
virtuaimente [...|" o
4. No primeiro pandgrafo, o autor faz uma introdugdo ac assanio, rei
rinde-se i decisso da Suprema Corte dos Estados Unides. Na inlclo
segundo, dirigese diretamente ao beitor por meio da frase “Ora, dird
leitor, nada mats dbvio.”
a) A que classe gramatical pertence a palavra nada 5o trecho ¢

nc‘do? A noess o proeoerad. SOrR TR (00 ie Ak T A AT R L ]
PATE AWED Docko et SNVOTLID. o rme Ow b
anieriora y

b) Com qua termo, ol

nads estabelecs uma relagio de significado?
c| A0 usar o verbo dizer no futuro, o autor tem certeza de que o

dird iss0 ou supde que ele dira? Explique. ,
A partir do segunda pardgralo, o autor passa & comentar a decisio:
Suprems Corte doa Estados Unides, fato que esta diretamente kgada
ideia que passard a desenvoiver a partir do quarto pardgrafe.
al Cwmal 6 2 opinido pessnal expressa a respaito dessa decisio?
b) Oualé o argumento gue utiliza para sustentar ssse 0pinido?
) Esse argumentn ¢ baseado em um Cas0 CONCRetn, Om uma oo

glio pussoal ou em uma observagso Mgica?
Ainda no segundo parsgralo, 0 aulor ez um Pons de vasta cor
A gua opinsda, apresentady anterormente.
»  “No entanto, até hoje, 0 pensamento oficisl sebire a internet - em ¢

5.

G,

clal o pensamento dis Cortes de fustica - carregs uma tendencia de o
ri-Ja aos meios de comunicagio de masss”

8] Cue axpressio avidencia que so trata de uma opinido cor

~

b) Deque modo 0 articulista qualifica 4 posigio das Cortes de Ji
¢l (hzal é 4 opiniio do jormalists solire o peasamento obicial, ¢

dos drghos pablices, 4 respesto da interset? Como ele 3 exg
dl O usa de adjstives 4 em uma de opinide? Por

O3 sipirn who rprrirbes 20008 rpEB000N AabRyss # RAJAFRIEN. A wienis, oot |
ARSI T T Taew TRl cfave W SaTieTaed N MAVR F it m
P ORITE IR s bt MINENOE DD A Vi (hey o SIPPTIALS W e, ZRgDn, wakLe e B
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Fara mostrar que a posigao ofickal sobee a intarnet pods produzir con-
sequincias desastrosas, 0 aUtor apresents um argumento baseado ne

eiagdo de um caso concreto.
.’ Clual ¢ ale? Rty e T e O VTN G R U SIOWES Ty (e
I S S e e e s L TSI G e o e o8

bl Por que o autor usou o adjetivo perversa para qualificar a ocorrdsy
cia mmmd.') Frer o pwede o chen T & Yorclele (N OO (M TN EETNETT Sg ) Qe
ks s P e LA 2A0TRIe S a0 RN TaTeeMe (e
Lt hacnd Biankéry Gadpre & Tomtxtr d 1w

' lbmdomnm“nmm £ por melo gl que o Butor
detender sue opinlin 0u PO Ge Osta subee deturninado ssunio & corresoor

“ Ammuummml.mwommmmwm

U artigo de optnilo codocs am Sscessio temas FOMMCOS que eowolvers poel
et x) Pyre fupdamentar um pomic de vieta, o aUtor do artige de
30 vale S Arpum2nRs CoBSUIEes 3 partlr de fatos a'oU S opikites

~ Em penal taxkon ds pizam artige de opendo S0 divididos em (14 Bomentns

* & Introdugio apresantacho da sdeda principal oc poato de visty 5 vor donfdn
0 deservolviroerte: inchul & esgamentagio:

4 conelasi fechamentn com o posicioaament do sutr o relamads da ey
U 30 pATao de Vista apresantado no (nicio

Faga as préximas atividades no cederno

Existn outro tipo de argumento, chamado de “angumento de autoridade”,
Felola s trech

* ") e recene decisdo da Su-
prema Corte, negando as peeten.
#0¢s ccondmicas ¢ mtimidatdrias
da American Soclety of Compo-
sers, Authors and Publishers (As-
cap), interessa especualmente a
nds, brasileiros. Ela constinui um
SrEUMEnto 8 ms para que expli-
guemus 20s retardatirios {aata.
ritdrios) que nem tudo o que val
pels internet € comunicagio de
massa”

8) A quem s¢ refere 0 pronome el NesSe traCh0? | s wis o Samarm Sortn das Exbaces Lnidos

b) Podemos considerar @ Suprema Corte um Orgao comn autoridade
em um pais? Por qué? T K e

c| Eugénic Bucci valida seu poato dc Vista 20 CItOT & dRCHSA0 da WM 1 04SN 60 oRe beu D0nN Ov
drgha do gabanto da Suprema Corte? Podemas corsiderar sus i 00" Soinn o
tagio & decisdo da Suprema Corte um “srgumento de autoridade”™ o tessacion s Sessis o wr

o e A At e T TR e
Exphqn . e P g LMY Mt

WA 55364 M) V) 79|
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Chamamos argumaente de awtoridads o8 yummce bassedoy sex alurres 8¢

um espacisiists. &2 oma intitsiche o de uns suizcidade 1gados a0 aseanto tratndo.

Wy 0 AL e s Podezoges

0 uso do silogismo também faz parte dos recursos da argumentaghs,
Viock sabe o que 4 um silogismo?

Esta palavra verm do grego o era empregada poe fildsolos como Fatso e

Aristdteles. Trata-se de um raciocinio gue parte de duas afirmagdes inicias,

supostamente verdadeiras, chameadas premissas, para chegar, por meio da
decugdo, a uma terceira, cnamads conclusdo. Veja:

=
Logo, Pedro ¢ mortal. —% | ootk por dedio upuj

Como 35 duas prenrssas inicleis sio verdadeiras, daduz-s= que, pely
conexBo das Weiss entre si e pela Kgca, 3 tercara também o 5er3. Assim
A agumentacdo torma-se vdlida. No silogismo acima isso acontace, poks
reaimente & possivel verficar gue a afimagiio “Pedro € mortal” é verdadeira

Entretanto, falsas slegiamos podem ocomrer. Vaja:

Todas as cidades grandes tém cinemas.
Em Santo Antdaio do Barreiro b um cinema,

Loge, Santo Antdnio do Barrelro ¢ uma cidade grande.

Todas 08 clentistas sdo estudicsos.
Meu prime ¢ sstudioss,

Logo, mew prime ¢ clencksta,

Os siogismos aoma 30 falsas, pols a conchusdo ndo € verdadeirs. €
fato de urna cidade ter um cinema nic faz dela uma cidack grande; meu pe
mo ser estudiose ndo far dele um cierlista. PArcebeUT wis s Assssn Falagtn

9. No quarto pardgrafo do artigo, o autor apresenta utn Slogismo. Vejs.

b A televicdo, o ridio. o jornal, 2 revista, 0 correlo ¢ o selefone so mek
de comunicagdo.

A intertet contém jornalks ¢ revistas, correto eletrdmico, possibilidade di
telefonemas on-dine.

Logo, a Internet ¢ um mepo de comunicagio.

WO ESFEN MO LS



a} Parn 0 autor do artigo, tratase de um gilogismo verdadeiro ou fal-
907 POr QUAT ™® 8 & U 80 Blgsmo, ponee 0 W do 4 FisTwd Beih dee

b) Qualéo princm m?&“m&mmu basela para
contestar o silogismo que cosstruiu?

S0 A oo & mam ) g am
TG 0 tormuseagis wa e
it o porkey & 4, s
o Sam. e achrato de vele
 weOdade, Do MY oAl
et 0des w0
fumasin

Issa ndo significa que 3 internet pos-
comsumidores fazem compeas vir- MAS ss ser regulads como.se fosse ¥m
shopping center.
Dres podenn comprar pas- MAS & internet nio pode ser definkda comeo
abreat ¢ pacotes de turismo uma agéncia de viagens.

a) Podemoe dizer que, 0 USEr & CONUNGED Mas Para unir as oraghes,
0 wustor somes 00 0pbe 8% ek GXPressas DAS AUAST e

b) Procure mas dois exenplos do texto et que 50 0COrne © escreva
00 CHAEIN0. v 4 reacoris fa Arsrsadns Po0apigos

: c) Com que intencdo 0 BUlOr MOCorre & 4536 recurso?

§ ).Comparagdes também 580 um recurso bastante usado pelo autor de

um artigo de opinsdo para fusdamentar o que afirma. Veja,

*1--.] ela tem mais semelhanga com s rede de energia elétrica do que
om um aparclho de TV [L..]7 1 s o sue . Superoonon
&) Como vocd interpreta essa alirmagio?
b) Qual & 2 palavra ou expressio que indica a comparagiio? Trata-se
de uma compasagic de igualdade, superioridade ou infersoridads?
¢) Encomtre no artigo outro trecho em que ¢ autar faz usa da campa-
ragdo para sustentar o que defende

Cuamamncs arguseste por comparacho sques hesud) am aralogias sems
© CERpEArICS.

Vet 0 Pasessin Patagdoon

[2.Em um artigo da opinilio, o autor pods fazer uso da contra-argumenta:
~ gio, antecipando argumentos cuntedrios a0s seus para methor rebaté-

" *[..] a rede mundial de computadores inernet € uma Torre de Babel em
todos os melos de comunicagio se encontram ¢ s¢ confundem, certo?
Errado. A humanidade comunica-se pela internet ... ], mas 50 ndo
s s e, cbmo goanen e ey, i IO Qe
B ]
a) Finalzar o trecho com a pergunts “certo? poderia sé¢ considerada
wmna sstratégia de contraargumentagio? Por qué?
b) Em sus contra-angumentagio, o autor (niclalmente concanda com a
afirmagho expressa na primeirs Irase? Por qué?
¢) De que modo rebate 6556 argumento, introduzindo a negacéo dessa

M’M" » sl ereg i ith Grala & PROEN00 O CONS-NQUTENS (X6
" e e g g 1Al AR YE) Cae U VTN TN SR U TN (M DO ey

AAZ EECANN WO LA

0 0) Pars piortr a0, amibera »
WAITat ety e e S el
RIS Qe arTaaET rTrmard
A0 wa ol paeks we delce
12270 U™ T et AR

1 & Reposts pessaal 0w
ol rn danoe w berasbor U b
vl urvge vkl re O Tl
wIanse dnarn Coesd & el o
GAYS O S0 NI
33 00 ) 1908 70 U0 B
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13.No trechoe "Exastemn canais de TV e da radio s interned, ¢ bam verds
de”, ha mais um exemplo de contra argamentagio. Come vocé poderia

g A S YN o vade $23 2 preerrce (B ErEDETETETT ST O A0
explicido? | U :

AR eeds 4 g w1 s e TY e fe et
0 eoatraargumento & usads para rofutay ATEUMARATS cortrancs o resfirmer wos
opinide Assim pars angumentar e, & (mpartats CIRReSEr OKITIS Potres de Vst

14,40 final do artigo, ne conclusdo, Euginio Buccl volta 4 e de que
A Internet ndo ¢ um meio de comunicacin, rmafirmando O acerto
dectsdo tomads pela Suprema Corte porteamericana. Essa con
Bsla coerents 0Om OF AtgUmentas apresentadcs? Explique.

15, Relalg esto tracho.

» A humanidade comunica-se pela in-
ternet - 50 no Brasil i sdo quase 50 mi-
Ibdes de usudrios -, mas ko nao significa
gue ela seja, como gostam de dizer, umm
‘midia’ que promove a convergéncia de tos
dax as outras ‘midias’ Els ¢ capuz de fore
necer ferramentas para que um contetido
atinja grandes sadidncias de um 56 goipe,
80 VIvo, assim como permite que duad
pesoas falem entre sl reservadamente
Acima dissa, porém, ela abre cutras pors
tas, muktas outras, Pensd-la simplesmens
te pelo paradiging da comumicacdo ¢
treitd-ba, amofind-la - ¢, principalmen
ameagar a liberdade gue ela encerra”

a) Em que tempo ¢ moda verbal estd 3 maiotia dos vecbaos? :"':'"
by Esse tempo verbal 4 predominante a0 loage do texto? Ha
am outros tempas verbais?
¢) Cual o tipo de linguagem utilizada pelo autor pesse teecho?
d) Essa linguagem permanece &0 ongo do artigo? Explique ¢ dé
Cmm. LIre | roucen e
¢} Lavando am consideragic o piblico & que ¢ destinado o a
o vedculo em que fol publicado, podemos considerar o uso
lingusgem adequada? 72, 00T S S O
Frmin ey oeds te pogudecto
Existem sxprassdes importantes para a organizacio de um artigo dé
nlao & pars 8 constru¢do da angumentacic tilizads, os chamados .
tos articuladores. Fles suxiliam a onganizacao & a Fgacao das deas
st estabelecem relagoes de significedo entre palavras, trechos ou :
{por exemplo, de causa, consaquinea, comparacdo, soma, cposicio of
suxiiam na construgBe da sqgumentos; colaboram par a coesdo do
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A comso, somne WOOH i e, (60ATR0S UM relachs anare Yaemas ¢ padavTas poc

0 G peonoaes & conunghies, s fepetiche de algum termo [ mescicTads cu de um

o agsivalense Mndalma)
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16.Nos trechos & seguin, os elementas articuladores responisiveis pels
coesko do pericdo estio destacadas. Explique as refactes que estabe
lecem ¢ a qua tArmo se raferem,

* ) "O furor censorio dos parlamentares acabou ndo vingando, para
alivio da Nacio, mas o canceito equivecado em que els plantou seu alicerce

comtinua al" 5, peorermn 597 RAErs s Soor peAAEYS. B CIORIR S SRRERIeos LIt MbIp)
o cpoe (A e o owlbes

» b) “Existem canais de TV e de ridio na internet, ¢ bem verdade, Os
jornais estho quase todas or-dine, bem como as revistas |..|°

B cowes, sprendd: SU SERCIrecn Ll teke 0 S0 COmOri el R 06 MTIOR FiWaS © AN
» ) "] o pensamento oficsal sobee a intermet [, ] carrega wna tendda-
la de equipani-ks aos medos de comunicagio de massa. Um erro grosseiro e
desastraso, Al de obtusa, essa visdo traz consequingias perversas [-]"

PROYS *hBUE | 3 ETENIA B TEATVIS 0548 LTSS MCTRENES ()34 (KT LTERE B U HENAAE TS
Ve ek prepwradoe S mbocts e Sea A M R 0 Nioda

é) 'L]ufumudelhwupusﬁomimamﬁ}mmam
do poder do Estado ¢ da voracidade dos grupos econdimicos. Por isso a de-
gisio da Suprema Corte ¢ bemn-vinda”

Py 530, M abwkine ~wagac O 1esenad [ DA Jd ot 7 WAGST A Opp S e ke

TROCANDO IDEIAS
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Anexo D — Curriculo Lattes
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CURRICULO LATTES

Jailson Rogério Gomes

Dados pessoais:

Nome: Jailson Rogério Gomes
Filiagdo: Luzia Joaquina Gomes
Nascimento: 07/11/1974 - Pires do Rio/GO - Brasil

Carteira de ldentidade: 3488348 SSP-GO - GO - 23/03/1994
CPF: 771.180.061-49

Endereco residencial:
Rua - Spartacus, 21 S&o Francisco - Pires do Rio 75200000, GO - Brasil
Telefone: 51 96686817
Celular: 51 92836767

Endereco profissional:
Universidade Estadual de Goias, UnU Pires do Rio
Rua - Augusto Monteiro de Godoy, 56
Centro - Pires do Rio 75200000, GO - Brasil
Telefone: 64 34612267

Endereco eletronico:
E-mail para contato: sec.pires@ueg.br
E-mail alternativo: professor_jailson@yahoo.es

Formacéao académica/titulacdo

2014 - Doutorado em Linguistica e Letras.
Brasil Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
PUCRS, Porto Alegre,
Orientador: Leci Borges Barbisan

2008 - 2010 Mestrado em Linguistica Aplicada.
Universidade de Taubaté, UNITAU, Taubaté, Brasil
Titulo: POSICOES IDENTITARIAS DE LICENCIADOS EGRESSOS DO
PROGRAMA DE LICENCIATURA PLENA PARCELADA PORTUGUES/INGLES,
Ano de obtencdo: 2010
Orientador: Juliana Santana Cavallari

2001 - 2002 Especializacdo em Metodologia do Ensino Aprendizagem da Lingua Inglesa.
Faculdade de Educacdo S&o Luis, FESL, Brasil
Titulo: A Lingua Inglesa na Sala de Aula
Orientador: Demdstene Marinotto

1998 - 1999 Especializagdo em Metodologia do Ensino de Portugués.
Unido das Faculdades Claretianas, UNICLAR, Brasil
Titulo: Pluralidade Linguistica
Orientador: Juscelino Pernambuco
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1995 - 1998 Graduacédo em Letras.
Universidade Estadual de Goias, UEG, Brasil

2015 - 2015 Ensino Profissional de nivel técnico em Tutoria em Educacdo a Distancia.
Universidade Estadual de Goias, UEG, Anapolis, Brasil

2015 - 2015 Ensino Profissional de nivel técnico em Lingua Estrangeira.
Vivenciando a realidade discursiva do género textual e.
Universidade Positivo, POSITIVO, Curitiba, Brasil 1990 - 1992
Ensino Profissional de nivel técnico.

1993 - 1994 Ensino Médio (20 grau).
Colégio Estadual Professor Ivan Ferreira, CEPIF, Brasil

Formacao complementar
2017 - 2017 Curso de curta duragdo em TIC na Educacéo —
Nivel Avancado. (Carga horaria: 5h).
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, UERGS, Porto Alegre, Brasil

2017 - 2017 Curso de curta duracdo em TIC de inovagao nas escolas
(Atualizado 2017). (Carga horaria: 5h).
Fundacéo Telefénica, TELEFONICA, Séo Paulo, Brasil

2017 - 2017 Curso de curta duragdo em TIC nas Escolas
Nivel Médio. (Carga horaria: 5h).
Fundacéo Telefénica, TELEFONICA, Sao Paulo, Brasil

2016 - 2017 Producao textual na cultura digita.
(Carga horaria: 110h).
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, UERGS, Porto Alegre, Brasil

2017 - 2017 Curso de curta duracdo em TIC nas Escolas
Nivel Avancado. (Carga horaria: 5h).
Fundacdo Telefénica, TELEFONICA, Séo Paulo, Brasil

2016 - 2016 Extensdo universitaria em Legislacdo em EaD.
(Carga horaria: 25h).
Universidade Estadual de Goias, UEG, Anapolis, Brasil

2016 - 2016 Curso de curta duracdo em TIC nas Escolas
Nivel Bésico. (Carga horéria: 5h).
Fundacdo Telefénica, TELEFONICA, S&o Paulo, Brasil

2014 - 2014 Extensdo universitaria em Lingua Chinesa, Literatura e Arte.
(Carga horaria: 60h).

2014 - 2014 Extensdo universitaria em ENCONTRO DE HISTORIA DAS RELACOES
INTERNACIONAIS.

(Carga horaria: 20h).

Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, PUCRS, Porto Alegre, Brasil
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2013 - 2013 Curso de curta duracdo em American Culture and ELTeaching Methodology.
(Carga horaria: 160h).
Southern Illinois University Carbondale, SIU, Carbondale, Estados Unidos
Bolsista do(a): Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

2007 - 2007 Outros.
Escuela Bella Vista- Santiago de Chile, EBV, Chile

2004 - 2004 Advanced English. .
Canadian Intl. College of Business and English - Toronto, ON - Canada,
CICBE, Canada

2000 - 2000 English as Foreign Language. .
ELS - Language Center - Atlanta, GA - United States, ELS, Estados Unidos

1998 - 1998 Perfeccionamento de Espafiol. .
Centros Internacionales de Idiomas - Barcelona - Espafia, Cll, Espanha

Atuacao profissional
1. Universidade Federal de Goias - UFG Vinculo institucional
2012 — Atual

2. Universidade Estadual de Goias - UEG Vinculo institucional
2001 - Atual Vinculo: Servidor publico.

Enquadramento funcional: Professor titular.

Carga horéria: 40.

Regime: Integral

Atividades:

02/2002 - Atual
Graduacao, Letras Disciplinas ministradas:
Préatica de Ensino de Inglés

3. Colégio Estadual Rodrigo R. da Cunha - CERRC Vinculo institucional
2001 - Atual Vinculo: Servidor publico.

Enquadramento funcional: Professor,

Carga horéria: 14,

Regime: Parcial

Atividades
06/2001 - Atual
Ensino médio Especificacdo: Inglés

4. Colégio Objetivo - COD Vinculo institucional

1994 - Atual Vinculo: Professor,
Enquadramento funcional: Professor de Idiomas,
Carga horéria: 18, Regime: Parcial

Atividades
02/1994 — Atual
Ensino médio Especificacdo: espanhol, inglés
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Projetos

- Projeto de extenséo
Projeto de extensdo 2012 - 2013 Projeto Institucional de Formagédo Continuada de

Professores de Inglés como Lingua Estrangeira/Adicional: Universidade Federal de Goias

Descrigdo: Este projeto tem por objetivo geral promover a formacdo continuada de
professoras/es de inglés, atuantes em escolas da Rede Puablica da Educacdo Basica,
privilegiando as escolas participantes dos programas Mais Educacdo e Ensino Médio Inovador,
buscando ampliar as oportunidades de aprendizagem da lingua inglesa como pratica social..

Situacdo: Concluido Natureza: Projeto de extensao

Integrantes: Jailson Rogério Gomes (Responsavel); Rosane Rocha Pessoa; Eliane
Carolina de Oliveira; Francisco Edilson de Souza; Maria Eugénia Sebba Ferreira de Andrade;
Charlene S. M. Meneses de Paula

Financiador(es): Universidade Federal de Goias-UFG

Areas de atuagio
1. Prética do Ensino de Lingua Inglesa
2. Lingua Portuguesa
3. Lingua Inglesa
4. Lingua Espanhola

Idiomas
Inglés Compreende Bem , Fala Bem , Escreve Bem, Lé Bem Espanhol Compreende
Bem , Fala Bem , Escreve Bem, Lé Bem

Producéo
Producéo bibliogréfica
Artigos completos publicados em periodicos

1. GOMES,J.R.
ContribuicBes e Interfaces da Filosofia Linguistica de Wilhelm von Humboldt. Mediacéo
(UEG. Pires do Rio). v.10, p.34 - 45, 2016.

2. GOMES, J.R.
Anélise Lexicografica do Dicionario Analdgico da Lingua Portuguesa (ldeias afins) de
Francisco Ferreira dos Santos Azevedo. Trilhos (Pires do Rio). v.6, p.39 - 48, 2008.

Artigos aceitos para publicacédo

1. GOMES, J. R.

ContribuicGes e interfaces da filosofia linguistica de Wilhelm von Humboldt. Mediacédo
(UEG. Pires do Rio). 2016.

Trabalhos publicados em anais de eventos (completo)

1. GOMES, J. R.

Estagio Supervisionado: relatos de uma 'boa’ professora de lingua estrangeira a respeito de sua
formacao In: 111 Simpdsio de Estagio FE/UFG, 2016, Goiénia.

Anais do Il Simposio Tematico - 13 a 15 de junho de 2016. , 2016. p.12 - 21
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Trabalhos publicados em anais de eventos (resumo)

1. GOMES, J. R.

A formagdo continuada do professor de lingua inglesa no Estado de Goiés In: 11l Congresso
Nacional de Linguas Para Fins Especificos, 2015, Rio de Janeiro - RJ. LINGUAS PARA
FINS ESPECIFICOS: FORMACAO E PRATICAS. 2015.

2. GOMES, J.R.

Language and the Student: Practical Approaches In: Il Simposio do Curso de Letras da UEG,
2003, Pires do Rio. I Simpo6sio do Curso de Letras (UnU Pires do Rio). Ipameri: Micro & Cia,
2003.v.02. p.13-13

3. GOMES, J.R.

Games in the Classroom In: | Simpdsio do Curso de Letras - Lingua e Literatura: Linguagem
e Signo Imagético, 2002, Pires do Rio - GO. | Simpdsio do Curso de Letras (UnU Pires do
Rio). Ipameri: Micro & Cia, 2002. v.02. p.28 - 28

Apresentacéo de trabalho e palestra

1. Jailson Rogério Gomes

Alfabetizacdo: Letramento: Conceitos de Gramatica, 2017. (Conferéncia ou
palestra,Apresentacdo de Trabalho).

2. GOMES, J.R.
Experiéncias de Aprendizagem por meio das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
(TICs), 2017. (Conferéncia ou palestra,Apresentacéo de Trabalho).

3. Jailson Rogério Gomes

Experiéncias de Aprendizagem por meio das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs),, 2017. (Conferéncia ou palestra,Apresentacdo de Trabalho)

Ferramentas Linguistica da Semantica Argumentativa e a Compreensao de Textos de Lingua
Portuguesa, 2017. (Comunicacgdo,Apresentacédo de Trabalho).

5. GOMES, J. R.
Estagio supervisionado: relatos de uma boa professora de lingua estrangeira a respeito de sua
formagéo, 2016. (Comunicacdo,Apresentacdo de Trabalho).

6. GOMES, J. R.
A Avaliacdo vista pela oOtica dos avaliadores, 2015. (Comunicacdo,Apresentacdo de
Trabalho).

7. GOMES, J.R.
A formacdo do professor de lingua inglesa no Estado de Goias, 2015.
(Comunicacao,Apresentacdo de Trabalho).

8. GOMES, J. R.
Formacgdo continuada do professor de linguas estrangeiras (projeto de extensdo), 2015.
(Comunicacao,Apresentacdo de Trabalho).

9. GOMES,J.R.
Teoria de Grice: Maximas conversacionais e as implicaturas, 2011. (Conferéncia ou
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palestra,Apresentacdo de Trabalho).

10. GOMES, J. R.
Teaching English ~ for  Direct =~ Communication  through Games, 2003.
(Comunicacdo,Apresentacdo de Trabalho).

Demais producdes bibliogréaficas

1. LESCANO, A.; GOMES, J. R.
Blocos semanticos e conceituais: da linguagem aos conceitos. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2015. (Artigo, Traducéo)

Cartas Misticas. Goiania - GO:Editora Kelps, 1999. (Prefacio, Prefacio Posfécio)

Producéo técnica
Demais produces técnicas

1. PESSOA, R. R.; OLIVEIRA, E.; GOMES, J. R.
Curso de formacdo continuada de professores de inglés como lingua estrangeira/adicional:
UFG, 2013. (Aperfeicoamento, Curso de curta dura¢do ministrado)

2. GOMES, J. R.; MENDONCA,T.R.

Inglés Instrumental, 2011. (Extensdo, Curso de curta duracdo ministrado) Educacdo e
Popularizacdo de C&T

Trabalhos publicados em anais de eventos (completo)

1. GOMES, J. R.

Estagio Supervisionado: relatos de uma 'boa’ professora de lingua estrangeira a respeito de sua
formacdo In: I11 Simpésio de Estagio FE/UFG, 2016, Goiania.

Anais do Il Simposio Tematico - 13 a 15 de junho de 2016. , 2016. p.12 - 21 Apresentacdo de
trabalho e palestra

1. GOMES,J.R.

Alfabetizacdo: Letramento: Conceitos de Gramatica, 2017. (Conferéncia ou
palestra,Apresentacdo de Trabalho)

2. GOMES, J.R.
Experiéncias de Aprendizagem por meio das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs),, 2017. (Conferéncia ou palestra,Apresentacdo de Trabalho)

Participacdo em eventos, congressos, exposicdes, feiras e olimpiadas

1. V Edipe - Encontro de Didatica e Praticas de Ensino, 2017. (Encontro) Ferramentas
Linguisticas da Semantica Argumentativa e a Compreensédo de Textos de Lingua Portuguesa.

2. Conferencista no(a) Ciclo de Palestras do Estagio Supervisionado do curso de Letras
UEG, 2016. (Exposicéo). Profissionais egressos de Letras: O tradutor juramentado.

3. 1l Simpédsio Tematico de Estagio: o estagio na interseccdo entre a formacgdo e atuagédo
docente, 2016. (Simpdsio)
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Estagio Supervisionado: relatos de uma 'boa’ professora de lingua estrangeira a respeito de sua
formagcéo.

4. Apresentacdo de Poster / Painel no(a) Ill SELLE - Simpdsio de Estudos de Linguas e
Literaturas Estrangeiras, 2016. (Simpdsio)
On how teachers feel when assessing students.

5. ICCAL - International Congress of Critical Applied Linguistics, 2015. (Congresso)
Avaliacdo vista pela otica dos avaliadores.

Orientacdes e supervisdes Orientacdes e supervisdes concluidas

Trabalhos de concluséo de curso de graduacéo

1. Keila Antbnia da Silva Campos. Lingua inglesa: abordagens e métodos para aulas
criativas e interessantes.. 2013. Curso (Letras - Portugués e Inglés) - Universidade Estadual de
Goias

2. Renata Cunha da Silva. A formacéo do professor de lingua estrangeira na UnU de Pires do
Rio. 2008. Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goiés

3. Nivia Maria de Castro. A Avaliacdo de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental no
Municipio de Orizona - GO. 2007. Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goias

4. Sheley Bernardo. Abordagens e Metodologias: suas aplicacfes na sala de aula de lingua
estrangeira. 2007. Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goias

5. Erika Abigail de Lima. O Retrato de Oscar Wilde. 2007. Curso (Letras) - Universidade
Estadual de Goias

6. Silvia Cristina do Prado Carvalhedo. A Préatica da Oralidade da Lingua Inglesa na
Universidade Estadual de Goias - Unidade de Pires do Rio. 2006. Curso (Letras) -
Universidade Estadual de Goias

7. Neide Aparecida Silva. Metodologias Utilizadas no Ensino de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental. 2006. Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goias

8. Tania Regina Mendonca Caixeta. O Ensino de Lingua Inglesa nas Escolas Publicas de
Pires do Rio - GO. 2005. Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goias

9. Geanne Cinthia Ribeiro Bernardes. A Lingua Inglesa vista pelos Professores e Alunos da
Rede Pablica. 2004. Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goias

10. Rosimeire Ferreira de Andrade Dias. A Lingua Inglesa como Segunda Lingua. 2003.
Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goias

11. Léon Denis da Costa. Vocabulario - Estratégias para a Aquisicdo da Lingua Inglesa.
2003. Curso (Letras) - Universidade Estadual de Goias
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Orientacdes e supervisdes em andamento Trabalhos de concluséo de curso de graduacao

1. Keila Antonia da Silva Campos. Lingua Inglesa: Abordagens e métodos para aulas criativas
e interessantes. 2013. Curso (Letras - Portugués e Inglés) - Universidade Estadual de Goias

Eventos
Participacdo em eventos

1. V Edipe - Encontro de Didatica e Praticas de Ensino, 2017. (Encontro) Ferramentas
Linguisticas da Semantica Argumentativa e a Compreensao de Textos de Lingua Portuguesa.

2. XIIl ENFOPLE - Encontro de Formacdo de Professores de Lingua Estrangeira, 2017.
(Encontro)

3. XIV Congresso do Ensino Gatcho - Ousadia para Mudar, 2017. (Congresso)

4. Avaliacdo dos dominios cognitivos em pacientes com Comprometimento Cognitivo Leve
(CCL) e Doenca de Alzheimer (DA), 2016. (Encontro)

5. Cambridge University Press Conference, 2016. (Simpdsio)

6. Cambridge University Press Webnar, 2016. (Seminario)

7. Carreiras/Culturas: Espafia Ahora y Espafiol para fines especificos, 2016. (Exposic¢éo)
8. Cervantes & Kabbalah, 2016. (Outra)

9. Conferencista no(a) Ciclo de Palestras do Estagio Supervisionado do curso de Letras
UEG, 2016. (Exposicdo). Profissionais egressos de Letras: O tradutor juramentado.

10. Férum de Interdisciplinaridade da PUCRS: Fibrose cistica, uma abordagem
multidisciplinar, 2016. (Outra)

11. Forum de Interdisciplinaridade da PUCRS: Interdisciplinaridade e grandes projetos de
desenvolvimento, 2016. (Outra)

12. 1l Simposio Tematico de Estagio: o estagio na interseccdo entre a formacdo e atuacao
docente, 2016. (Simpdsio)

Estagio Supervisionado: relatos de uma 'boa’ professora de lingua estrangeira a respeito de sua
formacéo.

13. Apresentacdo de Poster / Painel no(a) 111 SELLE - Simposio de Estudos de Linguas e
Literaturas Estrangeiras, 2016. (Simpdsio). On how teachers feel when assessing students.

14. Introducdo a Ergologia: trabalho e pluridisciplinaridade, 2016. (Seminéario)
15. Oficinas: O que é? Adaptacdo de textos literarios para o cinema, 2016. (Exposi¢éo)

16. Softwares educativos: LIVRES, 2016. (Outra)
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17. XVI Semana de Letras: aniversariando a Linguistica e a Literatura - Saussure, Cervantes
e Shakespeare, 2016. (Oficina)

18. Cambridge Day, 2015. (Encontro)

19. ICCAL - International Congress of Critical Applied Linguistics, 2015. (Congresso)
Avaliacdo vista pela 6tica dos avaliadores.

20. Teaching very young learners: It is a kind of magic!, 2015. (Seminario)
21. The importance of teaching content to young learners, 2015. (Seminario)
22. Cambridge Day - Connecting with you, 2014. (Encontro)

23. Colloguium - A producdo de materiais didaticos sob a perspectiva da agéncia distribuida,
2014. (Encontro)

24. Crialab e Design Thinking:Como lidar com problemas complexos, através do estimulo
ao desenvolvimento da criatividade coletiva relevante”, 2014. (Seminario)

25. Evaluating Performance in Science, 2014. (Encontro)

26. | Encontro de Histdria das relacGes internacionais da PUCRS, 2014. (Congresso)
27. Language in healthy aging and in Alzheimer's disease, 2014. (Encontro)

28. Lingua Chinesa, Literatura e Arte, 2014. (Outra)

29. Oficina de AD: Conceitos em Movimento, 2014. (Oficina)

30. Oxford Professional Development Webnar, 2014. (Encontro)

31. Understanding and Managing a World of Encounters: Mobility, Coincidence and
Simultaneity..., 2014. (Seminério)

32. XIV Semana de Letras: E tempo de Letras, 2014. (Encontro)
33. 11l Colbquio de Letras, 2012. (Outra)

34. 11 Colbéquio de Letras, 2012. (Encontro). Introducdo a Linguistica Aplicada Critica e as
Politicas de Conhecimento.

35. Conferencista no(a) X1 Semana de Letras: Saberes, poderes e construgdes identitarias,
2011. (Seminario) TEORIA DE GRICE: AS MAXIMAS CONVERSACIONAIS E AS
IMPLICATURAS.

36. IV SEPLA - SEMINARIO DE PESQUISAS EM LINGUISTICA APLICADA, 2008.
(Seminério)

37. VI Encontro de Linguistica de Corpus. Linguistica de Corpus: um mapeamento dos
estudos no Brasil., 2007. (Seminério)
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38. Improving Teaching Abilities, 2005. (Oficina)

39. Reflective Teaching in Second Language Classrooms, 2005. (Oficina)
40. O Papel das Aulas de Inglés no Contexto Escolar, 2004. (Seminario)
41. Read All About It, 2004. (Oficina)

42. 25th One-day Seminar of Braz-Tesol, 2003. (Seminério)

43. 11 Simpdsio do Curso de Letras - UEG, 2003. (Simpoésio) Lingua e Literaturas: novos
questionamentos, novas concepgdes.

44. V Seminario de Linguas Estrangeiras, 2003. (Seminério)

45. 22nd Regional One-Day Seminar of Braz-Tesol, 2002. (Seminario)

46. How to Deal with Differences in Students Ages in Language Teaching, 2002. (Oficina)
47. 1 Simpésio do Curso de Letras, 2002. (Simp06sio)

48. Using the Dictionary to Enhance Vocabulary Work in Coursebooks, 2002. (Oficina)

49. X Seminario d Dificultades Especificas de la Ense anza del Espa ol a Lusohablantes,
2002. (Seminério)

50. IV Seminario de Linguas Estrangeiras, 2001. (Seminario) O Ensino de Linguas
Estrangeiras no Novo Milénio.

51. Il Simpdsio Goiano de Letras, 1999. (Simpdsio)

52. A Fonética em Sala de Aula: Um Enfoque sobre Preposic¢des., 1998. (Oficina)

53. Cultura e Educacdo Norte Americana (Prof. Mark Alan McPherson), 1997. (Encontro)
54. Encontro Pedagdgico de Autores e Professores, 1997. (Encontro)

55. | Simpdsio de Metodologias e Estudos da Lingua Inglesa, 1997. (Simpdsio)
Organizacao de evento

1. GOMES,J.R.;, M. N. A.
VIl FEMUSIN - Festival de Musica Inglesa, 2011. (Festival, Organizacao de evento)

2. GOMES, J. R.; Sidimar Silva.
Il Simposio do Curso de Letras - "Lingua e Literatura: novos questionamentos, novas
concepcdes”., 2003. (Outro, Organizacéo de evento)

3. SILVA, Sidimar; GOMES, J. R.
| Simpdsio do Curso de Letras - "Lingua e Literatura: linguagem e signo-imagético"., 2002.
(Outro, Organizacao de evento)
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Bancas
Participacdo em banca de Trabalhos de Concluséo Curso de aperfeicoamento/especializacao

1. GOMES, J. R.; VICENTE, M. L.

Participacdo em banca de Welda Carolyn Rezende. Leitura: Importancia e Fruicdo - Andlise
de Préaticas Escolares de Leitura, 2005. (Especializacdo em Psicopedagogia) Universidade
Estadual de Goias

Graduacao

1. GOMES, J.R,; SIQUEIRA, K. M. F.; VIEIRA, S.A.

Participacdo em banca de Claudia Luzia da Silva Carmo. Analise semidtica do conto:
Gertrudes e seu homem™, 2011. (Letras) Universidade Estadual de Goias

2. GOMES, J. R.; DAVID, M. N. A.; CAMPOS, T.G.S. Participacdo em banca de Selma da
Silva Oliveira. As personagens femininas em "O Quinze" de Rachel de Queiroz, 2011.
(Letras) Universidade Estadual de Goias

3. GOMES, J. R.; SIQUEIRA, K. M. F.; VIEIRA, S.A.

Participacdo em banca de Caroline Costa Soares. Calvin e Haroldo: perspectivas de leituras
do percurso gerativo do sentido em tirinhas de humor, 2011. (Letras) Universidade Estadual
de Goiés

4. GOMES, J. R.; DAVID, M. N. A.; ARAUJO,M.M.M.
Participacdo em banca de Janaina F. Dourado. O fantastico em "A confissdo de Flavio
Carneiro", 2011. (Letras) Universidade Estadual de Goiés.

5. DAVID, M. N. A,; CAMPOS, T.G.S.; GOMES, J. R.
Participacdo em banca de Carla Reis de Oliveira. O heroi em "P&o cozido debaixo de brasa™
de Miguel Jorge, 2011. (Letras) Universidade Estadual de Goias

6. GOMES, J. R.; CAMPOS, T.G.S.; MENDONCAT.R.
Participacdo em banca de Francielle Rodrigues Santos. O reflexo de Oscar Wilde na obra "O
Retrato de Dorian Gray", 2011. (Letras) Universidade Estadual de Goias.

7. GOMES, J. R.; DA SILVA, Leida Corréa

Participagcdo em banca de Paulo Henrique Alves dos Santos. Desvendando o trigo € o joio de
Fernando Namora: uma leitura com a memoria e a imaginacdo, 2010. (Letras) Universidade
Estadual de Goias

8. GOMES, J. R.

Participacdo em banca de Clayton Souza de Jesus. Questdes Linguisticas acerca da coeréncia
e coesdo em textos escritos por alunos do 30 ano do Ensino Médio, 2010 (Letras)
Universidade Estadual de Goias.

9. GOMES, J. R.; DAVID, M. N. A.; SIQUEIRA, K. M. F.

Participacdo em banca de Lenildes Dias da Silva Almeida. Analise Semiotica Comparativa
Entre as Cangfes da Jovem Guarda x Tropicélia, 2005. (Letras) Universidade Estadual de
Goiés.
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10. GOMES, J. R.
Participacdo em banca de Wilson de Oliveira Kvetiki. Histdrico da EJA: Um Enfoque do
Ensino de Inglés para Adultos, 2005. (Letras) Universidade Estadual de Goias.

11. GOMES, J.R.
Participacdo em banca de Rosimeire Ferreira de Andrade Dias. A Lingua Inglesa como
Segunda Lingua, 2003. (Letras) Universidade Estadual de Goias.

12. GOMES, J. R.
Participacdo em banca de Geanne Cinthia Ribeiro Bernardes. A Lingua Inglesa vista pelos
Alunos e Professores da Rede Publica, 2003. (Letras) Universidade Estadual de Goias.

13. GOMES, J. R.

Participacdo em banca de Léon Denis da Costa. Vocabulario - Estratégias para a Aquisic¢ao da
Lingua Inglesa, 2003. (Letras) Universidade Estadual de Goias.

Participacdo em banca de comissdes julgadoras Concurso publico

1. Instituto Federal Goiano - Concurso Publico, 2009 Instituto Federal Goiano.

Outra
1. XIV FEMUSIN, 2017 Universidade Estadual de Goias.

2. XIlI FEMUSIN - Festival de Musica Inglesa (Keep calm and sing your favorite song!),
2015. Universidade Estadual de Goias.

3. FESTIVAL DE MUSICA: UEG DESCOBRINDO TALENTOS, 2011 Universidade
Estadual de Goias.



