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RESUMO

A presente dissertacdo investiga a politica de nacionalizacdo do ensino do periodo
estadonovista a partir do caso do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, instituicéo
privada de ensino fundada por imigrantes alemédes e descendentes no ano de 1886.
Tratava-se de uma escola laica, que até o advento do Estado Novo buscava preservar a
lingua, a cultura e o “espirito alemdo”. A partir do estabelecimento da politica da
nacionalizagdo do ensino, os ideais institucionais entraram em choque com do novo
governo e para continuar em funcionamento a escola precisou provar que estava se
nacionalizando. Nesse contexto, a escola teve duas vezes decretado seu fechamento,
mas conseguiu sobreviver. Procuramos analisar quais as estratégias encontradas pela
instituicdo para sobreviver ao periodo estadonovista por um lado comprovando para 0s
Orgdos governamentais que estava se nacionalizando, mas por outro encontrando
estratégias de resisténcia para ndo deixar totalmente de lado suas caracteristicas
germanicas. Considerando a escola e a campanha de nacionalizacdo como um campo
tanto educacional quanto politico, o estudo inscreve-se nos pressupostos teorico-
metodologicos da Histéria Cultural do Politico, Histéria Conceitual do Politico e
Histéria da Educacdo. Sdo enfatizadas as relacbes de poder e as formas como as
politicas estadonovistas sdo recebidas pela comunidade escolar. Deu-se destaque ao
fendbmeno da resisténcia como conceito politico historiografico a partir das
contribuicdes de Vinicius Liebel, Pierre Laborie, Denise Rollemberg, Jacques Sémelin,
Gene Sharp, Michel de Certeau, Michel Foucault e Pierre Ansart. Privilegiou-se a
analise de dois tomos de correspondéncia que relinem mensagens trocadas entre as
autoridades estaduais, federais e o colégio, assim como cartas internas trocadas dentro
do ambiente escolar. Como fontes suplementares, destacam-se relatorios de inspecéo,
correspondéncias do conselho escolar, periddicos escolares, o livio memorialistico da
escola e entrevistas realizadas com ex-estudantes. A comparacdo das correspondéncias
oficiais com a documentacdo interna da instituicdo permitiu perceber que a instituicdo
ndo aceitou as determinacOes governamentais de forma passiva, atravessando esse
periodo com uma postura ambigua, por vezes aderindo, outras enfrentando o regime e

algumas vezes resistindo. Assim, a escola se “nacionalizou”, mas o processo também



contou com taticas de resisténcias, questdo que merece destaque e gque ainda é pouco
analisada na historiografia estadonovista. Consideramos a resisténcia a politica de
nacionalizagdo do ensino como uma microrresisténcia do Estado Novo, pois apesar do
esforco da escola em demonstrar adeséo ao novo regime, ela contribuiu para que ele ndo
realizasse plenamente seus objetivos de homogeneizar a populacdo. Ainda que de forma
discreta, elementos da cultura germanica continuaram sendo preservados e muitos de
seus ex-alunos e descendentes cultivam a lingua germanica até hoje. A anélise do caso
do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha também permite compreender o processo de
nacionalizacdo de maneira geral, considerando que a zona cinzenta, a repressdo e a

constante vigilancia ndo foi uma prerrogativa exclusiva dessa instituicao.

PALAVRAS-CHAVE: Nacionalizacdo do ensino; Resisténcia; Zona cinzenta; Pensar

duplo; Estado Novo.



ABSTRACT

The present dissertation investigates the policy of nationalization of the education of the
estadonovista period from the case of the Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, private
institution of teaching funded by german immigrants and descendants in the year of
1886. It was a laic school, that even the advent of the New State sought to preserve the
language, the culture and the “german spirit”. From the establishment of the
nationalization politics of the teaching, the institutional ideias clashed with the new
government and to continue functioning the school had to prove that it was
nationalizing itself. In this context, the school had twice decreed its closure, but
managed to survive. We seek to analyze which strategies found by the institution to
survive to the estadonovista period by one side proving to the governmental organs that
it was nationalizing itself, yet by other finding resistance strategies to not leave totally
aside it’s german characteristics. Considering the school and the nationalization
campaign as a field both educational and political, the study is inscribed in the
theoretical-methodological assumptions of the Cultural History of the Political,
Conceptual History of the Political and History of Education. Are emphasized the
relations of power and the forms that the estadonovistas policies are received by the
school community. It was given emphasis to the phenomenon of the resistance as
historiographic political concept starting from the contributions of Vinicius Liebel,
Pierre Laborie, Denise Rollemberg, Jacques Sémelin, Gene Sharp, Michel de Certeau,
Michel Foucault e Pierre Ansart. It was privileged the analysis of two correspondences
that reunite messages exchanged between, estadual and federal authorities and the
school, as the internal mailing exchanged inside the school environment.As
complementary sources, stood out the reports of inspection, mailing of the school
council, school periodics, the memorialistic book of the school and interviews with
former students. The comparative of the official correspondence with the internal
documentation of the institution allowed to perceive that the institution did not accepted
the governmental determinations in a passive manner, crossing this period with an

ambiguous posture, sometimes adhering, other fighting the regime and sometimes



resisting. Therefore, the school “nationalized” itself, however the process also counted
with resistance tactics an issue that deserves highlight and that it is little analyzed in the
historiography estadonovista. We considerate the resistance to the policies of
nationalization of the teaching as a micro resistance of the New Estate, because despite
the effort of the school in demonstrate that it was adhering to the new regime, it
contribute to that it didn't perform fully its objectives of homogenize the population.
Even that discreetly, elements of the German culture continue to be preserved and many
of its former students and descendants cultivated the German language until today. The
analysis of the case of the Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha also allows to
comprehend the process of nationalization in general form, considering that the gray
area, the repression and the constant vigilance that was not a prerogative exclusive of

this institution.

Key-words: Nationalization of the education; Resistance; Gray area; Double-think; New State.
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1 INTRODUCAO

Durante muito tempo, a busca de originalidade conduzia
0s historiadores a escolherem assuntos que ndo tivessem
sido ainda objeto de estudo. Hoje, o que interessa é
construir interpretacdes  originais, dos mesmos
problemas ou de novos problemas. Para isso,
precisamos recorrer a enquadramentos tedricos mais
complexos. Ndo sejas um repetidor. Abra novos
caminhos (NOVOA, 2015, p. 27)

O presente estudo investiga um tema ja muito trabalhado, porém, conforme a
epigrafe acima, tentamos analisar um velho problema a partir de uma perspectiva pouco
usual, tentando assim, abrir novos caminhos. Nosso velho problema é a politica de
nacionalizacdo do ensino, que através de suas politicas homogeneizadoras provocou
mudancas profundas em uma série de instituicGes de origem estrangeira que tiveram que
se reinventar para aderir as novas politicas homogeneizadoras ou fechar suas portas.

Atentamos para o caso das escolas fundadas por imigrantes alemaes, através da
analise do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, instituicdo privada de ensino fundada
por imigrantes alemées e descendentes no ano de 1886. As origens da instituicao
remetem a fundacdo do Deutscher Hilfsverein, sociedade criada para auxiliar os alemaes
e seus descendentes que estavam com problemas financeiros. Preocupada com a
preservacdo dos valores étnicos, das tradi¢es culturais alemds e principalmente com a
lingua germanica, a associacdo decidiu criar uma escola para melhor cumprir seus
objetivos. Assim, no final da década de 1980, foi fundada uma escola alemd com o
objetivo de dar uma educacdo de qualidade para os filhos da elite germanica residente
em Porto Alegre e simultaneamente preservar o “espirito alemao”. Assim, até o advento
do Estado Novo, o estabelecimento de ensino estava inserido em um contexto de
germanismo e associativismo que reproduzia tradi¢cdes alemas em solo gatcho.

A partir do estabelecimento da politica da nacionalizacdo do ensino, seus ideias
passaram a ser vistos como uma entrave aos objetivos governamentais de abrasileirar a
populacdo. Para evitar que suas atividades fossem interrompidas, a escola precisou
provar gque estava se nacionalizando. Apesar de ter sido fechada duas vezes seguidas, a
escola conseguiu sobreviver sem se desfazer totalmente dos ideias que preservava desde

sua fundacao.
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O objetivo do estudo consiste em analisar quais as estratégias encontradas pela
instituicdo para sobreviver ao periodo estadonovista por um lado comprovando para 0s
Orgdos governamentais que estava se nacionalizando, mas por outro, encontrando
estratégias de resisténcia para ndo deixar totalmente de lado suas caracteristicas
germanicas. Assim, tentamos abrir novos caminhos atentando para a posicdo ambigua e
complexa adotada pela instituicdo, dando especial atencdo para as resisténcias, que
apesar de timidas, merecem destaque devido ao periodo repressivo e vigilante pelo qual
a escola passou.

A aproximagdo com o tema ocorreu durante a graduagdo em Historia como
bolsista de iniciagdo cientifica na pesquisa “Entre memorias e historias” Do Deutscher
Hilfsverein ao Colégio Farroupilha (1858 — 2008)'. A partir desse momento deu-se
inicio & pesquisa empirica no Memorial do Colégio Farroupilha?. De acordo com,
Cunha (2015, p. 293) a ascensédo da dimensdo memorial da vida escolar tem contribuido
para combater o0 esquecimento a partir de praticas preservacionistas.

Partindo-se do pressuposto de Arriada e Teixeira de que:

Num pais como o nosso, em que as condi¢cdes de preservacdo sao precarias,
que as autoridades publicas e privadas muito pouco estdo preocupadas, que a
populagdo como um todo estd “pouco se lixando” com o passado, cabe a
alguns abnegados, enlouquecidos, fanaticos, a montagem de acervos ricos e
essenciais para recontarmos aspectos da nossa educagdo pretérita.
(ARRIADA, TEIXEIRA, 2012, p.48)

O memorial dessa instituicdo pode ser considerado um desses ricos acervos,
consistindo em um espaco de memoria, de ensino e pesquisa que salvaguarda fontes
privilegiadas que possibilitam um amplo leque de andlise para pesquisas académicas. O

acervo é constituido por

Mobiliario e objetos escolares; Recursos de ensino; Materiais de alunos;
Fotografias; Periddicos do Colégio; Atas da documentacdo escolar; Livros de
registro de notas; Livros didaticos variados; Uniforme escolar; Uniformes
esportivos; Outros  periddicos; Materiais  esportivos.  (JACQUES;
GRIMALDI, 2013, p. 85)

Cunha (2007, p. 102) ressalta que “guardar” ¢é diferente de esconder, pois que

consiste em proteger e zelar por um bem da corrosdo temporal para melhor partilhar e

! Coordenado pela professora Dra. Maria Helena Camara Bastos (PPGE-PUCRS).
2 Sobre o Memorial do Colégio Farroupilha ver Jacques e Grimaldi (2013); Jacques e Almeida (2014);
Bastos e Jacques (2014); Silva e Figueiredo (2016).
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disponibilizar algo ao(s) outros”. Gragas a essa cultura do guardar®, presente nessa
instituicdo, podemos hoje estudar sua historia e a partir da mesma e de sua
documentacdo compreender de forma mais aprofundada diferentes contextos,
particularidades e situacdes comuns a uma série de escolas.

As primeiras inquietagdes acerca do ‘“‘abrasileiramento” dessa instituicdo
emergiram a partir de uma analise de cadernos escolares* salvaguardados no memorial
da escola (FIGUEIREDO, 2015). O acervo do Memorial do Colégio Farroupilha
contém cadernos escolares desde a década de 1920 até o ano de 2014. Os cadernos mais
antigos do acervo (década de 1920) estdo escritos em Lingua Alemd com somente
algumas anotacGes em Lingua Portuguesa. Depois s6 ha cadernos a partir do final da
década de 1940 que possuem um padrdo interno bem diferente dos do periodo anterior.
A escrita em lingua alema é substituida pela lingua portuguesa, e os cadernos gque antes
sO possuiam elementos escritos, agora estdo repletos de ilustracbes da bandeira
nacional, de mapas do Brasil e de textos e imagens dos “Hero6is Nacionais”. A partir da
percepcdo dessa mudanca brusca no conteddo dos cadernos escolares, comegamos a
questionar o que havia acontecido. Por que ndo havia mais cadernos escritos em lingua
alema? Por que a bandeira do Brasil, as cores verde e amarelo e os heréis nacionais
passaram a receber tanto destaque? Logo percebeu-se que o vacuo temporal
compreendia o periodo estadonovista e as politicas de nacionalizacdo do ensino.

A questdo emblematica da lacuna, considerando que ndo consta no acervo
nenhum caderno do periodo do Estado Novo, impulsionou a busca de mais informacdes
acerca desse periodo. A partir do estudo intitulado “A preparagdo dos alunos do Colégio
Farroupilha/RS para as festividades (1937-1945)” (FIGUEIREDO; GRIMALDI, 2014),
ao analisar a participacdo do Colégio Farroupilha nos desfiles da Semana da Patria no
periodo do Estado Novo, identificou-se a participacdo efetiva em atividades civicas
organizadas pela Secretaria de Educacéo e pela Liga de Defesa Nacional como forma de
evidenciar a adesdo politica ao regime vigente. Surgiram questionamentos sobre quais

outras medidas a escola teria sentido a necessidade de adotar. Decidiu-se entdo

3 Além de ter guardado uma série de documentos, o Colégio demonstrou preocupagdo em preservar sua
historia através da encomenda de trés livros memorialisticos “Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio
Farroupilha, de 1858 a 1974”; “Colégio Farroupilha: cem anos de pioneirismo”; “A exceléncia na historia
do Colégio Farroupilha” e da inauguragdo de um memorial em julho de 2002, que permanece em
funcionamento até hoje.

4 Sobre os cadernos escolares salvaguardados no memorial do Colégio Farroupilha ver Jacques (2011);
Figueiredo (2015); Grazziotin (2015); Almeida e Souza (2015); Silva (2015).
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pesquisar mais a fundo esse periodo, inicialmente a partir da perspectiva da adesdo,
posteriormente a partir das resisténcias até que percebemos que a questdo € muito mais
complexa e que a escola atravessou esse periodo a partir de uma zona cinzenta
(LABORIE, 2010) em que ora aderia, ora resistia.

Quanto as fontes de pesquisa®, privilegiou-se a andlise de dois tomos de
correspondéncia que reinem correspondéncias trocadas entre as autoridades estaduais,
federais e o colégio, assim como cartas internas trocadas dentro do ambiente escolar. A
troca de correspondéncias oficiais permite pensar no papel exercido pelo Ministério da
Educacdo e Saude e Ministério da Guerra nesse contexto, e como a escola
correspondéncia — ou deixava de corresponder — as suas determina¢cdes. Como fontes
suplementares, destacam-se relatorios de inspecdo, correspondéncias do conselho
escolar, periodicos escolares e o livro memorialistico da escola.

Apesar da variedade de documentos, os mesmos ndo foram suficientes para
responder todos nossos questionamentos, por isso recorremos as fontes orais que nos
ajudam a compor uma reconstrucdo da memoria do cotidiano escolar. Foram
entrevistadas duas ex-estudantes na escola, tendo uma cursado parte do curso primario
na instituicdo, parando os estudos quando o Brasil entrou na Segunda Guerra Mundial.
A outra depoente s6 passou a estudar na escola em 1945, quando o Estado Novo ja
estava findando, mas seu relato nos permite compreender mudangas e permanéncias
apos o suposto abrasileiramento da escola. Além disso, também foram analisadas
entrevistas realizadas por outros pesquisadores, sendo elas: uma entrevista realizada
com um ex-estudante publicada no livro memorialistico da instituicdo, uma entrevista
realizada com duas ex-estudantes, e uma entrevista realizada com uma ex-professora de
ensino religioso.

Ressaltamos a relevancia das fontes encontradas em espacos escolares e as
indmeras possibilidades de anélise:

Objetos e documentos escolares antes tratados pela sua utilidade passam,
cada vez mais, a valerem pela sua capacidade de remeter a outra coisa — 0
valor de signo — e para uma compreensdo do conjunto de fazeres praticados
no interior da escola. Estes materiais sdo imprescindiveis a pesquisa porque
documentam, também, as reformas educacionais, as politicas, as propostas de
ensino, na perspectiva daqueles que acatam ou subvertem as imposicoes e
enfrentam dificuldades e dilemas para por em pratica aquilo que foi
elaborado pelo poder publico (CUNHA, 2015, p. 295).

5> A discriminacdo das fontes é feita no capitulo 4.
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As fontes utilizadas no presente estudo remetem justamente ao Gltimo ponto
apontado por Cunha, nos permitindo perceber como as novas politicas educacionais
foram acatadas e subvertidas numa determinada instituicdo de ensino, assim como as
dificuldades e dilemas enfrentadas para se adequar a nova legislacao.

O recorte temporal do estudo compreende o periodo de 1937 a 1945, englobando
todo o periodo estadonovista. Também sera tracado um breve panorama geral da
trajetdria da instituicdo com o intuito de identificar mudancas e permanéncias no
cotidiano escolar apds a implementacdo da politica de nacionalizacdo do ensino. O
estudo articula-se em sete capitulos que dialogam com a politica de nacionalizacdo do
ensino, a trajetoria do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha e com o conceito de
resisténcia. Considerando que o capitulo um compreende a introducéo e o capitulo sete
as considerac0es finais, discorreremos sobre o contetido do capitulo dois em diante.

No segundo capitulo, discorreremos acerca dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos, das correntes historiogréaficas que guiam esse trabalho e do conceito de
resisténcia. Inicialmente abordamos o alargamento da Historia Politica que ao ampliar
seu campo de analise possibilitou o surgimento de duas correntes historiograficas
essenciais para esse trabalho: Historia Cultural da Politica e Histéria Conceitual do
Politico. Posteriormente explicamos por qué, apesar de pouco comum, essas derivacdes
podem ser relacionadas com a Historia da Educacdo. E finalmente damos especial
destague ao conceito de resisténcia como conceito politico e historiografico, sendo
guiados pelos autores Pierre Ansart, Michel de Certeau, Michel Foucault, Pierre
Laborie, Vinicius Liebel, Jacques Sémelin e Denise Rollemberg.

O capitulo trés apresenta um levantamento bibliografico que ndo objetiva trazer
uma discussdo exaustiva sobre o Estado Novo, mas sim destacar alguns autores
classicos que consideramos relevantes para o desenvolvimento deste trabalho. Em
seguida sdo abordadas as tematicas da politica de nacionalizacdo do ensino e a analise
de casos de resisténcia ao periodo estadonovista, atentando para a caréncia de estudos
que trabalham com esse viés. Procuramos ressaltar que apesar de praticamente excluidas
da memoria historica, o cerceamento das liberdades promovido pelo governo de Vargas
ndo foi aceito passivamente por toda a sociedade. Ocorreram resisténcias a esse periodo
e elas precisam ser mais enfatizadas na historiografia. Ao final do capitulo abordamos o
tema da resisténcia a politica de nacionalizacdo do ensino em si, atentando

posteriormente ao caso especifico do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha.
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Em seguida, no capitulo quatro, intitulado “Do Colégio Alemdo ao Colégio
Nacionalizado”, discorremos brevemente sobre a questdo da imigracdo alemé para o sul
do Brasil, dando destaque as questbes do germanismo e do associativismo.
Posteriormente € discutida a fundacdo do Deutscher Hilfsverein, sociedade
socioecondémica que objetivava auxiliar imigrantes alemdes e seus descendentes
fundada em 1858 que em 1886, com objetivo de fornecer uma educacgdo adequada para
o0s imigrantes, resolveu investir na criacdo de uma escola alema, atualmente conhecida
como Colégio Farroupilha. Em seguida, tracamos a trajetoria da instituicdo de ensino e
finalmente apontamos uma possivel influéncia do romantismo alemdo de Herder e
Fichte na construgcdo de um pertencimento identitario coletivo dentro da instituicdo. O
capitulo nos permite compreender como a essa identidade institucional estava marcada
por uma dualidade étnica e pelo desejo de preservar a lingua, a tradi¢éo, os costumes e 0
“espirito alemao”, entrou em choque posteriormente com os ideais preconizados pelo
governo estadonovista.

No capitulo cinco sdo analisadas as fontes documentais que deixam rastros de
como funcionava o cotidiano escolar tanto antes como depois do periodo da
nacionalizag@o do ensino. Atentamos para o complexo jogo entre adesdes e resisténcias
executado pelo Ginésio Teuto-Brasileiro Farroupilha para continuar funcionando sem
abandonar totalmente a identidade institucional ja constituida. Nesse capitulo sdo
analisadas as fontes documentais, em especial os escritos oficiais e internos da
instituicdo. E dado destaque a troca de correspondéncias entre a instituicdo e as
instancias governamentais a nivel estadual e federal, que sdo comparadas com as demais
fontes internas da instituicdo nos permitindo perceber uma postura ambigua da escola
em relacdo as politicas homogeneizadoras, as vezes aderindo, e outras vezes resistindo.
Atentamos para essa postura ambigua, classificando suas a¢des em quatro categorias:
Adesdo, desobediéncia, enfrentamento e resisténcia. Porém, é sempre destacado que se
trata de um periodo emblematico em que nem sempre a escola possuia uma posi¢cdo
definida, por isso, exercemos constante didlogo com os conceitos de pensar duplo e de
zona cinzenta de Pierre Laborie (2010).

Apos a andlise das fontes escritas, analisamos finalmente, no capitulo seis, as
memorias da nacionalizacdo através de relatos de cinco ex-estudantes e de uma ex-
professora e catequista da instituicdo. As entrevistas nos permitem preencher lacunas

deixadas pelos documentos escritos, percebendo questbes que foram silenciadas da
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memoria oficial. Além disso, nos instigam a pensar tanto nos medos, mudangas e
enfrentamentos ao periodo da nacionalizagdo quanto nos resquicios da cultura
germanica na escola ap6s o Estado Novo.

Objetivou-se demonstrar aqui os enfoques principais de cada capitulo, assim
como nossos objetivos e questdes norteadoras que serdo retomadas ao longo do texto.
Através do presente estudo pudemos perceber que a escola atravessou o periodo da
nacionalizacdo do ensino sob uma zona cinzenta, em que ndo havia uma clara separacao
entre adesdes, desobediéncias, enfrentamentos e resisténcias. Além disso, podemos
questionar a eficicia das politicas homogeneizadoras que objetivavam abrasileirar a
populacdo, mas ndo conseguiram impedir que a lingua e a cultura germanica fossem
preservadas até os dias de hoje, ainda que de forma menos aberta.

O estudo de tal tematica também contribui para que se debata mais na
historiografia o lado violento e repressivo da ditadura estadonovista, que costuma ser
mais relacionada com o elemento carismatico de Vargas e com suas reformas
trabalhistas. Porém, é importante ressaltar que foi um governo que elegeu liberais,
comunistas e imigrantes estrangeiros como seus inimigos e passou a persegui-los. A
campanha de nacionaliza¢do do ensino foi uma forma encontrada para “abrasileirar” os
imigrantes por meio da coercédo e da violéncia psicoldgica e tentar apagar uma série de
tradicdes e valores culturais consolidados por décadas em associacdes estrangeiras.
Assim, as escolas que resistiram tiveram que encontrar estratégias muito eficazes para
fazé-lo através de acBes de baixo risco que ndo colocassem seu futuro em risco.
Qualquer grande falha poderia ter como consequéncia ndo s6 o fechamento das escolas
como também a prisdo dos envolvidos.

Espera-se que a andlise do caso especifico do Ginasio Teuto-Brasileiro
Farroupilha abra caminhos para anélises de outras instituicGes de ensino, atentando para
a complexidade do processo da nacionalizagdo de escolas fundadas por imigrantes
alemaes, o que envolveu nao apenas adesdes, mas também resisténcias. Nas paginas que
se seguem, procuraremos exercer um olhar critico sobre a historiografia
homogeneizadora que envolve o tema da nacionalizagdo, bem como sobre o proprio

conceito de resisténcia. Pretendemos, enfim, langar novas luzes sobre um velho tema.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS E CONCEITO DE
RESISTENCIA

Ao trabalhar com resisténcia a politica de nacionalizacdo do ensino a partir do
caso do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, seremos guiados por duas correntes
historiograficas derivadas da Historia Politica e pela Histéria da Educacdo. Ao longo
desse capitulo serd explicado como as mudangas na Histéria Politica tiveram como
consequéncia o surgimento da Historia Conceitual do Politico e da Histdria Cultural do
Politico, e como apesar de pouco comum, as mesmas podem ser relacionadas com a
Histdria da Educacdo. A Ultima parte do capitulo dedica-se a especificar o fendbmeno da

resisténcia como objeto politico historiografico.

2.1 HISTORIA POLITICA E DERIVACOES HISTORIOGRAFICAS

A historia politica ja se impds entre nés [...]. Espero que
assim continue, mas acho que é preciso, sempre, ir mais
longe; e ir mais longe, em histdria, significa ir mais
fundo, atingir as profundidades da histdria no seu tempo
curto/rapido e de longa duracdo. (CAPELATO, 1996,

p.5)

Apesar da Histdria Politica abordar questdes de poder e resisténcia, autoridade e
legitimidade, ordem e obediéncia (PEDERSEN, 2002, p. 36), hd quem diga que a
mesma esta passando por uma crise e que cada vez menos estudantes se interessam por
essa tematica. Susan Pedersen contrapde-se a essa hipoOtese de crise e aponta que a
historia politica continua presente, porém, sob novas abordagens. Diferentemente da
historia politica tradicional que trabalha de forma mais estrutural detendo-se na politica
partidaria e no pensamento politico, historiadores das mais diferentes tradicdes tém
encontrado na articulacdo entre cultura e politica um terreno comum (PEDERSEN,
2002, p. 45-46).

Pedersen trata da Histdria Politica na Gra-Bretanha, mas ja aconteceu situacao
semelhante na Franga, quando a Historia Politica passou por uma crise perdendo seu
prestigio académico e depois retornou com mais forca. Ao trabalhar com a Histéria
Politica Renovada, René Reémond, historiador francés muito citado no ambito
académico brasileiro explica esse contexto.

A Historia Politica teve por muito tempo, um imenso prestigio. Durante o

Antigo Regime, dava-se énfase a gldria do soberano e na exaltagdo da monarquia.
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Posteriormente, quando as revolucgdes derrubaram as monarquias, o objeto da Histéria
Politica foi modificado e passou a voltar-se para o Estado e a Nag&o. Portanto, conforme
Rémond, a Historia Politica ndo foi destronada, apenas teve seu objeto modificado.
Porém, com a escola dos Annales, passou-se a dar mais destaque na Franca e nos
espagos influenciados por essa escola a fendmenos de longa duragdo, aos
comportamentos coletivos, aspectos e econdmicos e sociais, e a Historia Politica passou
a receber o “papel de inimigo” e foi langada no descrédito (REMOND, 2003). Essa
conjuntura ¢ alterada no final do século XX, quando, devido a uma serie de fatores e
acontecimentos como a experiéncia das guerras, a pressao das relagdes internacionais no
funcionamento interno dos Estados, as crises, 0 aumento das atribuigdes do Estado,
entre outros (REMOND, 2003, p. 23) ocorre um retorno da politica. Esse retorno trouxe
uma Histdria Politica renovada que entendia a politica como um campo distinto da
sociedade e privilegiava os fatos e acontecimentos do que entendemos como “a politica”
(LIEBEL, 2016).

Motta (2014, p. 18) aponta que essa renovagdo pode ser “mistificadora” pois
refere-se principalmente ao meio académico francés. Gertz (2006, p. 107 - 109), ao
trabalhar com a historiografia alema, enfatiza que desde os primérdios da Historia
Politica havia uma hierarquizacdo das Historias, onde a Historia Politica estava no topo
e as demais lhe eram subordinadas. Essa Historia Politica tinha o Estado como objeto
central de investigacdo, até o fim da Segunda Guerra Mundial, quando essa abordagem
comecou a ser criticada. Surgiu entdo como alternativa a ideia de que no lugar do
Estado, a sociedade deveria assumir o posto de “varidvel independente”. Segundo o
autor, a valorizacdo da sociedade fortaleceu a Historia Social, mas a historiografia
alemd evitou que ocorresse uma oposicdo entre Historia Social e Historia Politica.
Assim, por mais que a Historia Social tenha ganhado mais espaco, na historiografia
alemd ndo ocorreu um abandono do politico.

De acordo com Gertz (2006) essa diferenciacdo pode ser explicada pelas
divergéncias entre a Escola dos Annales e a Historia Social Alema. Enquanto a primeira
deu mais atencdo a longa duracdo e a uma certa independéncia em relacéo ao Estado, a
Historia Social Alem&@ deu mais enfoque ao processo de industrializagcdo e suas
consequéncias, o que estava relacionado com mudancas intensas e presenca estatal.

No Brasil fala-se bastante de um retorno da politica, 0 que se justifica pela

grande influéncia da historiografia francesa sobre a praticada no Brasil (MOTTA, 2014,
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p. 18). Entretanto, pode-se constatar que foi ocorrendo gradativamente um alargamento
desse campo, através da constituicdo de uma série de correntes historiograficas que
trazem diferentes opcdes e metodologias para se trabalhar em Historia Politica. Duas
dessas correntes historiogréafica, a Historia Cultural do Politico e Historia Conceitual do
Politico serdo fundamentais para os pressupostos tedrico-metodolégicos desse trabalho.
Porém, antes de aborda-las, e para melhor compreende-las, € preciso fazer uma
distingdo entre dois conceitos que frequentemente sdo tomados como sinénimos “a

politica” e “o politico”.

2.2 A “POLITICA” E O “POLITICO”

De acordo com Mergel (2010, p. 8), h& historicamente uma grande
variacdo nos significados de politica e, desde a Revolucdo Francesa, 0 mesmo passou
por uma progressiva ampliacdo. Weber (2006, p. 55) afirma que o conceito de politica é
muito amplo, abrangendo todas as espécies de atividades da vida autbnoma. Porém, o
autor entende por politica “apenas a direcdo do agrupamento politico hoje denominado
‘Estado’ ou a influéncia que se exerce em tal sentido” e relaciona esse agrupamento
politico com o poder: “Por politica entenderemos, consequentemente, o conjunto de
esforcos feitos com vistas a participar do poder ou a influenciar a divisdo do poder, seja
entre Estados, seja no interior de um Unico Estado” (WEBER, 2006, p. 56).

Para o historiador René Rémond (2003, p. 15), a Historia Politica refere-se a
historia “do Estado, do poder e das disputas por sua conquista ou conservagdo, das
instituicOes em que ele se concentrava das revolugdes que o transformaram”.

Pode-se observar que a questdo do poder costuma estar presente nas defini¢es
de “a politica”, mas 0 mesmo também pode ser compreendido a partir de uma série de
concepcdes. Para Weber (2006, p. 56), a violéncia é para os agrupamentos politicos
mais diversos o instrumento normal do poder. J& Hannah Arendt vé o poder e a

violéncia como fendmenos distintos:

O poder e a violéncia se opdem: onde um domina de forma absoluta, o outro
esta ausente. A violéncia aparece onde o poder esteja em perigo, mas se
deixar que percorra 0 seu curso natural, o resultado sera o desaparecimento
do poder (ARENDT, 1994, p.35).

Devido a sua diferente concepgdo de poder, para Hannah Arendt a politica
possui um significado diferente. A politica € o espaco da aparéncia, € o dominio
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publico que resulta diretamente da acio em conjunto (ARENDT, 2016, p. 251). E a
convivéncia entre os diferentes, a organizacdo para certas coisas comum, essencial num
caos absoluto, ou a partir do caos absoluto das diferencas (ARENDT, 2002, p. 7). O

sucesso da politica depende portanto da presenca dos outros:

[...] o que aparece a todos, a isso chamamos Ser, e tudo o que deixa de ter
essa aparéncia surge se esvai como um sonho, intima e exclusivamente
nosso, mas desprovido de realidade. (ARENDT, 2016, p. 246).

Para a autora, a razdo de ser da politica é a liberdade, que s6 é possivel através
da acdo em conjunto, atividade que ocorre entre 0s homens, sem a mediacéo das coisas
ou da matéria, correspondendo a condicdo humana da pluralidade, que é a condicdo de
toda a vida politica. (ARENDT, 2016, p. 9). O homem por si s6 é apolitico, pois a
politica sé surge no espaco entre os homens (ARENDT, 2002, p. 8).

Mas o que seria “o politico”? De acordo com Liebel (2016), alguns autores ndo
fazem distingdo entre “a politica” e “o politico”, sendo ambos tomados como
sinbnimos. Esses autores compreendem a politica de forma totalizante, abrangendo toda
uma série de objetos que possam ser considerados politicos. Também hé pesquisadores
que ndo aceitam o conceito de “politico”, como Mergel que aponta que considera “o
politico” uma expressdo muito vaga e cambiante (MERGEL, 2010, p. 9). Apesar disso,
consideramos importante diferenciar “a politica” de “o politico”, para melhor
compreender algumas das diferentes correntes historiograficas que derivam dos mesmos
e auxiliam os historiadores a pensar o seu objeto.

Enquanto “a politica” esta relacionada ao objeto material e institucional, ou seja,
questBes perceptiveis fisicamente, como as instituigdes e os partidos, “o politico” possui
relacdo com o objeto filosofico, estético e plural como a natureza das relagdes politicas,
das acdes publicas, e das trocas comunicativas que nelas se envolvem. Assim, enquanto
o politico se dilui no social, a politica é concebida como uma esfera prépria da
sociedade (LIEBEL, 2016).

De acordo com Mouffe (2015, p. 7), o campo empirico da politica seria uma
abordagem da Ciéncia Politica. Ja o politico seria trabalhado pela teoria politica, esfera
de aces dos filésofos que ndo lidam com o campo empirico da politica, mas sim com a
esséncia do politico. A autora explica que, de maneira filosofica, a politica se refere ao
nivel “Ontico” e o politico esta relacionado ao nivel “ontologico”, ou seja, 0 6ntico esta
ligado as diferentes praticas da politica convencional, e o ontoldgico refere-se a forma

em que a sociedade é fundada, a natureza de suas interacdes. (MOUFFE, 2015, p. 7-8).
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Diferentemente de tedricos como Hannah Arendt que veem o politico como um
espaco de liberdade e discussdo publica, Mouffe, em dialogo com Carl Schmitt, o

considera um espaco de poder, conflito e antagonismo.

Entendo por “o politico”, a dimensdo de antagonismo que considero
constitutiva das sociedades humanas, enquanto entendo por “politica” o
conjunto de praticas e instituicdes por meio das quais uma ordem é criada,
organizando a coexisténcia humana no contexto conflituoso produzido pelo
politico. (MOUFFE, 2015, p. 8).

Apos essa diferenciacdo podemos finalmente tratar das linhas historiogréficas
que guiardo as reflexdes neste trabalho e que se sustentam, em grande medida, na

relacdo existente entre a politica e o campo do politico.

2.3 HISTORIA CONCEITUAL DO POLITICO E HISTORIA CULTURAL DO
POLITICO

Rosanvallon (1995, p. 10) aponta que o declinio da Histéria Politica Tradicional,
além do fato de ter perdido espaco para o econdmico, o social e o cultural, também
estava relacionado com o desenvolvimento das mentalidades politicas e da Sociologia
Politica. Para o autor, essas duas novas abordagens, por um lado inovaram as analises
do campo politico, mas por outro ndo conseguiram preencher o vazio deixado pela
Historia das Ideias e da Historia das InstituicGes. Além disso, a abordagem dos
problemas politicos estava sofrendo uma série de deslocamentos sucessivos em
diferentes areas como Historia, Sociologia e Filosofia. Até que comeca a se formar um
fendmeno que superaria essa fragmentacdo e deslocamentos: a Histéria Conceitual do

Politico. Essa corrente historiografica
[...] ndo conduz propriamente a rejeicdo das vias tradicionais da histdria das
ideias, dos acontecimentos e das instituicGes, ou aquelas mais recentes da
histdria das mentalidades, mas apenas a recuperagdo de suas matérias em
uma perspectiva diferente. (ROSANVALLON, 1995, p. 19)

Seu objeto consiste em compreender a formacéo e evolucdo das racionalidades
politicas. Para Rosanvallon, sua originalidade reside no seu método que € interativo
(pois analisa como uma cultura politica, as instituicGes e os fatos interagem entre si) e
compreensivo (pois busca compreender as questdes reposicionando-as em suas
condi¢des efetivas de emergéncia). Essa linha toma “o politico” como objeto, que ndo

mais se isola do social, mas o engloba, por isso, a diferenciagdo entre “a politica” e “o

politico” torna-se central para compreendé-la. (LIEBEL, 2016). Dessa forma
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diferentemente de “a politica” que pode ser considerada um espaco especifico da
sociedade, para a historia cultural do politico “o politico” nao se restringe a um certo
tipo de instituicdo, mas abrange as relacbes politicas e publicas (LIEBEL, 2016)
ligando-se a natureza das interacGes estabelecidas na sociedade (MOUFFE, 2015, p. 8).

Como ja& foi mencionado, outra corrente historiogréafica importante para esse
trabalho é a Histdria Cultural do Politico, que ¢ utilizada “por aqueles que entendem que
da “politica” fazem parte diferentes objetos a serem historicizados, e que estabelecem a
desconstrucdo dessa massa conceitual como seu programa” (MERGEL, 2010, p. 9).
Essa vertente v€ a “cultura” e a “politica” de forma ndo necessariamente separada, mas
sim relacionada.

Ha outra linha que sob um olhar desatento, e sem uma diferenciacdo prévia entre
“a politica” e “o politico”, pode parecer a mesma devido a sua denominacao, porem,
trata-se de uma corrente distinta: A Historia Cultural da Politica. De acordo com Mergel
(2010, p. 4), teria surgido no final dos anos 1990 e pode ser compreendida como um
método que “pretende abarcar todos os campos da politica, portanto, ndo s6 o contexto,
mas também o agir propriamente politico durante seu funcionamento, as construgdes de
estruturas e de processos politicos. ”

Como se pode observar, nas tltimas correntes apontadas, o fenomeno “cultural”
estd presente em duas denominacgdes e campo de analise. De acordo com Motta (2014,
p. 14), atualmente tem ganhado cada vez mais forga a ideia de que “a cultura determina
o desenrolar dos acontecimentos, da mesma forma como décadas atrds de pensava que a
economia ou 0s interesses sociais ofereciam a chave para compreender a dindmica da
histéria”.

Assim como as influéncias culturais predominam nas explicac6es de tudo e para
tudo, com a politica ndo poderia ser diferente. A partir da influéncia da cultura em
nossa analise, trabalharemos também com outra vertente que costuma dar destaque a
questdes culturais a suas analises e que apesar de ndo ser muito comum, pode ser

relacionada a Histéria Politica.

2.4 HISTORIA DA EDUCACAO

As memorias da politica de nacionalizagdo do ensino, a troca de

correspondéncias entre o Estado e o Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, as adesfes e



27

resisténcias, mudancas curriculares e no cotidiano escolar trazem um leque de
possibilidades de analise na area da Historia da Educacéo.

Campo de investigacdo multifacetado e pluridisciplinar (STEPHANOU;
BASTOS, 2005), a Histdria da Educacdo emergiu como campo de pesquisa a partir da
disciplina pedagdgica originada nas escolas normais (GRIMALDI, 2016, p. 34).
Inicialmente, na década de 1920, ela foi introduzida com a denominag¢ao “Histéria da
Educacdo”, mas muitas vezes seu ensino se confundia com o da filosofia. Em 1932 com
a reforma de Anisio Teixeira passou a ser chamada “Filosofia e Historia da Educagao”.
Em 1946, com a aprovacdo da Lei Organica do Ensino Normal, passou a ser ensinada
em nivel nacional ainda sob a denominag¢do de “Historia e Filosofia da Educagdo”
(SAVIANI, 2008, p. 6)

A partir da década de 1970, com a criacdo dos Programas de P0s-Graduacéao
comecaram a desenvolver pesquisas na area de Historia da Educacdo. J& na década de
1990 ocorreu um grande desenvolvimento na historiografia educacional, abrindo-se a
analise de um maior numero de fontes e dando atencéo a diferentes aspectos (SAVIANI,
2008, p. 8).

A Histéria da Educagdo é um “componente fundamental da historia das praticas
culturais e do cotidiano social” (ALMEIDA, 2014, p. 234) que esta relacionado com o

conceito de cultura escolar, defendido por Julia como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas [...] (JULIA,
2001, p. 10).

Assim, a partir do conceito de cultura escolar, podemos analisar que normas e
comportamentos eram inculcados antes da nacionalizacdo, bem como as mudancas e
permanéncias que ocorrem ap0s a implantacdo dessa politica homogeneizadora.

Através da documentacdo salvaguardada no Memorial do Colégio Farroupilha,
podemos comparar as correspondéncias oficiais trocadas entre a escola com outras
documentacOes internas da instituicdo que deixam rastros de como funcionava o
cotidiano escolar tanto antes como durante o periodo da nacionalizacdo. Tentaremos
analisar 0 que 0 governo esperava, 0 que era apresentado a ele e o que acontecia quando
o0 cotidiano escolar fugia do campo de visdo governamental. Nao se trata portanto, de
uma analise do que deveria ter acontecido, nem de uma verdade absoluta e factual sobre

0 que ‘“realmente” aconteceu, mas tentaremos apresentar algumas estratégias
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encontradas pela escola para conservar suas caracteristicas tradicionais e sua cultura
germanica. Para tanto sera feito uma articulacdo das jd& mencionadas derivacbes da
Histdria Politica com a Histdria da Educacéo.

De acordo com Veiga (2008, p. 19), apesar da consolidacdo recente da Historia
da Educacdo como campo de investigacdo cientifico, no Brasil ainda ha pouco dialogo
entre os historiadores e historiadores da educagdo. A autora considera que essa auséncia
de didlogo ocorre devido ao entendimento da educacdo como objeto de investigacédo
histérica. Por ter um campo vasto de tematicas, ndo é possivel toma-la a partir de
metodologias e conceituagcdes Unicas, nem como subcampo ou especializacdo da
Historia. Ao discutir a relacdo que pode ser estabelecida entre Histdria Politica e
Histdria da Educacdo, Veiga considera-a como uma relacdo entre um objeto e uma

abordagem.

Situo, portanto, a educacdo como objeto da Histdria, abandonando
definitivamente a possibilidade de uma histéria da educagdo como
“especializag¢do da Historia”, mesmo porque este tipo de classificagdo ja foi
renunciado pelos historiadores na medida em que rompeu-se com a ideia de
um método Unico para a Histdria. Por outro lado, a histéria da educacéo ndo
se constitui enquanto abordagem por ndo possuir referéncias teorico-
conceituais proprias, [...]. (VEIGA, 2008, p. 19).

A Histéria da Educacdo costuma ser relacionada a Histéria Cultural, Histéria das
Mentalidades (VIDAL; FARIA FILHO, 2003, p. 37), a Micro-histéria e a Historia
Social, mas dificilmente é relacionada com a Historia Politica. Isso acontece por ela
geralmente estar em interseccdo com a Historiografia francesa, que como ja foi
mencionado, passou por uma crise no campo da Histéria Politica, quando a escola dos
Annales passou a criticar a historia restrita na politica e passou a valorizar aspectos
culturais, econbmicos e sociais da sociedade, trabalhando-os de forma a isolar a politica.
Porém, trabalhando com a Histéria Cultural do Politico, que articula os usos da politica
com as representacdes feitas pela sociedade e o imaginario social decorrente dela e 0s
usos da politica, a articulacdo entre as duas areas ja ndo parece tao distante.

A escola e as questBes escolares também podem ser vistas como um problema
do campo politico. Dessa forma, consideramos aqui, a politica de nacionalizagdo do
ensino, um problema tanto do campo educacional como do politico. Por tratar das
relacfes de poder, da cultura escolar e da forma como as politicas estadonovistas séo
recebidas por determinado grupo social podemos promover uma articulagdo das duas

areas.
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Apo0s especificar as correntes historiograficas que guiardo os suportes tedrico
metodologicos deste trabalho, precisamos destacar um conceito que sera fundamental

no desenvolvimento do mesmo: o conceito de resisténcia.

2.5 A RESISTENCIA COMO CONCEITO POLITICO HISTORIOGRAFICO

Os historiadores da resisténcia vivem hoje o seguinte
dilema: ou bem restringem o0s critérios para a
conceituacdo, identificando determinadas experiéncias
de luta como oposicdo ou dissidéncia ou bem alargam
tais conceitos a ponto de admitir que qualquer ato
proibido  pelo  ocupante  significou  resistir...
(ROLLEMBERG, 20186, p. 11)

Quando se fala na ocupacéo nazista na Europa durante a segunda guerra mundial
e das ditaduras militares na América Latina entre as décadas de 1960 e 1980,
geralmente ocorre uma glorificacdo da resisténcia, que apresenta a maior parte da
populacdo como resistentes a esses regimes®. Ja quando se discute o regime
estadonovista de Getlulio Vargas, ocorre 0 oposto: predomina um silenciamento das
resisténcias e evidenciam-se as adesOes e repressdes. Entretanto, apesar de ganharem
pouca énfase, as resisténcias existiram. Para compreender o que significava resistir
nesse periodo, é preciso ter uma clara compreensdo da resisténcia como conceito
politico historiogréafico.

Apesar da recorréncia da palavra resisténcia, ainda ndo h4 um consenso sobre
sua conceitualizagdo. Yamashita (2013, p. 10), destaca que algumas analises dependem
diretamente do que o autor entende por resistir. Além disso, sua utilizacdo esta
diretamente ligada ao espaco de experiéncia de quem o utiliza, e, nhum mesmo
movimento, utiliza esse espago. Para Sémelin (1994 Apud YAMASHITA, 1994), o
termo também é cambiante ao longo do tempo histérico, tornando mais dificil sua
conceitualizagdo j& que os conceitos sdo modificados em novas realidades sociais.
Assim, 0 que atualmente denominamos resisténcia, ndo necessariamente era
considerado como tal quando aconteceu (SEMELIN, 1994, p. 50). A luta armada
exercida contra os alemdes na segunda Guerra Mundial, por exemplo, é hoje

considerada resisténcia, porém naquele periodo nem todos o0s seus agentes

® Rabelo Filho (2013) faz uma critica a esse tipo de abordagem, e afirma que hd um “esquecimento” em
relacdo a agdes colaboracionistas com a ditadura forjadas pela sociedade civil.
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denominavam-se resistentes. A Polonia ndo usou essa palavra entre 1939 e 1945
(ROLLEMBERG, 2016, p, 18).

Para Yamashita (2013, p. 10) esse conceito também pode ser definido como um
“coletivo singular”, pois “ a partir do momento em que uma palavra se torna conceito,
este, embora empregado no singular — no caso resisténcia — denomina experiéncias
multiplas”. J4 autores como Frangois Marcot (2004) e Jacques Sémelin criticam o uso
indiscriminado da categoria resisténcia. Algumas defini¢bes muito largas da nogédo de
resisténcia acabam enfraquecendo os seus significados (SEMELIN, 1994, p. 52). De
acordo com Motta, os conceitos geralmente sdo polissémicos, mas devemos procurar

concepgdes mais consistentes e precisas ao utiliza-los.

[..] para haver inteligibilidade na discussdo académica sfo necessarios
clareza e algum rigor no uso de conceitos e categorias. Se cada um usar o0s
conceitos como lhe aprouver, os debates tomarao fei¢des babélicas, com cada
interlocutor usando linguagem diferente e ninguém se entendendo. Os
conceitos sdo quase sempre polissémicos, sobretudo nas ciéncias humanas e
sociais, portanto € normal admitir a existéncia de mais um significado
aceitdvel para a mesma expressdo. Entretanto, hd concepgBes mais
consistentes e precisas, enquanto existem usos inadequados e/ ou confusos.
(MOTTA, 2014, p. 14).

Liebel (2015) afirma que ainda que a palavra resisténcia seja polissémica, 0
conceito ndo é tdo largo quanto parece, por isso devemos buscar uma linha que
demarque seu espaco e permita seu uso com maior eficiéncia. De acordo com
Rollemberg (2016, p. 35), a nocdo de resisténcia pode aludir a situagdes muito distintas,
pois se, por um lado, pode ocorrer uma metamorfose no tempo e no lugar, por outro se
mantém certo sentido original que faz com que a palavra apareca em contextos diversos.
A autora acredita que é nessa metamorfose, com suas mudancgas e permanéncias, que
reside a chave para a compreensdo do conceito. Partindo do pressuposto de Rollemberg
faremos uma discussédo do significado desse conceito em diferentes contextos e espacos,
- tendo em mente que resistir a ocupacdo de um pais estrangeiro € diferente de resistir a
um governo nacional. Além disso, as possibilidades de resisténcia em um regime
autoritario sao diferentes das de um governo totalitario, por exemplo - para tentar
chegar a uma defini¢do mais precisa.

A preocupacdo com um debate conceitual sobre a categoria resisténcia ocorreu
simultaneamente com o crescimento de estudos sobre a ocupacdo estrangeira durante a
Segunda Guerra Mundial. O tema que ganhou mais destaque foi a ocupacdo nazista na

Franca mais especificamente o caso de Vichy. Ao estudar esse contexto, Sémelin (1994,
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p. 50) relaciona a histéria da palavra resisténcia com a Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidadao (1789), que institucionalizou o direito de resistir. De acordo com
o0 artigo 35: "Quando o governo viola os direitos do povo, a insurreicdo € para as
pessoas e para cada porcdo do povo 0 mais sagrado dos direitos e o mais indispensavel
dos deveres". Essa concepgéo refere-se ao direito de resisténcia contra o abuso de poder
no contexto das relacbes entre governantes e governados. Seria, portanto, uma noc¢ao
insuficiente para dar conta de outras realidades como locais ocupados por paises
estrangeiros em que se resiste aos ocupantes (SEMELIN, 1994, p. 51).

Sobre a resisténcia a ocupacdo nazista na Franca, Sémelin, destaca que,
inicialmente, a Franca tentou se defender militarmente, e s ap6s a derrota militar e
ocupacio efetiva do territdrio que comegou a ocorrer resisténcia’ (ROLLEMBERG,
2016, p. 30). Portanto, o autor diferencia defesa de resisténcia. Enguanto a resisténcia
compreende a¢des dindmicas a situacGes imprevistas, a defesa antecipa um futuro ja
aparente e tenta evita-lo (SEMELIN, 1994, p. 51-52).

O autor também destaca que nem todo comportamento de desobediéncia e
recusas individuais pode ser considerado resisténcia. Rejeitar uma decisdo do pais
ocupante ou se recusar a trabalhar na Alemanha néo significava resistir. A resisténcia se
manifesta de maneira coletiva e visa atacar o poder do pais ocupante e seus
colaboradores. Atos isolados compreendem revoltas individuais que podem abrir
caminho para a resisténcia, mas ndo podem ser considerados como tal (SEMELIN,
1994, p. 53).

Para casos individuais, Sémelin considera mais adequado utilizar os termos
“dissidéncia” e ‘“desobediéncia civil”’. A dissidéncia e desobediéncia sdo agoes
individuais que atuam para a formatacdo das relacBes politicas de pertencimento que
articulam identidades coletivas, que a partir da formacao de grupos podem expressar a
resisténcia como comportamento. (RABELLO FILHO, 2013, p. 8). Assim, a revolta de
um homem s6 abre caminho para resisténcia se o individuo compartilhar sua recusa e
convencer e organizar um grupo para resistir (SEMELIN, 1994, p. 52).

Além disso, para Sémelin, a resisténcia precisa ser ativa, ocorrendo através de
ataques conscientes e voluntarios. Nao necessariamente toda acdo € uma forma de
resisténcia, mas toda a resisténcia demanda acdo (YAMAMASHITA, 2013, p. 12-13).

7 Na Italia também s6 se falou em resisténcia a partir da rendicdo italiana e da ocupacéo alema. O periodo
anterior (entre 1920-22 e 1943) de combate dos antifascistas era considerado pelos atores politicos e
historiadores da época como oposicdo (ROLLEMBERG, 2016, p. 43).
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Essa agdo ocorre para tentar recuperar algo que determinado agressor possa ter mudado,
por isso Semelin considera a resisténcia um movimento conservador que aoc mesmo
tempo esta ligado a uma noc¢do de rompimento com o ocupante. Se por um lado, resistir
¢ tentar conservar 0 que 0 agressor quer mudar, por outro, resistir também é promover
uma ruptura, agir contra, atacando a ordem politica do ocupante.

Pode-se observar que apesar de Sémelin ter considerado a defini¢do do direito de
resistir proclamado em 1789 limitada, a sua também o é, pois se restringe a contextos
armados como o0 combate a um invasor estrangeiro, mas nao da conta de casos como o
da resisténcia alema ao Nazismo. Bedarida e Marcot possuem concepcdes semelhantes a
de Sémelin, pois também consideram que a resisténcia é necessariamente coletiva,
consciente e voluntaria. Francois Bedarida inicialmente definiu resisténcia como uma
acao clandestina e voluntaria, em nome da liberdade de uma nacéo e da dignidade da
pessoa humana, contra a ocupacdo de um regime fascista ou nazista ou satélite ou aliado
(BEDARIDA, 1986, p. 80 in YAMASHITA, 2013). Sua resisténcia também se
restringia a casos de ocupacdo por um pais estrangeiro.

De acordo com Rollemberg, o conceito do autor residia em 5 critérios:

1) o resistente ¢ “dissidente”, no sentido do “rebelde fora da lei” ou que apela
para uma “lei superior”, a da consciéncia; 2) todos os resistentes enfrentam o
mesmo inimigo; 3) todos recorrem a métodos heterodoxos, estranhos as
regras e as normas da guerra cléssica; 4)todos os movimentos de resisténcia
procedem da improvisacao; 5) os grupos de resisténcia surgem da base, saem
de iniciativas individuais, e ndo da vontade do Estado; sdo construidos de
baixo para cima, da periferia para o centro com lideres improvisados. Vale
acrescentar que, segundo Bedarida (1986), trata-se sempre de um combate
necessariamente ilegal. (ROLLEMBERG, 2016, p. 26)

Posteriormente, Bedarida (1994) retomou o conceito e considerou-o de forma
mais ampla, incluindo a questdo da resisténcia civil, politica, ideoldgica, humanitaria e
de ajuda as vitimas perseguidas pelo nazismo (YAMASHITA, 2013, p. 10).

Marcot (2006, p. 48) também analisa a ocupacéo francesa pelos nazistas. O autor
considera que para ser classificado resisténcia, precisa haver uma atuagéo consciente e
voluntaria num campo coletivo. Os resistentes precisam ter consciéncia do risco e do
sentido da sua luta, que deve ser feita em nome do coletivo. O autor cita Laborie (2003)
para exemplificar que acOes feitas em nome de um interesse individual ndo podem ser
consideradas resisténcia. Por exemplo o francés que mata um alemao ao saber que o
mesmo é amante da sua esposa, ndo esta resistindo ao pais invasor, mas sim

promovendo uma vinganca pessoal. Porém, podemos pensar que muitas acdes
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promovidas em nome do coletivo também séo feitas em nome do bem-estar pessoal, ndo
sendo téo facil para o individuo que esta vivendo essas situacdes na pratica separar 0
que é feito por si mesmo do que é feito pelo bem comum.

Esses autores tém em comum nas suas concepcdes o fato de que consideram que
a resisténcia precisa ser consciente, coletiva e voluntéaria. Além disso, inicialmente para
Bedarida e Sémelin ndo existe resisténcia sem o uso da violéncia. Porém,
posteriormente, como ja foi mencionado, Bedarida passa a ter uma concepgdo mais
ampla. Sémelin continua enfatizando a resisténcia como ativa, mas questiona-se se a
multiplicacdo de atos individuais de oposi¢do ndo poderia configurar uma forma de
resisténcia. De acordo com Rollemberg (2016, p. 31), o autor admite haver duas
abordagens distintas: a da acdo organizada quanto as estruturas e formas de luta ou a da
reatividade social. “Ainda assim reconhece a importancia da “resisténcia cotidiana”,
“sem heroismo”, anonima, fundada na no¢ao de “reatividade social”.

Outro autor que trabalha com a ocupacdo francesa e traz uma importante
contribuicdo para a historiografia da resisténcia é Laborie, com a ideia de que classificar
a populacdo simplesmente entre colaboradores ou resistentes € uma classificacdo
demasiado simplista. De acordo com o autor, hd uma histéria-memoria acomodada as
tendéncias mutantes do clima da época que realca as resisténcias sem pensar que
periodos complexos como os de guerra escapam a explicacBes univocas. Ao pensar
periodos como os de Vichy, é necessario lembrar que havia contradi¢cGes impostas pelo

periodo da guerra.

As alternativas simples entre petanismo e gaullismo, resisténcia e vichismo
ou resisténcia e colaboracdo fornecem apenas imagens redutoras da vivéncia
dos contemporaneos. Sabe-se assim que uma maioria de franceses chorou a
derrota sem deixar de desejar o armisticio, que foram capazes de aplaudir
fervorosamente o marechal Pétain enquanto rejeitavam o regime de Vichy,
que conseguiram ser irredutivelmente hostis ao ocupante sem por isso se
tornarem resistentes ou ainda que alguns foram capazes de contribuir na
salvagdo dos judeus enquanto mantinham uma atitude de lealdade ao chefe de
Estado. (LABORIE, 2010, p. 38)

A ambivaléncia teria ocupado um lugar preponderante nas atitudes dos franceses
sob Vichy. Em sua maioria ndo houve uma separagéo clara para os franceses entre ser
primeiro vichista e depois resistente ou pétainista e depois gaullista, em alguns casos
eles foram os dois a0 mesmo tempo durante determinado periodo.

Assim, os franceses circulavam pela “zona cinzenta”:

A imagem dos franceses trazendo em si mesmos sentimentos opostos, mais
partilhados entre dois impulsos contraditorios do que separados em camadas
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hostis, [...] remete a ideia do homem duplo, daquele que ¢ um e outro ao
mesmo tempo, mais pelo peso de uma necessidade exterior do que por
calculo cinico ou interesse. Com duas l6gicas contrarias, mas ndo pensadas
como tal, o pensar-duplo pertence ao universo mental dos franceses sob
Vichy (LABORIE, 2010, p. 38).

Devido as represalias do exército alemdo, trata-se de um periodo dificil para
simplesmente s6 aderir ou resistir. Predominava, portanto, 0 que o autor chamou de
“cultura do duplo”, forma encontrada para sobreviver em que os franceses aprenderam a
administrar a si mesmos: um rosto que poderia ser mostrado publicamente e outro para
esconder, onde seria preservada sua maneira de ser e de agir (LABORIE, 2010, p. 40).
Assim, ao falar em resisténcia, é sempre necessario pensar que por mais que haja
consciéncia e organizacdo coletiva, no dia a dia os resistentes circulam por essa zona
cinzenta em que as vezes precisam demonstrar certa forma de adesdo para ndo colocar
seus objetivos e as vezes até sua vida em risco. Portanto, demonstracdes de adesao sem
sempre significam conformacéo, por vezes podem significar apenas a utilizacdo de uma
mascara publica colocada estrategicamente para sobreviver.

Apesar dos quatro autores serem grandes referéncias do conceito de resisténcia,
suas concepgdes sdo limitadas por deterem-se somente no fenbmeno da ocupacgéo
francesa, ndo dando conta de resisténcia a governos autoritarios ou totalitarios que
tomam o poder em territorios nacionais. Além disso, podemos questionar a necessidade
enfatizada pelos autores de consciéncia e coletividade.

Seréa que naquele contexto todos os resistentes possuiam mesmo a consciéncia de
estarem resistindo? Sera que a zona cinzenta enfatizada por Laborie também néo
percorria esse contexto? N&o se considerariam ora colaboradores, ora resistentes? Essa
hiptese de consciéncia se encaixa em suas concep¢des pois 0s autores pensam a
resisténcia principalmente a partir de personificacdes armadas, mas pode ser
considerada limitada em situagBes como as que veremos no proximo tépico.

E por que, para ser resistente, é necessario estar em meio a coletividade? Por
que uma acdo individual que va ao encontro com um grupo maior nao pode ser
considerada resisténcia? E atitudes individuais de grande repercussdo, ndo podem ser
consideradas uma forma resisténcia? Nao exercem forte pressdo? N&o chamam outros
para luta da resisténcia? Podemos relativizar essas questfes e pensar que, como ja foi
enfatizado por Laborie, a separacdo entre adesdo e resisténcia ndo ocorre de forma

simples quando se esta inserido em contextos repressivos. Atualmente ha conceituagdes
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que abrangem uma maior variedade de contextos, sem perder seu rigor conceitual,
conforme serd demonstrado.

De acordo com Liebel (2015a), quando se fala em resisténcia na
contemporaneidade, ela costuma transmitir uma imagem do combatente por uma causa
justa, que luta contra a opressao de um poder ou uma autoridade que ele ndo reconhece.
Porém, essa definicdo acaba por ser generalista, pois também pode ser aplicada as
categorias de revolucionario, e terrorista. Assim, o autor define o conceito de resisténcia
a partir da diferenciacdo dessas categorias.

Enguanto o revolucionéario tem como principio a queda de uma ordem e a
imposicdo de outra, o resistente visa retomar um sistema anterior ao qual lhe foi
usurpado pelo opressor. Ja o terrorista visa defender uma causa ou visdo de mundo em
um ambiente externo ao seu proprio, evitando assim perseguicdo sistematica e ameacas
diretas a sua existéncia. Ele age para expor sua causa publicamente, pois o terrorismo é,
em Ultima instancia, uma forma de discurso. Ja o resistente esta sempre em busca de
uma forma de defesa. Tanto em termos de um pais invasor impondo uma nova ordem
qguanto em termos de um regime autoritario que ascende ao poder interno e cerceia 0s
direitos de sua populacdo, o resistente quer reconquistar a liberdade ou a forma de vida
que possuia no passado.

O resistente e o terrorista possuem em comum o fato de que dependem da figura
do opressor para formular sua acdo e seu discurso. Ja o revolucionario necessita apenas
de sua propria imagem de futuro, tornando-se dependente de sua ideologia e visdo de
mudo. O resistente possui suas ideologias mas pode unir-se a um opositor para
combater o inimigo.

Uma diferenca fundamental entre o resistente e as outras categorias € que, ao
contrario do terrorista e do revolucionario, o resistente ndo precisa necessariamente
recorrer a violéncia para atingir seus objetivos. Apesar de autores como Sémelin, s
acreditarem em resisténcia ativa, tem sido defendida na historiografia a hipdtese de que
a resisténcia ndo necessariamente precisa demandar acdo ou violéncia. No topico abaixo

serdo discutidas diferentes formas de resistir.

2.5.1 As formas de resistir

O antigo preconceito de que meios violentos sempre
funcionam rapidamente e meios ndo violentos exigem
mais tempo claramente ndo é valido. Embora muito
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tempo possa ser necessario para a evolucdo da situacéo
e da sociedade subjacentes, a luta efetiva contra uma
ditadura, por vezes, ocorre de forma relativamente
rapida através de luta ndo violenta. (SHARP, 2010, p.
16)

Liebel (2015a) trabalha com trés tipos de resisténcia: ativa, passiva e ndo
violenta. A resisténcia ativa esta relacionada a acdes armadas com objetivo de combater
0 invasor ou o0 opressor. A resisténcia passiva compreende recusas e manifestagdes sem
0 vetor da agdo, como no caso dos bloqueios sentados ou da recusa em pagar um
imposto. E, finalmente, a resisténcia ndo violenta compreende manifestacbes sem
confronto fisico, através de a¢cdes contrarias ao regime sem recorrer a violéncia.

H& uma variedade de estudos que trabalham com a resisténcia ativa, como ja
vimos com Semélin. J& quando se fala em resisténcia passiva e ndo violenta, ocorrem
confusdes conceituais. De acordo com Liebel (2015a), inicialmente a resisténcia foi
dividida pela Ciéncia Politica, Histéria e Sociologia, em dois grandes grupos:
resisténcia ativa e resisténcia passiva. A resisténcia ativa era relacionada a acdo armada
e a passiva a demonstracGes ndo armadas como, greves, passeatas e boicotes. Portanto,
era utilizada para definir manifestacdes sem confronto e acdes contrarias ao opressor. O
problema é que muitos casos definidos como resisténcia passiva ndo possuiam esse
sentido pois contavam com o vetor da agéo.

Em sua obra A Condigdo Humana, originalmente escrita em 1958, Arendt

chegou a fazer uma ironia com essa forma de denominacéo.

A revolta popular contra governantes materialmente fortes pode gerar um
poder praticamente irresistivel, mesmo quando se renuncia a violéncia em
face de forcas materiais vastamente superiores. Dar a isso 0 nome de
“resisténcia passiva” €, sem divida, uma ironia, pois se trata de um dos mais
ativos e eficazes modos de acdo ja concebido [...] (ARENDT, 2016, p. 248-
249).

O conceito de resisténcia ndo violenta veio para melhor classificar formas de
resisténcia que tém o principio de a¢do, mas que se recusam a promover a violéncia em
sua luta contra a opressdo. Sharp (2010, p. 23) d& como exemplos de resisténcia nao
violenta protestos, greves, ndo cooperagdo e boicotes. Trata-se de casos de resisténcia
pacifica, mas ndo passiva. Apesar de ainda haver certa confusdo conceitual, a nocéo de
resisténcia nao violenta vem se impondo gradativamente e ja ha estudos demonstrando

sua eficacia.
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Em 1933, Gene Sharp publicou o livro Da ditadura a democracia com o
objetivo de disponibilizar um manual de resisténcia para auxiliar na restauracdo da
democracia na Birmania. Sharp visava disponibilizar uma espécie de guia que ensinasse
aos Birmaneses como resistir de forma néo violenta. O autor considera essa forma de
resisténcia 0 meio mais poderoso disponivel para aqueles que lutam pela liberdade:
“todos o0s governos s6 podem governar enquanto recebem reposicdo das fontes
necessarias de seu poder a partir da cooperagéo, submissao e obediéncia da populacao e
institui¢oes da sociedade” (SHARP, 2010, p. 23-24). A resisténcia ndo violenta é capaz
de cortar essas fontes de poder, pois por mais que os ditadores sejam sensiveis a agdes
que ameacem sua capacidade de impor sua vontade e respondam com repressdo, esse
ndo ¢ o fim da historia. “Repressdo, até mesmo brutalidades, nem sempre produzem
uma retomada do grau necessario de submissdo e de cooperacdo para que 0 regime
funcione” (SHARP, 2010, p. 18).

De acordo com o autor, a melhor forma de uma popula¢do impotente e astuta
resistir é através de acdes de baixo risco, mas que possam convencer a populacédo de que
ela tem potencial de poder (SHARP, 2010, p. 41). A resisténcia ndo violenta pode ser
uma estratégia mais eficaz que a violéncia, mas ela é muito mais complexa. Enquanto
armas fisicas sdo usadas para intimidar, ferir, matar e destruir, acdes ndo violentas
utilizam-se de armas psicoldgicas, sociais, economias e politicas, aplicadas pela
populacdo e por instituicdes da sociedade (SHARP, 2010, p. 23).

O autor elenca uma série de métodos de resisténcia ndo violenta que sdo

classificados em trés categorias: protesto e persuasio, ndo cooperacio e intervenco®:

Métodos de protesto ndo violento e persuasdo sdo demonstracfes largamente
simbolicas, incluindo paradas, marchas e vigilias. A ndo cooperagdo €
dividida em trés subcategorias: (a) ndo cooperacéo social, (b) ndo cooperagdo
econdmica, incluindo boicotes e greves, e (c) ndo cooperagdo politica. A
intervengdo ndo violenta, por meios psicoldgicos, fisicos, sociais, econdmicos
ou politicos, tais como jejum, ocupagao nao violenta, e governo paralelo, é o
grupo final. [...] O uso de um ndmero consideravel desses métodos -
cuidadosamente escolhidos, aplicados persistentemente e em grande escala,
exercitados no contexto de uma estratégia sensata e taticas adequadas por
civis treinados - pode, provavelmente, causar problemas graves a qualquer
regime ilegitimo (SHARP, 2010, p. 23).

8 Para saber mais sobre o tema, ver o apéndice da obra de Sharp (2010), que contém uma lista com 198
desses métodos.
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O autor destaca que os resistentes devem estudar esses métodos e decidir
cuidadosamente quais melhor se aplicam em seu contexto. Aplicados de forma sabia
eles devem ser eficazes em prejudicar governos ilegitimos como as ditaduras.

No texto Why civil resistance Works, Stephan e Chenowith (2008) também
defendem a eficacia da resisténcia ndo violenta. De acordo com as autoras, estd
implicita na academia a ideia de que os métodos mais eficazes de luta politica ocorrem
através da violéncia. Elas desafiam essa premissa e afirmam que a resisténcia nédo
violenta é uma forte alternativa a violéncia e que muitas vezes tem maior eficacia. As
autoras sentiram a necessidade de investigar essa forma de resistir ao perceber que entre
2000 e 2006 populacgdes civis de regides como a Sérvia, Madagascar, Gedrgia, Ucrania,
Libano e Nepal, conseguiram empregar com sucesso métodos ndo violentos como
boicotes, greves e protestos.

De acordo com as autoras, enquanto a resisténcia violenta apresenta 26% de
chance de atingir seus principais objetivos, a resisténcia ndo violenta tem 53% de
chances de atingi-los. Ha duas razdes para essa margem de sucesso: em primeiro lugar,
0 compromisso de resistir sem recorrer a violéncia torna mais facil ganhar legitimidade
nacional e internacional, assim como atrair mais participantes. Em segundo lugar, é
mais facil para o opressor justificar o contra-ataque a insurgentes armados do que
reprimir violentamente acdes pacificas. Ao cometer tal ato, o grupo dominante pode
acabar assustando e até perdendo apoiadores de seu regime. Além disso, é mais
provavel que a comunidade internacional denuncie repressdo a campanhas ndo violentas
do que armadas. Assim, torna-se mais facil e conseguir concessdes através de
manifestacdes ndo violentas (STEPHAN; CHENOWITH, 2008 p. 8-12).

A partir das ideias de resisténcia passiva e ndo violenta podemos pensar que
categorias que para Sémelin ndo se encaixam como resisténcia, pois ndo recorrem a
violéncia nem visam necessariamente derrubar o opressor, para outros autores s6 nao se
encaixam na categoria de resisténcia violenta. Tanto a resisténcia passiva quanto
violenta, de alguma forma, consegue atrapalhar seu opressor, impedindo-o de realizar
plenamente seus objetivos.

Através da articulacdo de ideias de Certeau, Ansart e Scotte, podemos pensar
ainda em outra forma de resisténcia que pode se manifestar de forma violenta, passiva
ou ndo violenta, desde que efetivada longe do campo de visdo de seu opressor: a

resisténcia oculta.
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Apesar de ndo ser seu foco, Michel de Certau também costuma ser citado como
referéncia quando se trata de resisténcia. O autor analisa as praticas culturais e os modos
de consumo culturais na Francga, ou seja, as praticas ordindrias, a forma como cada
individuo interpreta e lida com a cultura. De acordo com o autor, os individuos nao séo
receptores passivos de informacdo (seja informacdo escrita ou imagética), pelo
contrério, eles produzem uma coisa nova com as varias informac@es recebidas, que é a
sua propria cultura. Assim, ele faz uma oposicéo entre producdo e consumo e passa a
apresentar 0s sujeitos como produtores ativos de conhecimento.

Sua obra costuma ser de certa forma relacionada com resisténcia, pois ao
analisar os usos e apropriacdes dos produtos culturais pelos individuos, chega a
conclusdo de que o sujeito faz transformacdes nos sentidos originais desses produtos,
encontrando, através delas, maneiras de fugir da ordem. Para melhor estudar essa
questdo, ele cria 0 modelo polemoldgico que é composto por dois polos: estratégias e
taticas.

Estratégia ¢ “o calculo (ou a manipulagdo) das relagdes de forcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um
exército, uma cidade, uma instituicao cientifica) pode ser isolado” (CERTEAU, 1998, p.
99). A estratégia pressupde um lugar proprio para gerir relacdes com uma exterioridade
de alvos ou ameacas. Esse local proprio constitui uma vitéria do lugar sobre o tempo,
permitindo que se prepare para situacdes futuras e se obtenha certa independéncia em
relagdo a variabilidade das circunstancias. Dessa forma, o tempo é dominado atraves da
distincdo de um lugar préprio/auténomo.

A instituicdo de um lugar préprio também traz como vantagem a vista. Para
explica-la o autor apropria-se do conceito de pandptico. Segundo Foucault (1987, p.
166), o panoptico visa garantir a ordem estabelecendo um estado consciente e
permanente de vigilancia que assegura o funcionamento automatico do poder mesmo
guando sua acao € descontinua. O principio fisico do pandptico é:

Na periferia, uma construcdo em anel; no centro, uma torre; esta possui
grandes janelas que se abrem para a parte interior do anel. A construcéo
periférica é dividida em celas, cada uma ocupando toda a largura da
construcdo. Estas celas tm duas janelas: uma abrindo-se para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, dando para o exterior, permite que
a luz atravesse a cela de um lado a outro. Basta entdo colocar um vigia na
torre central e em cada cela trancafiar um louco, um doente, um condenado,
um operdrio ou um estudante. Devido ao efeito de contraluz, pode-se
perceber da torre, recortando-se na luminosidade, as pequenas silhuetas
prisioneiras nas celas da periferia. Em suma, inverte-se o principio da
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masmorra; a luz e o olhar de um vigia captam melhor que o escuro que, no
fundo, protegia (FOUCAULT, 1993, p. 114).

A ideia é que quem esta sob vigilancia nunca saiba ao certo se estd sendo
observado, mas que tenha sempre a certeza de que pode sé-lo. De acordo com Certeau
(1998, p. 100), “onde a vista transforma as forgas estranhas em objetos que podem
observar e medir, controlar ¢, portanto, incluir na sua visdo”. Assim, 0 panoptico exerce
a funcdo de laboratorio de poder que, devido aos métodos de observacéo, ¢é eficaz na
capacidade de penetragdo no comportamento dos homens (FOUCAULT, 1987, p. 169).
Mas apesar de dar essa impressao ao vigiado, a vigilancia do pandptico ndo é constante,
portanto, esse sistema apresenta falhas, e sdo nessas brechas que a tatica atua.

A tatica ¢ “a acdo calculada que ¢ determinada pela auséncia de um lugar
proprio”. Ela é desviacionista, ndo obedece a lei do lugar que lhe ¢ imposto ¢ aproveita-
se das falhas no olhar pandptico em sua estratégia para agir.

Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas
depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever
saidas. O que ela ganha ndo se conversa. Este ndo-lugar Ihe permite sem
divida mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo para captar no
voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar, vigilante,
as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder
proprietario. (CERTEAU, 1998, p. 100 — 101)

Enquanto a estratégia € organizada pelo postulado de um poder, a tatica é
determinada pelas auséncias de poder: “as estratégias apontam para a resisténcia que o
estabelecimento de um lugar oferece ao gasto do tempo; as taticas apontam para uma
habil utilizacdo do tempo, das ocasides que apresenta e também dos jogos que introduz
nas fundagdes de um poder” (CERTEAU, 1998, p. 102). As taticas seriam “gestos
habeis do “fraco” na ordem estabelecida pelo “forte”, artes de dar golpes no campo do
outro, [...] 7. (CERTEAU, 1998, p. 104). Essa ideia de agir nas brechas deixadas do
olhar panoptico presente na conceitualizacéo de tatica, pode ser relacionada com a ideia
de forca oculta de Ansart.

Ao tratar dos imaginarios sociais, Ansart (1977, p. 21-22) explica como a
sociedade cria um conjunto de representacfes que constitui o imaginario no qual ela se
reproduz e designa a si propria, atribuindo identidades, papéis e expressando tanto as
necessidades coletivas como os fins ao alcancar. Porém, por vezes ocorrem conflitos
ideologicos entre o imaginario idealizado pelo grupo que esta no poder e 0 imaginario ja
consolidado pela sociedade ou por determinado grupo dentro dela.
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Nesse contexto, em casos de governo autoritario, por exemplo, a populagédo é
coagida a aderir ao imaginario idealizado pelo grupo que domina o Estado. Contudo,
por mais que essa sociedade ou grupo especifico fique sob vigilancia, ela pode encontrar
formas de se levantar contra a ordem estabelecida. 1sso ocorre através da elaboracao de
uma representacdo unificante e totalizadora da ordem imposta. Estabelecida essa
representacdo, ela € relacionada a mitos positivos e negativos, sendo 0 mito negativo
referente a ordem estabelecida e o0 positivo ao grupo que se opde a ela.

Enquanto os detentores do poder tentam legitima-lo através de um duplo
raciocinio de invalidacdo e validacdo dos sistemas de poder, mostrando o carater
ilegitimo ou inferior de todas as outras possibilidades histdricas, ou pelo menos a
inadequacdo a situacdo na qual se encontra, 0 grupo oprimido tenta fazer o mesmo
através da construcdo de seus mitos positivos e negativos (ANSART, 1977, p 43).
Atraveés da elaboracdo desses mitos, a figura do oprimido, é incentivada a subverter a
ordem estabelecida. Segundo Ansart, pode-se fazer isso recorrendo a forga oculta, que

nao coloca em risco a existéncia dessa resisténcia.

embora a policia possa sem dificuldade proibir a venda de jornais
subversivos, ndo pode com a mesma facilidade impedir todas as reunides e
intercdmbios verbais. Ora, é nesse nivel que se veicula um imaginério vivo,
tanto mais eficaz e irredutivel quanto envolve cada um ao nivel dos seus
préprios instrumentos culturais e lhe permite afirmar-se pessoalmente. A
prépria auséncia de instituicdo, o carater oral e espontdneo de difusdo,
arrebatando a policia esses meios de intervengdo, reforcam a resisténcia do
movimento e lhe proporcionam o que se poderia chamar de forca oculta. O
carater imponderavel e invisivel da resisténcia protege a sua existéncia
(ANSART, 1977, p. 111).

A partir desse apontamento, podemos pensar que a resisténcia também pode ser
oculta, considerando que é invisivel para o aparelho repressivo, mas visivel para o
grupo que resiste. As propostas de Certeau e Ansart também podem ser articuladas com
a de Scott, de discurso oculto. Scott analisa as relacbes de poder presentes no povo
malaio e percebe que os grupos subordinados possuem estratégias de resisténcia, mas

que elas séo exercidas de forma oculta.

Em vez de rebelarse directamente o de protestar puablicamente, los
campesinos recurriam a forma mas seguras de rechazo como los atentados
anonimos a la propriedade, la caza em vedado, la difamacion, la esquivez.
Com alguma excecidn, evitaban prudentemente qualquier confrontacion
publica irrevocable (SCOTT, 2004, p. 41).

Predominava uma calma superficial na vida politica, pois 0s grupos

subordinados resistiam de maneira discreta dando uma falsa impresséo de harmonia
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entre as classes sociais. Dessa forma, havia a circulagéo de dois tipos de discurso: o
discurso publico e o discurso oculto.

O primeiro corresponde a conduta do grupo subordinado sob a presenca de seu
opressor, ja o segundo compreende a conduta “fuera de escena”, sendo formado por
gestos e palavras que modificam, contradizem ou até mesmo confirmam o que aparece
no discurso publico (SCOTT, 2004, p. 34). Scott (2004, p. 32) considera comum que
um individuo ofendido elabore uma fantasia pessoal de vinganca e enfrentamento, mas
quando toda uma classe é ofendida essa fantasia pode se converter em um produto
cultural coletivo. Dessa forma o grupo vai resistindo da maneira gradual, aplicando o
discurso publico na presenca de seus opressores e desenvolvendo o discurso oculto em
momentos de invisibilidade.

Nesse contexto ndo ha um discurso mais verdadeiro que o outro, pois ambos
fazem parte da subjetividade dos sujeitos. “[...] tarde o temprano, aquellos obligados por
la dominacion a usar una méscara se daran cuenta de que sus rostros han terminado por
indentificarse con ella (SCOTT, 2004, p. 34)”. Assim, os individuos sdo uma mistura do
que demonstram nos dois discursos, sdo homens duplos, conforme o conceito de
Laborie.

Scott utiliza o termo infrapolitica para designar resisténcias discretas que se
expressam de formas indiretas. O autor destaca que ndo é possivel entender as formas
de resisténcia, sem considerar 0s espacos sociais onde se alimentam e vao ganhando
sentido. De acordo com o autor, o discurso oculto foi a maneira encontrada pelos grupos
subordinados do povo malaio para resistir, mas ele s era possivel dentro do espaco de
relativa liberdade de expressdo longe do alcance dos “poderosos”. Assim, naquele
contexto, o discurso oculto consistia no espaco privilegiado de manifestacdo de uma
linguagem hegemaonica subversiva.

Segundo o autor, esse espaco é criado pela prépria forma de dominagdo, pois

muitas vezes € a Unica forma de resisténcia possivel.

El discurso oculto, por definicion, representa un lenguaje — gestos, habla,
actos — que normalmente el ejercicio del poder excluye del discurso publico
de los subordinados. La practica de la dominacion, entonces, crea el discurso
oculto. Si la dominacion es particularmente severa, la mas probable es que
produzca un discurso oculto de una riqueza equivalente. El discurso oculto de
los grupos subordinados, a su vez, reacciona frente al discurso publico
creando una subcultura y oponiendo su propria version de la dominacion
social a la de la elite dominante. Ambos son espacios de poder y de interesses
(SCOTT, 2004, p. 53).
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Esse jogo entre discurso publico e oculto é denominado pelo autor de teatro do
poder, pois 0s grupos subordinados conspiram para uma imagem que confirme a
idealizada pelos superiores, mas que simultaneamente sirva a seus proprios interesses.
Assim, em seu nivel mais elementar, o discurso oculto é uma forma de representar ora
de forma fantasiosa, ora em préticas secretas, a célera e agressdo reciproca que é
reprimida na presenca do grupo dominante. Sem esse eficiente jogo de poder, 0s
subordinados poderiam cair na tentacdo de “pagar na mesma moeda” cada golpe, insulto
e humilhac&o, colocando em risco a existéncia de sua estratégia de resisténcia.

Os trés ultimos autores citados referem-se a contextos diferentes, mas
considerando que cada espaco e periodo tém suas especificidades e possibilidades,
podemos pensar numa forma de resisténcia oculta. Scott, por exemplo, refere-se a
situacbes de subordinacdo, a humilhacGes e violéncia fisica, mas o discurso oculto
também pode ser utilizado para reagir a humilhac6es psicoldgicas. O olhar pandptico de
Foucaut refere-se ao espago fisico de uma torre, mas ao apropriar-se do conceito
Certeau j& 0 mostra como outra forma de vigilancia, em que se faz um bom uso do
tempo, na auséncia de visibilidade de quem esta no poder. Nos trés casos, a resisténcia
conta com o fator da invisibilidade.

A resisténcia oculta, por achar mais seguro agir dessa forma, evita confrontagoes
publicas e espera por momentos de falha no olhar pandptico para efetivar-se. Essa
resisténcia comeca inicialmente com um discurso oculto até tornar-se uma forca oculta.
Pode manifestar-se tanto de forma passiva, violenta, ou ndo violenta, desde que
realizada longe do campo de visibilidade do seu opressor. Porém, provavelmente seria
mais eficaz manifestando-se de forma ndo violenta por duas razdes. Primeiramente,
resistir de forma oculta e passiva, seria deixar de cumprir alguma ordem ou lei quando o
grupo dominante nédo estivesse vigiando, mas provavelmente isso poderia ser percebido
depois, colocando em risco essa forma de resisténcia. Em segundo lugar, um exemplo
de forma violenta e oculta citada por Scott foi 0 de atentados andnimos a propriedade do
opressor. Porém, esse tipo de violéncia chama mais atencdo e tente a despertar maior
desejo no opressor em encontrar 0s responsaveis e puni-los. Executar alguém do grupo
opressor também se encaixaria nessa categoria e traria consequéncias semelhantes, pois
por mais que ocorresse de forma anbnima impulsionaria grandes suspeitas e
investigacOes. J& a resisténcia de forma ndo violenta, como j& mencionado, seria feita a

partir de pequenas transgressdes opostas ao regime, como comportar-se de formas
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distintas quando na frente do opressor e longe se sua vista, conservando linguas e/ou

habitos e manifestacGes culturais proibidas pelo grupo dominante.

2.5.2 O que é resisténcia?

Ap6s esse debate historiografico, fica ainda a questdo: “o que € resistir”? Como
ja foi especificado, em cada espacgo e contexto a resisténcia possui suas peculiaridades.
De uma maneira geral, consideramos como resisténcia uma reacdo a um momento
historico considerado injusto, opressor e ilegitimo. E uma forma de se defender e tentar
recuperar a liberdade desfrutada ou um modo de vida existente antes do opressor
dominar o territorio ou assumir determinado regime politico.

Diferentemente de Marcot, Sémelin e Bedarida, pensamos que o resistente nem
sempre possui total consciéncia de seu ato, as vezes resistindo mais por 6dio ou
inconformidade do que pela consciéncia de resistir a determinado regime ou figura de
poder. Também acreditamos que uma agdo individual de grande repercussdo pode ser
considerada resisténcia se ela influenciar mais individuos a resistir. Ou seja, ainda que a
acao de resisténcia ndo seja, necessariamente, coletiva, ela precisa ter desdobramentos
na esfera pablica e algum grau de influéncia sobre a coletividade.

A resisténcia pode manifestar-se de forma ativa, passiva e ndo violenta, porém
nem sempre 0s grupos tém uma clara separacdo e consciéncia da tipologia de seus
métodos. Além disso, por vezes iniciam resistindo de uma maneira e percebendo sua
ineficAcia em determinado contexto, recorrendo a outro método de resisténcia, ou
intercalando diferentes estratégias.

Ao trabalhar com resisténcia a politica de nacionaliza¢do do ensino implantada
durante o periodo do Estado Novo, devemos lembrar que por tratar-se de um periodo
autoritario e repressor, era dificil resistir abertamente sem acabar preso, torturado ou
morto. Era necessario aos grupos reprimidos, portanto, encontrar estratégias para
impedir o pleno funcionamento do governo. Nesses casos, porém, era necessario buscar
formas de resisténcia que trouxessem menos riscos aos grupos alvos da repressdo
autoritaria.

Trazemos aqui a proposta de analisar a resisténcia a politica de nacionalizagdo
do ensino como uma microrresisténcia ao Estado Novo. Muitas escolas ndo receberam a

nacionalizagdo de forma passiva e exerceram resisténcias, porém a resisténcia ativa e
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aberta trazia como consequéncia o fechamento dessas escolas e as vezes até a prisdo dos
envolvidos. Traremos aqui 0 caso de uma escola que demonstrava adesdes ao regime,
mas que, simultaneamente, encontrou mecanismos internos para nao abandonar
totalmente sua cultura e tradicdo germanica. Dessa forma, apesar de ter sofrido
ameacas, ela ndo passou por um fechamento definitivo e sempre conseguiu contornar
seus problemas com o governo. Porém, apesar de seu esfor¢co em demonstrar adesdo ao
novo regime, ela de certa forma contribuiu para que ele ndo realizasse plenamente seus
objetivos de homogeneizar a populacdo. Ainda que de forma discreta, elementos da
cultura germéanica continuaram sendo preservados e muitos de seus ex-alunos e
descendentes cultivam a lingua germanica até hoje. Sdo as estratégias e acOes
empreendidas nos espacos possiveis do panoptico estadonovista que serdo foco de nossa

analise, centrada no caso especifico do Colégio Farroupilha, de Porto Alegre.

3 ESTADO NOVO E NACIONALIZACAO

O ser diferente deixou de ser normal e necessario e
passou a ser uma ameaga. (BEZERRA, 2014, p. 324).

Entendido como a concretizagdo da revolugdo de 1930, na qual Vargas foi o
grande lider revolucionario (ABREU, 1996, p. 111), o golpe de 1937 foi justificado
como um ato necessario para salvar o Brasil das mazelas do liberalismo e do perigo
comunista. A repressao dos levantes comunistas com a Lei de Seguranca Nacional, as
subsequentes propagandas anticomunistas e a declaragdo do estado de sitio foram
endurecendo cada vez mais o regime (CAPELATO, 2003, p. 115-116). De acordo com
Liebel (2017), se por um lado o pais estava se organizando para as elei¢cGes de 1938, por

outro a coalizdo que sustentava 0 governo provisorio estava se esvaziando
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gradualmente, dando ainda mais espago para que Getulio fosse visto como a Unica
alternativa ao pais. O golpe legitimava-se através da critica ao seu passado
imediatamente anterior: o sistema liberal, responsavel ndo sé por uma crise da
sociedade brasileira (SILVA, 2004, p. 25), mas também por permitir um crescimento do
comunismo®.

De acordo com Capelato (1998, p. 61), a revolucdo de 1930 havia livrado o pais
das “oligarquias decadentes e retrogadas”, dos politicos corruptos. Apos a destrui¢dao da
velha ordem, estava aberto o caminho para a consolidacdo de grandes mudangas, mas
essa tarefa ficaria sob responsabilidade do Estado Novo. Com o apoio dos
integralistas’®, a prisdo dos comunistas (LIEBEL, 2017), a coibicdo de qualquer
manifestacdo contraria ao regime por parte da censura e a cooptacdo dos intelectuais, o

golpe foi apresentado como uma solugéo para a crise do pais:

Partindo de uma visdo da crise brasileira como catastrofe iminente e
desordem afetiva, os idedlogos do Estado autoritario conduzem suas analises
até a proporcdo de uma determinada forma de organizagdo do Estado,

apresentada como “necesséaria” para a superagdo da referida crise (SILVA,
2004, p. 200).

Foi instaurado entdo um regime marcado por autoritarismo, repressdo politica e
intervencionismo sobre a sociedade. Ja no governo provisério as medidas de Vargas
anunciavam uma nova maneira de encarar o desenvolvimento do pais. A criagdo do
Ministério do Trabalho, por exemplo, se por um lado atendia antigas reivindicacdes dos
trabalhadores brasileiros, por outra significava maior controle do Estado nas relacdes
entre patrdes e operarios. A partir de 1937, com a instauracdo do novo regime, o
controle do Estado ganhou forga total e se manifestou através de sua preméncia sobre a
sociedade civil e da preméncia do executivo sobre o legislativo e judiciario (SILVA,
2004, p. 25).

No plano econdmico ganharam destaque discursos sobre a necessidade de
mudancas que permitisse ao pais alcancar um progresso material que o colocasse no
mesmo patamar das nagGes mais présperas do mundo. Em um contexto no qual se

objetivava superar o atraso e transformar o Brasil em um pais desenvolvido

® Dutra (1997), demonstra como vai se formando na década de 1930 um imaginario anticomunista e como
¢ criada um simbologia do bem e do mal para legitima-lo. Através de imagens o comunismo €
representado como um mal, um virus, uma enfermidade, um deménio, entre outros. Assim, com essas
representacdes a ameaca do inimigo comunista vai ganhando visibilidade.

10 Sobre o integralismo ver Chaui (1985) e Trindade (1974).
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economicamente, o tema da modernizagdo ganhou cada vez mais evidéncia
(CAPELATO, 2003, p. 119).

Ao tentar criar condi¢Ges para a difusdo do sentimento nacional, o Estado
recorreu aos intelectuais, a educacdo e a imprensa para alcancar seu objetivo. Os
intelectuais produziam o discurso legitimador de um autoritarismo que amadureceu
como corrente tedrica em intima conexdo com a agdo politica (FREIRE, 2009, p. 211).
A imprensa e seus 6rgdos formadores de opinido buscavam obter apoio da populacdo
através da propaganda (TORRES, 1999). A educacdo também teve papel importante,
sendo mecanismo de implementacdo das prioridades nacionais estabelecidas para o
governo. Para que a populacdo se adequasse a todas as exigéncias e regulamentacdes era
preciso “formar um homem novo para um Estado Novo” (BOMENY, 1999, p. 139).

Nesse contexto, o Estado conduziu uma reforma educacional reorganizando e
racionalizando o0s servicos de instrugdo publica e executando a campanha de
nacionalizagdo do ensino. Foi promovida entdo uma intersec¢do das relagcdes entre
conhecimento, instituicdes e poder (QUADROS, 2014, p. 144-145).

De acordo com Bastos (2005, p. 35), a imagem do regime foi construida a partir
de suas “propriedades basicas e inseparaveis: o novo € o nacional”, mas essa imagem se
choca com a contradi¢do entre modernismo e conservadorismo. Assim, o Estado novo
ndo produziu uma doutrina oficial Unica, teve uma multiplicidade de intérpretes através
de uma divisdo do trabalho intelectual onde cada um possuia sua area de especializacédo
(OLIVEIRA, 1982). Se por um lado havia objetivos comuns na construgdo de um
Estado autoritdrio e de uma identidade nacional, por outro havia propésitos
contraditorios entre si.

Traremos aqui um levantamento bibliografico que demonstra algumas dessas
diferentes visOes e contradi¢cGes. Nao pretendemos trazer uma discusséo exaustiva sobre
o Estado Novo, mas sim trazer alguns autores mais classicos que consideramos
importantes para o desenvolvimento deste trabalho. Posteriormente serdo abordadas
duas tematicas: a nacionalizacdo do ensino e a analise (ou a falta dela) de casos de

resisténcia ao periodo estadonovista.

3.1 O ESTADO NOVO NA HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA
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Até a década de 1970, poucos eram 0s estudos especificos sobre o Estado Novo
e, quando produzidos, eram escritos geralmente por especialistas de outras disciplinas,
como sociodlogos e cientistas politicos (GERTZ, 1990, CAPELATO, 2001). Devido ao
interesse de instalar uma democracia no Brasil, 0s historiadores passaram a se interessar
pelas raizes historicas do autoritarismo brasileiro e acabaram se voltando para os anos
1930, dando mais énfase ao periodo estadonovista (CAPELATO, 2001, p. 188).

Abreu (1996) enfatiza que ha inumeros estudos sobre o Brasil republicano, mas
que até a década de 1970 a maior parte deles concentrava-se nos anos de 1930 a 1937.
De acordo com o autor, 0 maior destaque dado ao primeiro governo Vargas pode estar
relacionado ao carater positivo que € atribuido a revolucdo de 1930 e suas medidas
subsequentes. J& o Estado Novo é associado a um periodo de ditadura e supressdo das
liberdades politicas e individuais no pais.

De acordo com Gertz (1990), estudos sobre o Estado Novo eram evitados por
trés razdes: em primeiro lugar, o carater ambivalente do periodo pode ter levado muitos
autores a evitar o tema, pois por um lado ele ¢ ditatorial com tracos fascistas, mas por
outro, em termos econémicos e administrativos, possui carater modernizador. Além
disso, depois de debates sobre o Estado Novo possuir somente o carater autoritario ou
também totalitario e fascista tornou esse tema polémico, principalmente porque 0s
historiadores passaram a considera-lo “somente” autoritario, visao que coincidia com a
dos artifices do governo. E, finalmente, a Ultima causa apontada seria a predominancia
de estudos em Historia Social e Cultural sobre estudos politicos.

Capelato (2001, p. 190- 192) considera pouco relevantes as duas primeiras
razdes apresentadas pelo autor, mas concorda com a ultima. A autora ressalta que até a
década de 1970, havia uma divisdo de trabalho entre historiadores e cientistas sociais.
Predominava a concep¢do de que era necessario estabelecer um distanciamento
temporal do objeto de estudo, e a década de 1930 era o marco temporal. Assim, a
aventura humana s6 poderia ser objeto de analise do historiador se estivesse distante no
tempo (DECCA, 2004, p. 42). Nesse contexto destaca-se na historiografia a obra de
Edgar Carone (1976), que apesar de trata-se de uma obra mais descritiva foi uma das
primeiras a analisar diversos aspectos do Estado Novo, abordando a economia, as
classes sociais, e o sistema politico do pais.

Com as revisdes historiograficas ocorridas na década de 1980 e a renovacdo da

vertente politica, que passou a ser mais relacionada ao cultural, o “tempo presente”
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ganhou prestigio, abrindo caminho para que o marco temporal fosse ultrapassado. Outro
fator relevante para que surgisse o interesse pelo Estado Novo a partir da década de
1980, foi o processo de luta pela consolidacdo da democracia brasileira que além dos
problemas socioecondmicos tinha a persisténcia de tracos autoritarios na politica
brasileira como entrave, trazendo assim a necessidade de procurar suas possiveis raizes
(CAPELATO, 2001, p. 188).

Além disso, o Estado Novo passou a ganhar destaque dentro da problematica do
populismo. Como até a década de 1970 os estudos tendiam a enfocar o projeto histérico
de forma geral, tomando como baliza as décadas de 1930 a 1960, deixaram de levar em
conta particularidades de cada periodo especifico. J& os trabalhos mais recentes
questionam em qual periodo teria realmente ocorrido o populismo, pois mesmo se o
restringem a Era Vargas acabam definindo a partir do mesmo conceito periodos
distintos (1930-1937, 1937-1945, 1950-1954). Nesse contexto, o Estado Novo é
ressaltado tanto por autores que o apontam como um periodo populista como pelos que
acreditam que essa definicdo fica comprometida devido ao carater autoritario do regime
(CAPELATO, 2001, p. 183- 188).

Assim, a partir da década de 1980 destacam-se uma série de estudos sendo
considerados os mais cléssicos os de Alcir Lenharo (1986), Nélson Jahr Garcia (2005),
Maria Helena Capelato (1988), Angela de Castro Gomes (2005) e a coletanea
organizada por Oliveira, Pimenta e Gomes (1982).

Em sua tese de doutorado!! Lenharo (1986), busca compreender a partir de quais
mecanismos o poder de Vargas se sacraliza e como seu regime se concretiza. Para tanto
analisa textos politicos, literarios e imagens difundidas no periodo.

De acordo com o autor, Vargas utilizou a supressdo das liberdades individuais, a
ameaca fisica e psicolégica, a perseguicdo, a tortura, a corrupgdo e a disseminacdo de
mentiras através da propaganda como meios para alcancar seus objetivos.

Sob o signo da mentira, o Estado Novo fincou suas raizes. Ao justificar o
golpe como iniciativa que vinha ao encontro das “legitimas™ aspiracdes de
todos os brasileiros”, cinicamente se armou um quadro de terror ¢ ameagas,
através do propalado Plano Cohen. [...] & introdugdo do cinismo e da mentira
como recursos de dominagdo politica, cingem-se num mesmo plano a
censura, a delagdo, a tortura. Projeta-se para a sociedade, através dos meios
de comunicacdo, uma s6 imagem de si mesma, imersa num mundo de ficcao,
a competir com o mundo de sua realidade. (LENHARO, 1986, p. 38).

11 A tese foi apresentada em 1984 e publicada como livro em 1986, utilizamos aqui a Gltima vers&o.
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A imagem do Presidente Vargas era associada a do chefe de familia e a do lider
de massa. Através dessa suposta relacdo positiva do presidente com as massas era
divulgada a imagem de uma sociedade harmoniosa, do bem-estar politico e da aceitacédo
das diretrizes impostas sem possibilidade de contestacdo (LENHARO, 1986, p. 48-50).

Outro artificio utilizado pelo governo foi a militariza¢ao do corpo: “[...] repensar
a sociedade, para transforma-la passava necessariamente pelo trato do corpo como
recurso de alcancgar toda a integridade do ser humano” (LENHARO, 1986, p. 75). Dessa
forma a configuracéo de um tipo fisico Unico para o brasileiro passou a considerado ser
mais um elemento que contribuiria para a formagdo de uma identidade nacional. A
questdo da militarizacdo também passou para o plano psicoldgico através da estratégia
de militarizacdo psicoldgica que converteria todos os trabalhadores em soldados da
patria.

O estado também se utilizou de simbolos religiosos como a cruz, tentando
ressignifica-los como simbolo de ordem nas fabricas. Através do destaque desses
elementos, Lenharo (1986) procura mostrar como foi se construindo um imaginario
politico que divinizava a imagem de Vargas e do regime de maneira quase religiosa.

Um elemento abordado por Lenharo que posteriormente ganhou significativo
destaque na historiografia foi o uso propaganda para cooptar a populagdo, utilizaremos
aqui como referéncia a obra de Capelato (1998).

Capelato (1998), ndo se detém s6 nos de 1937 a 1945, nem ao contexto nacional,
mas ao articular a propaganda politica no varguismo e no peronismo ela nos permite
compreender como desde o governo provisério Vargas utilizou de estratégias
propagandistas visando conquistar as massas. Assim como Lenharo, a autora enfatiza
que as mensagens divulgadas pela propaganda alardeavam que “a sociedade feliz
concretizara-se no Estado Novo” (CAPELATO,1998, p. 61).

Para a autora a politica de massas introduzida pelo varguismo e pelo peronismo

teve como consequéncia a configuracdo de uma nova cultura politica:

A crise do liberalismo no final da Primeira Guerra fez rever, em muitos
paises o papel do Estado na sua relacdo com a sociedade e provocou a busca
de solugdes alternativas para a questdo social. No Brasil e posteriormente na
Argentina, a resposta aos problemas da época se deu através da configuragdo
de um Estado intervencionista, tendo a frente um lider carismético que se
dirigiu as massas e introduziu uma politica social com vistas a evitar as
“revolugdes populares. (CAPELATO, 1998, p. 141).
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Ao chefe era atribuido um poder de “controle do tempo coletivo, de modificagido
do passado, transformagao do presente e producao do futuro” (CAPELATO, 1998, p.
259). O lider carismatico dirigia-se as massas através de seus discursos e da propaganda
politica que juntamente com a censura silenciava vozes discordantes e tentava
conquistar as massas através do uso dos meios de comunicacdo. Assim, a propaganda
tentava penetrar o imaginario da populacdo com o objetivo de forjar uma identidade
nacional coletiva.

De acordo com a autora, 0 varguismo transformou “os imaginarios coletivos
numa forg¢a reguladora da vida coletiva e peca importante no exercicio do poder”
(CAPELATO, 1998, p. 211). E assim foi se consolidando a imagem de um pais feliz,
moderno, dirigido por um grande lider carismatico.

Por trés da propaganda e dos discursos estatais estavam elementos da ideologia
do regime, ora mostrados, ora escondidos da populacdo, tema abordado na obra
organizada por Oliveira, Pimenta e Gomes (1982). Compreendendo a ideologia como
“aquilo que justifica e compromete, a crenga que confere carater justo e necessario aos
empreendimentos humanos”, a obra Estado Novo ideologia e poder reine uma
coletdnea de textos que objetivam desenhar o perfil doutrindrio do Estado Novo.
Através da andlise de veiculos da imprensa escrita'? estadonovista os autores destacam o
papel exercido pelos intelectuais na legitimacéo do regime. Os textos demonstram como
havia a preocupacdo de: apontar o liberalismo como uma politica retrégada e ineficaz;
desvincular a imagem do regime da doutrina do fascismo; exaltar a figura de Vargas;
buscar no passado e no ideal de construir uma identidade nacional justificativas para
suas acOes; o suposto ideal democratico e revolucionario do regime, entre outras
questdes. Diferente da obra de Capelato (1998) e da de Garcia (2005) - que sera
discutida a seguir - que mostram a imprensa como importante agente de cooptagéo das
massas, 0s textos dessa coletanea ajudam a compreender como o Estado tentou cooptar
as elites e os intelectuais através de uma imprensa mais elitizada.

Apesar de considerarmos pertinente as questdes destacadas pelos autores, falta
no volume uma discussdo acerca do comunismo como inimigo do novo regime, por se
tratar de um elemento basilar na construcéo ideologica do regime. Além disso, a obra se

propde a analisar o pensamento de intelectuais como Almir de Andrade e Azevedo

12 Revistas: Cultura Politica, Ciéncia Politica, Estudos e Conferéncias, Brasil Novo e Planalto.
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Amaral, mas d& pouco destaque a figura de Francisco Campos, um dos principais
idedlogos do periodo.

Ja Garcia (2005) trabalha com a propaganda politica e outras técnicas utilizadas
para cooptar as massas. De acordo com o autor, grande parte das representacdes
formadas pelos individuos s6 nasce indiretamente através de informacGes provenientes
de érgdos especificos que podem manipulé-las:

Nessas condigdes, 0s meios de comunica¢do de massa funcionam como a
principal via de acesso a realidade global, fornecendo os pontos de referéncia
necessarios a percepcdo da sociedade e da prépria posicdo nela. [...] o
controle se realiza pela criagdo de uma unidimensionalidade do meio. As
construcdes e monumentos, a denominacdo de ruas e logradouros, placas,
faixas, todo o aspecto fisico do meio ambiente, enfim, é estruturado de forma
compativel com as ideias contidas nas mensagens que se transmitem. Quanto
aos meios de comunicagéo, o seu controle se realiza pela utilizag&o direta dos
veiculos, pela determinacdo do contetido das mensagens através da imposicao
de divulgagdo de certas informag6es ou pela censura. (GARCIA, 2005, p. 30)

Outra técnica de cooptacdo ocorreria na reunido de multiddes:

A criagdo de um clima de tensdo através de promessas e ameacgas, a
organizacdo de reunides e solenidades onde multidfes sdo envolvidas em um
clima de ansiedade produzido pelo suspense, pelo ritmo, luzes, aplausos,
marchas, as repeti¢ces intensas, tudo permite que as mensagens sejam
recebidas de forma passiva, sem discusséo e sem analise ( GARCIA, 2005, p.
31).

A propaganda politica divulgava uma série de mensagens que buscavam
demonstrar que o regime estava funcionando de acordo com as concepcdes e objetivos
apresentados e propostos. A difusdo dos supostos feitos estatais reforcava a tese da
necessidade de submissdo ao governo que estaria atendendo as necessidades e interesses
da nagéo (GARCIA, 2005, p. 123).

De acordo com o autor, através da comprovacdo da recuperacdo econémico-
financeira do pais, unidade nacional, desenvolvimento da educacdo e da cultura, dos
transportes e comunicacOes, reorganizacdo do aparelhamento das Forgcas Armadas, e
implantacdo da legislacdo social aos trabalhadores, tornava-se quase impossivel

contestar a legitimidade do governo.

Generalizadas pela propaganda, as ideias oficiais se introduziram e
impregnaram todas as camadas da sociedade, integrando-as e assegurando
sua coesdo. A propaganda, com isso, configurou-se como 0 mecanismo
primeiro e fundamental na transformacdo das concepcBes das classes
economicamente dominantes em ideologia dominante. Através dessa,
progressivamente, foi-se delineando uma uniformidade de pensamento e de
orientacdo que absorveria todas as formas de manifestacdo, em todos os
niveis. Na familia, no meio social ou na escola, nos quartéis, nas fabricas ou
nas reparti¢des publicas, oralmente ou pelos meios de comunicagdo, em todas
as partes e por todas as formas, enfim, todos passavam a ser enquadrados nos
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mesmos principios e valores e a ser orientados elos mesmos objetivos.
(GARCIA, 2005, p. 185)

Assim como Garcia (2005), reconhecemos a importancia da propaganda politica
e de outras técnicas de cooptacdo utilizadas pelo Estado, porém discordamos do autor
quando ele aponta que o regime conseguiu delinear uma uniformidade de pensamento.
A perspectiva adotada pelo autor é semelhante as do proprio Estado, de que a
propaganda e as acdes do regime eram tao poderosas que ndo havia como resistir a elas.
Conforme sera discutido posteriormente os ideias do regime ndo foram aceitos
passivamente por toda a populacdo. Gomes (2005) e Ferreira (1997) demonstram, a
partir de abordagens diferente, que a populacdo ndo assistia a tudo de forma passiva,
sem ter consciéncia do que estava acontecendo.

Gomes (2005) questiona a interpretacdo de autores como Garcia (2005), que
partem do pressuposto de que o Estado intervencionista teria gerado — através das leis
trabalhistas e da propaganda — uma classe trabalhadora que sé participava da politica
através de lideres externos a classe, estando subordinados a “interesses que ndo os seus
e incapazes de impulsdo propria” (GOMES, 2005, p. 24). Para a autora o projeto estatal
sO teve éxito porque soube articular uma légica material (beneficios da legislacdo
social) com uma ldgica simbodlica que se beneficiava da experiéncia de luta dos
trabalhadores.

Assim, o governo utilizou-se de discursos disseminados pelas liderancas
trabalhistas desde a Primeira Republica e as investiu de um novo significado, tornando-
0 compativel tanto aos interesses dos trabalhadores quanto aos do novo regime. Para
Gomes (2005), portanto, o trabalhador ndo foi somente objeto, mas também sujeito dos
discursos estatais.

Na obra Trabalhadores do Brasil: o imaginario do povo (1997), Jorge Ferreira
analisa como o discurso disseminado no governo Vargas foi apropriado por diferentes
setores da populacdo. Parte da premissa de que as ideias que circulavam na sociedade
ndo eram produzidas somente pelos intelectuais e as classes dominantes, mas também

pelos trabalhadores:

[...] € preciso evitar a abordagem de que o projeto politico-ideologico
varguista teria dominado as mentes das pessoas, incapacitando-as de
manifestarem qualquer avaliacao critica, de interpretarem sua realidade social
e de reinventarem seus direitos (FERREIRA, 1997, p. 28).
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O autor defende a ideia de que os trabalhadores podiam avaliar criticamente o
que estava acontecendo e a partir disso resistiam ou aderiam. Além disso, muitas vezes
aceitavam a doutrina estadonovista como uma estratégia de vida para escapar do
desemprego. Assim, se por um lado concordavam com o discurso estatal de valorizagdo
do trabalho, por outro o reelaboravam em proveito proprio (FERREIRA, 1997, p. 32).

Consideramos pertinente destacar também um estudo que ressalta a falta de
critica historiografica a certas questdes desse regime: Em O siléncio dos vencidos,
Edgar de Decca demonstra como foi construida a memdria da Revolugédo de 1930, de

forma a justifica-la e torna-la necessaria para o contexto histérico.

[...] momento em que o poder busca sua legitimacdo, a ideia de revolucao de
30 refaz a historia no fazer da politica e tal movimento de memorizacao
como atividade, por exceléncia, da dominacéo de classes define um lugar no
qual toda a historia se reduz. Como uma memoria historica a revolugéo de
trinta legitima o exercicio do poder ao definir o campo simbélico através do
qual todo o social deve se homogeneizar. (DE DECCA, 1994, p. 73).

Assim, tudo que a historia viveu antes de 1930 passa a ser visto como um “nao-
ser da Nagao”. O autor considera a ideia de tal revolugcdo como “um campo simbolico
constituido no exercicio de dominacdo de classes” que se transforma num marco
periodizado da historia do Brasil. A histdria acabou utilizando a mesma abordagem a
transformar a revolucdo de 1930 em um fato e ao apontar o Estado Novo como sua
concretizacdo. De Decca desmistifica essa versdo da historia, demonstrando como uma

série de revolucionarios precisou ser silenciada para que se chegasse ao novo regime.

Como discurso do exercicio de poder, a revolucdo de trinta oculta o percurso
das classes sociais em conflito ndo apenas anulando a existéncia de
determinados agentes, mas, principalmente, definindo enfaticamente o lugar
da historia para todos os agentes sociais. (DE DECCA, 1994, p. 75).

Dessa forma, enquanto alguns agentes sociais sobrelevam-se, outros séo
totalmente suprimidos tanto na 6tica do poder constituida nos anos 1930 quanto na
historiografia, “ndo se tornando estranho [...] a inexisténcia da acdo politica dos
dominados durante esse periodo historico”.

Conforme j& destacado por Gertz (1990), Capelato (2001) e Abreu (2008), o
namero de estudos sobre o Estado Novo vém crescendo nas ultimas décadas, mas
procuramos discutir aqui somente algumas questdes e obras mais classicas e relevantes.
Mostra-se também relevante para este estudo revisdes da historiografia regional, ou
seja, 0 que de mais relevante para o objeto desse estudo foi produzido no e sobre 0 Rio
Grande do Sul no periodo do Estado Novo.
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3.2 ESTADO NOVO NA HISTORIOGRAFIA REGIONAL

De acordo com Abreu (2007), também ha poucos estudos regionais sobre o
Estado Novo, sendo a maioria de seu periodo imediatamente anterior, como 0s de
Pesavento (1980), Trindade (1980) e Rangel (2001). Para Gertz (1991), a escassez de
estudos pode estar relacionada & grande centralizacdo politica do governo federal que o
golpe de 1937 representou, diminuindo o interesse pela questao regional desse periodo.
O autor acredita que a producdo historiografica pode estar sendo afetada pelo forte
regionalismo cultural do estado: “E como se, ante a nacionalizagdo imposta pelo Estado
Novo, a politica regional passasse a ser mero reflexo do nacional, levando ao
desinteresse pelo estudo especifico desse periodo” (ABREU, 2007, p.67). Procurando
preencher essa lacuna, Gertz (2005) e Abreu (2007) produziram as obras O Estado Novo
no Rio Grande do Sul e Um olhar regional sobre o Estado Novo, respectivamente.

Gertz (2005) procurou tragar um panorama geral do Estado Novo no contexto
rio-grandense, abordando a questdo politica, econémica, administrativa, social,
educacional, cultural e de satde. J& Abreu (2007) dedica-se a demonstrar que o Estado
Novo ndo se concretizou de forma homogénea e que, apesar da centralizacdo de poder,
0s governos estaduais continuaram tendo certa autonomia e até mesmo influéncia sobre
a politica nacional. O autor analisa essa questdo a partir do caso especifico do Rio
Grande do Sul, demonstrando as relacGes estabelecidas entre o novo regime e as
oligarquias gauchas.

Abreu (2007), discorda em alguns momentos de autores como Carone (1974),
Skidmore (1982), Canceli (1994) e Camargo (1989) por analisarem o Estado Novo a
partir de uma perspectiva mais centralizadora e homogeneizadora. Enquanto Carone
relaciona o dominio oligarquico e a tradicdo coronelistica somente ao dominio regional
(CARONE, 1989, p. 3), Abreu enfatiza que ambas estavam inseridas no contexto

nacional:

Em sintese pode-se dizer que nem o poder oligarquico ou a tradi¢do
coronelistica e clientelista limitam-se apenas as politicas regionais, nem o
poder central era tdo autdbnomo ou voltado para o plano externo como, a
primeira vista, poderia parecer. Por um lado, as oligarquias mantiveram parte
de seu poder regional, ainda que para isso tivessem que submeter-se a
centralizacdo e nacionalizacdo impostas pelo novo regime. Por outro lado, o
Estado Novo conseguiu atingir parcialmente seus objetivos, ainda que para
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isso fossem necessarias concessdes as politicas regionais [...] (ABREU 2007,
p. 52).

O elo de ligacdo entre o nacional e o regional eram os interventores federais que
dependiam ndo s6 da indicacdo do presidente da Republica, mas também do apoio

oligarquico para exercer seu poder estadual.

[...] mesmo admitindo-se maior liberdade de a¢do do governo federal em
relagdo as politicas estaduais e sua forte ligagdo com a realidade
internacional, deve-se também considerar que a legitimacdo e consolidacdo
do Estado Novo somente ocorreu a partir das condicdes internas do pais — do
apoio e dos acordos celebrados com as elites regionais — foco permanente de
preocupaces e negociacdes do governo federal. (ABREU, 2007, p. 51).

Assim, a politica rio-grandense tinha caracteristicas que por um lado estavam
presas a tracos do passado como o clientelismo, mas por outro passaram a ser
estabelecidas a partir de novas bases e de acordo com as caracteristicas do Estado Novo
(2007, p. 50). De acordo com Abreu, ao destacar o combate ao regionalismo e o
enfraquecimento das oligarquias esses autores ndo consideram devidamente a
importancia das relacGes internas entre o poder local e o nacional no Brasil.

Para Abreu (2007, p. 67), portanto, ocorreu um carater relativo de centralizacéo
do poder a partir de 1937, mas “o Estado Novo nao pode ser compreendido em toda sua
complexidade apenas sob a Otica do nacional” pois a influéncia dos Estados ¢
fundamental para entender como se consolidou esse periodo.

Concordamos com Abreu na importancia das relacdes regionais para
consolidacdo do nacional, pois as peculiaridades regionais acabavam contribuindo na
eficacia ou ineficacia das propostas do novo regime. Conforme sera demonstrado
posteriormente, o grande nucleo de populacdes de origem estrangeira no sul do Brasil,
acabou contribuindo para que a campanha de nacionalizacdo do ensino ndo atingisse
plenamente seus objetivos.

H& também alguns estudos regionais de carater mais especifico, como os de
Konrad (1994), que analisa a politica cultural implantada pelo regime®®, e Torres
(1999), que destaca aspectos de carater cultural.

Andreia Sanhudo Torres (1999) é outra historiadora que busca explicar a
importancia da imprensa, no projeto politico de Vargas. Para ela, o DIP atuava como
produtor de bens culturais, orientador e conteudos e 6rgdo responsavel por controlar,

premiar e penalizar os responsaveis pelos meios de comunicacdo. “[...] a influéncia do

13 A obra de Konrad é retomada no tépico 2.4, quando analisamos a questdo da resisténcia ao periodo
estadonovista.
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DIP teria ultrapassado os limites da censura e propaganda, exercendo uma normatizacéo
dos meios de comunicacdo, - imprensa e radio, cinema e teatro” (TORRES, p. 55-56).
Consideramos interessante para o0 nosso trabalho a forma como a autora
demonstra a importancia do DIP e de outros veiculos para a promocéo do projeto de
nacionalizagdo do ensino. De acordo com Torres (1999), o radio, a Juventude Brasileira
e a Liga de Defesa Nacional estavam envolvidos nesse projeto, através da difusdo de
ideias de brasilidade, organizacdo e reproducdo de eventos civicos e homenagens aos
herdis da nacdo. A autora demonstra que a educacdo também foi uma grande aliada do

Estado no projeto de reconstrugdo nacional, tema que discutiremos no préximo topico.

3.3 EDUCACAO E NACIONALIZACAO NO ESTADO NOVO

A formacdo do “novo homem” estd a exigir uma “nova”
educagdo e “novas” institui¢des escolares. Assim, as
realizagbes do governo sdo dirigidas a preparar o
homem completo, isto é, como pessoa, como cidadao e
como trabalhador a fim de que realize integralmente no
plano moral, politico e econdbmico a sua vida, para
servir & Nacdo. (CAPANEMA, 1937, apud BASTOS,
2003, p. 16).

A partir da década de 1970, a educacgdo®* também passa a ser tema de uma série
de estudos que a abordam tanto de maneira geral, como nos trabalhos de Silva (1980) e
Schwartzman; Bomeny e; Costa (1984), quanto de forma mais especifica, como Lima
(1980), que analisa a importancia da educacdo fisica nesse periodo, e Porto (1982), que
estuda os objetivos educacionais presentes na revista Cultura Politica durante o Estado
Novo. Nesse contexto também ganham destaque os estudos sobre a nacionalizacdo que
tinham a educacdo como um de seus principais veiculos.

Até 1938, a Alemanha era considerada um “modelo de modernidade, sendo o
nacionalismo alemdo transformado em fonte de inspiracdo do que se pretendia
construir: um Estado forte de cunho nacionalista” (PERAZZO, 1999, p. 34). Porém,
com a instauracdo do Estado Novo os imigrantes passaram a ser considerados um
entrave ao projeto nacional e foram implementadas leis nacionalizadoras visando

abrasileirar a populacao.

14 Ver também: BARBOSA (1987), sobre educagéo e escola nova no Rio Grande do Sul.
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A nacionalizacdo® atingiu o campo politico, cultural e o educacional, que é o
principal foco deste trabalho. Durante o Estado Novo a escola passa a atuar como
coadjuvante do programa de reorganizacgdo social estadonovista (QUADROS, 2014, p.
105). De acordo com Bastos, a educacdo foi insistentemente articulada a meta de

realizar uma unidade organica da nagéo:

Tal politica, voltada para a reordenacdo da sociedade e do Estado, apostava
na modernizacdo cultural e institucional e contava com a Escola como
agéncia de difusdo e propaganda de normas e convivéncia social inspiradas
em valores marcadamente autoritarios (BASTOS, 1998, p. 33).

Assim, em 1938 foi implementado o Decreto Federal n.406, de 4 de maio que

determinava que:

[...] todo o ensino fosse em lingua portuguesa, que todos os professores e
diretores fossem brasileiros natos, que nenhum livro de texto, revista ou
jornal circulasse em lingua estrangeira nos distritos rurais e que o curriculo
escolar deveria ter instrucdo adequada em histdria e geografia do Brasil.
Proibia o ensino de lingua estrangeira a menores de 14 anos e ordenava que
se desse lugar de destaque & bandeira nacional em dias festivos, rendendo-se
homenagem & mesma. (BRASIL, 1938, p, 162).

A escola deveria trabalhar lado a lado com o Estado em busca da “formacdo de
um espirito nacional, formada pela unidade e pela homogeneidade, e pelo projeto
nacionalista do Estado Novo que propunha a uniformizacdo, a padronizacao cultural e a
supressdo de formas de organizagdo autonomas da sociedade” (QUADROS, 2014,
p.123-124). Porém, devido a falta de escolas publicas e o desejo de preservar suas
culturas maternas, os imigrantes ja haviam estabelecido suas préprias escolas, que
preservavam ideais e idiomas estrangeiros. De acordo com Kreutz (2014, p. 156) na
década de 1930 o Brasil possuia cerca de 2500 escolas étnicas, 1.579 dos imigrantes
alemédes, 396 dos italianos, 349 dos poloneses e 178 dos japoneses. Também havia
escolas de outros imigrantes, mas em namero bem menor. Com a implantacdo da

politica de nacionalizagdo do ensino, essas escolas tornaram-se incompativeis com as

15 A chamada “Marcha para o oeste” também costuma ser relacionada as politicas nacionalizadoras. A
mesma promoveu uma dualidade entre sertdo e litoral na qual o sertdo é tomado como reserva de
brasilidade em oposicdo ao litoral que evocava a presenca estrangeira e atuava como espago simbélico de
sua influéncia desnacionalizadora. Disseminou-se entdo a ideia de que manter o Brasil no original
significava caminhar para o sertdo e cerrar as portas do litoral “a infec¢do ideoldgica e sua agdo
dissolvente” (Lenharo, 1986 p. 59- 69). [...] marchar para o centro, para o oeste, implica ndo somente
numa trajetéria de regeneracdo em que a pureza do sertdo sera subsumida pelo litoral. O litoral é Nacéo
em marcha voraz, antropofagica, de quem o sertdo receberd sua riqueza material e cultural. [...] o
imperativo é aproximar as zonas coloniais aos centros metropolitanos visando integra-los na vida
nacional. (LENHARO, 1986 p.72)
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novas exigéncias governamentais. Dessa maneira, além de profundas mudancas na
educacdo brasileira, tal politica trouxe traumas para imigrantes de diversas etnias,
devido as adequacdes pelas quais tiveram de passar.

Essa temética comecou a ganhar destaque no ambito dentro do contexto de
estudos sobre imigragdo, educagio e perseguicdo aos imigrantes estrangeiros®®. Quantos
aos estudos especificos sobre a nacionalizacdo, devemos mencionar alguns classicos
escritos na década de 1970 como Os alemdes no sul do Brasil: do isolamento a
integracdo com a nacionalizacdo do ensino de Dalbey (1970), e A campanha de
nacionalizacdo do Estado Novo em Santa Cruz (1937-1945) de Kipper (1979). Apesar
de possuirem um carater mais descritivo, esses foram alguns dos primeiros autores a
trazer o tema a tona.

Ao longo dos anos 1980 e 1990 o interesse pelo tema foi crescendo e foram
surgindo tanto estudos mais gerais!’ sobre a nacionalizacdo como trabalhos sobre
regides ou escolas especificas. Em sua dissertacdo de mestrado, Morch (1988, p. 48-49),
traz uma panorama geral da educacdo no Rio Grande do Sul partindo do pressuposto de
que os imigrantes acabaram fundando suas préprias escolas tanto por omissdo
governamental em relagcdo & educacdo quanto como uma forma de lutar contra uma
possivel ruptura cultural. A autora critica o descaso desde o governo imperial com a
construcdo de escolas e considera-a como uma “primeira e fundamental oportunidade”
de integrar os imigrantes culturalmente: “[...] o governo imperial alienava-se da questao
e perdia a oportunidade de zelar por um problema de méxima importancia para o futuro
da nacionalidade™.

Morch faz uma analise minuciosa da legislacdo nacionalizadora, mostrando
como as leis e decretos foram se impondo e quais veiculos os utilizados pelo governo
para “abrasileirar” os estrangeiros e desenvolver uma consciéncia nacional em toda a
populagdo. Assim, o descaso governamental teve como consequéncia o problema dos
nacleos de imigrantes ndo assimilados, e a solucdo encontrada para resolvé-lo foi a
politica de nacionalizacdo do ensino: “A imposi¢do, pelo governo ditatorial, de padroes

pedagdgicos unitarios tornava obrigatorio a adogdo, pela infancia e juventude, de

16 Para saber mais sobre o imaginario negativo criado em torno dos imigrantes alemées ver: Gertz (1991);
Perazzo (1999). Sobre os imigrantes italianos ver: Medeiros (2001). Sobre a persegui¢do aos imigrantes
japoneses ver: Takeuchi (2008).
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condutas massificantemente homogéneas e de padrdes de comportamento pré-
estabelecidos” (MORCH, 1988, p. 190).

De acordo com a autora, 0 alvo mais visado da campanha de nacionalizacao era
a escola primaria particular, e seu principal agente era o professor publico, responsavel
pela promocdo do conhecimento da lingua e pelo culto as tradicdes nacionais.
(MORCH, 1988, p. 254). Porém, as escolas privadas também tiveram que passar a
cumprir essas responsabilidades para continuar funcionando, mas muitos decretos foram
impossiveis de cumprir, tendo como consequéncia o fechamento de uma série de

escolas:

Assim, muitas escolas fecharam, pois ndo podiam reunir em tdo breve tempo
as condigbes solicitadas, ndo chegando seque a requerer o registro para
funcionamento. Outras viram-se perdidas, sem ter para quem apelar, em
busca de orientagdo e auxilio, e, outras, ainda, desistiram por medo. A
situacdo tornou-se invidvel para dezenas de escolas quando o Decreto n. 7614
proibiu o emprego da lingua alemd. (MORCH, 1988, p. 254).

A contribuicdo do trabalho no periodo de publicacdo foi principalmente a
pesquisa acerca dos decretos nacionalizadoras, mas trata-se de um trabalho de carater
mais descritivo e ndo chega a tratar do caso especifico de nenhuma escola.

Bastos (2005) destaca o papel da Revista do Ensino*® no projeto de reconstrugio
nacional, relacionando a politica do novo regime com a proposta politico-pedagogica de
renovacdo educacional no Rio Grande do Sul. A autora enfatiza como o discurso do
novo e do nacional estava presente no periddico, e o considera um dos dispositivos pelo
qual a politica de nacionalizacdo foi implementada. Para se articular ao projeto
homogeneizador, o periédico tomava para si 0 papel de intermediador entre o Estado e o

magistério rio-grandense configurando a figura do professor exemplar:

Promotora da interlocucdo entre o Estado e o magistério rio-grandense, a
Revista do Ensino buscou moralizar o professor como agente da politica; seu
discurso de moralizagdo e modelizagdo do docente procurou configurar o
professor exemplar como representante do Estado — agente da politica de
nacionalizagcdo nos pequenos centros urbanos e no meio rural, entre as
autoridades educacionais e as coldnias de imigrantes. Assim, o discurso da
revista intentava levar o professor-leitor a assumir deveres — pessoais, morais
e profissionais — frente a funcéo pedagogica e social na agdo nacionalizadora.
(BASTOS, 2005, p. 295).

Nesse exercicio de cooptacdo e formacéo do professor a revista divulgava novas

concepcodes sobre o papel da educagéo e da escola:

18 A Revista do Ensino era editada no estado do Rio Grande do Sul desde o ano de 1939. Tinha como
publico o magistério rio-grandense.
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O discurso oficial e a revista, como seus porta-vozes, resgatam e valorizam a
pratica docente na sala de aula como coadjuvante na campanha de
nacionalizacdo do ensino, ao mesmo tempo em que a politica estadonovista
centraliza, hierarquiza e controla o universo escolar, restringindo e
homogeneizando suas atividades. (BASTOS, 2005, p. 141).

A Revista do Ensino foi, portanto, de grande ajuda para os professores que
desejavam adaptar-se aos novos ideais do Estado, porém Bastos enfatiza que o mesmo

silenciou resisténcias:

O discurso da Revista do Ensino incorpora a politica nacionalizadora do
Estado — repressiva e persuasiva — e omite, exclui ou silencia todo um
cotidiano de dificuldades e resisténcias para a implementacdo do projeto
politico-pedagdgico estadonovista. Nao €, por exemplo, veiculada a
resisténcia dos professores, principalmente daqueles que atuavam nas
comunidades coloniais como agentes do Estado — “as professorinhas da
nacionaliza¢do”, bem como daqueles que sofreram a intervengdo do governo
em suas escolas. O discurso homogeneizador silencia os conflitos pela
imposicdo de uma atitude centralizadora, uniformizada em nome de uma
postulada harmonia. (BASTOS, 2005, p. 297).

Podemos perceber, a partir do trabalho de Bastos, que a campanha de
nacionalizacdo do ensino ndo envolveu somente as escolas, mas também dedicou-se a
produzir uma imprensa de educacdo e ensino que difundisse seus ideais. Através da
Revista do Ensino os professores recebiam uma série de instrugdes de como incutir as
ideias almejadas pelo regime nas mentes dos alunos.

Os trabalhos de Morch e Bastos possuem um carater mais abrangente e analisam
a nacionalizacdo a partir de duas fontes diferentes, a legislacdo e a Revista do Ensino do
Rio Grande do Sul, mas a maior parte dos estudos enfoca em escolas ou regides
especificas. De maneira geral, os estudos dividem-se em trés categorias: escolas
fundadas por imigrantes alemaes; escolas fundadas por imigrantes italianos®®; escolas
fundadas por imigrantes de outras etnias (japoneses?’, ucracianos?, poloneses,
judeus??). Dentro dessas categorias ha subdivises entre regides e confissdo religiosa
(escolas catolicas®® e evangélicas®*). A maioria dos estudos tem o caréater regional, mas
ha também alguns de carater nacional ou coletaneas que abrangem estudos de diferentes
regibes, como a obra Uma gota amarga: itinerarios da nacionalizacdo do ensino no

Brasil organizada por Quadros (2014).

19 Para saber mais sobre o processo escolar de imigrantes italianos ver Luchese (2007), sobre a
nacionalizacdo de escolas italianas ver Sgarzella(2001), Caprara (2003) e Zega (2016).

20 Sobre o processo de escolarizagdo de imigrantes japoneses ver Omuro (2015).

21 Renk (2009) estuda escolas étnicas ucranianas e polonesas.

22 Sobre escolas judaicas do Estado do Rio Grande do Sul ver Almeida; Grazziotin (2016).

23 Sobre escolas catdlicas ver Kreutz (1994) e Rambo (1994)

24 Sobre escolas evangélicas ver Miiller (1994).
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H& poucos estudos sobre escolas laicas, como é o caso do Ginasio Teuto-
Brasileiro Farroupilha, que chegou a ter problemas com o governo que ndo acreditava
que a escola ndo possuia uma confissdo politica ou religiosa. Este trabalho talvez possa
vir a contribuir para compreensdo dos problemas que as escolas enfrentavam por ser
laicas nesse periodo, mas nosso principal objetivo é demonstrar formas que as escolas

encontravam de resistir as exigéncias governamentais.

3.4 RESISTENCIA AO ESTADO NOVO

Praticamente excluidas da memoria historica, as resisténcias a esse periodo sao
abordadas em poucos estudos, mas o cerceamento das liberdades promovido pelo
governo autoritario (CAPELATO, 2003, p.13) ndo foi aceito passivamente por todos 0s
setores da populacdo. De acordo com Liebel (2017), ocorreram tanto micro resisténcias
como as que podem ser verificadas na imprensa satirica®®, quanto macro resisténcias
como o caso do Jornal do Estado de Sdo Paulo, instituicdo de grande reverberagédo
publica que resistiu abertamente, tendo sido empastelada e estatizada entre 1940 e 1945.

Konrad (1994) analisa a politica cultural implantada durante o Estado Novo e
procura demonstrar contradicbes do periodo relacionando a imposi¢cdo da
homogeneidade nacionalizadora com formas de resisténcia frente a imposicdo em
diversas manifestacdes culturais. A autora aponta como exemplos de resisténcias a
Sociedade Espanhola de Porto Alegre, por se tratar de um centro de organizagao
contraria ao regime; alguns protestos estudantis contra o regime; publicaces®®
estudantis no Minuano, jornal dos universitarios gadchos e porta-voz da Unido Nacional
dos Estudantes Universitarios de Porto Alegre (FEUPA); As manifestacbes de
resisténcia da Faculdade de Direito?’ de Porto Alegre devido & permanéncia de alunos e
professores que defendiam a liberal democracia e manifestavam-se contra a ditadura
estadonovista; intelectuais que publicavam em periddicos como a Revista do Globo e
manifestavam-se contra a censura promovida pelo governo, entre outros (KONRAD,

1994, p. 178-188). A analise da autora se estende a diversas areas da cultura como a

%5 para saber mais sobre as resisténcias na imprensa satirica ver Liebel (2014).

% De acordo com a autora estudantes como Sibilis Viana, Fernando Guedes, Armando Brenner, Pedro
Luz Costa e Hélio Hofel questionavam o fascismo europeu e a ditadura varguista em suas publicacées.

27 Apesar de terem existidos focos de resisténcia a autora ressalta que a maior parte dos alunos fazia
demonstragdes de solidariedade ao governo, em colaboracdo com a LDN (KONRAD, 1994, p. 180).
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imprensa, o radio, a literatura, o cinema, o teatro e as artes plésticas, demonstrando o
papel dos intelectuais nesse jogo entre imposi¢Oes e resisténcias. De acordo com a
autora, desde a implantacdo do regime comecaram a ocorrer manifestacdes de
descontentamento ao mesmo, mas ela passou a ter mais forca apenas em 1945, quando a
imprensa percebeu que o Estado Novo estava desmoronando e auxiliou para que ele
chegasse ao fim (KONRAD, 1994, p. 221).

A autora elenca, portanto, algumas formas de resisténcias culturais e afirma que
por mais que o governo tenha conseguido influenciar uma camada importante de
intelectuais, ndo conseguiu ter um controle absoluto da reproducdo de sua politica
cultural. Concordamos com esse aspecto de suas conclusdes. Apesar de toda a censura e
repressdo, o Estado Novo ndo conseguiu cooptar plenamente todos os intelectuais que
faziam parte dos setores culturais. Porém, percebemos que a autora elencou diversos
tipos diferentes de resisténcia sem se preocupar em conceituar ou diferenciar uns dos
outros. Compreendemos que seu principal objetivo era estabelecer a relagéo existente
entre o Estado Novo, o Rio Grande do Sul e a cultura através de uma politica cultural,
sem desconsiderar a autonomia entre as trés diferentes instancias pesquisadas. Mas
acreditamos que uma andlise profunda de cada caso de resisténcia apresentado poderia
ser objeto de estudos futuros.

Outro autor que ndo tem a resisténcia como seu foco principal, mas que acaba
abordando o assunto, é Ferreira (1997). Partindo do pressuposto de que “A repressao
policial e judiciaria, a propaganda e a doutrinacdo politica, por mais avassaladoras que
sejam, ndo garantem o sucesso dos governantes”, Ferreira (1997, p. 30) aponta que 0s
trabalhadores manifestavam valores politicos populares que com filtros culturais
reelaboravam e reinterpretavam as concep¢des dominantes em proveito préprio. Assim,
diferentes classes sociais que estavam fora do circulo dominante criticavam e resistiam
ao regime até onde era possivel e podiam demonstrar aceitacdo e adesdo como
estratégia de sobrevivéncia.

Também sdo verificadas resisténcias por parte de imigrantes europeus que
tiveram dificuldade de se adaptar as politicas nacionalizadoras. Em sua dissertacdo de
mestrado, Spenthof (2002) busca identificar as formas de resisténcia e adaptacdo a
nacionalizagédo exercidas por teuto-brasileiros residentes nas regides de Passo Fundo e
Carazinho durante o periodo do Estado Novo. De acordo com o autor, as resisténcias ao

movimento nacionalizador podem ser observadas atraves de alguns indicios:
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primeiramente, pela participacdo de teuto-brasileiros nos circulos sociais da
regido: em seguida, pelo uso da lingua alemd em familia, nos grupos e
entidades comunitarias: em terceiro lugar, pelo uso de nomes alemées para o
registro dos filhos como forma de conservacdo de uma heranca germanica.
(SPENTHOF,2002, p. 17).
De acordo com o autor, as resisténcias ocorreram sem confronto, e muitas vezes
passavam despercebidas devido a dificuldade de fiscalizacdo dentro dos lares e,

principalmente, devido ao cuidado que a populagdo tomava:

[...] ficaram evidentes algumas estratégias para burlar a lei de nacionalizagéo.
Primeiramente, o ato de conversar em alemdo somente a noite ap6s o trato
com os animais e de forma reservada buscava evitar a acdo de delatores que
visitavam as propriedades na busca de infratores que estivessem falando em
alemdo. Na familia o fato de ensinar primeiro o idioma alemao aos filhos,
manteve-se durante todo o Estado Novo. Aqui se vé a estratégia de incumbir
as criangas a tarefa de manutencdo do idioma de origem. Essas mesmas
criancas na maioria das vezes iriam aprender o portugués somente quando
iniciassem a vida escolar (SPENTHOF,2002, p. 17).

Também sdo apontadas outras estratégias consideradas como resisténcia como
esconder aparelhos de radio no forro das casas e em fundos de prateleiras para escutar
radios alemds. O autor acredita que as resisténcias ocorreram devido a pressdo
psicologica causada pelo periodo que levou os imigrantes a buscar “formas de escape”
(SPENTHOF,2002, p.105). Concordamos que esse periodo causou grande pressao
psicolégica que muitas vezes se desdobrava em violéncia fisica, mas ndo vemos esse
como principal motivo da resisténcia, mas sim a vontade de continuar preservando a
cultura dos antepassados.

No ambito educacional também ocorreram focos de resisténcia, principalmente
qguando se tratava da politica de nacionalizacdo do ensino. De acordo com Bezerra
(2014), tal politica ndo aconteceu de forma homogénea e muitos imigrantes resistiram
ao procurar preservar seu patriménio social e cultural.

Campos (1998) analisa a politica de lingua na Era Vargas no Estado de Santa
Catarina através de textos produzidos por descendentes de imigrantes alemdes. No

contexto das politicas nacionalizadoras, a questdo da lingua ganhou destaque:

Os agentes do nacionalismo de Vargas perceberam muito bem que quebrar a
unidade linguistica significava solapar as bases de uma unidade cultural, de
um elo de unido muito forte que mantinha os grupos; significava tirar dos
grupos possibilidades de se autogerir. (CAMPOS, 1998, p. 125).

De acordo com a autora, por um lado tal politica produziu efeitos
transformadores de habitos e comportamentos. Porém, por outro lado, parte da

populacéo resistiu insistindo em falar a lingua estrangeira.
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[...] as populacbes que falavam a lingua alemd ou italiana e que mantinham
uma rede escolar autbnoma resistiram as politicas nacionalizadoras vigentes
no Estado Novo. Resistiram a racionalidade que ensaiava se impor pela via
do controle do uso da lingua. As praticas intervencionistas nacionalizantes se
referendavam numa tendéncia homogeneizante e unificadora, que veio a se
confrontar com a pratica de grupos que manifestavam uma face pluralista e
diversificada (CAMPOS, 1998, p. 125).

A autora compreende as escolas fundadas por imigrantes estrangeiros como um
local de preservacdo de habitos dos grupos e como um lugar de resisténcia - pela lingua
— as politicas homogeneizadoras. Mesmo as escolas que demonstraram maior
preocupacdo em se adequar as modificacbes exigidas acabaram produzindo uma
situacdo artificial:

Uma situacdo bastante artificial, ao que parece, pois, 0s professores, além de
ndo dominarem quase nada as linguas oferecidas como disciplinas nas
escolas, como latim, inglés e francés, também tinham o vocabulario do
portugués bastante reduzidos e um sotaque do portugués carregado pelo
aleméo (CAMPQOS, 1998, p. 318).

Ao analisar o processo de nacionalizacdo em escolas étnicas e polonesas no
Parand, Renk (2009), também ressalta que esses grupos encontraram algumas formas de
resistir. Quando foi determinado que o ensino primario deveria ser ministrado
exclusivamente em portugués?® e os livros didaticos passaram a ser objeto de censura?®,
os professores passaram a traduzir as licdes da lingua vernacula para a estrangeira.
Pegando emprestado o conceito de Certeau (1994), a autora considera essa uma tatica
encontrada para facilitar o processo de compreensédo dos alunos (RENK,2009, p. 213).

De acordo com a autora, proibicdes como a utilizacdo da lingua estrangeira
foram respeitadas e obedecidas, mas ndo sem resisténcias. Ao entrevistar ex-alunos
dessas escolas, Renk conclui que o “o espago escolar foi respeitado quase como um
espago sagrado, no qual a lei de nacionalizagdo foi obedecida” (RENK,2009, p. 155),
mas que fora do espaco escolar eram ministradas aulas de catequese na lingua materna
no grupo. Assim, como as escolas eram vigiadas, os professores buscavam alternativas
em espacos externos para continuar ensinando a lingua materna aos estudantes. “Fora
da escola, nos quintais, galinheiros, campos ou aula de catequese, garantia-se que as
criangas ndo esquecessem a lingua materna” (RENK, 2009, p. 214-215). Além disso, 0s
pais também tinham a preocupacdo de ensinar a lingua de origem aos filhos e manter

outros costumes culturais como as musicas, 0s alimentos, as vestimentas e dangas

28 Através do da Lei Federal n. 7614, de 12 de dezembro de 1938, artigo 7.
29 O decreto n.1006, de 10 de novembro de 1939 determinava que todos os materiais didaticos produzidos
deveriam ter a aprovagéo do governo.
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tipicas (RENK, 2009,212). A autora afirma que o aprendizado escolar ndo foi suficiente
para fazer com que os estudantes descendentes de imigrantes se sentissem brasileiros.
Mesmo com o fechamento de escolas étnicas e o aprendizado da lingua portuguesa o
sentimento étnico ndo deixou de existir nessas comunidades (RENK,2009, p. 224).

Bezerra (2014) analisa o impacto das politicas de nacionalizacdo das escolas de
origem germénica no Estado de S&o Paulo e as medidas de resisténcia e
antinacionalizadoras que surgiram por parte das escolas. Segundo a autora, uma
iniciativa bastante comum foi a substituicdo de professores alemées natos por teuto-
brasileiros que conheciam tanto a lingua portuguesa quanto a alema. Devido a proibi¢do
oficial do uso da lingua alemd, muitas familias contratavam professores particulares
para que seus filhos continuassem estudando a lingua alema sem chamar a atencao das
autoridades governamentais (BEZERRA, 2014, p. 340).

Elencamos os trabalhos acima por dois motivos: primeiramente para demonstrar
como ainda sdo poucos os autores que analisam a questdo da resisténcia no periodo
estadonovista. Além disso, percebemos que mesmo quando ha andlise de resisténcias,
ela geralmente ndo é o objetivo principal dos estudos e, mesmo quando o €, ndo ha uma
andlise conceitual mais profunda acerca do conceito de resisténcia. Partindo da
necessidade de abordar de forma mais aprofundada esse tema, trabalharemos aqui com
um caso de microrresisténcia ao Estado Novo a partir do Ginasio Teuto-Brasileiro
Farroupilha.

O caso do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha analisado nesse trabalho ja foi
trabalhado por duas autoras, Almeida (2014) e Jacques®® (2015). Almeida escreve um
capitulo gue integra a obra Uma gota Amarga: itinerarios da nacionalizacéo do ensino
no Brasil, ja citada anteriormente, e objetiva analisar as relagdes entre a campanha de
nacionalizagdo de Vargas e as transformacdes vividas pela escola no final da década de
1930. A autora enfatiza que foi uma histéria de resisténcias e ajustamentos, mas ndo se
dedicou a analisar estratégias encontradas para resistir. Além disso, acaba enfatizando
mais as adequagdes pela qual a escola passou e acredita que a instituicdo “constituiu
outra identidade calcada nos principios nacionalistas” (ALMEIDA, 2014, p. 234).

De acordo com Almeida, durante a campanha de nacionalizacédo a escola passou
por mudancas que marcaram a trajetoria da instituicdo, algumas das quais podem ser

percebidas até hoje em praticas identificadas ao nacionalismo e ao tradicionalismo.

30 Jacques (2015) detém-se somente ao estudo do ensino primario, mas faz parte da mesma instituigéo.
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Nas costumeiras festas juninas, estudantes e professores usam,
exclusivamente, a vestimenta gauchesca. Outros trajes ndo sao aceitos. O dia
20 de setembro, data que simboliza o término da Revolucdo Farroupilha, ha
muito tempo é feriado na escola, mesmo antes de ser considerado feriado
estadual. Na semana de 20 de setembro, a escola desenvolve uma série de
atividades que mobiliza todo o corpo docente e discente. Isso sem falar das
alteracGes do nome da escola. Primeiramente Knabenschule des Deutschen
Hilfsverein, depois Ginasio Teuto-Alemao Farroupilha, e, em 1942, Colégio
Farroupilha, nome plenamente identificado a cultura regional. (ALMEIDA,
2014, p. 238).

Concordamos com a autora sobre as profundas mudancas trazidas pela
nacionalizacdo e que foi devido a essa campanha que a escola passou a dar mais énfase
as festividades brasileiras, as quais comemora até os dias de hoje. Porém achamos
importante ressaltar que logo apds a nacionalizacdo, apesar da escola ter mantido as
comemoracdes das datas civicas, parou de participar dos desfiles oficiais da semana da
Patria, restringindo as comemoracfes ao espaco escolar. Além disso, como nédo foi
encontrado nenhum registro oficial sobre 0 motivo do termo “Farroupilha” ter passado a
fazer parte da denominacdo da escola, podemos questionar se foi uma adesdo as
politicas nacionalizadora ou pelo contrério, se foi uma demonstracdo de adesdo somente
ao contexto regional. Pois naquele periodo era comum que oS imigrantes se
identificassem com a cultura regional, mas ndo com a nacional. Considerando que a
nacionalizacdo privilegiava elementos da cultura nacional em detrimento da regional,
podemos pensar que a denominagdo ‘“Farroupilha” corresponde a uma alteracdo do
nome estrangeiro, mas ndo cede completamente ao impulso nacional.

Em sua tese de doutorado, Jacques (2015), analisa o ensino priméario do Colégio
Farroupilha do periodo da nacionalizacdo do ensino até a implantacdo da Lei de
Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional 4.024\1961 (LDBN). A autora detém-se as
politicas educacionais implementadas pelo Estado e pelo governo federal e investiga
como a escola as atendia. Para analisar as normatizacdes propostas pelo sistema
educacional, Jacques procura compreender os elementos regulativos e institucionais
presentes nas praticas do ensino priméario do Colégio Farroupilha. Para tanto, faz uma
grande pesquisa empirica, utilizando como fontes relatérios anuais da direcdo do ensino
primario, correspondéncias oficiais, periddicos escolares, decretos estaduais e federais,
registros de inspecdo, cadernos escolares, diarios, fotografias das festividades escolares,
entrevistas de historia oral e jornais da época.

Através das fontes analisadas a autora conclui que “a formag¢do de um novo

homem como colaborador da ordem social estava presente nas praticas educativas da
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escola priméria do Colégio Farroupilha, para que ndo representassem uma ameaca para
a sociedade” (JACQUES, 2015, p. 18). Ainda afirma que desde sua fundacéo, havia o
ideal de manter uma escola com caracteristicas étnicas alemds, que preservasse o idioma
e a cultura germanica, porém, devido a todas as exigéncias governamentais do periodo,

esse sonho foi silenciado:

Para a escola se manter em funcionamento, foi necessério aceitar o discurso
homogeneizador e as constantes fiscalizacBes realizadas pelas autoridades
governamentais amenizando os conflitos, os sonhos e 0s ideais almejados
pelos alemdes, fundadores do Colégio Farroupilha. (JACQUES, 2015, p.
302).

Assim como Renk (2009), Jacques utiliza conceitos de Certeau para demonstrar

como a escola também encontrou formas burlar a legislag&o:

[...] as maneiras de fazer, as astlcias, sdo as praticas pelas quais 0s grupos
étnicos conseguiram encontrar formas de burlar a legislagdo e manter a
identidade étnica. De fato, as comunidades étnicas e aqui se integra o Colégio
Farroupilha encontraram formas de fazer que permitissem manter de certa
forma a identidade étnica do grupo, ensinar em lingua nacional e ndo sofrer
com as san¢es prescritas na legislacdo. (JACQUES, 2015, p. 306).

Porém, por nao ser o foco principal, a questdo da resisténcia ndo ganhou grande
destaque em seu trabalho. Jacques preocupou-se principalmente em identificar como o
projeto de reconstrugdo educacional adentrou o cotidiano escolar e como o Colégio
Farroupilha se adequou as medidas exigidas e implantadas.

A partir dos trabalhos elencados, podemos perceber que alguns autores
enfatizaram a ocorréncia de resisténcias ao periodo estadonovista e as politicas
nacionalizadoras, porém a maioria ndo se dedicou a fazer uma analise conceitual do
fendmeno. Ha também os autores que o trabalham a partir dos conceitos de astucia,
tatica e estratégia de Certeau, 0s quais também serdo utilizados nesse trabalho, porém ja
ha uma bibliografia® atualizada disponivel que nos permite chegar a reflexdes mais
refinadas.

Ao longo desta pesquisa e em trabalhos ja publicados acerca da tematica
(FIGUEIREDO, 2014; 2015; 2016), o caso da nacionalizacdo, inicialmente observado
sob a Gtica das adesdes e adequacOes pela qual a escola passou para sobreviver a esse
periodo, ganhou um novo Vviés. A pesquisa empirica e a apropriagdo de outros conceitos

durante a redacéo do presente estudo possibilitou-nos perceber que a nacionalizagdo foi

31 Para saber mais sobre autores que trabalham o conceito de resisténcia ver capitulo 2.
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um periodo muito complexo, e que dividir os individuos e instituicbes em grupos de
adesdo e resisténcia pode parecer demasiado simplista.

Procuramos trabalhar aqui o complexo jogo entre adesGes e resisténcias que
ocorreu em uma escola de etnia germanica, trazendo o fendmeno da resisténcia de
forma conceitual a partir do caso do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha. No proximo
capitulo, serd discutida a constituicdo gradual de uma identidade institucional marcada
por ideais germanicos que acabou se chocando com a politica homogeneizadora do
Estado Novo, proporcionando o campo propicio para o desenvolvimento de acles

politicas de resisténcia, alvo central desta pesquisa.

4 DO COLEGIO ALEMAO AO COLEGIO “NACIONALIZADO”

A nacionalizacdo do ensino foi um periodo traumético para comunidades
étnicas, causando profundas mudancas e o fechamento de uma série de escolas. Esse
periodo sera analisado a partir do estudo do caso do Ginasio Teuto-Brasileiro
Farroupilha, escola privada e laica fundada por imigrantes aleméaes, que teve duas vezes
decretado seu fechamento no contexto do Estado Novo, mas conseguiu sobreviver.
Esse capitulo dedica-se a tracar as origens dessa escola e a consolidacdo de ideias que
posteriormente entraram em choque com a politica nacionalizadora. Inicialmente serdo
abordadas as questbes da imigracdo, do germanismo e do associativismo,
posteriormente a historia da escola e de sua mantenedora assim como a construcao de
um pertencimento identitario coletivo e finalmente a situacdo da escola durante o

periodo estadonovista.
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4.1 IMIGRACAO, GERMANISMO E ASSOCIATIVISMO

Durante o século XIX, o Estado brasileiro incentivou a imigracdo de europeus
em grande escala visando solucionar uma série de problemas, como a escassez de méo
de obra e o preenchimento de “vazios territoriais” (SILVA, 2006, p. 250). O
estabelecimento sistematico de imigrantes teve inicio em meados de 1824, com
imigrantes alemées que se dirigiram ao Sul do Brasil e criaram a col6nia de Sé&o
Leopoldo. A colonizagdo de regifes desocupadas representava um interesse estratégico.
Em relacéo as outras regides, o sul do Brasil era a que possuia contato mais direto com
a América Espanhola e devido a flora e ao relevo, suas fronteiras eram inseguras, tendo
sido motivo de disputas entre Portugal e Espanha no periodo colonial. Com o estimulo a
imigragcdo europeia objetivava-se ocupar efetivamente a regido e complementar o
complexo pecudrio com a producdo agricola proveniente das regides colonizadas
(GERTZ, 1987, p. 21).

No inicio do século XX, parte da elite intelectual brasileira prop6s a tese do
“branqueamento”? que surgia como alternativa ao problema racial brasileiro (havia
preocupacdo com a massa de ex-escravos egressos nas grandes propriedades). Com o
objetivo de incentivar esse branqueamento, a imigracdo europeia foi novamente

considerada a solu¢do mais rapida.

Tratava-se de assimilar o branco europeu, tanto fisica quanto culturalmente,
fundi-lo com o nacional e garantir, por meio dessa alquimia redentora, a
homogeneidade e a uniformidade dos habitantes, finalmente libertos de sua
ancestral inferioridade e transmutados em um verdadeiro povo (LUCA, 2004,
p.45-46).

Porém, esses imigrantes comecaram a chegar e, devido a falta de recursos e
estimulos a sua assimilacdo, isolaram-se em suas proprias comunidades, onde
cultivavam a lingua e a cultura de origem. Além disso, no caso dos imigrantes alemaes,
“Miscigenacédo e abrasileiramento sdo, em tudo, ideias opostas ao pressuposto pelo
conceito de Deutschum - o grupo étnico teuto-brasileiro se identifica pelo “sangue”
alemdo e pela lingua alem&” (CAMPOS, 1998, p. 67).

Dessa forma, o processo imigratério no sul e sudeste do Brasil acabou

produzindo uma concentracdo étnica que resultou no inverso da miscigenacgéo e tentava

32 Sobre ver SEYFERTH(1996); LUCCA (2004).
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produzir uma cultura muito proxima da ancestral. Logo esses imigrantes comegaram a
se apropriar de elementos do nacionalismo alemao, cultivar uma ideologia étnico-racial,
proveniente do continente europeu, conhecida como Germanismo. O ponto crucial dessa
ideologia é o Deutschtum que coloca o direito de sangue como determinante da
nacionalidade acima do Estado e da cidadania (SEYFERTH, 1981, p. 49). Para
compreender o0 que 0 conceito evocava, Gans considera importante fazer uma

aproximacéo com o conceito de Volkstum.

Volkstum estava relacionado a “indole nacional, ascendéncia (“‘sangue”),
cultura e lingua de um individuo; remetia a “esséncia de um povo”.
Deutschtum era o Volkstum aleméo. Englobava a lingua, a cultura, o Geist
(espirito) alemdo, a lealdade a Alemanha, enfim, tudo o que estava
relacionado a ela, mas como nacdo e ndo como Estado. Volkstum e
Deutschtum traziam consigo a ideia de que a nacionalidade é herdada,
produto de um desenvolvimento fisico, espiritual e moral: um alemao era
sempre alemdo, ainda que tivesse nascido em outro pais (GANS, 2004, p.
114).

De acordo com Gertz (1991, p. 32) ndo se sabe quando a ideologia do
Germanismo assumiu proporgdes significativas. O autor afirma que provavelmente
havia germanistas entre 0s primeiros imigrantes, mas a preservacdo consciente do
Germanismo através da manutencdo da lingua, dos costumes e da pureza de sangue
ganhou mais destaque no ultimo quartel do século XIX.

Ja Gans (2004, p. 114) aponta que durante as primeiras décadas da imigracdo o
sentimento de amor a patria de origem e a preocupacdo em dar continuidade ao povo
alemdo era praticamente inexistente. Ela também considera o final do século XIX como
o0 periodo de maior preocupagdo com a germanidade, periodo que vai ao encontro da
constituicdo de uma série de sociedades e associa¢Oes que historicamente sdo associadas
a ideologia germanista.

De acordo com Campos (1998, p. 32), a identidade nacional das comunidades
alemas, tinha como base sentimentos de amizade, solidariedade e fraternidade, por isso
era comum que essas comunidades formassem pequenas associagdes que reforcassem
tais sentimentos e valorizassem a lingua como forma de cultivar costumes, e tradicGes
artisticas e culturais dos grupos.

O periodo aureo do associativismo teuto compreende os anos de 1850 e 1942,
momento marcado por proliferacdo de sociedades culturais, recreativas, profissionais e
de ajuda mutua entre os individuos espalhados pela zona colonial alema. Anteriormente

0s imigrantes estavam mais voltados a producdo da vida material;, somente com uma
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significativa ascensdo econdmica a partir de 1850, passaram a se preocupar com o lazer
e a afirmacdo do grupo na sociedade rio-grandense (SILVA, 2006, p. 131). Gertz aponta
que apesar da relacdo feita entre o imigrante alemdo e o associativismo, as

“associacdes’” sO comecgaram a prosperar a partir de 1851 com a chegada dos Brummers.

Os Brummers eram combatentes contratados pelo Império para lutar na
guerra contra Rosas, da Argentina em 1852. Tratava-se de alemdes que
haviam participado estreitamente das revolugdes liberais sufocadas na Europa
a partir de 1848. Apds a luta contra Rosas em torno de 1800 deles se
estabeleceram no Rio Grande do Sul. Conquistaram rapida ascendéncia sobre
os imigrantes pois tinham formacgédo académica superior a deles e participagdo
em movimentos sociais marcantes (KREUTZ, 2000, p. 163-164).

Os Brummers teriam contribuido para a modificacdo dessa realidade por
constituirem “um grupo de imigrantes com uma formacdo politica, cultural e
educacional diferente das massas dos imigrantes chegados até entdo” (GERTZ, 2013, p.
30), e por terem participado de movimentos sociais marcantes (KREUTZ, 2000, p. 164).
A presenca dos intelectuais® dentro do grupo acabou estimulando a criagdo de varias
associacoes e sociedades (ALMEIDA, 2014, p. 236).

Nessas sociedades, ocorreu a reproducdo de tradi¢cGes alemas em solo gaucho,
porém elas foram produto de necessidades especificas e adotavam elementos locais.
Apesar de S&o Leopoldo ser considerado o ber¢o da imigracdo alema, as primeiras
sociedades foram fundadas na regido urbana, mais especificamente em Porto Alegre. De
acordo com Roche (1969, p. 644), as trés primeiras associacdes alemds fundadas em
Porto Alegre foram: A Sociedade Germania (1855), a Deutscher Hilfsverein (1858), e a
Sociedade Leopoldina (1863).

Como ¢é possivel observar, elementos marcantes da imigracdo alema como o
associativismo e Germanismo comecaram a se destacar somente na segunda fase,
também chamada de fase de expansdo do comércio. E foi nessa mesma fase que um
grupo composto por imigrantes alemdes fundou a Deutscher Hilfsverein, sociedade
socioecondémica que objetivava auxiliar imigrantes alemées e seus descendentes. No
préximo tépico serd discutida a fundacdo dessa sociedade e a decisdo de fundar um

colégio alemdo que atualmente é conhecido como Colégio Farroupilha.

33 Os Brummers costumam ser associados com a intelectualidade e o associativismo aleméo, mas através
do livro “Memoria de Brummer” podemos perceber que nem sempre foi assim, no inicio por serem
mercenarios eles ndo eram bem vistos pelos lusos e teuto-brasileiros (LENZ, 1997, p. 41).

3 Kunh, divide a imigragdo alema no Rio Grande do Sul em 3 fases: 1824-1845 (fase de subsisténcia);
1845-1870 (expansdo do comércio); 1870 (desenvolvimento da industrializag&o).
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4.2 O DEUTSCHER HILFSVEREIN (1858) E A FUNDACAO DO COLEGIO
ALEMAO (1886)

Em 1858, ocorreu a fundacéo da Deutscher Hilfsverein®® (Sociedade Beneficente
Alemd), sociedade socioeconémica criada para auxiliar imigrantes alemées e seus
descendentes que se encontravam em dificil situacdo financeira. De acordo com Jaques
(2013, p. 59), era constituida por representantes de profissGes variadas e buscava
ampliar seu campo de agdo adquirindo mais socios e organizando filiais em outras
regides. Através de dados disponibilizados por Telles (1974, p. 29-31), podemos
perceber que a maior parte dos sécios era composta por comerciantes mas também
havia a presenga de consules da Dinamarca, da Holanda e da Prissia. Merece especial
destaque a presenca dos Brummers: Theodor Otto Marquardsen®®, Wilhelm Vielitz*’,
Wilhelm Ter Briiggen®, Friedrich Haensel®®, Carl Friedrich Hoefer®, Wilhelm Heinrich

Otto Stieher*!, Hans Adolf Zacharias Schiétt*?, Lothar de La Rue®, A. Niitschle, Major

3% Atualmente denominada Associacdo Beneficente Educacional continua atuando como mantenedora do
Colégio Farroupilha.

% Foi comandante da 42 Companhia do batalhdo da Infantaria desde 1851. Como era considerado pouco
enérgico, sem porte fisico e sem voz adequada ao cargo, foi substituido pelo tenente Wedelstedt. Pediu
para ser demitido em 24 de janeiro de 1854. Posteriormente tornou-se proprietario da Drogaria de Martel
Vicente, em Porto Alegre.

37 Guilherme Vielitz viveu em Porto Alegre de 1856 a 1873. Foi alfaiate e comerciante de moda.
(GANZ, 2004, p. 253)

38 Foi um dos fundadores do jornal Deutsche Zeitung (LENZ; SCHAFER; SCHNAK, 1997).

39 Frederico Hansel. Foi Diretor da Companhia de Navegacédo Fluvial (seu vapor Guarani levou D. Pedro
Il e sua comitiva até Sdo Leopoldo em 1865) e um dos fundadores do jornal Deutsche Zeitung. Foi
deputado estadual de 1883 a 1886 (LENZ; SCHAFER; SCHNAK, 1997).

40 pastor Carlos Frederico Cristiano Addo Hoefer (Erfurt, Thiringen, Alemanha, 1822-Hamburgo, 1895).
Viajou no veleiro Heinrich, saido de Hamburgo em 1851, como capeldo do batalhdo da infantaria. No
natal de 1851 pregou o sermdo festivo para todo o Regimento alemdo, no Acampamento de Monte
Caseros. Pediu carta de naturalizagdo em junho de 1854. Foi demitido em 1855. Casou-se em S&o
Leopoldo em 1859 com Dortéa Fleischmann. Foi professor em Porto Alegre de 1855-60 e diretor de
Educandario. Recebeu sua carta de naturalizacdo em maio de 1864. Lecionou no Rio de Janeiro até 1880,
quando regressou para Hamburgo, onde viveu de traducdes e reeditando o Dicionario de Boesche (LENZ;
SCHAFER; SCHNAK, 1997).

4 Guilherme Henrique Otto Stieher nasceu em Rudolfstadt, na Turingia. Viajou no veleiro Heinrich,
saido de Hamburgo em 22 de junho de 1851. Comerciante no front da Guerra do Paraguai e jornalista,
cobriu os acontecimentos bélicos para o Deutsche Zeitung, até maio de 1869 (LENZ; SCHAFER;
SCHNAK, 1997).

42 Alferes Hans Adolfo Zacarias Schiott, viajou no veleiro Heinrich, saido de Hamburgo em 22 de junho
de 1851. Foi tenente da 32 Companhia a Infantaria Alema. Participou da batalha de Monte Caseros, com a
Companhia Alema de fuzileiros de “agulha”. Pediu baixa em 18 de setembro de 1854, sendo comerciante
posteriormente. Além disso, juntamente com Hansel, Ter Briiggen, de la Rue e Bankier, em 1861, fundou
em Porto Alegre o jornal Deutsche Zeitung, sucessor do Der Deutsche Einwanderer, publicado até 1917.
Participou das comemoracdes do cinquentenario da chegada dos Brummer, em Porto Alegre em 1911
(LENZ; SCHAFER; SCHNAK, 1997).

43 Francisco Lothar de la Rue, nasceu em 1824 em Frankfurt, na Alemanha, vindo a falecer 1871 em
Porto Alegre. Contratado como alferes de Infantaria, deixou o porto de Hamburgo no veleiro Heinrich,
em 1851. Em 1852 se tornou auditor da Infantaria, vindo a pedir baixa 1854. Foi um dos fundadores do
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Ferdinand August Maximilian Kersting, Christoph Lenz* e Carl Jacob Anton Cheistian
Jansen®. A eles é atribuido o impulso inicial de criacio da sociedade e posteriormente
da escola. Além disso, Telles (1974) acredita que devido a seu posicionamento politico
liberal, foi deles a decisdo de criar uma sociedade laica, apesar de possuir grande
namero de evangélicos entre seus sOcios.

A sociedade tinha como ideal a preservacdo dos costumes, valores étnicos e
culturais alemées, e principalmente da lingua alema. Havia a obrigatoriedade de o
presidente ser aleméo nato e a lingua falada nas reuniGes e escrita nas atas deveria ser a
alemd. Ganz (2004, p. 125), considera essa preocupacdo como algo que vai além do
puro pragmatismo pois tambeém revela um cuidado consciente por parte dos membros
em nao perder a caracteristica de sociedade alema.

Quanto a verba arrecadada era destinada ao auxilio de alemaes indigentes, gastos
com hospitalizacdo, enterros e concesséo de bolsas colegiais (ROCHE, 1969, p. 133). A
sociedade fornecia ndo sé assisténcia social como também auxiliava no processo de
orientacdo profissional, muitas vezes conseguindo empregos para quem estava
precisando. Para Roche, a associacdo teria exercido importante papel em dois dominios:

o da cultura e da caridade.

jornal Deutsche Zeitung. Foi agrimensor e sécio da empresa colonizadora C. Schilling, Lothar de la Rue,
J. Rech, W. Kopp & Cia. Essa companhia fundou a Coldnia de Teutonia, que de la Rue dirigiu em 1866.
Em 1869 foi agente intérprete, em substitui¢do a Carlos von Koseritz, sendo substituido por Luiz Kraemer
Walter, por enfermidade que o levou a morte. HA& uma biografia sua, de Alberto Schmid, no
Familienfreunklender de 1956 (LENZ; SCHAFER; SCHNAK, 1997).

4 Cristévdo Lenz, nasceu em 1834 em Berlin e faleceu em 1917, em Taquari. Foi o mais jovem
Brummer, chegando ao Brasil com 17 anos. Foi artilheiro na campanha contra Rosas seguindo até
Sacramento. Ndo combateu e retornou apés a Batalha de Monte Caseros. Completou tempo contratual em
S. Gabriel, viajando entdo a Rio Pardo, onde a tropa foi dissolvida. Foi chapeleiro em Porto Alegre e
masico, dirigente de Sociedade de Canto. Escreveu Die Brummer, in Der Deutsche Ansiedler, em 1913.
Faleceu com 87 anos no asilo Betania, em Taquari (LENZ; SCHAFER; SCHNAK, 1997).

4 Carlos Jacé Antonio Cristiano Jansen (Col6nia, Alemanha, 1823-Rio de Janeiro, 1889). Filho natural
do oficial prussiano Anton Herbert Jansen e da princesa Henriette Charlotte von Wied-Neuwied. VVeio no
veleiro Henrich, saido de Hamburgo em 1851. Em viagem tornou-se amigo de Carlos von Koseritz. Ap6s
sua baixa, casou em Porto Alegre com Rita de Aradjo e Silva. Dois anos apds sua baixa do Exército, foi
diretor do Der Deutsche Einwanderer, jornal transferido do Rio de Janeiro para Porto Alegre, onde
circulou de 1854 a 1861. Latinista dominava o portugués e, como Kosertiz, escrevia para jornais em
lingua alemd e portuguesa. Trabalhou para o seminario literario O Guaiba. Fundou a Tipografia
Brasileiro-Alema Carlos Jansen & Cia, onde imprimiu a Folhinha Rio-Grandense, brinde aos assinantes
do jornal que funcionou de 1856 a 1859. A Folhinha foi traduzida para o alemao, para os assinantes do
Der Deutsche Einwanderer. Naturalizado, atuou algum tempo na politica. Mudou-se para o Rio de
Janeiro , onde fundou colégio masculino e adquiriu fama como educador. Ingressou no Colégio D. Pedro
Il por concurso. Autor de livros didaticos em lingua alemd. Na Revista Brasileira do Rio de Janeiro, entre
1879 a 1880, editou o romance regionalista O Patua, sobre costumes rio-grandenses (LENZ; SCHAFER;
SCHNAK, 1997).
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Na década de 1880, visando melhor cumprir seus objetivos, e fornecer uma
instrucdo adequada, resolveu-se investir na criacdo de uma escola alema. A partir de
1883 passaram a promover assembleias gerais para resolver suas diretrizes. Deveria ser
uma escola privada®® para filhos da elite alemd, com carga horaria e curriculo que
atendesse as demandas de um grupo seleto da sociedade, onde os principios filosoficos
do povo alemdo estivessem explicitos (JACQUES, 2015, p. 23). Desde o inicio foi
decidido que o ensino deveria ser ministrado em alemdo e as taxas escolares nédo

deveriam ser muito baixas:

Partimos do ponto de vista que ndo é objetivo do Hilsfeverein proporcionar a
populacdo teuta, uma educacdo barata, mas permita aos professores oferecer
algo melhor e mais sélido que aquele que as escolas alemds até agora
conseguiram dar. [...] as despesas, na maior parte, residem nos vencimentos
dos professores. Os mesmo ndo devem ser muito baixos, pois professores
capazes também devem ser bem remunerados e nos teremos de exigir dos
professores e também do diretor que se dediquem aso alunos fora do periodo
de aulas. (HOFMEISTER, 1986, p. 17-18).

A escola*’ foi criada no ano de 1886, recebendo incialmente apenas alunos do
sexo masculino, até 1904, quando foi inaugurada uma escola exclusivamente feminina.
A separacdo entre 0s sexos predominou até 1929 quando a escola passou a ser mista.
Sendo uma escola urbana, possuia uma realidade bem diferente das escolas rurais, onde
as aulas geralmente ocorriam em estruturas simples ou na casa do (a) professor (a), que
no turno inverso das aulas dedicava-se a agricultura. Também ndo se encaixava na
categoria de escola paroquial, pois sempre foi uma escola laica, sem confissdo religiosa.
Possuia professores bem pagos para dar aula e ao longo dos anos, recebeu verba alema
para funcionar, motivo pelo qual no ano de 1934, alterou sua denominagdo para
Hinderburgschule, em homenagem ao octogenario presidente da Republica alema, Mal
Paul Hindenburg.

Um ano depois a escola reforcou a homenagem colocando um busto do
Marechal Hindenburg, esculpido em cedro e erguido em um pedestal de madeira.

Colocado no corredor de entrada que levava ao patio dos fundos, passando pelo patio

4 Atualmente, mantém essa caracteristica de escola privada da burguesia e classe média porto-alegrense,
e que ainda busca um ensino identificado com valores, tais como a disciplina e a tradi¢do. Nos dias de
hoje, ndo ha mais o predominio de familias de origem alemd, mas esta configurada na representacéo de
familias oriundas de diversas origens étnicas e pelos filhos e netos de seus ex-alunos que tornaram-se
empresarios, médicos, engenheiros, advogados de familias conhecidas e bem sucedidas na cidade de
Porto Alegre e no Rio Grande do Sul (JACQUES, 2015, p. 26).

47 A escola passou por 4 denominagdes antes de chegar na atual:  Hilfsvereinschule (1886 — 1930);
Deutscher Hilfsverein (1930 - 1934); Hindenburgschule (1934- 1936); Ginasio Teuto-Brasileiro
Farroupilha (1936- 1942); Ginasio Farroupilha (1942 — 1950); Colégio Farroupilha (de 1950 até
atualmente).
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interno, o busto passou a ser utilizado em solenidades e homenagens “a terra dos
antepassados e ao grande cabo de guerra” (TELLES, 1974, p. 124).

Ao longo dos anos conforme ia crescendo a escola foi seguindo a tradicdo de
preservar a lingua e a cultura alema, mas também enfatizava a importancia de formar
bons cidad&os brasileiros. Entre seus objetivos para a década de 1930 estavam os de ser
reconhecida como escola superior alema no estrangeiro, por parte do Ministério do
Interior do Reich e objetivava ser admitida no ensino secundario superior brasileiro.

O primeiro concretizou-se em 1934, quando o Ministério Alemao reconheceu
gue com suas nove classes, estava atingindo os mesmos objetivos da escola secundaria
alema, denominada mittlere Reife (madureza média) (TELLES, 1974, p. 123). Para
cumprir a segunda meta, a escola decidiu criar um ginasio. De acordo com Hofmeister
(1986, p. 39), a constituicdo de suas diretrizes nao foi tarefa facil. O educandéario
deveria seguir a orientagdo dos ginasios brasileiros, baseados no sistema francés, que
além de ndo incluir a lingua alema era mais baseado na teoria do que na pratica.
Também havia os exemplos dos ginasios catélicos ou de religiGes norte americanas,
mas a escola ndo queria perder suas caracteristicas de laica e liberal. O diretor
objetivava encontrar uma forma de cumprir as exigéncias governamentais e a0 mesmo
tempo continuar preservando a heranca cultural alema.

No ano de inauguracdo do estabelecimento foi colocado em pauta em reunido da
Assembleia Geral da mantenedora a questdo do pertencimento a Patria brasileira e da

preservacdo da etnia alema.

Isto, que se cria aqui, devera ser a grande obra cultural dos brasileiros de
sangue alemdo. Daqui deverdo correr as correntes espirituais, capazes de
assegurar a preservacdo da nossa etnia para todo sempre, e isso nossa escola
s0 alcancard, se ela realmente for alema e brasileira. Quanto a nossa posi¢ao
politica e influéncia, seremos e permaneceremos tdo bons brasileiros como
qualquer outra escola deste pais. Quem cursar a nossa escola serd um cidaddo
altamente aproveitavel & sua Pétria, pois a escola, o ensinou a amé-la e
desenvolveu todas as suas forcas de modo a ele poder coloca-las a servico do
futuro e da grandeza de sua patria brasileira. (Roberto Machemer in
TELLES, 1974, p. 125).

O Ginésio Teuto-Brasileiro Farroupilha foi inaugurado em 1936, no mesmo

prédio®, onde ja funcionavam as atividades de instrucdo primaria e secundaria do

4 Localizava-se no centro de Porto Alegre, na Avenida Alberto Bins. De acordo com Silva (2006, p.
135), 11 de cerca de 48 associacOes teutas estabelecidas em Porto Alegre estavam localizadas nessa
regido, anteriormente denominada rua S&o Raphael. Para a autora a relevancia deste detalhe esta na
percepg¢do de que as sociedades teutas de finalidades diversas compartilhavam espagos e ampliavam sua
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Deutscher Hilfsverein. Iniciava com 12 e 22 séries, com 34 alunos matriculados. Destes,
33 eram brasileiros e um alemdo, 17 s6 falavam alemao em casa, 5 s6 0 portugués e 11
portugués e alemédo (HOFMEISTER, 1986, p. 40).

Conforme sua denominacdo era destinado principalmente ao publico teuto-
brasileiro, “aquele que nasce no Brasil, mas tem sangue alemdo. Nao importa nesse
critério de identificagdo quantas geragdes o separaram da Alemanha” (SEYFERTH,
1981, p. 115). Seguia os moldes da escola e de sua mantenedora, inicialmente atuando
como preservador da cultura alema porém em decorréncia da politica de nacionalizagédo

do ensino sua trajetoria foi marcada por um grande desvio de seus ideais inicias.

Com esse passo a escola cada vez mais se afastaria do plano original para que
fora criada: a preservagédo do idioma e costumes alemées. De nada adiantava
ir contra a maré. Era a marcha do tempo, que assim o determinava e “mandar
contra” era tempo perdido. (TELLES, 1974, p.125)

Como grande parte das escolas étnicas, o gindsio passou por um periodo
turbulento devido as suas caracteristicas germéanicas. Para compreender o complexo
contexto da nacionalizacdo do ensino em escolas étnicas, € necessario buscar entender
como se formou e consolidou a identidade coletiva das mesmas. Na proxima parte sera
abordada a questdo dos valores culturais da escola e de sua mantenedora que

posteriormente entraram em choque com a politica de nacionalizac¢do do ensino.

4.3 A LINGUA E OS VALORES CULTURAIS

Como ja foi enfatizado, o Deutscher Hilsverein e sua escola eram espacos
frequentados por teuto-brasileiros que se consideravam de nacionalidade alema e de
cidadania brasileira. Sua identidade institucional era marcada por uma dualidade étnica:
consideravam-se brasileiros, mas, ao mesmo tempo, sentiam-se no direito de preservar a
lingua e a cultura alemd. Mas que cultura alema era essa? Como se estabeleceram essas
ideias de preservacao de caracteristicas dos antepassados?

De acordo com Seyferth (1981,p. 45), o ponto focal da ideologia nacionalista
alema determina gque o povo alemao ndo necessita estar ligado a um territério especifico
ou a um Estado para construir uma nacdo. O elo que liga o povo a nagdo é uma

comunidade de interesses e uma cultura, raca e linguas comuns. Os imigrantes aleméaes

rede de relagcdes ligando-se uma a outra. Portanto pode-se pensar que a localizacdo da escola era
estratégica, sendo um ponto de facil acesso para membros dessas sociedades.
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que vieram para o sul do Brasil costumavam reforcar ideias desse nacionalismo aleméo

que se perpetuou devido a situacdes conflituosas na histéria alema.

A histéria da Alemanha foi marcada pelo conflito entre duas posicdes
antagbnicas: de um lado, a busca da unidade politica, o esforgo pela
unificacdo do pais, do outro, o particularismo caracteristico de cada pequeno
Estado. Estas duas situacdes polares — unidade versus segmentagdo — marcam
o desenvolvimento do pensamento nacionalista alemdo, irremediavelmente
ligado ao processo de unificacdo do Estado Nacional alemdo no século XIX.
(SEYFETH, 1981, p. 19)

O nacionalismo alem&o emergiu e se reafirmou em uma série de periodos de
crise®®, entre eles as revolugdes liberais de 1848°°. Como o Deutscher Hilfsverein foi
fundado por Brummers que participaram dessas revolugdes e por outros imigrantes da
segunda fase migratdria, ha a possibilidade de seus sécios terem sido influenciados
pelas ideias do romantismo alemao que circulavam na época. E importante ressaltar que
néo se parte do pressuposto de que eles necessariamente leram autores romanticos, mas
que foram influenciados antes de migrar para o Brasil por elementos remanescentes
desses discursos que circulavam no periodo. Para analisar essa questdo vamos relacionar
os discursos de Herder e Fichte, dois importantes autores dessa vertente, com 0s que

circularam ao longo do tempo no Hifsverein e em sua escola.

4.3.1 A influéncia do romantismo alem&o na construcdo de um pertencimento
identitario coletivo

De acordo com Berlin (2002, p. 603), os primeiros “nacionalistas verdadeiros”
sédo os alemaes, seu nacionalismo seria resultado da combinagdo de orgulho cultural
ferido com uma visdo filosofico-histdrica para estancar a ferida e criar um foco interno
de resisténcia. A ocupacao por um inimigo estrangeiro que destruiu modos tradicionais
de vida e deixou homens “especialmente os mais sensiveis e conscientes dentre deles”,
como artistas, pensadores, entre outros, sem uma posicdo estabelecida, inseguros e
perplexos. Ndo se ird discutir aqui se o nacionalismo teria ou ndo surgido com 0s

alemaes, porém Berlin explica de forma muito clara o contexto em que estaria surgindo

49 Entre os periodos de crise Seyferth (1981)destaca a invasdo napolednica (1803), a guerra de libertagdo
(1803), a revolucdo de 1848, a guerra contra a Franca (1870), os eventos que culminaram com a guerra
em 1914,

* A revolugdo de 1848 foi uma tentativa obter uma unidade alema criar um Estado aleméo livre e
unificado. Porém, foi dificil conciliar os interesses da Austria e da Prussia e a revolucdo falhou. As tropas
prussianos reestabeleceram a ordem, levando muitos liberais e socialistas ao exilio. (SEYFERTH, 1981,
p. 27-29).
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um romantismo aleméo, e Herder®! e Fichte®® sdo autores particularmente relevantes
para essa vertente.

Tanto Herder quanto Fichte partiam de discursos morais e filoséficos para
enfatizar suas ideias, e consideravam a lingua e a cultura elementos essenciais para a
constituicdo de uma nacionalidade. Porém enquanto Herder procurava escrever de
forma acessivel para que mais pessoas pudessem Ié-lo, Fichte dirigia seus escritos a
“classe culta alema” (FICHTE, 1984, p. 71). Outra divergéncia é que, Fichte defendia a
ideia de superioridade do povo aleméo e era contra o contato com outras linguas, ja para
Herder, ndo havia um povo superior a outro, e a constituicdo de diferentes linguas era
vista como algo natural: “Tal como o género humano na sua globalidade ndo podia
continuar a ser uma sé horda, também ndo podia permanecer com uma sé lingua.
Assiste-se assim, a constituigdo de diferentes linguas nacionais” (HERDER, 1987, p.
146). O filésofo incentivava que houvesse contato secundario com outras linguas e
culturas, desde que se preservasse a lingua e a cultura de origem, que nao deveriam ser

substituidas por elementos estrangeiros.

51 Johan Gottfried Von Herder (1744-1803) nasceu na Prussia Oriental em 1744. Fazia parte de um grupo
de pensadores alemaes que se distanciaram do iluminismo, ndo aceitando a ideia de formar a humanidade
através principios ¢ leis universais ¢ “meia duzia de ideias clarissimas (JUSTO, 1995,p. 171). Esses
pensadores valorizavam nog¢des de “alma do povo”, que estava ligada ao clima, geografia e etnias.
Partiam de uma visdo do povo vinculada a singularidades e de uma concepcdo de histdria muito ligada a
natureza, as coisas da terra, ao pais de origem e a lingua (CAMPOS, 1998, p. 20). Herder dava grande
importancia a questdo linguistica, o que pode estar associado com o contexto histérico em que vivia.
Durante o século XVIII, as classes privilegiadas alemas, consideravam o francés o idioma da literatura da
boa sociedade e por isso gostavam de cultiva-lo. Herder criticava esse cultivo do francés, considerando-o
uma forma de perder a espontaneidade alemd. (KEDOURIE, 1988, p. 44). O pensamento de Herder
estava desprovido de principios politicos (BERLIN, 1976, p. 157) , o filésofo desprezava a politica
institucional e o Estado e defendia a preservacdo das particularidades culturais de cada povo.

52 Johann Gottlieb Fichte nasceu em maio de 1762, em uma aldeia chamada Rammenau, regido saxonica
de Oberlautsitz. Foi um dos discipulos de Kant, se inspirava em sua filosofia, e chegou a fazer uma
ampliagdo e modificacio da mesma, quando tentou eliminar imperfei¢des da obra “Critica da razdo pura”
(KEDOURIE, 1988, p. 24). Apoiou a Revolugdo Francesa, até 1806, quando Napole&o ocupou a Prussia.
Kohn, explica como muitos intelectuais se sentiram atraidos pelas ideias da Revolucdo de Francesa de
nacionalismo e libertagdo individual, porém se decepcionaram gquando 0s mesmos se converteram em um
expansionismo bélico (KOHN, 1963). Ap6s a ocupacdo Napolednica (1806), Fichte escreveu seus
“Discursos a nagdo alemad”, que foram influentes no desenvolvimento de um sentido crescente de
identidade nacional alem4 (THOMBLEY, 2014). E importante ressaltar que, quando Fichte escreve essa
obra, entre 1807 e 1808, ndo havia uma nacdo alema no sentido politico, mas para o autor nagéo era um
grupo de pessoas que falavam o mesmo idioma e quando fronteiras separavam tais grupos elas eram
arbitrarias, artificiais e injustas. Fichte se esforcou para provar e convencer que o fato de falar o mesmo
idioma era motivo suficiente para alterar as organizag@es politicas existentes e produzir uma nova, em
que todos que falassem a lingua alema, fariam parte do mesmo Estado (KEDOURIE, 1988, p. 52). Além
disso, Fichte empenhava-se para demonstrar que a nacdo alemd era superior a outros povos e que sua
cultura gerava seres em que os verdadeiros fins dos homens se aproximavam mais da plena realizacdo do
gue em homens que estavam fora dessa cultura (BERLIN, 2002, p. 597).
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De acordo com Berlin, uma das condi¢cBes necessarias para 0 nascimento do
nacionalismo é uma ferida no sentimento coletivo de uma sociedade. 1sso, porém, néo é
suficiente (BERLIN, 2002, p. 599). Para gerar uma autoafirmacdo nacional, também é
necessario uma nova visdo de vida com a qual a sociedade possa se identificar, e assim
se reunir e tentar restaurar a vida coletiva (BERLIN, 2002, p. 602). Herder e Fichte
tentaram enfatizar em seus discursos alternativas para restaurar a vida coletiva.

A partir do livro memorialistico Do Deustcher Hilfsverein ao Colégio
Farroupilna (TELLES, 1974), podemos analisar uma possivel influéncia do
romantismo alemao na consolidacdo de uma ideia de pertencimento identitario coletivo
dentro do Hilfsvereinschule. Serdo apontados alguns exemplos de discursos que
circularam ao longo da historia da instituicdo que podem ser relacionados com as ideias
de Herder e Fichte. Esses exemplos ndo serdo discutidos de forma linear, o objetivo €
fazer relagbes com diferentes temporalidades e demonstrar como essas ideias
perpassaram o tempo.

O livro memorialistico foi escrito por um ex-aluno®, no ano de 1974 com o
objetivo de marcar a participacdo da Associacdo Beneficente e Educacional de 1858
nas festividades do Sesquicentenario da Imigracdo germanica. Apesar ndo ser uma obra
académica e ser marcada por uma escrita laudatoria, a discriminagdo da fonte aponta
para as diversas possibilidades de seu uso na compreensdo da histéria do colégio, uma
vez que reproduz discursos presentes em atas, periodicos escolares, depoimentos de
alunos, entre outros documentos que compdem a trajetoria da escola. Essa natureza, ao
mesmo tempo memorialistica e documental, possibilita que se compreenda ndo s6 a
historia como também os ideais e valores da instituicdo. Da mesma forma, sua
composicdo, ainda que ocorrida oitenta e oito anos apds a fundacdo do colégio, ao
remontar em documentos os fundamentos para seu surgimento, reforca a sua vocacao
documental.

A partir da leitura do prélogo do livro, escrito por Octavio Glycerio Fauth®*
pode-se perceber que a escola desde sua fundacdo preocupava-se em ressaltar sua

lealdade a cultura alema.

53 E interessante ressaltar que Telles fundou, em agosto de 1948, na Radio Difusora a Deutsche Halbe
Stunde (A Meia Hora Alemd), apontada pelo autor como o primeiro programa de radio alemao na radio
brasileira ap6s a Segunda Guerra Mundial.

5 QOctavio Glycerio Fauth era nesse periodo, o Presidente da Associacdo Beneficente e Educacional de
1858.
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Ambos, Associacdo e Colégio, sdo produtos dessa mesma Imigracéo,
resultantes dos esforgos conjuntos de alemaes e teuto-brasileiros, que em 21
de marco de 1858 fundaram o “Deutscher Hilfsverein” (Sociedade
Beneficente Alemd). A Sociedade, em 1° de margo de 1886, inaugura, nas
dependéncias da Comunidade Evangélica de Porto Alegre, a “Knabenschule
des Deutschen Hilfsverein” (Escola de Meninos da Sociedade Beneficente
Alemd). Desde aquela longinqua data até o presente, o Colégio Farroupilha,
ano apés ano, vem formando varias geracOes de rio-grandenses, ensinando-
Ihes o caminho do dever e a serem cidaddos Uteis ao Rio Grande e ao Brasil.
Mas, em todos esses anos, a Associacdo e o educandario permaneceram fiéis
as suas origens, aos principios norteadores, ditados em 1858: honestidade,
trabalho e cumprimento do dever, que, em Gltima instancia, sdo igualmente as
normas béasicas que presidiram a imigracdo teuta para 0 nosso Estado.
(FAUTH apud TELLES, 1974, p. 7).

Ao elencar os motivos para a fundacéo da sociedade, Telles, destaca que:

Era necessaria a presenca de uma Sociedade Beneficente, que auxiliasse 0s
teutos nas suas necessidades, dentro dos principios de um gregarismo
germanico para o qual o idioma é conditio sine qua non, uma sociedade de
auxilio dentro dos moldes tedescos, usando o idioma alem&o como expressao
da “Innerlichkeit”® e, a0 mesmo tempo, servindo como elo de ligagdo com
0s costumes, e como causa da preservacdo de valores étnicos e culturais. E,
principalmente, como demonstracdo de amor pela pétria distante. (TELLES,
1974, p. 28)

Portanto, a ideia de preservar os costumes, valores étnicos e culturais alemaes, ja
estaria presente desde a década de 1850 e a lingua seria 0 elo de ligacdo desses
elementos. Na década de 1880, chegam a conclusdo de que para cumprir seus objetivos
seria necessario que também se fundasse uma escola que seguisse 0s principios da
associacdo, acreditavam que a “preservacdo do modo de ser e do espirito alemaes
somente seria possivel através da manutencéo da escola alema.” (TELLES, 1974, p. 54).

Tanto Herder quando Fichte enfatizam a questdao de um “espirito alemao”. Para
Herder, para a pessoa se desenvolver enquanto individuo, ela precisa fazer parte de uma
comunidade. Essa comunidade forma um espirito especial através da atuacdo comum.
Herder vé circulos concéntricos na familia, nas tribos, nos povos, nas nacGes e na
comunidade de nacdes, que, em seu nivel, formam uma sintese espiritual. Em relacéo
aos povos, fala dos espiritos dos povos (SAFRANSKI, 2010, p. 29). O espirito alemao
seria formado por uma combinacdo da individualidade de cada individuo com as
caracteristicas comuns da cultura do povo alemdo. Entre essas caracteristicas a lingua
recebia papel de destaque, considerada como fator constitutivo da alma do homem
(HERDER, 1987, p. 148).

%5 Innerlichkeit significa interioridade.
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Fichte, baseando-se em algumas ideias de Pestalozzi, defende a importancia de
fundar uma nova educacdo para preservar o espirito alemao que estaria em permanente

desenvolvimento.

Com dicha educacion se conseguira, sin duda alguna, el objetivo que
nos propusinos [...] Ese espiritu que hay que crear lleva diretamente
consigo el mayor patriotismo, la concepcién de la vida terrena como
eterna y de la patria como portadora de esa eternidade, y em caso de
que se infunda entre los alemanes, considera el amor a la patria
alemana como uno de sus componentes necesarios; de este amor surge
por si solo el valiente defensor de la patria y el ciudadano pacifico y
auténtico. (FICHTE, 1984, p. 178).

Fichte acreditava que no contexto das invasdes Napole0nicas, a educagéo era o
Unico meio que podia salvar a independéncia alema (FICHTE, 1984, p. 176). O fil6sofo
apontava a lingua e o ensino como elementos essenciais para preservar o espirito
alemdo, que corria o risco de se perder. J& Telles, aponta a importancia dos mesmos
elementos em um contexto onde os imigrantes alemées e seus descendentes estdo
vivendo em um territorio estrangeiro.

Por situarem-se longe da “Patria-mae” os imigrantes encontravam na criagdo de
sociedades e escolas um meio para desenvolverem-se como individuos através da
atuacdo comum dentro de uma comunidade que cultivava a preservacdo da lingua e da
raca alemd. O Hilfsvereinschule atuava como espago de ligagdo de uma comunidade
alemd residente no Brasil com sua Patria de origem através do ensino e cultivo do
espirito alemao.

Décadas ap6s a fundagdo da instituicdo escolar a necessidade de preservar o
espirito alemao®® continua ganhando destaque, porém ela passa a ser apontada como um
meio de ser Gtil a patria brasileira. Referindo-se ao relatdrio de final de ano redigido

pelo Diretor Kramer em 1930, o memorialista enfatiza que:

O objetivo da escola ndo era competir com os ginasios brasileiros no
tocante ao Portugués, mas sim, a preservagdo do idioma e do modo de
ser alemdes. N&o prestava a escola um grande servigo ao Brasil,
incutindo o mundo espiritual alem&o ao seus alunos? N&o iriam, eles
emprega-lo aqui mesmo? [...] ndo se queria transformar os pupilos em
cidaddos alemdes, mas em bons brasileiros que imbuidos do mundo
intelectual alemdo, que cultivassem as boas qualidades da etnia e 0s
bons costumes trazidos da terra dos antepassados. (TELLES, 1974, p.
114)

% A relagdo da escola com a Alemanha ndo se dava somente através de aspectos morais. Desde sua
fundacdo, quando ainda nem havia uma nacdo alemd no sentido politico, o colégio recebia
periodicamente verbas do governo da Prussia para auxiliar a manté-lo. Essa ajuda financeira permaneceu
até 1914 quando a situacao se inverteu e a escola passou a arrecadar dinheiro para o “auxilio de guerra” e
enviar para a Alemanha (TELLES, 1974, p. 100).



83

A partir desse excerto é possivel questionar: Por que os alunos serviriam melhor
ao Brasil conservando o espirito alemdo? Havia uma crenca de superioridade da etnia
alemd? Fichte, defendia certa superioridade do povo alemao, apontando-o sua pureza e
autenticidade. N&o havia no Hilfsvereinschule um discurso de “pureza”, mas havia um
discurso de historia auténtica e pioneira da escola inicialmente apontada como “alema”
e com o decorrer do tempo como “teuto-brasileira™’. Telles (1974) chega a comprar a
escola com o Instituto Goethe, dizendo que a escola exercia papel semelhante,
observacao interessante se refletirmos sobre o papel que o Goethe exerce como instituto
cultural alemd e sua ligacdo com a embaixada da Alemanha. Em outras palavras, ao
fazer essa afirmacédo Telles poderia estar atribuindo o sentimento de pertencia nacional
da escola a Alemanha e ndo ao Brasil, 0 que altera-se gradativamente quando ela passe a
ser considerada teuto-brasileira.

Para preservar o espirito aleméo, Fichte chama atencdo para a importancia do
uso de mobilizagdes de grandes acontecimentos, e grandes homens do passado, como
Lutero. A escola também fazia culto a Historia e a figuras do passado alemao, através
da Historia, da literatura estudada e dos feriados e festividades escolares

Na década de 1890, devido ao aumento do numero de alunos, sentiu-se a
necessidade de construir um novo prédio escolar, em 1895, foi feita uma ceriménia para
colocacdo de pedra fundamental do que seria a nova sede da escola, o diretor da escola

convidou o Consul do Império Alemé&o para dar a primeira martelada.

E agora, prezado Sr. Consul, como representante do Império Aleméo,
da terra de nossos pais, cujo idioma tdo caro para nos, cuja histdria
gloriosa e literatura encontrardo um abrigo no novo edificio, solicito
que V. Exceléncia seja o primeiro a dar as marteladas usuais
(CARLOS HUBER apud TELLES, 1974, p. 62).

A partir desse discurso, é possivel observar que o Império Alemdo nao é
apontado como “nossa terra”, mas sim “terra dos nossos pais” assim essa geracao ja nao
possuia uma terra em comum. N&o havia portanto uma comunhdo geografica, o que
ligava os filhos aos pais era uma comunh&o espiritual que se manifestava atraves do
cultivo da lingua e da cultura alema. Essas ideias podem ser relacionadas ao romantismo

de Herder e sua ideia de comunidade linguistica cultural. Para o autor a lingua constituia

57 A escola se considera autentica e pioneira por: Ser uma das primeiras escolas laicas de Porto Alegre;
por ter fundado o primeiro Kindergarten (Jardim de infancia) do Rio Grande do Sul, em 1911; por ter
unido classes masculinas e femininas em uma escola mista em 1930, quando predominava no Brasil a
separagdo dos sexos; e por oferecer cursos de alemao tanto para alunos quanto para o publico externo.
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“Ao fim e ao cabo, 0 sinal verbal do grupo, o laco da familia, o instrumento da
instrucdo, o canto heroico dos feitos dos antepassados, a sua propria voz vinda dos
tamulos” (HERDER, 1987, p. 154). Além disso, o discurso de Huber demonstra a
preocupacdo em trabalhar as gloriosas historia e literatura aleméds. Quanto aos feriados e
festividades, desde a fundagdo do Hilsfsvereinschule, fazia-se recesso escolar no dia da
reforma protestante, organizava-se solenidades para homenagear figuras como Goethe e
Schiller®®, e o Imperador Alemao Wilhelm (Guilherme 1°°). A partir de 1934 também
passara a comemorar o Dia do Colono, onde o0s primeiros imigrantes eram
transformados em herdis nas historias épicas da imigracdo. A importancia dessa
festividade esta na ideia de colono pioneiro que carrega consigo a sociedade e a
comunidade cultural de que faz parte alargando-a em novos territérios. Porém, ao longo
do tempo comecaram a comemorar datas como a Independéncia do Brasil, a
Proclamagcdo da Republica, a Revolucdo Farroupilha, entre outras.

O interessante € que mesmo em datas relevantes para a historia do Brasil, ainda
destacava-se a presenca do Germanismo. Em 1937, por exemplo, nas comemoracdes do
dia 7 de setembro, os alunos cantaram duas canc¢des brasileiras e vinte e sete alemas
(entre elas cangdes folcloricas® e da juventude Hitlerista). Na mesma cerimonia, alguns
estudantes se expressavam em lingua portuguesa, mas o diretor e o restante dos alunos
se pronunciavam em lingua alemad (TELLES, 1974, p. 129). Além disso, a partir da
leitura do livro memorialistico, tem-se a impressdo de que quando a escola tentava

aderir a costumes que ndo remetessem ao Germanismo, tinham mais éxito em

% Em 1905 foi o centenario da morte do poeta Johann Christoph Friedrich e a escola promoveu
festividades para homenagea-lo. Em 1908 perceberam que ainda possuiam as sobras monetérias das
festividades e resolveram utiliza-las para homenagear os alunos que obtivessem melhor desempenho
escolar. Foi entdo instaurada a tradicdo do Schillerpreis (prémio Schiller), consistia em homenagear 0s
melhores alunos com presentes ou bolsas de estudo “distribuidas aqueles discipulos que demonstrassem
ter maior capacidade para assimilar a formagéo cultural alema” Schiller também foi um autor romantico,
criar essa tradicdo em sua homenagem reforcava as origens intelectuais da missdo da escola (TELLES,
1974, p. 89).

9 A Hilsfeverein costumava promover grandes festas para comemorar o aniversario de Guilherme | em
sua chacara denominada Wilhelmshohe. Para Gans (2004, p. 141), o nome da chécara pode significar
tanto uma homenagem direta ao imperador quanto a vitéria na guerra franco-prussiana, ja que
Wilhelmshdhe também é o nome de um castelo que serviu de prisdo para Napoledo Il apés sua rendi¢do
em Sedan no ano de 1870.

6 De acordo com Telles, (1974, p. 14) devido ao amor a terra que os alemdes e seus descendentes
possuiam, suas questbes folcloricas falavam de amor, da floresta, da lealdade, das cagadas, do vinho, dos
campos, de Deus e dos homens e de tudo que compunha o meio ambiente.
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comemoragdes regionais como a do 20 de setembro®, do que em comemoragdes
nacionais.

Outra questdo fundamental, e talvez até a mais importante nesse estudo de caso,
é a da lingua. Na nocdo de nacionalismo proprio da cultura alema, é forte 0 componente
linguistico. Os acidentes histéricos teriam levado integrantes dessa cultura a se
dispersarem passando a viver em diversos paises. Apesar disso, a unidade dos grupos
teria triunfado pela cumplicidade do uso da mesma lingua (CAMPOS, 1998. p. 23- 24).

De acordo com Kedourie,

las peculiaridades, idiosincrasias, y diferencias que distinguen a los
individuos unos de otros, son algo santo que se debe fomentar y preservar,
puesto que la armonia universal sélo puede resultar a través del cultivo de
cada individuo de su propria peculiaridade, por medio de la consecucion de
su propria perfeccion de cada especie. El idioma es el medio por el cual el
hombre se hace consciente de su personalidad. El idioma no sélo es un
vehiculo de proposiciones racionales, es la expresion exterior de uma
experiencia interior, el resultado de una historia particula, el legado de una
tradicion caracteristica. (KEDOURIE, 1988, p. 47)

Herder e Fichte também enfatizam a lingua como um elemento que diferencia os
individuos e que faz parte de uma tradicdo caracteristica.

Herder se opunha as teorias de sua época que defendiam a ideia de que cada
idioma era uma criacdo de Deus e que a linguagem seria 0 produto de uma faculdade
racional. Para o autor, a linguagem teria surgido a partir do momento em que 0 homem
sentiu a necessidade de expressar seus sentimentos (KEDOURIE, 1988. p. 47). S6 com
a lingua materna seria possivel comunicar as emoc¢6es, pensamentos e ideias e permitir a
todas as camadas da populacdo desenvolver um sentimento patriético comum
(LLOBERA, 2000, p. 163- 164). A lingua representaria a expressao especifica do
espirito nacional, sendo a Unica forma de manifestar a via real para a identidade da
nacao. Por isso, era essencial que a escolaridade fosse feita na lingua materna, pois
nenhuma cultura germénica genuina poderia surgir e desenvolver-se sem 0 uso do
alemao. O fil6sofo afirmava que muitas coisas poderiam se perder ao longo da vida do
povo, até mesmo sua independéncia politica, mas que se a lingua fosse preservada a

nacgdo continua subsistindo (LLOBERA, 2000, p. 163). Portanto, o pertencente a uma

61 O colégio comecou a comemorar o dia 20 de setembro no inicio da década de 1930, e até hoje as
comemoragBes dessa data sdo motivo de grande festa. Os membros do corpo docente, discente e
administrativos vao “Pilchados” para a escola e comemoram através do culto ao Hino e a Bandeira Rio
Grandense, apresentac@es com dangas tradicionais galdchas, roda de chimarrdo, churrasco, entre outros
(ALMEIDA, 2014).



86

nacdo poderia até conhecer outros idiomas e costumes, esses ndo poderiam substituir a
lingua e os costumes de sua nacdo (KEDOURIE, 1988. p. 74).

Fichte, no seu IV discurso a nacdo alema, elenca diferencas entre os alemaes e
0s demais povos de proeminéncia germanica, entre elas estdo a questdo de que enquanto
os alemdes permaneceram em seus locais de origem, os demais se deslocaram para
outros locais (FICHTE, 1984, p. 96). Porém, posteriormente aponta que a mudanca da
terra natal ¢ insignificante, pois “El hombre se aclimata facilmente a cualquier latitud,
de forma que las caracteristicas étnicas, lejos de modificarse em razon del lugar de
residencia, domina sobre éste y lo transforman a su manera.” (FICHTE, 1984, p. 97). A
mais significativa alteracdo seria a da lingua. Enquanto os alemées teriam continuado a
falar a lingua originaria, o restante dos povos teria aceitado linguas estrangeiras. Para o
filésofo, os homens sdo muito mais formados pela linguagem, do que a linguagem pelos
homens, a lingua teria assim, uma imensa influéncia sobre todo o desenvolvimento
humano de um povo, sendo o verdadeiro ponto de confluéncia do mundo dos sentidos e
dos espiritos (FICHTE, 1984, p. 106). Por isso, defende que deve-se permanecer sempre
com a mesma lingua.

O Hilfsvereinschule sempre deu muita importancia a preservacdo da lingua
alema, até o decreto da nacionalizagdo do ensino, o principal idioma ensinado na escola
era 0 alemdo, e a lingua portuguesa era ensinada como se fosse um idioma estrangeiro.
Quando alunos brasileiros que nao tinham o dominio do idioma germanico se
matriculavam na escola, eram aconselhados a fazer o curso de lingua e cultura alema
que era oferecido como atividade extraescolar (TELLES, 1974, p. 73).

Telles também defende a ideia de que a lingua alema esta mais ligada a questdes

de sensibilidade do que ao racionalismo.

O idioma ¢ a forma pela qual o alemio expressa a sua “Innerlichkeit”®, A
lingua alema se caracteriza pela imensa variedade de formas de expressao;
para exprimir um pensamento ela oferece varias formas, na construgdo de
frases ela procede sempre de maneira sintética. Encerra uma riqueza de
matizes do pensamento, de imagens e simbolos. As frases se formam mais
num desenvolvimento sensitivo do que num ordenamento légico. As palavras
desempenham sua fungdo menos por uma lei racional do que por um arbitrio
subjetivo e sensibilidade pessoal [...]. (TELLES, 1974, p. 10)

Além disso, o autor aponta que o idioma alemé&o teria duplo significado:

[...] serve como meio de comunicagdo, de entendimento entre o povo e
apresenta um contetido cultural. Talvez em nenhuma outra nagéo se encontre

82 “Innerlichkeit” significa interioridade.
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situacdo similar: a lingua serve como elo de ligacdo a patria, aos alemaes e
seus descendentes no ultramar. (TELLES, 1974, p. 11).

Desta forma, o emprego deste idioma significaria adesdo ao mundo cultural
alemao, assim como uma tentativa de preservar os valores étnicos. Até 1938, o idioma
foi preservado na escola e em sua mantenedora através da oralidade, da escrita, do
cotidiano escolar, dos periodicos impressos, das atas de reunides, das cancles que
estavam presentes nas datas comemorativas, entre outros. A lingua era considerada um
elo entre a cultura, os costumes, as tradi¢des e o espirito alemao. Segundo Roche (1969,
p. 669), a escola “fora uma das mais ardentes propagandistas da cultura alema e das
doutrinas pangermanistas®”.

O conjunto desses elementos foi contribuindo gradativamente para a construgédo
de um pertencimento identitario dentro do cotidiano escolar. Era um pertencimento
simultaneo ao Brasil (terra de nascimento), e a Alemanha (terra onde estava o sangue e
a lingua materna da populacdo). Apoés essa andlise finalmente podemos falar sobre a

escola no periodo do Estado Novo.

44 O GINASIO TEUTO-BRASILEIRO FARROUPILHA E O ESTADO NOVO
(1937-1945)

Ideologias nacionalistas difundidas no Brasil desde no minimo o inicio da
Republica, acreditavam que uma rigida campanha de nacionalizacdo garantiria o
estabelecimento definitivo da homogeneidade étnico-cultural-religiosa no pais. Essas
ideias ganharam forca na década de 1920 e se se impuseram a partir de 1937, com o
Estado Novo (GERTZ, 1991, p.7)

Segundo Kreutz (1994), desde o inicio da imigracdo havia preocupa¢do com as
escolas de lingua estrangeira. Porém, o sistema escolar brasileiro era altamente
deficitario e 80% da populacdo era analfabeta. Havia escassez de escolas, e as poucas
que existiam as vezes ficavam sem funcionamento devido a falta de professores. N&o

possuindo condi¢cdes ou politicas prioritarias para a oferta de escola o governo

83 O pangermanismo estava relacionado a ideia de que todos os alemées e seus descendentes, em todo o
mundo, poderiam formar uma unidade nacional sem se constituirem, necessariamente traidores dos
Estados dos quais sdo cidaddos. Os difusores de doutrinas pangermanistas deveriam trabalhar para tornar
a Alemanha uma forte potencia mundial, abrindo mercados para a industria e o comércio alemdes ou
divulgando a cultura e a lingua dos seus ancestrais (SEYFERTH, 1981, p. 36). A Liga Pangermanica foi
fundada em 1890, e ndo ha registros oficiais da participacdo da escola nem de sua mantenedora na liga,
mas havia semelhancgas em seus ideais.
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estimulou os imigrantes a abrirem escolas étnicas. A quantidade de escolas étnicas
atinge grandes proporcdes e 0 Brasil se tornou o pais com o maior nimero de escolas
étnicas na América, sendo a maioria das escolas fundadas por imigrantes aleméaes. O
alemdo era cultivado nessas escolas chegando a ser ensinado até mesmo em escolas
publicas de regibes coloniais devido a falta de professores que dominassem a lingua
portuguesa (KREUTZ, 2000, p. 161).

No Rio Grande do Sul, a liberdade de ensino desfrutada pelas escolas
particulares estava relaciona a uma troca informal entre o Partido Republicano Gaucho e
a liderancas locais que barganhavam a sua fidelidade politico-eleitoral em troca da
autonomia cultural dos grupos étnicos por ele representados (PAIVA, 1987, p. 10).

A primeira acdo nacionalizadora oficial ocorreu em 1917, em decorréncia da
Primeira Guerra Mundial. Nesse primeiro momento, as escolas étnicas do Rio Grande
do Sul ndo foram significativamente afetadas. Em 1914, o Deutscher Hilfsverein chegou

até a planejar uma campanha para auxiliar a Alemanha.
Os papéis se invertiam: durante anos 0s marcos atravessaram 0 oceano para
ajudar a causa das escolas e dos necessitados. Agora eram os mil réis que iam
para a Europa, ajudar a velha pétria a combater seus inimigos”. A partir de
1917, houve um pouco de medo e 100 alunos sairam da escola, mas as aulas
continuaram normalmente e ndo houve a proibicdo da lingua alema.
(TELLES, p. 101-102).

Logo ap6s o conflito a medida foi revogada e a escola seguiu usufruindo de sua
liberdade de ensino. Um fator que contribuiu significativamente para essa liberdade
mesmo apds a primeira acdo nacionalizadora foi o governo de Flores da Cunha. O
governador do Rio Grande do Sul marcava presenca nas festividades promovidas por
alemaes e teuto-brasileiros e em 1934 decretou o dia 25 de julho (Dia do Colono) como
feriado estadual (GERTZ, 1987, p. 66). Dessa forma, seu governo constituiu forte
entrave para o avango de tendéncias nacionalizadoras ao prestigiar as comunidades
étnicas frente a questdes nacionais (GERTZ, 1991, p. 63).

Ja a partir do Estado Novo a situacdo se complica. Vargas implantou uma
ditadura extremamente repressiva e violenta. O governo autoritario elegeu inimigos em
potencial (como liberais, comunistas e imigrantes estrangeiros). Os imigrantes

estrangeiros eram considerados uma “ameaga” ao projeto nacionalizador e assim como

0s demais inimigos passaram a viver em um clima de terror psicolégico (CANCELLI,
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1991). O governo passou a dar mais forca a ideia de um “perigo alemao°*” em torno da

comunidade alema “nazificada”, levando a sociedade a acreditar na urgente necessidade
de medidas de abrasileiramento (PERAZZO, 1999, p. 48).

A necessidade de assimilacdo das minorias étnicas, linguisticas e culturais
transformou-se em questdo de seguranca nacional (SCHWARTZMAN, BOMENY;
COSTA, 200, p. 157). As escolas étnicas tornaram-se motivo de preocupagdo para as
politicas publicas, e para que os imigrantes assimilassem a lingua e a cultura brasileira
era necessario fechar ou modificar radicalmente o funcionamento dessas escolas. Assim,
foi colocada em préatica a campanha de nacionalizacdo que foi implementada com
medidas inicialmente preventivas, mas que ja a partir de 1938 passou a contar com,
acOes mais repressivas estendendo-se também as sociedades culturais. (KREUTZ, 1994
p. 46)

No Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha a nacionalizacdo foi um periodo
emblematico, marcado ora por ades@es, ora por resisténcias. A¢des que demarcavam um
alinhamento puderam ser observadas ja no inicio do Estado Novo, como, por exemplo,
em 19 de novembro de 1937 (dia da bandeira), quando o Ginasio Teuto-Brasileiro
Farroupilha participou de uma demonstracao levada a efeito em apoio ao novo regime
na qual os alunos desfilaram defronte ao novo interventor Federal, o Gal. Daltro Filho
(TELLES, 1974, p. 129).

Ja em 1938, quando foi decretada a politica de nacionalizacdo do ensino, a
escola e sua mantenedora ficaram apreensivas. Nesse periodo ainda ndo havia proibicéo
de falar e imprimir jornais em lingua alem, mas as sociedades étnicas encontravam-se
sob intervencdo e s6 podiam realizar reunides sob licenca prévia da policia. Por esse
motivo, a Hilfsverein so realizou uma reunido, supervisionada pelo Delegado de Ordem
Politica e Social. O principal topico foi a necessidade de passar os estatutos da
sociedade para a lingua portuguesa (TELLES, 1974, p. 130).

Nesse primeiro ano de nacionalizacdo a escola ja demonstrou uma timida

estratégia de resisténcia publicando em seu periodico mensal®® um artigo intitulado

84 A ideia de um “perigo alemdo” consistia em acreditar que os paises do continente sul-americano seriam
anexados ao Reich alemdo, através da invaséo do exército, no caso da vit6ria alema na guerra. A porta de
entrada para essa invasdo seriam as coldnias de origem germanica fixadas no nosso continente,
principalmente as do sul do Brasil. A ideia ndo foi uma criagdo dos Aliados, durante a Segunda Guerra.
Esse medo ja existia entre os paises europeus desde o final do século XIX, em virtude da forma
imperialista de atuagdo por parte da Alemanha junto aos povos africanos e asiticos. Durante a Primeira
Guerra Mundial, esta ideia ganhou impulso, passando a ser largamente debatida como forma de
campanha contra os alemaes, vistos como inimigos (PERAZZO, 1999, p. 49-50).
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“Zweisprachgkeit” no qual ressaltava a importancia de cultivar o bilinguismo. O artigo
tentava justificar o uso da lingua alema até entdo predominante na instituicéo.

No ano de 1939 a nacionalizacdo atingiu carater mais repressivo e foi decretado
o fechamento da Hindenburgschule®®, nio ha registros sobre 0o motivo, mas como o
Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha continuou funcionando, Telles (1974) acredita que
possua relagdo com o nome estrangeiro. A partir desse momento o conselho escolar
cogitou fechar o educandario pois as mudancas exigidas pelos 6rgdos governamentais
exigiriam uma série de gastos que nao sabiam se seria possivel cobrir. As medidas
governamentais exigiam alteracdo do curriculo, do ndmero de aulas e da
regulamentacdo das férias e dos feriados. A lingua alemé foi proibida ndo s6 nas salas
de aula, mas também nas conversas cotidianas que ocorriam no patio.

Em reunido realizada no dia 27 de fevereiro, o conselho escolar decidiu ndo
encerrar as atividades da escola, assim, 0 gindsio passou a organizar suas Séries
conforme as disposi¢cdes governamentais e o curso priméario foi denominado Colégio
Farroupilha. A escola conseguiu uma licenca temporaria para seu funcionamento e
retomou suas atividades. O diretor Kramer manifestou-se sobre o assunto no relatério

mensal da instituicdo:

N&o murchou como uma flor cansada de existir, mas foi quebrada por acéo
de forga superior. Ndo nos interessa discutir sobre o acerto da medida
governamental. Isso seria politica e sempre nos agastamos dela. Nao adianta
lamentar, nem nada melhora a situacdo, a melhor coisa é salvar, o que for
possivel, da derrocada. A raiz ainda estd sd. Cultivemos o novo rebento.
(KRAMER apud Telles 1974, p. 132).

Com seu discurso, o diretor demonstra insatisfacdo com os acontecimentos, mas
enfatiza que ndo adianta lamentar, nem discutir politica, aconselhando todos a se afastar
da mesma. Se por um lado suas palavras referem-se ao cultivo do novo rebento, por
outro demonstram um apego a raiz da escola. Considerando que esse texto foi escrito
em lingua alemd, ha uma mistura entre colaboracdo com a nacionalizacdo e resisténcia
e apego as tradi¢bes da escola. Porém, o discurso que predomina posteriormente é o de
adesdo a nacionalizacdo e a escola esfor¢a-se para demonstrar colaboracao.

De acordo com Telles,

no dia 10 de novembro de 1937, Getulio Vargas instituia o Estado Novo, no
Brasil. Mal imaginariam as sociedades e escolas alemas que nesse dia, com a
nova constituicdo, fora assinada a sua sentenca de morte. A campanha de
nacionalizacdo desmantelaria por completo todas as organizagBes teuto-

8 Sobre o periodo escolar ver capitulo 4.
% No Hindenburgschule funcionavam as atividades do curso primario da escola.
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brasileiras e perderiam por completo o seu carater de preservadora do idioma
e do mundo cultural aleméo (TELLES, 1974, p. 129).

O autor conclui que devido a campanha de nacionalizacéo as organizac@es teuto-
brasileiras teriam se descaracterizado totalmente e, em outro trecho chega a firmar que a

intencdo do governo era boa.

Naturalmente as autoridades achavam-se imbuidas de razéo ao iniciarem a
campanha referida, pois, em muitas sociedades, a propagacéo do germanismo
era um fato consumado. Desde o advento do nazismo, vérias haviam se
tornado células do partido. Inclusive, este, como ja vimos, encontrava-se
disseminado pelas coldnias alemds do Sul. Em Porto Alegre, a “Deutsches
Haus” (Casa do Alemao era sua sede).[...] o governo brasileiro tentava
impedir a formacdo de quistos étnicos, impondo aos teuto-brasileiros a
cultura luso-brasileira. A intencdo do governo era boa e pretendia, ao agir
dessa forma, proteger 0os nossos interesses. Principalmente no tocante aos
nlcleos nazistas, ja os fechava demasiado tarde, pois fora muito tolerante em

permiti-los por tantos anos. (TELLES, 1974, p. 130).

Além disso, em nenhum momento o autor faz referéncias ao governo como
golpe, ou ditadura, tentando sempre enfatizar que apesar da grande perda cultural, a
escola aderiu & nacionalizagdo. E importante lembrar que a obra foi escrita durante a
ditadura militar, periodo no qual ndo era propicio utilizar termos como “golpe” ¢
“ditadura”; além disso, apesar de nao ter tido problemas com o governo apds o Estado
Novo, ndo se sabia na época o rumo dos acontecimentos. De qualquer forma, a histdria
da instituicdo foi construida sob a ética de adesdo a nacionaliza¢do, o que pode ser
considerado demasiado simplista, pois deixa escapar comportamentos maultiplos,
complexos e contraditérios (RABELO, 2013, p. 4). No préximo capitulo sera analisada
a troca de correspondéncias entre a escola e as instancias governamentais estaduais e
federais. A partir do cruzamento com outras fontes, sera possivel perceber como mesmo
com toda fiscalizacdo e repressdo o Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha encontrou
estratégias para resistir de forma néo violenta a nacionalizacdo, a0 mesmo tempo em

que externamente buscava demonstrar 0 maximo possivel que estava se nacionalizando.
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5 A NACIONALIZACAO DO GINASIO TEUTO-BRASILEIRO
FARROUPILHA: ENTRE ADESOES E RESISTENCIAS

Os tempos de nacionalizacdo marcaram a vida de diversas comunidades étnicas
residentes no Brasil. A exigéncia de mudancas culturais, curriculares, a proibicdo do uso
de idiomas estrangeiros e a convocagdo para uma série de atividades civicas, atingiram
com violéncia uma série de escolas, e muitas tiveram que fechar suas portas. Porém,
nem todas as escolas de origem estrangeiras sucumbiram a esse periodo. Trazemos
nesse trabalho a analise de uma escola fundada por imigrantes alemées que conseguiu
demonstrar adequacdes as novas exigéncias governamentais e sobreviver a esse periodo
repressivo. A institui¢do se “nacionalizou”, mas o processo também contou com taticas
de resisténcias. Daremos énfase ao complexo jogo entre adesbes, enfrentamentos e
resisténcias executado pelo Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha para continuar

funcionando sem abandonar totalmente a identidade institucional ja constituida.
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Lembrando que ao trabalhar com resisténcia utilizaremos 0s conceitos de resisténcia
ativa, passiva, nao violenta e oculta abordados no capitulo 2.

Serdo analisadas correspondéncias oficiais de carater regional e federal trocadas
entre a escola e orgdos oficiais do governo, bem como correspondéncias internas do
conselho escolar, os periddicos Das Band e Relatorio Mensal e os relatorios de
inspecdo. Também foram realizadas entrevistas com alunos do periodo da
nacionalizacdo, que visam a uma complementaridade dessa viséo institucional e que
serdo abordadas no capitulo 6. Para andlise das fontes utilizaremos o0s pressupostos
tedrico metodoldgicos da Histdria Cultural do Politico, Historia Conceitual do Politico e
da Historia da Educacéo.

5.1 DESCRICAO DAS FONTES

O corpus documental central compreende dois tomos de correspondéncia que
foram encontrados no arquivo inativo do Colégio Farroupilha e que atualmente
encontram-se salvaguardados no Memorial da escola: Correspondéncia Oficial M.S.E.
1937-1947 e Ginasio Farroupilha — Correspondéncias 1938-1947. Conforme é possivel
ver na figura 1, os dois conjuntos estdo encadernados em couro marrom, paginas
amareladas e envelhecidas pelo tempo, reinem correspondéncias que foram trocadas
entre autoridades estaduais, federais e o0 colégio, assim como cartas internas trocadas
dentro do ambiente escolar. O primeiro conjunto contém principalmente
correspondéncias trocadas entre a escola e o Ministério da Educacdo e Satde®’ e suas
subdivisbes, como o Departamento Nacional de Saude e o Departamento Nacional de
Educacéo, ligado, por sua vez, a Divisdo de Ensino Secundério e a Divisdo da Educacéo
Extraescolar. As correspondéncias eram direcionas ao diretor da escola ou aos seus
inspetores federais, responsaveis por respondé-las. JA o segundo conjunto contém

correspondéncias oficiais do Ministério da Educacdo e Saude e Ministério da Guerra,

67 O Ministério de Educacdo e Salde tinha uma série de funcdes relacionadas as politicas
nacionalizadoras como a criagdo de escolas em zonas habitadas predominantemente por grupos
estrangeiros; a subvencdo das escolas priméarias coloniais; o favorecimento as escolas primarias e
secundarias fundadas por brasileiros; orientacdo, preparo e recrutamento de professores para 0s nlcleos
coloniais; incentivo a criacdo de organizacdes patridticas destinadas & educagdo fisica; fornecimento de
obras de interesse nacional as bibliotecas; divulgacdo de festividades civicas; vigilancia do ensino da
lingua, histdria e geografia do pais (BASTOS, 2005, p. 39).
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intercaladas com correspondéncias internas, trocadas entre o diretor, o conselho escolar,

o0s professores e os pais de alunos.

Figura 1: Correspondéncia Oficial M.S.E. 1937-1947 e Ginasio Farroupilha — Correspondéncias 1938-
1947
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

No processo de discriminacdo das fontes, é necessario caracterizar a natureza do

material encontrado nesses volumes. Pensando com Nunes (2005), podemos afirmar

que os arquivos sdo construidos por um triplice poder:

O poder do doador, do organizador dos acervos e do usuario que o0s
manipula. O doador pré-seleciona e estipula certas exigéncias a instituicao
receptora do acervo doado. O organizador estabelece as regras de recepcéo,
preservacdo, restauracdo, classificacdo dos conteldos e acesso a
documentacdo sob sua guarda. O usudrio utiliza seu poder em conexao direta
com a instituicdo de saber a qual ele “pertence” e na qual se inclui ( ou ndo)
em determinados grupos, defendendo certas teorias e metodologias, seguindo
ou rompendo certas tradi¢cdes académicas. (NUNES, 2005, p. 29)

Esses livros de correspondéncia trazem a vantagem de terem sido encontrados
no arquivo inativo da instituicdo, diferentemente da documentacdo exposta no
memorial, estavam inicialmente em um espaco de invisibilidade. Assim, foram
principalmente manipulados pelo usudrio e sO6 posteriormente analisados e

salvaguardados no memorial.
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Além disso, também analisaremos alguns relatorios de inspecdo, correspondéncias
do conselho escolar e os periddicos escolares Das Band e Relatorio Mensal.

O livro Conselho Escolar 1940-1947, foi encadernado de forma semelhante aos
conjuntos de correspondéncias oficiais e contém atas e cartas trocadas entre o conselho
escolar, o corpo docente, os funcionarios da escola e os pais dos alunos. lIremos nos
deter somente em algumas correspondéncias relacionadas diretamente a politica de
nacionalizacdo do ensino e ao conflito da Segunda Guerra Mundial, mas sublinhamos o
potencial historiografico dessas fontes para o estudo de multiplos aspectos da vivéncia
escolar no periodo.

Os relatdrios de inspecdo®® analisados compreendem o periodo de 1937 a 1942,
contendo os registros preliminares enviados ao Ministério da Educacdo e Saude, o
relatorio completo de inspecdo enviado em 1941 e um segundo volume do relatério com
0 anexo da documentagdo solicitada (ERMEL, 2015, p. 97). Analisaremos somente
alguns trechos relativos ao ensino da lingua alemd e o esfor¢o da instituicdo em
demonstrar que nao possuia ligacbes com o nazismo.

Os periodicos escolares compreendem duas versdes, o0 Das Band, lan¢ado em 1929,
que abrangia principalmente textos publicados em lingua alemd, redigidos por alunos e
professores da escola e 0 Relatério Mensal, sua versao nacionalizada.

De acordo com Bastos (p. 38- 39), a campanha de nacionalizacdo estadonovista
contou com a participacdo de diversos oOrgdos: “Ministério de Educagdo e Saude,
Ministério da Guerra, Ministério do Trabalho, IndUstria e Comércio, Ministério das
RelacOes Exteriores, Conselho de Imigracdo e Colonizagdo e Conselho de Seguranga
Nacional”. A partir da andlise desse corpus documental podemos pensar no papel
exercido pelo Ministério de Educacdo e Saude e Ministério da Guerra durante esse
contexto e como as praticas politicas exercidas pelo mesmo se diluiam no contexto de
uma dada realidade social.

As trocas de correspondéncias entre as instancias governamentais e a escola podem
ser compreendidas como uma interacdo entre o grupo dominante e uma determinada
esfera da sociedade. Através das manifestacOes de adesdo, enfrentamento e resisténcia
do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha tentaremos compreender a recepcdo das
determinacbes nacionalizadoras a partir de sua emergéncia gradual. Comparando as

interacOes entre 0 governo e a escola com os periddicos escolares, na documentacdo do

8 Sobre os relatérios de inspe¢do do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, ver Ermel (2015).
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conselho escolar e nos relatorios de inspecdo também podemos imergir na cultura
escolar. Assim, podemos pensar como as normas definidas no governo eram
apropriadas ou nao atraves das praticas escolares.

Através da analise das fontes salvaguardadas por uma instituicdo especifica
podemos compreender melhor o processo da politica de nacionaliza¢do do ensino nao sé
nessa, mas também em outras instituicdes, devido as correspondéncias com exigéncias e
censuras que eram enviadas para todos os estabelecimentos de ensino, tanto a nivel
estadual como federal. Partindo do pressuposto de que a politica de nacionalizacdo do
ensino pode ser um problema tanto do campo educacional quanto do campo politico,
utilizaremos os pressupostos tedrico metodoldgicos da Histdria Cultural do Politico,

Histdria Conceitual do Politico e Historia da Educacéo.

52 O GINASIO TEUTO-BRASILEIRO FARROUPILHA E O ADVENTO DO
ESTADO NOVO

Mal imaginariam as sociedades e escolas alemés que
nesse dia, com a nova constituicdo, fora assinada a sua
sentenca de morte (TELLES, 1974, p. 129).

O Ginésio Teuto-Brasileiro Farroupilha teve sua abertura oficial em 15 de marco
de 1937; oito meses depois, em 10 de novembro de 1937 ocorreu 0 golpe do Estado
Novo. A epigrafe acima demonstra a visdo do ex-estudante e memorialista Leandro
Telles sob o impacto que 0 novo governo causou em escolas e instituicdes alemas.

Conforme ja mencionado no capitulo 3, o ginadsio tem suas origens numa
associacao beneficente e numa escola que sempre deram grande importancia a
preservacao da lingua e da cultura germanica. Ja o Estado Novo ficou marcado nessa
instituicdo por seu carater nacionalizador, o que trouxe profundas mudancas dentro da
instituicdo. Apesar das politicas nacionalizadoras terem gerado um periodo turbulento
para a instituicdo, no inicio do Estado Novo a situagdo era mais tranquila.
Demonstraremos aqui como foram 0s primeiros anos do ginasio e como a instituicao
inicialmente procurou demonstrar apoio ao advento do novo regime.

A0 narrar 0s preparativos para a abertura do ginasio, Telles, ressalta que foi o

inicio de ano mais movimentado até entdo:

A abertura do “Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha” seria precedida de uma
azé4fama fora do comum. Nos seus 52 anos de historia, o colégio nunca tivera
um inicio de margo tdo movimentado como em 1937. No meio das férias, em
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janeiro, chegou a direcdo a exigéncia do Ministro de Educacdo: deveria ser
enviado ao Ministério um relatério minucioso, com dados precisos sobre o
nimero, capacidade, tamanho das salas de aula, suas instalacdes e o
equipamento da escola. Respondia inteiramente pela direcdo o Dr. Nicklas,
uma vez que o Diretor Kramer se encontrava na Alemanha. Apesar do calor
reinante, foram reunidos os documentos e dados necessarios, acompanhados
de muitas fotografias e plantas e enviados ao Ministério. Mas, a “via sacra”
do corpo docente ndo pararia ai: nos primeiros dias do més de fevereiro,
apareceu no colégio o enviado pessoal do Ministro da Educacdo, Dr.
Theodomiro Magalhdes, com a missdo de ele mesmo redigir um relatério
detalhado sobre o futuro “Ginésio Teuto-Brasileiro Farroupilha”. (TELLES,
1974, p. 127)

Apesar de ser ressaltado que a construgdo do Ginasio trouxe mudancas, elas
ocorreram principalmente na estrutura fisica da escola. Ndo havia ainda naquele ano
aquele medo sentido pelas escolas estrangeiras da visita do inspetor de ensino, pelo

contrario, o clima era de descontracao:

Encarregava-se de fazer companhia ao Dr. Magalhées, o Dr. Paleikat. Como
o Dr. Paleikat era um apreciador do “Deutscher Teufel” (diabo alemdo), que
para Luther significava cerveja, trabalhavam os dois com uma caixa do
precioso liquido ao lado. [...] Antes de sua partida, houve uma reunido na
Germénia em homenagem ao inspetor, participando dela o Dr. Nicklas, Paul
von Marchtalaer, Willy Siegmann e Germano Petersen Filho, antigo aluno da
escola e agora inspetor da mesma. (TELLES, 1974, p. 127).

Ao final do seu relatério o inspetor ressalta:

Terminando devo dizer que o Gymnasio Teuto-Brasileiro Farroupilha
funciona com a maxima regularidade, dando ensejo a se apreciar a ordem, a
disciplina e a disposi¢do em que se encontra a directoria de elevar ao possivel
a efficiencia do ensino secundario. (INSPETOR MAGALHAES, 1937).

O ginasio foi inicialmente dirigido por Frederico Guilherme Falk, que de acordo
com o depoimento que seu filho Rodolfo Falk concedeu a Leandro Telles, tinha boas

relacGes com as autoridades brasileiras:

Com as reforma radical do programa de ensino geral com cuja execucao,
naquela época, estava ocupado o governo federal, ofereceu-se a Ultima
oportunidade para conseguir-se a transformacdo da escola em ginasio. Mais
uma vez recorrem aos prestimos do meu pai, o qual consideraram a pessoa
mais indicada como agente da mediacdo, dadas as suas boas relagcdes com as
autoridades do pais e os seus amplos conhecimentos das condigcdes que
prevaleciam na escola. (RODOLFO FALK apud TELLES, 1974, p. 94)

Quando o Estado Novo teve inicio, a escola procurou manter esse bom
relacionamento, comparecendo a demonstracdo levada a efeito em apoio ao regime, no

Dia da Bandeira. De acordo com Telles (1974), toda a escola desfilou defronte o novo
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interventor federal Gal. Daltro Filho®. No inicio a escola acreditava que seria possivel
demonstrar apoio ao novo regime e simultaneamente seguir com a mesma rotina que ja
vinha mantendo. Assim, em 1937 continuou participando no tradicional Turnerbund,
torneio que reunia escolas teuto-brasileiras e que, até 1938 dava abertamente destaque a
questdes que remetiam a cultura germanica. Em 1938 contrataram o professor Hans
Schmitt para lecionar alemdo e posteriormente levaram os alunos para assistir a
performance do aviador alemdo Arthur Benitz, no campo da VARIG. Apds o
acontecimento, foi promovido um concurso de contos e desenhos em que foram
apresentadas 15 redacGes em lingua alemd, e somente duas em lingua portuguesa
(TELLES, 1974, p. 131). Fica evidente assim, diante dos fatos aqui apresentados, que, a
cultura alemd ainda predominava sobre a brasileira, o que dificultou a situacdo da escola

guando foi implementada a politica de nacionalizacdo do ensino.

5.3 A CAMPANHA DE NACIONALIZACAO NO GINASIO TEUTO-BRASILEIRO
FARROUPILHA

N&o murchou como uma flor cansada de existir, mas foi
quebrada por agdo de forca superior (KRAMER apud
Telles 1974, p. 132).

Decretada em 1938, a campanha de nacionalizacdo do ensino imp0s,
gradativamente, exigéncias as comunidades estrangeiras e seus estabelecimentos de
ensino. Através da analise da documentacdo salvaguardada pelo Colégio Farroupilha
podemos tentar compreender as imposicdes governamentais e a forma como a escola se

apropriou das mesmas, algumas vezes aderindo as determinacgdes, outras resistindo.

Em 1938 néo havia ainda proibicdo de se falar alemé&o e se imprimir jornais,
revistas e livros nessa mesma lingua. Mas todas as sociedades alemas se
encontravam sob intervencéo e so podiam realizar reunides sob licenca prévia
da Policia. Assim, sob licenca expedida pelo Memorando n° 234, com data de
26 de dezembro de 1938, a 28 de dezembro o Hilfsverein realizaria sua Unica
reunido de Diretoria do ano, com a presenca do representante do Delegado de
Ordem Politica e Social. O Unico assunto tratado foi a redacdo dos Estatutos
do vernaculo [...] a partir desse ano todas as atas foram redigidas em
portugués. (TELLES, 1974, p. 131).

% Daltro Filho permaneceu na interventoria do Rio Grande do Sul até janeiro de 1938, quando o Coronel
Cordeiro de Farias tomou posse, permanecendo até 1943.
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Telles (1974) aponta que, devido as mudancas e exigéncias a mantenedora
chegou a considerar fechar a instituicdo prevendo um grande déficit orcamentario, mas

decidiram continuar com a escola.

Para ndo deixar 400 criangas sem ensino. E, também para demonstrar ao
governo a sua disposicdo em colaborar para aumentar o nivel cultural da
juventude. Considerou igualmente, um dever de consciéncia perante a
memoria dos antepassados [...]. (TELLES, 1974, p. 133).

No dia 28 de fevereiro de 1939 foi obtida a licenca temporéario para seu funcionamento,
porém a escola teve sua denominacdo modificada e passou a funcionar da seguinte

forma:

O ginasio organizava a sua 4% série, conforme a disposicdo governamental.
Os primeiros cinco anos da Hindenburgschule constituiriam o Colégio
Farroupilha, sendo o curso primario. A 5% serviria, simultaneamente, de
preparatoria para 0s exames de admissdo para o ginasio. Os alunos das
classes superiores da antiga Hinderburgschule poderiam ingressar como
“ouvintes” nas classes ginasiais correspondentes a sua idade. (Telles, 1974, p.

133).

Devido ao falecimento do diretor Frederico Falk’ o ginasio passou a ser dirigido
pelo Sr. Paleikat e 0 curso primario por Hedi Schlatter. Posteriormente o diretor Paleikat
foi afastado devido a sua nacionalidade estrangeira e Rodolfo Ahrons (presidente da
Associacdo Beneficente Alemad) assumiu temporariamente a direcdo até a posse do novo
diretor Alvaro Difini’* que ingressaria na escola em agosto de 1939.

O diretor Alvaro Difini foi escolhido ap6s a implementacdo do Decreto-Lei n°

1545 de 25 de agosto de 1939 que determinava que :

Nenhuma escola podera ser dirigida por estrangeiros, salvo 0s casos
expressamente permitidos em lei e excetuadas as congregacGes religiosas
especializadas que mantém institutos em todos os paises, sem relacdo alguma
com qualquer nacionalidade. (DECRETO LEI N. 1545 DE 25 DE AGOSTO
DE 1939).

O novo diretor entrou no corpo administrativo da escola com o objetivo de

solucionar os problemas causados pelas medidas nacionalizadoras. Sua atuacdo foi

00 diretor Frederico Falk faleceu em 1939 devido a um ataque de angina pectoris (TELLES, 1974, p.
132)

"TAlvaro Difini (1905- 1970), filho de José Difini (de nacionalidade italiana) e de Dorsulina da Rocha
Difini. Formou-se em Quimica Industrial pela Escola de Engenharia da Universidade do Rio Grande do
Sul. Ao assumir o cargo de diretor, era Catedratico de Quimica Orgéanica da Escola de Engenharia,
Conselheiro do CTA da mesma escola e Conselheiro Suplente do Conselho Universitario da
Universidade. Exercicia o magistério desde 1924, tendo lecionado Quimica Orgénica na Escola de
Engenharia, no Ginasio Julio de Castilhos, no Instituto Borges de Medeiros da Universidade Técnica do
Rio Grande do Sul e no curso de Quimica Industrial da Universidade de Porto Alegre. (TELLES, 1974, p.
133).
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fundamental no complexo jogo entre adesdes e resisténcias efetuado pela instituicao,

conforme serd demonstrado nos proximos subcapitulos.

5.3.1 Mudancas e demonstracfes de adesdo

Preocupada com o futuro de sua existéncia, a escola efetuou inimeros esforgos
para provar para 0S 0Orgaos governamentais que estava seguindo a legislacdo e
nacionalizando. Um dia apds assumir seu cargo, o diretor Alvaro Difini ja entrou em
contado com o diretor da Divisdo de Ensino Secundério, através de um telegrama,
enfatizando suas inteng¢des de enquadrar a escola na legislagao: “Cumpre-me cientificar
ter assumido ontem direcdo Gindsio Teuto-Brasileiro Farroupilna de Porto Alegre
intuito enquadrar integralmente estabelecimento legislagio vigente.” (ALVARO
DIFINI, 1939). Demonstraremos aqui como o Ministério da Educacdo juntamente com
0 governo federal passou a fazer gradativamente mais exigéncias no sentido de
nacionalizar as escolas estrangeiras e como a escola procurou demonstrar adesdo as

mesmas.

5.3.2 Corpus docente e administrativo

Uma das primeiras mudancas significativas pela qual a escola passou foi a
modificacdo do corpo docente e administrativo. Apds a contratagdo de um diretor
brasileiro nato, também houve uma renovacdo dos professores. Sendo grande parte dos
antigos professores de origem alemd, a professora Herkenrath se aposentou e Huhn,
Wieke, Winkler, Stengel, Lindner e Neufeldt voltaram para a Alemanha. As professoras
brasileiras D.E. Lemmertz, Beuster, D. Irene Petrik também deixaram a escola.
Restaram do quadro anterior apenas 7, os professores Nicklas, o Hans Schimitt, Karl
Black, Kramer, Wilma Funcke, Hedi Schlatter e Sperb (TELLES, 1947).

A lacuna deixada no corpo docente foi preenchida com a contratacdo dos
professores Helma Herrmann, Gertrud Doorman, Elinor Fortes, Nely Sefton, Thusnelda
Reichel, Jucy Saraiva, Erwino Diefenthdler e Johannes Nagel. A escola também
precisou acrescentar no seu quadro os professores de nacionalizagdo Luiz Compagnoni,
Hilda Menna Barreto e Suely Schroder. E interessante observar que, apesar das

mudangas, o professor Hans Schimitt, que lecionava a lingua alema, permaneceu, 0 que
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demonstra a insisténcia da escola de continuar cultivando a lingua de origem mesmo em
tempos de “abrasileiramento”.

Além disso, uma forma encontrada pela escola para seguir as exigéncias
governamentais sem modificar totalmente o corpo docente foi a divisdo do corpo
docente em duas categorias: professor dirigente, professor ordinario e auxiliar de
ensino. Na categoria “professor dirigente”, os critérios estabelecidos pelo governo
central seriam seguidos da melhor forma possivel; na categoria “professor ordinario”
seriam alocados os profissionais que ndo se enquadravam no perfil desejado.

No dia 7 de outubro o diretor Alvaro Difini enviou uma correspondéncia para o
inspetor federal Arthur Porto Pires colocando-o a par da nova forma de organizacao:

A direcdo do Ginasio, desejosa de dar a cada disciplina, nas diversas séries,
uma orientacdo Unica, sabia e sabia, resolveu criar a categoria de professores
dirigentes, professores de comprovada competéncia que, além de lecionarem
a respectiva disciplina nas Gltimas séries, desempenham ainda as funcGes de
orientadores de ensino, prestando sua assisténcia aos professores da mesma
disciplina nas demais séries.

Espera a direcdo do Ginasio que desta acdo harménica entre professores
dirigentes, professores ordinarios e auxiliares de ensino, resulte, como direta
consequéncia, uma notavel contribuicdo ao levantamento padrdo de ensino
deste educandario. (ALVARO DIFINI, 1939).

O corpo docente passou a ser organizado da seguinte forma:

Disciplina Professor dirigente | Auxiliar de ensino Professor
Ordinério
Portugués Godofredo Fay de | Wilma Funcke -
Macedo
Linguas Vivas | Friedrich Nicklas Hans Schmitt -

Estrangeiras

Latim Bruno Frederico | - -
Klein
Matematica Luiz Leseigneur de Nicola
Faria Verlangieri
Historia da | Francisco Carrion Wilma Funke -

Civilizagdo e do

Brasil

Geografia Francisco Carrion Carlos Henrique | Elinor Fortes
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Siegmann Bruno Frederico
Klein
Historia Natural e | Natal Paiva Ervino Jacob | -
Ciéncias Diefenthaeler
Fisica Luiz Pilla Ervino Jacob | -

Diefenthaeler

Quimica Alvaro Difini Ervino Jacob | -
Diefenthaeler

Desenho Luiz Leseigneur de | Carlos Henrique | -
Faria Siegmann

Educacéo Fisica Dirceu  Gay da | Karl Black -
Cunha

Musica Leo Schneder Hans Nagel

Quadro 1: Nova organizacdo do corpo docente em 1939

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Correspondéncia Oficial M.S.E. 1937-1947

Apesar de ndo ser mencionado na correspondéncia, essa era uma tatica
(CERTEAU, 1998) encontrada para manter professores estrangeiros na instituicdo na
categoria de auxiliar de ensino, desviando-se assim das imposigdes governamentais.
Havia, ao final do informativo, a seguinte nota:

“A titulo de informac¢do, convém adiantar que, de todo o corpo docente, apenas
os professores de linguas vivas estrangeiras, um dos professores de Mdsica e o auxiliar
técnico de Educacdo Fisica ndo sdo brasileiros natos” (DIRECAO DO GINASIO
FARROUPILHA, 1939). Para fins de burla da nova legislacdo, fica evidente que o
termo “corpo docente” passa a se referir apenas aos professores dirigentes.

Apesar do éxito inicial e de todos os esforgcos da escola, ficava cada vez mais
dificil manter professores de origem estrangeira. Em 1941 foi decretado pelo governo
central a documentacdo necessaria para 0 exercicio remunerado do magistério em
estabelecimentos particulares de ensino, que diferenciava a documentacdo necessaria
para brasileiros e estrangeiros. Os brasileiros deveriam apresentar 0s seguintes

documentos:
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a)certificado de habilitacdo para o exercicio do magistério, expedido pelo Ministério da
Educacao e Saude, ou pela competente autoridade estadual ou municipal;

b)carteira de identidade;

c) folha corrida;

d) atestado de que ndo sofre doenga contagiosa, passado por autoridade sanitéria
competente.

Ja dos estrangeiros era exigido, além dos documentos elencados acima, a carteira
de identidade de estrangeiro e um atestado de bons antecedentes, passado por autoridade
policial competente (DECRETO LEI N. 1.847 DE 7 DE DEZEMBRO DE 1939).

O Estado dificultava, portanto, cada vez mais a presenca de professores
estrangeiros na instituicdo, que eram como um entrave ao projeto nacionalista. Mas a
escola continuou insistente, chegando a tentar colocar o professor Hans Schmitt para
ocupar o cargo de auxiliar de ensino da disciplina de Geografia. Em 1942, a Divisdo de
Ensino Secundéario esclareceu que tal funcdo ndo podia ser exercida por professores

estrangeiros:

[....] quanto & possibilidade do sr. HAMSCHIMIDT, de nacionalidade alema,
lecionar geografia, como auxiliar de ensino, informo-vos que ao estrangeiro é
vedado lecionar Portugués, Histéria ou Geografia, mesmo como auxiliar.
(DIVISAO DE ENSINO SECUNDARIO, 1943).

Mesmo ndo podendo atuar nessas disciplinas, os professores Hans Nagel e Hans
Schimitt matricularam-se na Faculdade de Filosofia, procurando regularizar sua situacédo
funcional, ja que eram formados em universidades estrangeiras (TELLES, 1974, p.
139).

A vigilancia governamental ndo se deteve somente ao corpo docente
administrativo, para aderir a nacionalizacdo também era necessario dar énfase a lingua e
Histéria Nacional e participar de festividades civicas, principalmente as promovidas

pela Liga de Defesa Nacional 2.

5.3.3 A lingua, historia nacional e festas civicas

2 Fundada em 1916 por Olavo Bilac e por Caetano de Farias ganhou importancia quando passou a lutar
pela converséo civico-patridtica de todos os cidadaos, através de uma campanha de propaganda popular e
pela criacdo de sociedades educacionais e nucleos regionais nos estados. Adotou a postura de nacionalizar
0s estrangeiros e seus descendentes nascidos no Brasil, em especial os ligados aos paises do Eixo.
(TORRES, 1999).
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A mudanga mais impactante para a instituicdo foi a da proibicdo do uso da
lingua alemd, por tratar-se da lingua materna dos alunos e de grande parte dos
professores que acabaram deixando a escola. De acordo com Kreutz (2014, p. 16), era
comum que os estudantes iniciassem o periodo escolar com total desconhecimento do
portugués, pois em familia e sociedade falava-se alemdo. Assim, além de terem sua
lingua materna reprimida, os alunos passaram a ter que dedicar-se cada vez mais a
lingua portuguesa.

No dia 24 de abril de 1939, através da Portaria n® 190, 24 de abril de 1939, o
Departamento Nacional de Educacdo envia instrugdes sobre o ensino da lingua e da
Historia Nacional e destaca:

O estudo da lingua e da histéria nacional esta a exigir de mestres e alunos um
esforgo de excecdo, que € um imperativo da prépria nacionalidade. Cumpre,
pois, dedicar-lhe o maior carinho, 0 mais intenso labor, a mais viva deciséo. —
Abgar Renault, diretor geral. (DEPARTAMENTO NACIONAL DE
EDUCACAO, 1939).

Para tanto, foi determinado que os professores de lingua portuguesa dedicassem
dois tercos do total das aulas, exclusivamente aos exercicios de redacdo, exposicdes ou
relatos orais, leitura expressiva, interpretacdo, comentario e andlise dos textos
escolhidos, em prosa e em verso. J& o ensino da Historia do Brasil deveria ser feito
através da disciplina de Historia da Civilizacdo, ficando determinada a obrigatoriedade
de uma dissertacdo sobre acontecimentos, datas ou vultos histéricos do Brasil, em todas
as provas parciais de todas as séries, devendo a mesma valer 50% da nota.

A partir de 1940, a Histdria do Brasil, que anteriormente fazia parte da disciplina
Histdria da Civilizacdo, passa a constituir uma disciplina autbnoma na quarta e quinta
série do ensino secundario. (DEPARTAMENTO NACIONAL DE EDUCACAO, 1940)

De acordo com Capelato (2009, p. 221), a disciplina de Histdria do Brasil tinha a
funcdo de “criar nos adolescentes e jovens estudantes uma paixdo € um saber, um
sentimento ¢ o conhecimento acerca das tradicdes do pais”. Assim, a valorizacdo da
lingua nacional e a énfase dada aos “grandes acontecimentos” da historia do pais
caminhavam juntas no sentido de criar uma identidade nacional para os estudantes.

Além da maior importancia que ambas passaram a ter nos programas de ensino,
a lingua portuguesa e a histéria nacional passaram a ser celebradas através de atividades
promovidas pela Liga de Defesa Nacional e pelo Ministério da Educacdo e Salde,

conforme podemos observar no quadro 2:
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Evento Ano Instituicdo promotora
Maratona Intelectual 1939 | Ministério da Educacdo e Saude
Semana da Pétria 1939 | Liga de Defesa Nacional
Concurso de oratéria | 1939 | Liga de Defesa Nacional
feminina
Semana da Pétria 1940 | Liga de Defesa Nacional

Homenagem a memoria dos | 1940 | Liga de Defesa Nacional
que pereceram combatendo

comunismo

Homenagens ao chefe da| 1940 | Liga de Defesa Nacional
nacao

Concurso de oratoria | 1940 | Liga de Defesa Nacional
feminina

Campanha da  Bandeira | 1940 | Liga de Defesa Nacional
Nacional

Concurso de Brasilidade 1940 | Liga de Defesa Nacional
Semana da Patria 1941 | Liga de Defesa Nacional
Concurso de oratoria | 1941 | Liga de Defesa Nacional
feminina

Semana da Pétria 1942 | Liga de Defesa Nacional
Entrega de Prémios da Parada | 1942 | Liga de Defesa Nacional
da Pétria

Concurso de oratoria | 1942 | Liga de Defesa Nacional
feminina

Semana da Pétria 1942 | Liga de Defesa Nacional

Grande Exposicdo do Estado | 1943 | Departamento de Imprensa e Propaganda
Nacional

Semana da Patria 1943

1° Saldo Infantil de Desenhos | 1943 | Liga de Defesa Nacional
Campanha de Brasilidade 1943 | Liga de Defesa Nacional
Semana da Pétria 1944 | Liga de Defesa Nacional
2° Saldo Infantil de Desenhos | 1944 | Liga de Defesa Nacional
Semana da Pétria 1945 | Liga de Defesa Nacional

3° Saldo Infantil de Desenhos | 1945 | Liga de Defesa Nacional

Quadro 2: Festividades civicas para as quais a escola foi convocada

Fonte: Grimaldi; Figueiredo (2015).

Esses eventos, de maneira geral, tinham o objetivo de valorizar a lingua e
historia do pais, criando e reforcando um sentimento de brasilidade. A Maratona
intelectual, por exemplo, continha provas de portugués e de matematica, mas concedia
um premio especial aos estudantes que se destacassem na lingua portuguesa (ver anexo

A). As atividades que mais recebiam destaque eram as festividades da Semana da
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Pétria, que envolviam uma intensa programacdo de eventos comemorativos a
independéncia do Brasil.

A escola marcava presenca na paradas da mocidade e nos desfiles civicos, eram
solenidades “carregadas de simbolismo e marcadas pela ordem, hierarquia e disciplina”
(RENK, 2012, p. 8). A historiadora Aline Vaz, ao estudar as festas escolares, considera
a realizacdo destas solenidades evidéncia de uma preocupacdo “com a formagao nao so6
moral, mas também civica e fisica da populagao” (VAZ, 2006, p. 106). Renk (2008)
acredita que toda essa preparacdo faz com que essas grandes solenidades sejam

lembradas,

tudo deve estar bem organizado, uniformes alinhados, fileiras retas, poesias
decoradas, hinos bem cantados e discursos emocionantes. [..] A
intensificacdo das celebra¢Bes civicas fazia delas verdadeiros espetaculos
publicos nas avenidas centrais das cidades. (RENK, 2012, p. 8).

Através das figuras 2 e 3 podemos perceber a postura e seriedade dos alunos nos
desfiles. Enquanto na figura 2 um estudante carrega 0 mastro a bandeira do Brasil, na 3
a estudante René Walther carrega a bandeira do Ginasio. Na figura 3 também fica
evidente o destaque a formacao fisica enfatizado por Vaz (2006) e demonstrado através

dos troféus adquiridos em atividades fisicas que eram exibidos nos desfiles.
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Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha
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Figura 3: Parada da mocidade (1944)
Fonte: Acervo Pessoal da Familia Walther.

Apds a participacdo nas festividades promovidas pela Liga de Defesa Nacional,

os alunos recebiam gratificac6es, conforme as figuras 4 e 5.

Figura 4: Diploma Parada da Juventude (1940)
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha
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Figura 5: Diploma Parada da Patria (1941)
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

Os diplomas enviados pela Liga de Defesa Nacional eram uma forma de

recompensa e incentivo ao comparecimento das instituicdes em festividades que

buscavam inculcar o sentimento de brasilidade. Ja a atitude da escola de enviar o0s

alunos para as festividades da Semana da Patria era uma forma de demonstrar adesdo a

politica de nacionalizacdo do ensino e tambeém de dissociar publicamente a imagem da

escola de sua origem germanica. Na transmissdo da Radio Sociedade Galcha no dia 05

de setembro de 1945, por exemplo, ao relatar a entrada da escola no desfile, a locucéo

sO mencionou a data de fundagdo do ginasio. Foi ocultado, portanto, seu passado que

remetia a 1886, quando foi criada uma escola destinada ao filhos dos aleméaes residentes

em Porto Alegre:

Desfilam, neste momento, diante do nosso microfone, com garbo e disciplina,
os alunos e alunas do GINASIO FARROUPILHA, desta capital.

Externato misto, interconfessional e apolitico, o conhecido educandario da
Avenida Alberto Bins foi fundado em 1937.

A matricula atual eleva-se a cerca de 700 estudantes, em seus cursos
primario, de admissdo e ginasial.

Seu corpo docente, selecionado, constituido, em sua maioria, por catedraticos
da nossa Universidade, e sua administracdo segura, assistidos pelo Conselho
Escolar da entidade mantenedora- Associacdo Beneficente e Educacional de
1858 — fizeram com que, em poucos anos, 0 Ginasio Farroupilha se
impusesse no conceito geral como educandario de escol, através do
brilhantismo que se tém havido seus antigos alunos em nossas escolas
superiores.
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A partir dessa transmissdo podemos nos questionar quem formulava essas
informacdes, a Radio Galcha ou a prépria escola? Se o texto foi cedido pelo
estabelecimento de ensino, mostra um claro interesse em reescrever sua historia,
adequando-se a nacionalizacdo. Consiste em uma transfiguracdo da memodria e da
identidade com vistas a adequacao.

Além de convocar as escolas a participar de eventos civicos externos, o
Ministério de Educacdo e Saude também interferia no cotidiano escolar através da
sugestdo de comemoracgOes internas, como a comemoracdo do dia da juventude
brasileira”.

Em telegrama enviado em 1941 pelo Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo
Capanema, determina que o aniversario do presidente do pais também deve ser o dia da
juventude brasileira. Além disso, solicita que os estabelecimentos organizem uma

festividade civica em que a vida e a obra de Vargas sejam enfatizadas:

Tendo se verificado espontaneo e expressivo movimento nacional no sentido
considerar-se data do aniversario natalicio do Presidente Getulio Vargas
como dia da juventude brasileira este ministério tomou iniciativa de efetivar
essa medida que exprime de maneira eloquente a identificacdo dos mocos do
Brasil com o chefe de estado que tdo providencialmente tragou 0s rumos e
deveres das novas geracfes. Assim solicito vos seja dia 19 de abril
solenizado condignamente nesse estabelecimento por meio de predicagdo
civica em que sejam mostrados aos alunos a vida e a obra do fundador da
juventude brasileira. (GUSTAVO CAPANEMA, 1941).

Nesse periodo também foi criado o servico de radiodifusdo cultural que,
conforme circular enviada por Lucia Magalhées destinada ao inspetor de ensino, deveria
ser transmitido aos alunos que permanecessem na escola no horario entre meio-dia e
13h.

Comunico-vos que o Sr. Ministro inaugurara, no proximo dia 12 de outubro,
ao meio dia, através da Estacdo Emissora deste Ministério (p. R.A.2. — onda
de 800 metros),um servico de Ré&dio-difusdo Cultural especialmente
destinado aos alunos dos cursos secundarios.

2. Pata essa e as demais emissdes, que se realizardo as 2as., 4as. e 6°%. feiras
das 12 as 13 horas, sob a orientacfo desta Divisdo e a cargo da inspetora
Maria José Leite Moniz — obedecendo ao programa anexo, recomendo-vos
soliciteis a atencdo do diretor e dos corpos docente e discente desse
estabelecimento.

3. Providenciares, outrossim, para que esse estabelecimento mantenha
regularmente ligado o seu aparelho receptor durante as emissdes em apreco,
que poderdo ser ouvidas por todos os alunos em conjunto, aproveitando a

3 A Juventude Brasileira era uma entidade paraescolar com carater educativo e nacionalizador que surge
a partir do interesse do governo em organizar 0s jovens em centros civicos. Contou com subsidios do
Ministério da Guerra e da Marinha. Objetivava ser um prolongamento da educagdo ministrada pela escola
e pela familia. Era obrigatoria a inscricdo de todos os jovens e criangas com idade entre 7 e 18 anos.
(TORRES, 1999).
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hora de ,recreio ou de mergnda, ou por turmas que se revezem.
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO E SAUDE - CIRCULAR N° 13 -
7/10/1939).

A iniciativa era divulgada como uma tentativa intensificar o contato com 0s
estabelecimentos inspecionados (ver anexo B). A escola divulga tal iniciativa através do
periddico escolar Relatério Mensal:

Figura 6: Servico de Radio-Difusdo Cultural
Fonte: Relatério Mensal, nov. 1939

Outra iniciativa do radio foi a Universidade do Ar, criada por Gilberto de
Andrade, diretor presidente da Radio Nacional, que era direcionada ao “professorado
brasileiro”, com o objetivo de auxilid-los no seu papel de formacéo do homem novo.

Conforme podemos observar, a escola procurou demonstrar adesdo dando maior
énfase a lingua e a histdria nacional e participando das atividades promovidas pela Liga
de Defesa Nacional e Ministério da Educagdo e Saude, porém, como se tratava de um
periodo autoritario e ditatorial, discordar abertamente do governo ndo era uma opgédo
para escolas que pretendiam sobreviver a esse periodo. Assim, a escola encontrou
maneiras de resistir, como a manutencdo de professores estrangeiros na categoria de
auxiliar de ensino e outras estratégias que serdo enfatizadas ao longo do texto. Porém
ndo era uma resisténcia aberta ao governo, pelo contrario, era uma agdo de baixo risco
que ndo colocava em ameaca o futuro da instituicdo. No topico abaixo demonstraremos
como a escola conseguiu através de seu periddico escolar aderir a nacionalizacdo e

simultaneamente resistir a tal politica.

5.3.4 Os periddicos escolares

[...] o desejo do Diretor, almejando um governo sabio,
que permitisse ao jornal continuar sua tarefa educadora,
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ndo foi satisfeito: em 1939 ele desapareceu. (TELLES,
1974, p. 131)

Criado em 1929, o periodico Das Band era um impresso coletivo da escola,

publicando textos redigidos tantos pelos alunos como pelos professores (GRIMALDI,

ALMEIDA, 2013). Inicialmente publicava textos preferencialmente em lingua alema,

apresentando algumas tradugdes para a lingua portuguesa. Porém, quando foi decretado

o Estado Novo e com a implementagdo das politicas nacionalistas de Vargas, ao longo

do tempo o numero de artigos em portugués foi aumentando. A partir desse periodo o

periddico também passou a apresentar discursos nacionalistas. Em 1939 o periddico foi

substituido pelo Relatério Mensal, sua versdo “nacionalizada”. No quadro 3 podemos

observar titulos com conotagdes civicas e nacionalistas que passaram a constar no

periddico a partir do advento do Estado Novo.

Edicgéo Titulo Autor Série / Cargo
October 1937 Der 7. Setember Hans Kramer Diretor
October 1938 O que é pétria? I.P.
October 1938 Semana da Pétria llse Eichenberg 1°ano gin.
October 1938 Transladacao do fogo Carmen Trein 1° ano gin.
simbolico
November 1938 LicBes de Nacionalismo | Luiz Compagnoni Professor
Junho 1939 Batalha de Riachuelo K.I. Professor
Agosto 1939 Péatria Suely Santos Maraninchi | 1° ano gin.
Setembro 1939 Semana da Patria Professor redator’™ Professor
Setembro 1939 D. Pedro Il Carl Heinz Machemer 28Cl.a
Setembro 1939 A Semana da Patria Theodoro S. Saibro Cl.2a

4 O nome do professor ndo consta nos periodicos.
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Setembro 1939 A Semana da Patria Francisco Reimer CL.2a

Setembro 1939 O Duque de Caxias Carmen Oderich Cl.2a

Setembro 1939 A independéncia do Carmen Oderich Cl2a
Brasil

Setembro 1939 José Boniféacio de Carlos G. Sohni 2°ano gin.

Andrada e Silva

Outubro/Novembro 1939 | Homenagem a vultos Professor redator Professor redator

ilustres da nossa histéria

Outubro/Novembro 1939 | Gentil oferta Professor redator Professor redator

Quadro 3: Textos com carater nacionalista publicados nos periédicos Das Band e Relatério Mensal.
Fonte: Grimaldi, Figueiredo (2015).

Em estudos anteriores’, foram enfatizadas as modificacdes no periédico como
uma forma de ades&o as politicas nacionalizadoras. Porém, a partir de um olhar mais
atento encontramos timidas estratégias de resisténcia por tras das mesmas. A escola,
portanto, se apropriou de discursos nacionalistas preconizados pelo governo, mas ainda
manteve praticas anteriores que remetiam a cultura germanica. Na figura 8, podemos
visualizar uma producéo textual sobre o dia 7 de em setembro redigida em lingua alema.
Tal publicacdo demonstrava o interesse simultdneo da escola de discutir a Historia do

Brasil e simultaneamente preservar sua lingua materna.

> FIGUEIREDO; GRIMALDI (2014) e GRIMALDI; FIGUEIREDO (2015)
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9. Sabrgang Porto Alegre, im Oftober 1987

Der 7. Sep
Anfprade jur Feier des Ui

Liebe RKinber! Es merben unter
fdonen Worte von Heren Dr. Falf unbd
meggegangen find, - Das tann gar nidf
tugiefijhe Lanbdesiprade ja erjt
griff von ber Bebeutung ber B
Deulfd) an eud) ridfen. Das
brofilijes Gymnafium bu
Marum fefern wir
Brajiliens mlehalebtt.
war Brafilien eine porh
blefes

‘‘‘‘

Figura 7: Der 7. September

Fonte: Das Band, out. 1937
A partir de 1938 passaram-se a discutir questdes nacionalistas, como os artigos

“O que ¢ patria” e “Li¢des de nacionalismo”, ambos publicados em 1938, por Luiz

Compagnoni, professor da disciplina de nacionalismo.

a ! a
10. Jahrgang morfo_ii!‘[.fegr'efﬁn ‘November 1938 RNr. 9
Li¢oes de Nacionalismo

Professor de nacionalismo, Fungfio bem interessante esta, Nova. m
creada. Antes nio existia. Nio gue se desconhecesse o nacionalis
porque se vivia vendo a realidade na sob u
dista. Comodismo bem b  dy
como fica”. Uma especie
choeam na construgiio da
uma grande nagdo simpl
de coordenar os fato

10. &ngjngit ;!ﬁ‘brTo legre, im Otober

Pitria é o lugar onde
Fala-se muito em ,pétria®
ela, pelo sen progresso ¢, sendo
Mas, como amar um p
Muitos de vo
preender bem a
Todos nés ai

Influencia, talvez
afirmava serem os gra
¢do desalentada di

Figura 8: O que € patria?

Figura 9: LicBes de Nacionalismo

Fonte: Das Band, out. e nov. de 1938.
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A publicacdo desse tipo de artigo demonstra preocupacdo em esclarecer para 0s
estudantes questdes que estavam sendo preconizadas pelo Estado. Se por um lado a
escola estava dando destaque a textos que podiam inculcar um sentimento de
brasilidade, por outro ainda mantinha um periodico com titulo estrangeiro e producoes
textuais em lingua alema. Por esse motivo a escola teve que encerrar as atividades do
periodico, que em 1939 foi substituido pelo Relatério Mensal. O novo periddico
continuou publicando textos de alunos e professores, mas passou a anexar informativos
da escola e dar prioridade a artigos em lingua portuguesa. Por esse motivo, Grimaldi e
Almeida (2013), Almeida (2014) e Grimaldi e Figueiredo (2015), classificam o
Relatorio Mensal como a versdo nacionalizada do antigo Das Band. Porém, a partir da
figura 11, podemos observar que a adequacdo do periddico a campanha de
nacionalizacdo do ensino ocorria de forma subjetiva. Na edicdo de julho de 1939 a capa
fazia referéncia e elogios a iniciativa do Secretario de Educacdo e Saude, que teria
proporcionado aos professores do ensino secundario que desfrutassem das palavras dos
professores Everardo Backhduser e Lourenco Filho. O elogio da iniciativa, dando a
entender que foi um ato grandioso, foi uma clara demonstrativa de adesao as iniciativas
do Ministério. Porém, ainda na capa do periddico podemos ver uma producdo textual
sobre os colonos, uma forma timida de continuar preservando a histéria germanica,
abordando a vinda dos primeiros alemdes para o pais. Ha, portanto, uma ambiguidade
entre enfatizar questfes brasileiras e continuar preservando, ainda que de forma timida,

a historia e cultura alemas dentro do impresso escolar.
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Figura 10: Relatério Mensal, jul. 1939

Fonte: Relatorio Mensal, jul. 1939.

Além disso, conforme podemos observar na figura 11, apesar do novo periédico
publicar mais artigos em lingua portuguesa, dedicava suas Ultimas paginas a publicacdo
de textos redigidos em linguas estrangeiras pelos alunos do 3° ano ginasial, havendo a

predominancia de textos em lingua alema.
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Figura 11: Textos em idiomas estrangeiros

Fonte: Relatorio Mensal, jun. 1939

Elencamos no quadro 4 a quantidade de textos

durante o ano de 1939:

publicada em cada idioma

Més Ano Portugués | Aleméo Inglés Francés
Junho 1939 24 5 1 1

Julho 1939 16 14 0 0
Agosto 1939 15 10 0 0
Setembro 1939 17 3 0 0
Outubro e | 1939 7 1 1 1
Novembro

Quadro 4: Quantidade de textos publicada em cada idioma
Fonte: Elaborado pela autora a partir do Relatério Mensal, edices de 1939

Percebe-se assim que a manutencdo de textos em linguas estrangeiras

permaneceu até o encerramento das atividades do periodico, ganhando a lingua alema

destaque muito maior e desproporcional em relacdo as linguas inglesa e francesa.

Consideramos a manutencao de textos em lingua alema no impresso escolar em tempos

nacionalizadores, uma timida estratégia de resisténcia, que demonstra que a escola ndo
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aceitava abdicar totalmente da liberdade que possuia antes do advento do regime
estadonovista. A manutencdo da lingua alemd@ reforcava-se também atraves das
propagandas presentes no periddico escolar, havendo sempre quatro em lingua
portuguesa e uma em lingua alemd. Conforme os exemplos da figura 12 e 13 que
apresentam a publicidade de uma empresa de maquina de costura feita na lingua

germanica:

03

©:Pfart

vorbildliche

Ein guter Schnitt
und eine , Pifaff«,
sind das Geheimnis der
gut angezogener Frau

Veriangen Sie Prospekt

Figura 12: Publicidade em lingua alema
Figura 13: Publicidade em lingua alema

Fonte: Relatorio Mensal, jul. e ago. 1939

O periddico encerrou a suas atividades em 1939, devido ao inicio da Segunda
Guerra Mundial, periodo que exigia maior cuidado por parte da instituicdo que, apesar
de desejar preservar de alguma forma suas tradi¢cOes culturais, passou a ter que se

esforgar cada vez mais para dissociar sua imagem de suas caracteristicas étnicas.

5.4 FECHAMENTO E REABERTURA DA ESCOLA

Nesse ano 0 ginasio atravessou a pior crise de sua
existéncia: por um despacho do Ministro da Educacdo o
mesmo foi fechado. (TELLES, 1974, p.134)
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A epigrafe acima se refere ao fechamento do Ginésio em 1940. Apesar dos
esforcos de demonstrar adesdo aos 0rgaos governamentais, 0 ginasio teve por diversas
vezes seu pedido de inspecdo preliminar indeferido (ver anexo C) e foi fechado em duas
ocasides. Em 1939 a escola foi fechada por motivos desconhecidos e reaberta
novamente apos a ida do inspetor Arthur Porto Pires ao Rio de Janeiro para regularizar a
situacdo. No ano seguinte a escola foi fechada novamente, pois os 0rgdos
governamentais ndo acreditavam que sua mantenedora ndo tivesse fins politicos nem
confessionais, situacdo resolvida apds acordos feitos pelo professor Alvaro Difini

quando foi no Rio de Janeiro tentar negociar a abertura da escola.

Seu telegrama recebido aqui 22 feira, indicando a dificuldade resultante do
telegrama do Secretario, alarmou os pais e o professorado. Ontem pela
manha reuniram-se o Dr. Amarilio, que mais tarde, porém, assistiu a reunido
dos professores e 0s acompanhou ao Secretario. Os pais foram a Secretaria;
ndo tendo sido recebidos, foram incontinente ao Palacio. Aproveitamos a
oportunidade para relatar o “caso” do emissario do ano passado. O
interventor mandou que Bastian voltasse a tarde para dar uma solucdo que
efetivamente Ihe deu na presenca do Secretario. E a seguinte, originada pela
proposta da comissdo de professores que conseguiu falar ao secretario ao
meio dia no jardim de sua residencia (Comisséo constituita do Dr. Amarilio,
Carrion e Faria) : Do corpo docente deve o Governo escolher dois ou trés
professores de sua inteira confianga para que sirvam de “garantia” integral
nacionalizaco. Esta proposta foi ampliada pela contra proposta do Secre. No
sentido de também poder nomear para tal Comissdo de “Garantia” outra
personalidade. — Apds reunido de alguns membros do Conselho foi aceita tal
formula, visitando alguns o Carrion para que redigisse o oficio nos termos
indicados pelo Interventor e Secre. Ontem as 20 horas isto estava feito. Como
o Carrion ndo dispunha da noite, fomos & procura do Amarilio para que nos
levasse ao Secre. Pois ficara acertado que este leria preliminariamente o
esboco para entregar hoje pela manhd o documento ao Interventor, pois ele
Secre. Seguiu agora a tarde ao Interior. Afinal as 21horas saimos da casa do
Secre. E hoje entreguei o oficio, cuja copia incluo, estando o original em
maos do Int. que o levard ao Rio. O Int. autorizou, conf. Nosso telegrama
dessa manhd, que Ihe comunicassemos tal solucéo e que V.S. o aguardasse 5%
feira no aeroporto.

Devo ainda mencionar que o Secre ndo pode compreender que o Ginasio seja
puramente educacional, para ele os Ginasios ou sdo religiosos ou politicos,
originando-se dai suas suspeitas, de todo infundadas conf. O Bastian e
Amarilio tiveram ocasido de frisar rapidamente. Também influiu
grandemente na atitude hostil aquele “cano” na porta do Ginasio, quando
voltavam as criangas do ensino religioso, apesar de intervencdo imediata de
V.S. — V&, pois, e prezado amigo, que tudo se reduz a supostas faltas
cometidas, tendo ainda os membros das duas comissBes a impressdo de uma
influencia de terceiro, 0 que para nds nao esteve excluido desde o comeco.
N&o importa e ndo invalida a impressdo de ter o Secre. Declarado que o
assunto do “emissario” do ano passado era de algada do Governo Federal. (26
DE JUNHO DE 1940).

Os trechos da correspondéncia acima nos permitem observar que a comunidade
escolar ndo aceitou de forma passiva 0 decreto de fechamento da instituicdo. Tal

acontecimento mobilizou o diretor, professores, pais de alunos e o presidente da
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mantenedora da escola que tentaram solucionar o problema negociando com o
Ministério da Educacdo. Tambem podemos perceber que recaia suspeitas sobre a escola
pelo simples fato dela possuir origem estrangeira, 0 que demonstra a repressdo e
perseguicdo que os estabelecimentos e sociedades fundados por alemées e italianos
sofreram durante o regime. Apesar disso, a escola lutou para reabrir suas portas,
utilizando como uma de suas justificativas a situacdo dos alunos. A manutengdo do
estabelecimento de ensino evitaria que os alunos perdessem um ano letivo, ja que o
prazo legal de pedido de transferéncia ja estava quase findando (ERMEL, 2015, p. 103).

Para tanto, foi necessario nomear uma comissdo constituida de professores de
confianca da escola e do governo que se asseguraria que a escola estava se
nacionalizando e que modificaria 0 nome da instituicdo. A escola passou a denominar-
se Ginasio Farroupilha, omitindo a palavra “teuta” que demonstrava sua origem
germanica. A figura 14 apresenta um telegrama referente a exigéncia da mudanga de

denominagado da instituig&o.

Q1) oo sean]
ASIL — DEPARTAMENTO DOS CORREIOS E—FFEEGRAFOS |

FTEl_EGRAMA

mbulo ' C 306 DE PALEGRE RS 2969 33 26 NIL

Recebido 2s CTN NACIONAL DR ALVARO DIFINI
N Enderégo ITAJUBA HOTEL RIO
g 7644

N

Servico Ré4dio Automético

GISTRO PROVIDENCI AREMOS MUDANCA DENOM I NACAC JA PREVISTA :
f ACCORDO COM AUTQR!DADES LOCAES FAREMOS APOS SUA VOLTA

ESOLICITAMOS OBTER MEDIANTE COMPROMISSO FORMAL ElCENGA
ODEI S RUNCIONAR SE | GAMANN

CT LICENCA

Figura 14: Mudanca de denominagédo

Fonte: Livro Ginasio Farroupilha — Correspondéncias 1938 — 1947

Porém, as alteracfes na escola ndo foram suficientes para que a mesma ficasse
longe das suspeitas do governo: sua mantenedora também deveria se nacionalizar.
Em 1941, o diretor Alvaro Difini recebeu um telegrama do chefe de Carlos Drummond

de Andrade, do Gabinete do Ministério de Educacdo, solicitando documentos que
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comprovassem a nacionalizagdo da mantenedora da escola, conforme € possivel

visualizar na figura 15.

10 REGULARIZAR:
0B SUA DIRECH
GENCIA ESTE
CIONAL 1 ZACAQ
Wi s

Figura 15: Nacionalizagdo da mantenedora.

Fonte: Ginasio Farroupilha Correspondéncia Oficial M.E.S.

No mesmo ano, a escola precisou apresentar um relatério comprobatério da
Delegacia de Ordem Politica e Social (DOPS), atestado n° 472, demonstrando que nédo

era ligada ao Partido Nazista:

[...] nada consta nessa delegacia em desabono do Colégio Farroupilha, bem
como da entidade que 0o mantém, Associacdo Beneficente e Educacional de
1858, Ex-Sociedade Beneficente Alemd, a qual ndo figura entre as que se
filiaram a “Verband Deutscher Verein” (Plinio Brasil Milano. Delegado de
Policia, 09, dez. 1941)

A ordem de fechamento do Ginasio também teve como consequéncia o
desentendimento do conselho escolar com o entdo inspetor, Dr. Arthur Porto Pires, que
foi denunciado as autoridades governamentais por ndo comparecer a escola na
frequéncia esperada, além de ter tentado extorquir dinheiro da instituicdo. Foi
encontrado no livro Ginasio Farroupilha — Correspondéncias 1938-1947 uma
correspondéncia sem efeito, que acreditamos ser o rascunho de uma correspondéncia

oficial que esclarece muitas questdes sobre o episodio:

Por diversas vezes, declarou-me o Sr. Inspetor de viva voz ou pelo telefone
que ndo comparecia ao Ginasio por merecer sua inteira confianca a acéo que
eu vinha desenvolvendo no empenho de minhas fungoes.

A acomodacgéo a que me sujeitei, embora ndo seja justificada, encontra
explicacdo na posicdo embaragosa em que se encontrava o estabelecimento,
com sua situagdo ainda ndo esclarecida perante o Ministério da Educacédo e
envolvido em um ambiente de desconfianga em virtude de sua origem.
(ALVARO DIFINI, 1941)
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Em seguida, o diretor acrescenta uma informacao importante, que depois risca a
lapis e ndo envia na correspondéncia oficial: “Concorrem ainda no mesmo sentido os
intimos lacos de amizade que ligam o Sr. Inspetor ao Dr. Coelho de Souza, Secretario
de Educacdo, ¢ ao Dr. Osvaldo Aranha, Ministro das Relacdes Exteriores.” E
interessante notar que o apesar de ter riscado e desistido de colocar na correspondéncia
oficial as relacdes entre o inspetor, o Secretério de Educacdo e o Ministro das Relagdes
Exteriores, o diretor sabia das mesmas mas isso nao fez com que desistisse de denunciar

0 inspetor. Continua a carta falando da extorséo financeira:

O caso teve inicio antes de minha posse no cargo de Diretor do Ginasio,
assim que dos primérdios do mesmo tive ciéncia por intermédio de outras
pessoas.

Eis o que me foi relatado a respeito:

Em junho ou julho de 1939, o Exmo. Sr. Ministro da Educacdo e Saude
Publica determinou o fechamento do Ginasio. Reunindo alguns membros do
Conselho Escolar, o Sr. Inspetor, e creio que também o Dr. Jorge Paleikat,
secretario do Ginésio, no desempenho das fun¢des de diretor, ficou assentada
a ida de alguém ao Rio, afim de tratar do assunto. Perguntado si estaria
disposto a seguir para o Rio, afim de esclarecer a situacdo do Gindsio, o Sr.
Inspetor respondeu afirmativamente, e, como resposta a uma nova pergunta,
disse que seria necessaria a quantia de cinco contos de reis. Seguiu o Sr.
Inspetor com a quantia de cinco contos de reis em dinheiro e com dois
cheques de seis contos cada um, para pagar a primeira prestacdo de taxas de
inspegdo e a segunda cota, caso fosse permitida a reabertura do Ginasio. E
chegou ao seu destino, por via aérea, creio que em uma quinta-feira. No
sébado seguinte, telegrafou ao Sr. Tesoureiro da Associacdo solicitando a
remessa de mais quatro contos de reis, quantia que lhe foi remetida na
segunda-feira seguinte. De sua acdo no Rio resultou a permissdo de
reabertura do estabelecimento. De regresso, apesar de insistentemente
procurado ndo foi encontrado. Tempos depois, constatou o Sr. Tesoureiro que
ndo havia sido paga a segunda prestacdo da taxa de inspecdo, embora tivesse
sido descontado o segundo cheque de seis contos de reis, Mais tarde, o Sr.
Inspetor efetuou aquele pagamento, tendo apresentado ao Sr. Tesoureiro da
Associacdo o respectivo recibo.

Do resultado de sua viagem, o Sr. Inspetor ndo deu ciéncia aos interessados
pelo Ginésio, 0s quais permaneceram na ignorancia dos motivos que haviam
determinado o fechamento do mesmo.

Tendo eu assumido as fungdes de diretor do Ginésio, por diversas vezes,
falou-me o Sr. Inspetor sobre o assunto, dizendo-me que “mandasse aqueles
alemaes (referia-se aos membros do conselho escolar) pagar os servi¢os que
havia prestado ao Gindsio”. Em uma dessas ocasides, declarou-me que a
Exma. Sra. Da. Lucia Magalhdes, D. D. Diretora da Divisdo de Ensino
Secundario, era sabedora de que fora ao Rio ndo como inspetor, mas sim para
advogar a causa do Ginasio.

Certa vez, declarei-lhe que, ndo tendo sido os seus servicos encomendados
por mim, ndo me competia providenciar a respeito, mas que, na qualidade de
diretor, encaminharia ao Tesoureiro da Associagdo qualquer conta que me
fosse apresentada. Perguntou-me, entdo, o Sr. Inspetor si eu o considerava
receoso de assinar uma conta de honorérios, Respondi-lhe negativamente.
Apresentou-me, entdo, o Sr. Inspetor a conta de honorarios inclusa no
processo.

Embora alguns membros, afim de ndo prejudicar a situacdo do ginasio,
opinassem no sentido de ser satisfeita a pretenséo do Sr. Inspetor, o Conselho
Escolar resolveu em contrério, dando o caso por liquidado, apesar do Sr.
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Inspetor nada ter dito sobre o destino dado aos quatro contos de reis que
havia pedido telegraficamente.

Surgiu, assim, um impasse entre o Sr. Inspetor e o0 Conselho Escolar, ficando
eu, para bem do Ginasio, na “terra de ninguém”.

Por ndo ter sido atendido em sua pretensdo, negou-se o Sr. Inspetor a tornar
sabedora a diregdo do Ginasio das falhas do processo de pedido de inspecéo,
muito embora tivesse tomado conhecimento das mesmas a custa do proprio
Ginasio, avisando-me mesmo que o Ginasio seria novamente fechado, o que
de fato sucedeu um ano apds, motivando minha ida ao Rio para me inteirar
pessoalmente do processo. (ALVARO DIFINI, 1941).

A correspondéncia foi escrita em 14 de novembro de 1941 pelo diretor do
Ginasio, mas teve algumas partes rasuradas e ao final da dltima pagina foi identificada
como “sem efeito”.

Quanto aos honorarios mencionados na carta, realmente foram cobrados,
conforme podemos observar na figura 16, em correspondéncia na qual Arthur Porto

Pires se identifica como advogado.

Figura 16: Honorérios do inspetor e advogado Arthur Porto Pires

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha
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Em 1942, a partir do decreto lei n® 4245, de 9 de abril de 1942 foi
determinado que somente poderiam requerer o funcionamento como colégio o0s
estabelecimentos de ensino secundario com inspecdo federal permanente. O Ginasio
Farroupilha ndo preenchia essa formalidade legal, mas o diretor Difini solicitou a
autorizacdo para que o estabelecimento passasse a funcionar como colégio, dando como
uma das justificativas a atuacéo do inspetor:

A situacdo em que se encontra o estabelecimento (fiscalizagdo a titulo
precario, desde 1937) é unicamente devida a atuacdo do ex-inspetor, Dr.
Artur Porto Pires, que sempre se negou a dar conhecimento a direcdo do
Ginasio das determinagdes emanadas dessa Divisdo, alegando ser seu papel
apenas o de fiscal, ndo lhe cabendo fungBes de orientador ou conselheiro, as
quais somente passaria a exercer, desde que fosse conveniente remunerado
pelo estabelecimento. N&o satisfeita sua descabida pretensdo, permaneceu o
Ginésio no completo desconhecimento de todos 0s passos que deveriam ser
dados no sentido de esclarecer, de uma feita, a embaragosa situagdo do
educandario perante esse Ministério. [...] Asseguramos a V.S. que nenhuma
parcela de culpa cabe ao Ginasio relativamente a situacdo embara¢osa em que
foi posto. (ALVARO DIFINI, 1942).

A cobranca de taxas extras por emitir informacGes importantes acerca do futuro
da escola e o desvio de verba podem ser considerados atos corruptos, porém, a figura do
inspetor era um dos veiculos de comunicacdo entre o estabelecimento e os 6rgaos
governamentais e denuncia-lo foi um ato de enfrentamento. A escola sabia dos lacos de
amizade entre Coelho de Souza e Osvaldo Aranha, mas isso ndo impediu o diretor de
denunciar a mé atuacdo do inspetor para o Ministério da Educacdo e Salde, o que
demonstra que a instituicdo ndo aceitava todos os acontecimentos de forma passiva.

Posteriormente o inspetor foi afastado do cargo e substituido pelo inspetor
Quirino de Carvalho e Silva, mas a escola ainda ndo havia recebido permissao

provisoria para funcionar como colégio:

O Ginasio, portanto, funcionava a titulo precario, pesando sobre ele,
permanentemente, uma ameag¢a de fechamento. Alguns setores
governamentais viam com maus olhos o estabelecimento. Embora ja ha
muito abandonasse o idioma e as tradicGes alemads, alguns espiritos menos
abertos mantinham uma prevencdo contra o velho estabelecimento,
esqueciam que 0 mesmo prestara um servigo inestimavel durante sua longa
existéncia, educando varias geragdes. Mas naqueles anos bastava ter qualquer
ascendéncia alemd, ou ser uma associacdo da etnia germanica, para ser
considerado “quinta coluna” (assim se denominava a rede de espionagem
mantida por Hitler na América do Sul) ou até ndo nacional. (TELLES, 1974,
p. 135).

A escola permaneceu com o funcionamento de suas atividades, porém, so

conseguiu regularizar a situacdo apos o Estado Novo, no ano de 1946.
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5.5 A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

Apo6s um ano um pouco menos turbulento, em que apesar do olhar vigilante do
governo a escola ndo foi mais fechada, dois acontecimentos acabaram exigindo ainda
mais mudancas e cautelas na instituicdo: a Reforma Capanema e a entrada do Brasil na
Segunda Guerra Mundial.

A Reforma Capanema, também conhecida como Lei Orgénica do Ensino
Secundéario estabeleceu-se atraves do Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942,
determinando que o Ginéasio teria duracdo de 4 anos, e posteriormente os alunos
deveriam estudar mais trés anos, optando pelo curso classico ou cientifico. A reforma
manteve uma série de elementos da Reforma Francisco Campos de 1931, como o
processo de equiparacao e reconhecimento. Assim, a escola ndo poderia funcionar sem a

prévia autorizacdo do Governo Federal:

[..] em seu artigo 72, é posta a concessdo a equiparacdo Ou ao
reconhecimento mediante prévia verificacdo aos estabelecimentos de ensino,
cuja organizagdo, sob “todos os pontos de vista”, possuisse condi¢des
imprescindiveis a um regular e atil funcionamento. Também explicita que
este podera ser suspenso ou cassado sempre que o estabelecimento de ensino
secundério, por deficiéncia de organizacdo ou quebra de regime, ndo
assegurasse as condicBes de eficiéncia indispensaveis (ERMEL, 2015, p.
101).

Como o Ginasio ndo possuia inspecdo federal permanente, o diretor enviou uma
circular para os pais informando que ainda ndo havia sido concedida a transformacéo do
Ginéasio em colégio, motivo que sé permitia que a escola oferecesse 0 curso primario e
as quatro series do curso ginasial (TELLES, 1974, p. 139). Apesar da reforma ter
deixado a escola apreensiva, a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial trouxe
ainda mais tensdes e complexidades.

Com a declaracdo de guerra do Brasil as potencias do eixo houve um aumento
das perseguicbes aos estrangeiros e da pressdao nacionalizadora. Além disso, as
instituicOes de origem alema e italiana passaram a ser mal vistas ndo so pelos 6rgéos
governamentais, mas também pela populacdo, que reagiu a declaragdo de guerra
atacando casas comerciais, escolas e outras instituicdes de origem estrangeira. O ginasio
foi um dos alvos desses ataques, mas de acordo com Telles, o diretor Difini e as tropas

da 32 Regido Militar conseguiram evitar que ocorressem danos ao prédio escolar.
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Em agosto de 1942 declarou o governo o estado de guerra entre o Brasil € as
nacBes do Eixo. Em Porto Alegre, a semelhanca de 1917, a populacdo
exaltada atacou as casas comerciais de alemdes e teuto-brasileiros e de
descendentes de italianos. Houve um tremendo “quebra-quebra” na cidade,
com graves prejuizos para os proprietarios das referidas casas e para a prépria
economia local. O Ginésio Farroupilha foi atacado pela massa enfurecida.
Mas ndo conseguiram entrar, pois a pesada porta de madeira resistiu as
investidas. Além do mais estava reforcada com forte trava colocada pelo Sr.
Bode entre a porta e a escada (que ficava logo na entrada do
estabelecimento), de modo que, calcada entre as duas, tornava-se de dificil
abertura. Narrou-me o Dr. Nicklas, que o Dr. Alvaro Difini, inclusive, foi de
uma bravura a toda a prova, pois, nessa mesma investida ou noutra
subsequente, chegou a escola, atravessou a turba e conseguiu acalma-la,
afirmando que o estabelecimento era um colégio brasileiro, dirigido por
brasileiros e que ele era seu diretor. Ao verem a figura do Dr. Difini (que ndo
trazia estampada em suas feicdes a marca de “quinto colunismo”, ja que era
moreno e de cabelos pretos) a multiddo retrocedeu. [...] Em seguida o
educandario foi protegido pelas tropas federais da 3% Regido Militar, cujo
comandante, General Valentim Benicio da Silva, enviou, desta forma,
qualquer acdo contra a escola, de consequéncias imprevisiveis.” (TELLES,
1974, p. 138)

A partir do relato do ex-estudante e memorialista, podemos observar que a
escola ja suspeitava ser alvo de investidas, motivo pelo qual resolveu reforcar a
seguranca da porta. Além disso, a escolha do diretor Difini também levou em conta sua
aparéncia fisica, que distinguia do tradicional corpo administrativo com estere6tipo
germanico devido aos cabelos loiros e olhos claros. Devido ao medo que permaneceu
apo6s os confrontos na cidade, a escola decidiu desfazer-se dos livros estrangeiros
presentes em sua biblioteca:

Uma medida acauteladora foi tomada em relagdo a Biblioteca do colégio que
continha valiosas obras em alemdo, fruto das inimeras doagdes do “Reich” e
mesmo locais. Como naqueles tempos tudo que “cheirasse” a alemao corria o
perigo de ser atacado, tanto moral como fisicamente, temia-se pela
integridade de tdo valioso acervo. A (nica solugdo foi remové-lo para a
biblioteca da Faculdade de Filosofia, de onde viria, anos mais tarde, para seu
local primitivo. (TELLES, 1974, p.140)

Apesar da escola ndo ter sofrido danos fisicos, o estado de guerra acabou
afetando o cotidiano escolar através de uma série de eventos, como a participacdo no
Curso de Defesa Passiva Antiaérea, e dando maior destaque a questdes militares, como
a participacdo no evento da Semana do Servigo Militar e o acréscimo de instrutores do
Centro de Instrucdo Pré-militar (CIP) no corpo docente’®. Além disso, a escola passou a

receber correspondéncias da Cruz Vermelha, do Ministério da Guerra e a ter problemas

76 Os instrutores do Ginasio eram o 2° Tenete Paraguassu Dornelles e o 2° Sargento Jamil Salim Lahud
(TELLES, 1974).
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financeiros devido a dificuldade de alguns pais para pagar a mensalidade, decorréncia
de problemas causados pela guerra.

Uma das primeiras iniciativas governamentais foi tornar o tema da guerra
frequente nas correspondéncias enviadas para as escolas. A Liga de Defesa Nacional,
por exemplo, modificou o0s excertos que compunham suas correspondéncias.
Anteriormente essas cartas traziam frases como: “Objetivo dessa luta: A GRANDEZA
DO BRASIL”; “Tudo Pela Patria”, “Viva o Brasil”, e “Todo esfor¢o tem de ser dirigido
no sentido de educar a mocidade e prepara-la para o futuro”. Apos a entrada do Brasil
na Segunda Guerra Mundial, s6 foram mantidas as frases “Tudo pela patria” e “Objetivo
dessa lutaz A GRANDEZA DO BRASIL”, ao final das correspondéncias,
acrescentando-se a frase “Vitoria do Brasil” no inicio das mesmas.

J4a a Divisdo de Ensino Secundario passou a “bombardear” as instituicdes com
solicitacOes, deveres e esforcos de guerra. Em 26 de setembro de 1942, enviou uma
circular com o objetivo de esclarecer as medidas que os estabelecimentos de ensino

deveriam tomar em relacao a guerra.

Tendo em vista o estado de guerra em que se acha o pais, situacdo grave que
requer de todos o maximo de sacrificio e da qual decorrerdo possivelmente
interrupgdes no ritmo normal do ensino e dificuldades na execucdo dos
regulamentos que dispdem sobre a inspecdo dos estabelecimentos de ensino
secundario, chamo a vossa especial atengdo para quatro assuntos principais, a
saber:

a) a protecdo dos alunos;

b) a continuidade do ensino;

c) a preservacgdo do arquivo escolar;

d) a previsdo da mobilizac&o escolar;

I1- Protecéo dos alunos

Os estabelecimentos de ensino secundario deverdo se constituir como centro
de abrigo e primeiros socorros a populacdo local em que estiverem situados,
por serem, via de regra, as instalagbes mais amplas e adequadas da
localidade. Para tanto, sdo obrigatérias, a partir da data da recepgdo desta
circular, a ado¢do das seguintes medidas:

a) Instalacdo, no Gabinete Médico-biométrico do estabelecimento, ou em
outro local adequado, de um posto de primeiros socorros, o qual sera
franqueado, em caso de necessidade, ndo s6 aos alunos, como as suas
familias e demais pessoas que o procurarem;

b) Habilitacdo profissional das professoras desse estabelecimento para
prestar estes primeiros socorros;

c) Inscri¢do, no Curso de Defesa Passiva Anti-Aérea mais proximo, do
diretor ou de um professor do estabelecimento, o qual transmitird depois a
todo o pessoal do ginasio (professores, funcionarios e alunos) sob a forma de
prelecdes regulares, as medidas de ordem pratica que naquele curso lhe foram
ministradas.

Sao medidas recomendaveis:

a) Aquisicdo de alguns extintores de incéndio, e colocagdo dos mesmos
em pontos de facil acesso, tanto para os alunos e funcionarios do
estabelecimento, como para os demais habitantes da localidade;
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b) Construcdo de abrigos anti-aéreos, na forma do que for sugerido pelo
Curso de Defesa Passiva Anti-Aérea para cada caso concreto;

c) Confeccdo, com o auxilio dos alunos, de sacos de areia, colocados em
local que possa servir de abrigo anti-aéro, ou de depdsitos de areia
empregados como extintores de incéndio;

d) Afastamento das salas de laboratério, para lugar seguro, de quaisquer
materiais que possam favorecer ou aumentar incéndios e explosdes.

1l - CONTINUIDADE DO ENSINO

a) A preservacdo do ritmo normal do ensino deve — mesmo em tempo de
guerra — continuar uma das preocupacdes preponderantes dos educadores.
Devem portanto, ser evitadas cautelosamente quaisquer atividades que
redundem em interrupcdo de aulas ou prejuizos nos estudos. Para tanto, e
afim de impedir que os alunos desse estabelecimento sejam perturbados em
sua aprendizagem, sé poderdo os mesmo tomar parte em atividades extra-
curriculares, de qualquer carater, se as mesmas nao interferirem no horario
normal das classes. Também as iniciativas patridticas, que sdo muito de
louvar, devem sempre se congregar em torno das organizacdes oficiais, de
modo a evitar dispersdes que resultariam inoperantes e ineficientes;

b) Afim de prever a substitui¢do eventual dos professores mobilizados,
deveis remeter, com urgéncia, a esta Divisdo uma relacdo de pessoas capazes
de assumir a regéncia das cadeiras vagas, independentemente de registro
nesse Departamento. Estes nomes deverdo ser fornecidos pelo préprio
professor titular da cadeira e ser acompanhados dos titulos que possam
habilitar ao magistério. Convém que estas pessoas sejam ou do sexo feminino
ou j& isentos, pela idade, de qualquer obrigagdo militar, sendo ainda
recomendavel que cada professor designe dois substitutos eventuais nas
condi¢des acima.

c) Na falta absoluta de inspetor designado pelo Departamento Nacional
de Educacdo, devera assumir a responsabilidade dos trabalhos escolares, a
presidéncia das provas e as demais atribui¢cbes de inspetor, o professor mais
velho do estabelecimento. Esta medida s6 serd adotada depois de
devidamente autorizada pelo Departamento Nacional de Educacéo.

I11- PRESERVACAO DO ARQUIVO ESCOLAR

Os arquivos do estabelecimento, de que constem dados sobre a vida escolar
dos alunos e ex-alunos, devem ser, em caso de perigo, recolhidos a pordes
abrigados, longe da possibilidade de inutilizagdo total ou parcial por fogo,
agua, etc.

Caso se acentue a falta de transportes postais para certas regides do pais, ou
ainda si houver necessidade de reducdo dos servi¢os normais do correio, 0s
relatérios dos estabelecimentos sob inspecdo deverdo ser remetidos ao
estabelecimento oficial ou equiparado do local (Ginésio do Estado) sob cuja
guarda e responsabilidade ficardo até que se normalize a situacdo. Tal
medida, todavia, devera ser adotada depois de prévio aviso a esta divisao.

IV- PREVISAO DA MOBILIZACAO ESCOLAR

Afim de poder organizar com elementos seguros uma possivel evacuagdo dos
alunos dos cursos secundarios de zonas porventura atingidas pelas operagdes
de guerra, deveis remeter a esta Divisdo as seguintes informagoes:

a) Qual a capacidade desse estabelecimento para comportar, além dos
seus alunos, escolares refugiados de outros pontos do pais indicando:

1) Sexo masculino internos externos

i) Sexo feminino internos externos

b) Qual a capacidade desse estabelecimento para de transformar,
eventualmente, uma vez afastados os alunos, em hospital de emergéncia,
indicando:

N° de leitos existentes;

NP° de instalagdes sanitarias

NP° de salas passiveis de adaptacao

Todas as medidas de ordem material que acima vos sdo determinadas
importam; Sr. Inspetor, numa preparagdo para o que de pior possa suceder.
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N&o constituem motivo de alarme, mas antes significam que todos estamos
prontos para enfrentar, de animo forte e devidamente aparelhados, horas
graves que Deus ndo permita soem para nos.

E assim como vos determinei que passem os estabelecimentos de ensino a
constituir centros de socorros e auxilios materiais a toda a localidade em que
estdo situados, recomendo-vos também que deles de irradie — pela
propaganda sadia, pelo exemplo de trabalho, pelo fervor patriético — o
inventivo moral que aos educadores compete transmitir a populacao civil.
(DIVISAO DE ENSINO SECUNDARIO, 1942)

E feita uma série de exigéncias minuciosas que demonstram: o Estado
determinava, mas quem deveria arcar com 0s custos eram as proprias escolas, em nome
do “esfor¢o de guerra”. Tal esforco também deveria alterar a rotina dos alunos e dos
professores que, quando nédo estivessem em aula, deveriam fazer cursos preparatorios
como o corpo de bombeiros auxiliar e a turma de costura para os soldados, conforme

correspondéncia encaminhada no dia 4 de setembro de 1942 aos inspetores federais:

Compreendendo esta Divisdo que Ihe cabe o dever, nesta hora grave que
atravessa a Nagdo, de coordenar o “esfor¢co de guerra” dos estabelecimentos
de ensino secundario, venho solicitar, com empenho, a vossa colaboracéo
afim de assegurar a maxima unidade e o melhor rendimento patridtico que a
nos todos se impde.

Relativamente ao servico que podem prestar 0s ginasianos, pensa esta
Divisdo que trés modalidades principais de trabalho devem ser adotados com
proveito. Sdo elas:

1° - A criagdo de corpos de bombeiros auxiliares, nos quais se poderédo
inscrever todos os alunos do sexo masculino maiores de 14 anos de idade,
sob a orientagdo do Corpo de Bombeiros local, que j4 tem o servigo
devidamente aparelhado para esse fim;

2° - A organizacdo de turmas de costura para os soldados, abertas a todos o0s
alunos do sexo feminino, sob a orientagdo das professoras de trabalhos
manuais, e dentro dos servicos que forem distribuidos ja pelo Ministério da
Guerra, ja pelos postos locais da Legido Brasileira de Assisténcia.

3°- Continuacdo da Campanha do Metal, tdo auspiciosamente levada a cabo
pela Campanha do Aluminio dos Formigueiros no ano de 1941, e que, sendo
de facil execucdo, permitird congregar alunos de todas as idades em torno da
idéia tinica da necessidade de um constante “esfor¢o de guerra”

Além, desse trabalho material, urge avivar e manter sempre acesa, entre 0s
estudantes, a chama do entusiasmo civico, pelo que concito-vos a organizar
de acordo com o Sr. Diretor desse estabelecimento, uma escala rotativa de
oradores, escolhidos entre a sua diregdo e 0 seu corpo docente, para
alocugdes semanais sobre o dever da mocidade no momento atual, alocugdes
essas que deverdo ser feitas diante de todos os alunos, e ter duragdo méxima
de 15 minutos.

Solicito-vos abrir a série dessas conferencias, comunicando a esta Divisdo
quais as medidas adotadas para assegurar o bom desempenho deste
programa, que ora entrego ao vosso patriotismo. (DIVISAO DE ENSINO
SECUNDARIO, 1942).

As atitudes do governo passaram a ser justificadas pelo esforco de guerra,
inclusive a censura. No dia 20 de maio de 1943 Lucia Magalhées, em nome da Diviséo
de Ensino Secundario envia uma correspondéncia dirigida a todos os inspetores federais

de ensino enfatizando a proibicdo de protestos publicos e o esfor¢o de guerra:
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1. Recomendo-vos de ordem do Sr. Ministro, sejam cientificados os alunos
desse estabelecimento de que qualquer pedido ou reclamacéo referente a
questBes de ensino, s6 devera ser encaminhado através das autoridades
competentes (diretor ou inspetor), sendo os protestos pablicos ou pela
imprensa considerados falta disciplinar grave, sujeita a penalidades
regulamentares.

2. Solicito, outrossim, a vossa cooperagdo afim de que ndo esmoregam 0s
alunos desde estabelecimento no “esfor¢o de guerra”, grave obrigacdo de
todos os brasileiros. As recomendac@es feitas por esta Divisdo, no ano
findo, continuam vigentes, e para a cooperacdo dos objetivos neles
apontados confio no vosso espirito de patriotismo. (DIVISAO DE
ENSINO SECUNDARIO, 1943).

Também faziam parte do “esfor¢o de guerra” a maior vigilancia sobre
professores estrangeiros, participacdo obrigatdria no curso de Defesa Passiva Antiaérea
e em campanhas para arrecadar recursos para os soldados e para a guerra.

Em correspondéncia reservada assinada por Lucia Magalhdes’’, o Ministério da

Educacao e Saude exige vigilancia sobre os professores naturais da Alemanha e Italia.

Comunico-vos, para os devidos fins, que a Seccdo de Seguranga Nacional
deste Ministério, no parecer n°® 33/42, homologado pelo Sr. Ministro,
apreciando a situagdo dos professores naturais de paises com 0s quais 0
Brasil esta em guerra, resolveu :

[...] Que sobre os professores estrangeiros em geral deverd ser exercida
discreta, mas atenta vigilancia, tendentes a localizar e suspender o professor
estrangeiro que, por acdo ou omissdo, faltar aos seus deveres para com 0
Brasil;

Afim de que possa ser mais eficiente a vossa vigilancia sobre a atividade dos
professores estrangeiros, deveis solicitar a colaboracdo da diretoria desse
estabelecimento, desde que o diretor seja brasileiro. (LUCIA MAGALHAES,
1942)

Tal correspondéncia reservada demonstrava a intensidade da repressédo aos
professores de origem estrangeira. Também ¢é importante ressaltar que era uma
correspondéncia reservada, ou seja, uma forma do estado Exercer violéncia sem ficar
exposto aos olhos da populagdo, ao que restava de arena publica.

Compreende-se a repressdao promovida pelo Estado Novo contra as escolas
étnicas ndao como uma forma de exercicio de poder, mas como uma forma de violéncia.

Poder e violéncia sdo fenbmenos opostos (ARENDT, 1994):

O poder reside exatamente na capacidade de convencer outrem a realizar algo
sem se utilizar de qualquer forma de violéncia [...]. Do contrério, o0 conceito
de poder deixa de existir e cede espaco ao conceito de violéncia arendtiano,
que pode ser reconhecido em diferentes formas, desde a imposi¢do do Terror
fisico e psicologico da Alemanha Nazista, até a busca da doutrinacdo pela

" Lucia Magalhaes ocupava o cargo de diretora da Secdo de Ensino Secundario do Estado.
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manipulacdo do imaginario através da propaganda e da educacdo [...].
(LIEBEL, 2005, p. 133- 134).

Além da repressdo e exigéncias que causavam despesas financeiras para as
escolas, frequentemente eram solicitadas contribuigdes monetarias e materiais para
ajudar o pais através da participacdo em campanhas como: Campanha Estudantil Pro-
Aviacdo, Bolsas de Natal para o Soldado Expedicionario, Campanha do Metal e
Campanha do Livro para o0 Combatente.

Em 1942, todas as escolas receberam uma correspondéncia da Divisdo de Ensino
Secundario (ver figura 17), elogiando os ginasianos cariocas por terem doado a verba
normalmente destinada as festividades de formatura para a multiplicacdo das azas

brasileiras. A correspondéncia também divulgada a Campanha Estudantil Pro-Aviacéo.

0 incluso manifeato, Gue nasso as vossas mios & fru
e um gesto es; sontanaso dos ginasianos cariocaa que, conscien-
5 da gravidade do momento, vieram trazer a esta Divisao Dﬂlﬂa
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Figura 17: Campanha estudantil Pro-Aviacéo

Fonte: DIVISAO DE ENSINO SECUNDARIO, 1942.

Através dessa correspondéncia podemos perceber como o Estado incentivava os
estudantes e estabelecimentos de ensino a colocar o “esfor¢o de guerra” acima de seus
interesses. N&o encontramos nenhuma correspondéncia que demonstre a participagédo do
Ginasio Farroupilha em tal campanha, mas a partir da figura 18 podemos ver que a

escola aderiu a Campanha de bolsas ao natal do expedicionario’.

78 De acordo com correspondéncia encaminhada por Alvaro Difini com destino ao diretério regional da
Liga de Defesa Nacional em 1944 A escola participou enviando: “10 cadernetas de apontamentos; 6
pares de meias; 20 laminas de “Gilette”; 6 pentes; 10 bastdes de sabonetes para barba, além de 58 pacotes
maiores, que n&o foram abertos, e cujo conteudo desconhecemos” (ALVARO DIFINI, 1944).
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Figura 18: Natal do Soldado Expedicionario
Fonte: Ginasio Farroupilha — Correspondéncias 1938-1947.

Apesar de ndo saber de quais a escola participou de forma efetiva, através das
correspondéncias pudemos elencar as campanhas promovidas com objetivo de dar
destaque ao estado de guerra: Campanha do Metal, Campanha da borracha, Horta da
Vitoria , Defesa Passiva Antiaérea, Campanha estudantil Pro-Aviacdo , Campanha do
livro para o combatente, Campanha de bolsas de natal do soldado expedicionario

A participagdo dos estabelecimentos de ensino no Curso de Defesa Passiva
Antiaérea foi uma determinacdo do Ministério da Educacdo, que determinava que cada
instituicdo deveria enviar representantes que passassem o0s ensinamentos para os alunos,
professores e funcionarios. Cada cidade selecionou um professor responséavel pelo
curso, sendo o Capitdo Alfredo Souto Malan, representante do Comando da 32 Regido
Militar o professor da cidade de Porto Alegre. De acordo com Telles (1974, p. 138) o
restante da comissao era constituida pelo Prefeito Municipal, Dr. José Loureiro da Silva,
Dr. Herophilo Azambuja, representante do Interventor Federal e Major Amaro da
Silveira, delegado auxiliar da Chefia de Policia.

Conforme a figura 19, podemos observar que o diretor Difini escolheu os
professores Erwino Jacob Diefenthaeler e Hedwig Schatter para comparecer ao curso e

se comprometeu a participar também.
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Figura 19: Professores selecionados para participar do curso de Defesa Passiva Anti-Aérea
Fonte: Ginasio Farroupilha- Correspondéncias 1938-1947

A escola também foi afetada de forma financeira, devido ao aumento da
dificuldade dos pais de arcar com as mensalidades, conforme os excertos abaixo

retirados do livros do conselho escolar®.

Tomo a liberdade de comunicar a esse M/D Conselho que tenho dois filhos
cursando o Ginasio Farroupilha, sendo a menina L. o primeiro ano ginasial e
0 menino V. o 5° ano primario.

Em vista da atual situacdo internacional, os meus negdcios, notadamente
representacdes, acham-se quase completamente paralisados, de modo que
encontro-me em sérias dificuldades financeiras.

Nessas condigdes, venho solicitar ao M/D Conselho dessa Associacdo a
dispensa temporéria do pagamento das taxas escolares para 0os meus dois
filhos (G.H., CONSELHO ESCOLAR, 1942)

Com referéncia a minha atual contribuicdo mensal de meus filhos R. e L. que
fragmentam esse colégio, venho declarar ao Sr. Que embora ja me tenha sido
concedido um desconto de 25% na referida contribuigdo, em data anterior,
ndo me é possivel de momento continuar nessa mensalidade, em virtude do
meu negocio ter sofrido grande reducéo nas entradas dado a atual situacéo.
(0. R., CONSELHO ESCOLAR, 1943.)

Através dos excertos podemos perceber que a guerra era tratada nas
correspondéncias como uma espécie de tabu, chamada de “atual situagdo internacional”

e “atual situacdo”, que além de consequéncias psicologicas, trazia despesas financeiras

™ Os nomes foram abreviados para preservar a identidade dos ex-estudantes e de seus familiares.
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aos familiares dos estudantes que tiveram seus negdcios atingidos. Além disso, em outra

correspondéncia a méde de uma aluna menciona que havia uma taxa de guerra a ser paga:

Tomo a liberdade de me dirigir novamente a este digno conselho para pedir a
reducdo de 50% da mensalidade do corrente ano a ser paga por minha filha
H.K.

Se assim procedo é em virtude da situacdo em que me encontro. [...] As
minhas rendas sdo de CR$ 800,00 deduzindo-se ainda desta importancia o0s
descontos de previdéncia, taxa de guerra e de um empréstimo.

(L.K., CONSELHO ESCOLAR, 1942)

A escola tentava atender aos pedidos, mas comecou a ter ela mesma cada vez
mais déficits. De acordo com Telles (1974, p. 139), em 1943, gozavam de vantagens
especiais, como reducdo de mensalidades, e matricula gratuita 62 alunos. O déficit anual
era coberto, em parte, pelo superavit do curso primario, e o restante, - de 40 a 50
cruzeiros pela Associagdo Beneficente e Educacional de 1958.

O médico escolar também foi afetado financeiramente pela guerra e escreve para

o conselho escolar pedindo para continuar exercendo seu cargo de médico privado:

[...] encontro-me atualmente, e por tempo indeterminado, no servico ativo do
Exército Nacional, na qualidade de 2° tenente convocado, tendo sido
designado pelo Q.G. da 3% Regido Militar para servir no 8° R.1., sediado na
cidade de Santa Maria, neste Estado.

[...] No tocante a parte financeira, creio desnecessario esclarecer-vos que,
quase duma hora para outra, me vi reduzido aos parcos vencimentos mensais
de Cr$ 1 350,00 importancia com a qual sou forcado a atender compromissos
sérios e inadidveis, como sejam manutenc¢do da familia- composta de esposa,
dois filhos e pai idoso — prestagdo do contrato de compra e venda, firmado
com a Caixa Economica Federal, afora numerosos outros compromissos
particulares, alguns ja assumidos anteriormente, outros oriundos da nova
situacdo.

Fica, portanto, bem claro que, com 0s parcos vencimentos de 2° tenente
convocado, levando-se ainda em conta o custo crescente da vida e minha
impossibilidade momentanea de exercer clinica particular, ¢ — me
humanamente impossivel enfrentar todas aquelas despesas. Pelo que, mais do
que nunca, me acho na necessidade de continuar, com a aquiescéncia e boa
vontade desse egrégio Conselho, no servico médico do Ginasio Farroupilha —
cargo que, como sabeis, venho desempenhando ha mais de trés anos. (N.C.P,
CONSELHO ESCOLAR, 1943).

Assim, apesar de ndo terem ocorridos conflitos no territorio brasileiro, o front
interno de guerra® estava presente no cotidiano escolar através das campanhas
assistencialistas e das medidas de esforco, defesa e protecdo. De acordo com Simili
(2007), as campanhas que permeavam o front interno tinham o papel de fazer com que a
populagdo se sentisse fazendo parte da “Vitoria de Guerra”. Pode-se pensar que tambem

havia esse objetivo no ambito escolar.

8 Sobre o front interno de guerra ver Cytrynowicz (2002).



134

5.6 ENFRENTAMENTOS, RESISTENCIAS

De acordo com Schwartzman, Bomeny e Costa, (2000, p. 161- 162), as escolas
alemds eram consideradas as mais preocupantes, e a suposta presenca do nazismo foi
utilizada como justificativa para uma politica repressiva dirigida aos alemaes.
“Desagregar o grupo alemao era garantir a unidade nacional e combater as influéncias
nazistas no territorio brasileiro”. Mas nem todos aceitavam passivamente essa
desagregacdo. O Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha atravessou esse periodo com
uma postura ambigua, por vezes aderindo, outras enfrentando o regime e algumas vezes
resistindo.

Ao trabalhar com resisténcia utilizaremos os conceitos ja abordados no capitulo
dois: Resisténcia ativa, passiva, ndo-violenta e oculta. Um exemplo de resisténcia
passiva nesse contexto seria uma escola deixar de comparecer em alguma atividade
extraescolar promovida pelo governo como os desfiles da Semana da Pétria, pois
geralmente as escolas eram convocadas a comparecer. Em uma escola situada no
municipio de Sado Lourenco do Sul, um inspetor escolar teve cées aticados contra a sua
pessoa (GERTZ, 2005, p. 170), esse seria um caso de resisténcia ativa e violenta, ainda
que demarcada em um caso isolado. Quanto & resisténcia ndo violenta, podemos dar
uma série de exemplos de acdes pacificas contrarias ao regime exercidas pelo Ginasio
Teuto-Brasileiro Farroupilha.

Porém, conforme ja foi ressaltado, a escola também aderiu a nacionalizacdo e
apresentou enfrentamentos a mesma. No quadro 5 classificamos a postura da escola em

uma série de situacGes de adesdo, enfrentamento e resisténcia:

Adesdo Enfrentamento Resisténcia

Mudancas nos corpos
docente e X X
administrativo

Manter professores
alemées ou brasileiros X X
de origem estrangeira
na fungdo de “auxiliar

de ensino”

Contratar um diretor
brasileiro nato X

Participacdo em
solenidades civicas X

Omitir o nome de
alguns professores nas X
correspondéncias
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oficiais quando os
mesmos permaneciam
no corpo docente sem
assinar contrato

Manter a lingua alema

como disciplina X X

facultativa até o inicio
da década de 1942

Enfatizar a
“nacionalizagdo” do X X
periddico escolar, mas
continuar publicando no
mesmo alguns artigos
em lingua alema

Responsabilizar o
inspetor Arthur Porto X X
Pires pelas
irregularidades da
escola

ManifestacGes na midia

criticando medidas do X

Ministério de Educacdo
e Salde

Quadro 5: Adesdo, enfrentamento e resisténcia
Fonte: elaborado pela autora.

Conforme podemos observar, algumas atitudes foram classificadas
simultaneamente como adesdo e enfrentamento e adesdo e resisténcia. Isso ocorre
porque por tras de algumas demonstrativas de adesdo, havia resisténcia. A mudanca no
corpo administrativo foi uma forma de demonstrar adesdo, mas como a escola insistiu
em manter professores e funcionarios estrangeiros, estava resistindo de forma oculta e
ndo violenta. O mesmo ocorreu na divisao entre professores dirigentes, ordinarios e
auxiliares, que facilitava a manutencdo de professores estrangeiros ou brasileiros de
origem estrangeira no corpo docente. Isso decorre de uma percepcdo da politica como
um espaco de aparéncias, onde o trato com as instituicdes e com as estruturas de Estado
ocorre no espaco proprio do aparelho burocratico. Nele se torna possivel a burla de
algumas determinacgdes, seja através da retorica, seja da adulteracdo de dados. A
resisténcia, assim, ndo surge nos documentos oficiais, mas na reconstru¢cdo de uma
memoria, no dia-a-dia da escola, das relagOes intersubjetivas dos atores envolvidos
documentadas em cartas e oficios.

As modificagdes no periodico escolar também foram classificadas tanto como
adesdo quanto como resisténcia, pois apesar da constante afirmacdo dele ter sido

nacionalizado em 1939 e do fato da maior parte dos artigos passar a ser publicada em
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lingua brasileira, o peridédico manteve alguns artigos e propagandas em lingua alema.
Em um periodo em que isso era proibido e a ideia do perigo alemdo se propagava no
imaginario, a pequena presenca do alemdo em um peridédico impresso que certamente
era visado pelo aparelho estatal pode ser compreendida como uma forma de resisténcia.
Além disso, esses periddicos eram anexados nos relatdrios de inspe¢do, dessa forma as
autoridades poderiam perceber que apesar das modificagOes, ainda havia uma pequena
presenca da lingua alema nesses impressos. Tratava-se portanto de uma resisténcia nao

violenta, mas ndo oculta.

Atraveés do caso do professor Hans Schmitt podemos destacar outra estratégia de

resisténcia:

Por intermédio do Pr. Dr. Alvaro Difini, Diretor do Ginasio Farroupilha, me
foi transmitido o convite para expor as condigbes que determinardo, no
futuro, a minha atividade neste ginasio.

1) No fim do ano letivo de 1938 era a minha intencéo voltar a Alemanha,
mas atendendo ao convite do Conselho Escolar comprometi-me a permanecer
mais um ano, sendo me, por esta ocasido oferecido um aumento de minha
remuneracdo, de 700 para 860 contos de réis, além da gratificacdo de 150
contos de réis que ja entdo recebia, relativa aos servicos de thesouraria.
Aproveitando o ensejo, formulei as seguintes condi¢es:

a) que o Conselho Escolar ndo tentasse prolongar por mais de um ano meu
compromisso, porquanto a idade avangada de meus pais exija minha volta,
decorrido esse periodo.

b) Que eu apenas fosse incumbido de ministrar o ensino do aleméo.

2) Em agosto do ano em questdo (1939) apresentei, conforme prévia
combinagdo, meu pedido de demissdo, o qual ainda se deve achar em maos
do Conselho.

3) A conflagracéo europeia veio desfazer meus planos, e meu pedido de
demissdo foi posto de parte.

Confirmo alimentar o desejo cada vez mais intenso de voltar a Alemanha e
de tornar a ver meus pais. Apresento, portanto, na esperanca de que seja
acolhido e estudado com benevoléncia, a seguinte proposta:

Continuacdo das atuais condi¢des de trabalho e remuneracdo, sem assinar
contrato, em situagdo idéntica a de meus outros colegas alemées, assumindo
0 compromisso de ndo abandonar meu encargo, uma vez iniciado um ano
letivo, e assim exercer as minhas funcdes até o fim do mesmo.

Apresentando meus protestos de alta estima e consideragdo subscrevo-me
Hans Schmitt. (LIVRO DO CONSELHO ESCOLAR, 1939)

A permanéncia de professores estrangeiros no corpo docente, sem assinar
contrato, pode ser classificada como resisténcia, pois assim seus nomes ndo
necessariamente precisavam contar na documentacdo oficial. Além disso, manter
professores alemaes era uma forma de preservar um pouco da tradi¢do da escola que
anteriormente possuia um quadro de professores composto principalmente por

professores dessa nacionalidade. De acordo com o que narra Leandro Telles, o professor



137

parecia ser uma figura importante dentro do contexto escolar. Pelo menos até o ano de
1974 (data em que o livro memorialistico da escola foi lan¢ado), havia um retrato seu
fixado acima da porta de entrada dos professores do ginasio, “numa homenagem ao
mestre que tanto se esforcou pela sua escola, pois, desde 1938 até seu falecimento
continuou lecionando no Colégio Farroupilha quando ocupava o cargo de Vice-Diretor
do Curso Secundario” (TELLES, 1974, p. 131). Nas correspondéncias trocadas entre a
escola e o0 governo nos ambitos estadual e federal, ndo ha registros do senhor Schmitt
ocupando o cargo de vice-diretor, somente atuando como professor de alemédo e
tesoureiro, porém, ndo sabemos se é um erro de Telles, ou se foi uma omissao feita ao
governo. Trata-se, portanto, de uma estratégia de resisténcia ndo violenta, pois ndo é
passiva, mas é pacifica. Também podemos considerar como uma resisténcia oculta, pois
ndo assinando contrato, esses professores tornavam-se “invisiveis” fora da instituigdo,
perdendo-se da vista da burocracia e da vigilancias oficiais ndo-presenciais.

Também aplica-se uma classificacdo ambigua na manutencdo da disciplina de
alemdo como disciplina facultativa. Retirar o alemao do curriculo obrigatério era uma
manifestacdo de adesdo, mas manté-la como disciplina facultativa em meio a uma
politica homogeneizadora que era contra a manutencdo do ensino das linguas alema e
italiana pode ser considerado um enfrentamento as normas impostas.

No relatério de inspec¢do do ano de 1942, essa questdo ¢é apontada:

O ginasio Farroupilha, pela documentacdo constante do processo, parece
achar-se oficialmente nacionalizado. Entretanto, havia, ainda, & época da
confecgdo do relatério, aulas facultativas de alemdo, como também de
francés e inglés. (Relatdrio de Inspecdo do Ensino Secundério, 1942)

Ja responsabilizar o inspetor Arthur Porto Pires pelas irregularidades que
acabaram tendo como consequéncia o fechamento da instituicdo, por um lado,
demonstra que a escola queria se adequar, mas supostamente ndo estava obtendo éxito
devido a falta de informacdes necessarias. Porém, por outro lado, os inspetores federais
eram individuos selecionados pelo governo para fiscalizar as escolas, e o diretor Difini
chegou a elencar em sua correspondéncia sem efeito um suposto laco de amizade entre
0 mesmo e autoridades governamentais. Assim, a escola tentava demonstrar empenho
em se adequar, mas simultaneamente ndo aceitava de forma passiva as determinacgdes de
fechamento.

Outro enfrentamento exercido pela escola foram duas manifestacdes publicas do
diretor Alvaro Difini, em margo de 1943, anexadas no livro 2. O diretor concedeu duas

entrevistas ao jornal Folha da Tarde criticando determinacbes do Ministério da
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Educacdo referentes a separacdo das classes por sexo e 0s problemas que a Reforma
Capanema causaram aos horarios escolares.

Na figura 20 podemos ver o diretor sendo entrevistado pelo repérter da Folha da
Tarde e 0 excerto destacado: “Para o dr. Alvaro Difini, diretor do Ginasio Farroupilha, a

medida ¢ financeiramente prejudicial e didaticamente errada”.

ﬂl;!‘p,ﬁm, diretor do Ginc
te prejudicial e

Figura 20: Entrevista concedida a folha da tarde
Fonte: Folha da tarde 17.03.1943

Ao longo da entrevista, o diretor afirma que soO resta cumprir as determinacdes
do decreto, mas que ele é partidario dos educandarios mistos:

O Decreto-Lei entrou em vigor; resta cumpri-lo. Minha opinido pessoal
sobre o0 assunto é de pouca valia, embora ditada pela experiéncia de 19 anos
de magistério superior e secundario e de quatro anos na dire¢cdo de um
estabelecimento de ensino interconfessional, com regime de externato misto.
[...Jreunindo em um mesmo edificio, separadamente, alunos de um e de outro
sexo, seus responsaveis ficam privados do maior elemento de que dispunham
em favor da boa disciplina interna — e o convivio diario de alunos e de alunas,
que os tornam irmdos. Os estabelecimentos de ensino devem ser, dentro do
possivel, a imagem real da vida. Por isso, sou partidario dos educandarios
mistos, orientados por profissionais de um e de outro sexo. (FOLHA DA
TARDE, 12.03.1943).

Além disso, o diretor destacou que tal medida trazia problemas financeiros as
instituigdes:
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Deixando de lado o problema educacional, deve ser abordada, embora
secundariamente, a situacdo econdmica dos estabelecimentos de ensino, que
se viram obrigados a desdobrar suas classes mistas. J& ndo grandes os seus
problemas, motivo pelo qual as taxas escolares sobrem assustadoramente.
Aumentar as responsabilidades dos estabelecimentos de ensino implica na
elevacdo das taxas e na reducdo das vantagens com que sempre tem sido
atendido os alunos desfavorecidos pela fortuna. (FOLHA DA TARDE,
12.03.1943)

Poucos dias depois, no dia 22 de marco, o diretor concede outra entrevista em
que comenta problemas de ordem particular, geral e doméstico em relagdo aos horarios

escolares que tiveram que ser modificados em decorréncia da Reforma Capanema:

A reforma Capanema como é de conhecimento publico, divide o ensino
secundario em dois ciclos: o ciclo ginasial e o ciclo colegial, que se desdobra
em cientifico e classico; e este ainda, por sua vez, com dois curriculos: com
grego e sem grego. E facil imaginar o complicado problema de espaco e de
horéarios em que ird se debater a diregdo de um colégio de regime misto, de
médio desenvolvimento. [...] deve-se porém, notar que, no corrente ano, ndo
funcionardo as terceiras séries do curso colegial. Contudo, o problema é
praticamente insolUvel, si obrigatoriamente todos os cursos devem funcionar
no mesmo turno. (FOLHA DA TARDE, 22.03.1943)

De acordo com o diretor sdo muitas exigéncias para um unico turno, que além de

tudo sobrecarregavam os transportes publicos da empresa Carris:

Ao que estou informado, a Companhia Carris ndo pode aceitar sobrecarfa nos
seguintes periodos horérios: das 7 as 9 horas — de fora para o centro; das 11
as 12 horas — do centro para fora; e, das 13:30 as 14h — de fora para o centro.
Nessas condigOes: 1° As aulas ndo poderiam ser iniciadas antes das 9 e entre
12:30 e 14 horas. 2° - As aulas ndo poderiam terminar entre 11 e 12 horas.
[...] O horério dos cursos primério e ginasial, porém, obrigaria os alunos a
fazer a principal refeicdo depois das 14 horas, surgindo dai um grave
problema doméstico — o das cozinheiras, além de privar os jovens da
companhia dos pais durante a refei¢do, habito arraigado e de grande
significado sob o ponto de vista educativo. (FOLHA DA TARDE,
22.03.1943)

Essas atitudes de manifestacdo publica contraria a determinacdes do regime
podem ser consideradas enfrentamentos. Ndo chegam a ser resisténcia, pois apesar de
considera-las prejudiciais a escola, ndo se nega a seguir as determinacdes estatais.
Porém, a longo prazo, essas manifestacfes podiam acabar incentivando a mobilizacéo
de outras instituicdes de ensino, tornando-se elemento de propulsdo para outros casos

caracterizados como resisténcia.

5.7 ADESAO OU RESISTENCIA?

Ao longo desse capitulo procuramos deixar claro trés aspectos principais:
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1- Os 6rgdos governamentais exigiam que o Ginasio se nacionalizasse;

2-A escola, apesar de em alguns momentos exercer enfrentamentos, na maior parte
do tempo procurava demonstrar interesse em se adequar a legislacdo vigente;

3-Quando o cotidiano escolar fugia ao campo de visdo governamental, a escola
resistia de forma ndo violenta e oculta.

A partir desses trés elementos ambiguos, fica a questdo: A escola aderiu ou resistiu
as politicas homogeneizadoras? Consideramos importante lembrar aqui do conceito do
pensar duplo de Laborie. Por considerar demasiado simplista classificar atitudes como
adesdo ou resisténcia, o autor analisa as ambivaléncias presentes nas atitudes dos

franceses sob o periodo do Vichy:

Uma maioria de franceses chorou a derrota sem deixar de desejar o
armisticio, que foram capazes de aplaudir fervorosamente o marechal Pétain
enguanto rejeitavam o regime de Vichy, que conseguiram ser
irredutivelmente hostis ao ocupante sem por isso se tornarem resistentes ou
ainda que alguns foram capazes de contribuir na salvacdo dos judeus
engquanto mantinham uma atitude de lealdade ao chefe de Estado. [...]Jos
franceses, em sua maioria, ndo foram primeiramente vichistas depois
resistentes, pétainistas depois gaullistas, mas puderam ser, simultaneamente,
durante um tempo mais ou menos longo e de acordo com 0s €asos, um pouco
dos dois ao mesmo tempo. (LABORIE, 2010, p. 38-39)

Esses sentimentos opostos remetem a ideia do homem duplo, aquele que “é um e
outro ao mesmo tempo, mais pelo peso de uma necessidade exterior do que por calculo
cinico ou interesse” (LABORIE, 2010, p. 39). Sao portanto, duas logicas contrarias,
apesar de ndo possuirem essa intencdo. O conceito do pensar-duplo foi cunhado para
analisar o universo mental dos franceses sob o Vichy, mas também podemos utilizar
essa concepcdo para falar do comportamento ambiguo que os individuos costumam
apresentar em governos autoritarios.

De acordo com Julia (2001, p. 23), “no momento em que uma nova diretriz
redefine as finalidades atribuidas ao esforco coletivo, os antigos valores ndo sdo (...),
eliminados como por milagre”. As tradicbes e a lingua alemas faziam parte da
identidade coletiva desta escola, e ela ndo se desfaria de bom grado da mesma sem
exercer resisténcia. Foram feitas uma série de mudancas, mas o “espirito aleméo” téo
enfatizado na historia da instituicdo, continuou presente de certa forma. Portanto, a
tradicdo cultural dessa instituicdo ndo foi totalmente aniquilada. Isso so foi possivel
gracas a uma estratégia de resisténcia muito bem elaborada, onde se mostrava adeséo no

ambito externo, mas resistia-se no ambito interno. Por vezes a resisténcia era oculta,
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aproveitando-se de falhas no olhar pandptico do governo e dos inspetores federais para
fugir da ordem (CERTEAU,1998; FOUCAULT, 1987). De acordo com Ansart (1977),
agindo de forma oculta a figura do oprimido ndo se coloca em risco; dessa forma, a
resisténcia se mantinha oculta para o governo, mas visivel para a instituicdo e 0s
autores que a compunham. Assim, no caso do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha,
podemos pensar em uma resisténcia que era oculta para o governo, mas ficava visivel
para quem frequentava a comunidade escolar. Para os funcionarios, professores e talvez
até para os pais de alguns estudantes, a resisténcia ndo estava sob invisibilidade.
Predominava portanto, a manutencdo de um espirito de luta pela preservacdo de uma
identidade fechada dentro da comunidade, calcada em valores germanicos.

Outras vezes as resisténcias ndo eram enfatizadas, mas também ndo estavam
escondidas, como o caso do periddico escolar que era anexado nos relatorios de
inspecdo. Para todos os efeitos, o periodico tinha sido nacionalizado. Caso o inspetor o
analisasse a partir de um olhar minucioso, poderia perceber permanéncias de tracos
germanicos, mas a escola teria a oportunidade de se justificar caso tivesse problemas.

Intercalando entre resisténcias ocultas e mais visiveis, a escola exercia o que
Sharp (2010) classificou como agOes de baixo risco, resistindo sempre de forma nao
violenta. Apesar do baixo risco, essas atitudes contribuiam para que 0 governo nao
conseguisse atingir plenamente seus objetivos de abrasileirar a populagdo evidenciando-
se uma microresisténcia ao Estado Novo.

Para Stephan e Chenowith (2008) a resisténcia ndo violenta costuma ser mais
eficaz e ganhar legitimidade com mais facilidade, pois costuma ser muito mais facil
para o0 opressor reprimir ac@es violentas do que manifestacdes pacificas. Nessas, 0 peso
da opinido publica e o principio de justificacdo se tornam fatores decisivos para a
repressdo; no momento em que a repressdo violenta recai sobre uma resisténcia pacifica,
a imagem, a moral e os apoios do regime sdo reduzidos. Assim, o Ministério da
Educacdo e Saude chegou a decretar por duas vezes o fechamento da instituicdo, mas
viu-se obrigado a negociar sua reabertura. Essas estratégias e negociacdes sao praticas
politicas que ficam fora do campo de visdo da maior parte do publico, mas que definem
as relagdes entre 0 governo e a sociedade.

Por tratar-se de um periodo complexo de repressdo e autoritarismo, essas formas
de resisténcia acabavam de certa forma sendo impostas pelo proprio contexto. Para

Scott (2004) por vezes o espaco de manifestacdo de uma linguagem subversiva é criado
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pela propria forma de denominag&o, que muitas vezes torna impossivel outra forma de
resisténcia eficaz. Assim, era natural tentar manter as tradicdes e a cultura de origem,
mas, a0 mesmo tempo, contrariar 0 governo poderia trazer como consequéncia 0
fechamento definitivo da institui¢cdo. Portanto, assim como a ambivaléncia marcou as
atitudes dos franceses sob o Vichy (LABORIE, 2010), também marcou outros grupos
sociais vivendo situagfes complexas. O Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha néo
possuia uma separacdo clara de suas ac@es, circulando por uma zona cinzenta em que
ora resistia, ora aderia.

Apesar de ter demonstrado uma série de atitudes de adesdo, a escola ndo
necessariamente se conformou com as exigéncias governamentais. A mascara publica
de adesdo precisava estar presente para garantir sua sobrevivéncia, mas suas
manifestacdes de enfrentamento e resisténcia reforcam como a comunidade nédo assistiu
aos acontecimentos de maneira passiva. Pelo contrério, soube resistir de forma oculta e
ndo violenta.

A analise do caso especifico do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, nos
permite compreender a nacionalizacdo também de uma maneira geral, pois 0s
documentos preservados pela escola nos permitem imergir num universo de medo,
trauma, ambivaléncias, em que muitas questdes foram silenciadas.

No préximo capitulo analisaremos depoimentos orais, com 0 objetivo de
investigar elementos que foram silenciados da memdria oficial, mas que sdo essenciais
para uma maior compreensdo da zona cinzenta vivida pela escola no periodo da

nacionalizacdo.
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6 REMINISCENCIAS DA NACIONALIZACAO

Sem a lembranca e sem a retificacdo de que a lembranca
necessita para a sua realizagdo — e que realmente a
tornam, como afirmavam os gregos, a mée de todas as
artes, as atividades vivas da acdo, do discurso e do
pensamento perderiam sua realidade ao fim de cada
processo e desapareceriam como se nunca houvessem
existido. (ARENDT, 2016, p. 117)

Nesse capitulo analisaremos as memdrias da nacionalizacdo no periodo
estadonovista através de relatos de cinco ex-estudantes e de uma professora que
frequentaram o Ginésio Teuto-Brasileiro Farroupilha. Utilizamos nesse capitulo a
Historia Oral como metodologia complementar que permite que nosso objeto de estudo
seja recuperado e recriado por intermédio da memoria de nossos informantes
(FERREIRA, 2012, p. 172). As fontes orais complementam os documentos escritos
utilizados no capitulo anterior, nos ajudando a reconstruir a memoria do cotidiano
escolar a partir da perspectiva de ex-estudantes e de uma ex-professora e catequista da
instituicdo. Os depoimentos suscitam novas questdes e juntamente com a documentacao
interna da instituicdo nos auxiliam a preencher lacunas deixadas pela documentagéo
oficial, percebendo questbes que foram silenciadas.

O foco da anélise se detera em entrevistas realizadas com duas ex-estudantes que
nos permitem pensar tanto os medos, mudangas e enfrentamentos ao periodo da
nacionalizagcdo quanto resquicios da cultura germanica apos o Estado Novo. L.H®.
frequentou a instituicdo até o ano de 1942, quando o Brasil entrou na Segunda Guerra
Mundial. Posteriormente parou de estudar devido a um problema de satde e ao medo de
estudar numa escola teuto-brasileira em meio a um conflito mundial. L.H. acabou
largando os estudos pois a familia também temia que ela fosse vista como “a aluna
alema” se fosse matriculada em outra escola. J4 E. P.82 comegou a estudar na escola em
1945, no ultimo ano do Estado Novo, ndo acompanhando o periodo de transi¢do, mas
seu relato nos permite compreender elementos da cultura alemé que permaneceram

mesmo apos a politica de nacionalizag&o.

8L A ex-estudante pediu para seu nome ser preservado, motivo pelo qual trabalharemos somente com
abreviagoes.

82 Erica Miriam Kern Predebon assinou o termo de livre esclarecimento, permitindo a citacdo de seu
nome na integra.
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Também serdo analisados 0 depoimento dos ex-aluno F.T®. presente no livro
memorialistico da instituicdo (TELLES, 1974) e os depoimentos das ex-estudantes
P.W&,  R.W.® e da professora J& publicados em estudos realizados por pesquisadores
que integram o grupo de pesquisa Projeto de Pesquisa: "Do Deutscher Hilfsverein ao
Colégio Farroupilha: Entre memorias e historias (1858-2008)", sob orientagdo da Prof?

Dr2. Maria Helena Camara Bastos.

6.1 CONSIDERACOES SOBRE A ANALISE DAS FONTES

O Colégio Farroupilha e sua mantenedora mantiveram ao longo dos anos a
preocupacado de preservar suas histérias e memorias através da publicacdo de livros que
narram sua historia e da inauguracdo de um memorial escolar em 2002. Esses livros
possuem carater memorialistico e foram encomendadas institucionalmente, ndo sendo,
portanto, obras académicas, mas sim narrativas destinadas a esse publico institucional
com o objetivo de narrar e legitimar sua historia. Trata-se uma memoria escolhida para
ser lembrada e perpetuada. Apé6s sua publicacdo, essas obras passaram a ser
consultadas e amplamente citadas em atividades comemorativas e aulas sobre a histéria
da escola. Através desses escritos e de sua repeticdo no cotidiano escolar, foi
construindo-se uma memodria coletiva organizada que resume a imagem que a
instituicdo objetivava passar e impor (POLLAK, 1989, p. 8).

O primeiro passo para a cristalizacdo da historia da instituicdo foi dado com a
contratagcdo do ex-estudante, historiador e jornalista Leandro Telles para produzir a obra
Do Deutscher Hilsfsverein ao Colégio Farroupilha, de 1858 a 1974 em 1974. Em 1986,
com o objetivo de festejar o centenario da escola, foi encomendado o livro Colégio
Farroupilha: cem anos de pioneirismo, escrito por Carlos Hofmeister. No ano de 2003,
em funcdo das comemoracOes dos 150 anos da Associacdo Beneficente e Educacional
de 1858, foi encomendado mais um livro, A exceléncia na Historia do Colégio
Farroupilha, de autoria de Leandro Telles e Naida Menezes (SILVA, FIGUEIREDO,
2016, p. 453). Ao retratar a politica de nacionalizagdo do ensino, as trés obras abordam-
na a partir da perspectiva da adeséo e da repressao sofrida, ndo havendo relatos de atos

gue demonstrassem enfrentamentos, desobediéncias ou resisténcias. A partir do

8 Friedrich Tempel , ex-estudante entrevistado por Leandro Telles em 1974,

8 A ex-estudante Perly Walther foi entrevistada por Lucas Grimaldi em 2012.

8 A ex-estudante Renée Walther foi entrevistada por Lucas Grimaldi em 2012.

8 Jacinta, foi entrevistada por Alice Jacques em 2015, a pesquisadora optou por expor somente seu
primeiro nome, por isso s6 exporemos essa informacao.
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cruzamento das correspondéncias, periddicos e relatdrios de inspecdo do capitulo
anterior, com entrevistas de historia oral, podemos perceber que o periodo estadonovista
foi muito mais complexo e emblematico do que o que € retratado na historia oficial da
instituicdo. Assim, podemos questionar por que a histéria oficial foi narrada desta
forma e porque, apesar das dificuldades enfrentadas, ha um esforco em demonstrar a
perspectiva de adeséo.

Telles (1974) foi o primeiro a aceitar a incumbéncia de ser um narrador
privilegiado da histéria de um determinado grupo da qual ele pertencia e estava
autorizado a falar, ocupando assim, o papel de guardido da memoria escolar (GOMES,
1996, p. 7). Ele também pode ser considerado o responsavel por produzir uma memoria
enquadrada que

[...] se alimenta do material fornecido pela historia. Esse material pode sem
duvida ser interpretado e combinado a um sem-nimero de referencias
associadas, guiado pela preocupacdo nao apenas de manter as fronteiras
sociais, mas também de modific-las, este trabalho reinterpreta
incessantemente o passado em funcdo dos combates do presente e futuro.
(POLLAK, 1989, p. 10).

Pollak (1989) destaca que a memdria enquadrada possui uma exigéncia de
credibilidade, que estd diretamente relacionada com a coeréncia dos discursos
sucessivos: talvez, por esse motivo todas as obras encomendadas pela instituicdo narram
a historia da escola sob um viés semelhante, demonstrando adesdo a politica de
nacionalizacdo.

Apesar de todas as obras institucionais seguirem esse Vviés, a de Telles é a que da
mais destaque ao periodo estadonovista, contando inclusive com o depoimento de um
ex-aluno, que seré abordado neste capitulo.

Assim, ao analisar os depoimentos presentes na obra de Telles, devemos ter a
consciéncia de que fazem parte dessa memoria enquadrada, encomendada pela prépria
instituicdo. Devemos lembrar, portanto, que ao realizar a entrevista e selecionar 0s
trechos a serem publicados, o autor provavelmente tinha critérios pré-estabelecidos a
seguir. Principalmente pelo fato da obra ter sido escrita durante o periodo da ditadura
militar, pois, apesar da escola néo ter tido problemas diretos com esse regime, nao era
um momento propicio para enfatizar questdes envolvendo golpes, autoritarismo e
resisténcias.

Através do cruzamento da memoria cristalizada na obra memorialistica com
entrevistas de carater semiestruturado de final aberto (BENAIDA, 2007, p. 44),



146

podemos perceber memadrias, esquecimentos e silenciamentos do periodo emblematico
da nacionalizacdo do ensino. No capitulo anterior trabalhamos com um amplo corpus
documental composto por arquivos escritos que nos ajudaram a compreender a politica
de nacionalizacdo do ensino a partir de multiplos aspectos, porém, por mais ricos que

possam ser, acabam deixando lacunas.

Os arquivos escritos dificilmente deixam transparecer os meandros tortuosos
dos processos decisorios, e muitas decisbes sdo tomadas por meio da
comunicacdo oral, das articulagBes pessoais [...] Para suprir essas lacunas
documentais, os depoimentos orais revelam-se de grande valia. (FERREIRA,
2012, p. 175).

Os depoimentos orais nos permitem trabalhar com as memadrias, nos ajudando a
identificar o que tem sido recordado por um ou mais grupos sociais. Porém, é
importante ressaltar que a fonte oral ¢ “o material recolhido por um historiador para as
necessidades de sua pesquisa, em funcao de suas hipdteses e do tipo de informacdes que
lhe pareca necessario possuir” (VOLDAMAN, 2006, p. 36). Essas necessidades da
pesquisa do historiador entram em contraste com o desconforto e as dificuldades que o
depoente pode encontrar ao responder suas perguntas (VOLDAMAN, 2006, p. 38).
Muitas vezes esse desconforto € demonstrado através de gestos, olhares e do tom de
voz. Ao utilizar depoimentos publicados por outros pesquisadores perdemos essas
importantes trocas entre o historiador e o entrevistado. Assim, ndo desconsideramos sua
contribuicdo, pois nos ajudam a compor uma “pluralidade de versdes sobre o passado
fornecidas por diferentes narradores” (THOMSON, 1997, p. 52), mas daremos principal
énfase as entrevistas realizadas com as ex-estudante L.H. e E.P.

Voldman (2006) define dois tipos de depoentes: as “grandes testemunhas” que
possuem o sentimento de haverem de algum modo feito a historia e parecem ter muito a
dizer e as “pequenas testemunhas” que acreditam terem se submetido a historia e tem
pouco a dizer. Os dois tipos de testemunha podem possuir um discurso trancado,
construido e controlado, ou contar suas lembrancas de forma esponténea e desordenada.

Trabalhando com a defini¢do de VVoldman, definimos a depoente L.H. como uma
pequena testemunha, devido a seu grande receio em falar e 0 medo dos riscos que a
exposicdo do seu relato poderiam lhe trazer, motivo pelo qual solicitou que seu nome
ndo fosse exposto. A ex-aluna narrou com um discurso cuidadoso 0s acontecimentos,
deixando claro o trauma que causaram em sua vida. Ja E.P. pode ser considerada uma
grande testemunha, pois estava ansiosa em compartilhar suas experiéncias e apesar de

também ter tido um grande medo da nacionalizagdo, enfatizou os meios encontrados
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pelos alunos para se divertir e ainda burlar as regras nesse periodo. As duas depoentes
iniciaram as respetivas entrevistas com o cuidado de manter uma ordem cronoldgica,
mas ao final da mesma ja estavam narrando 0s acontecimentos de forma mais
espontanea e desordenada.

De acordo com Pollak (1989, p. 11), ao narrar suas vidas, 0s individuos tentam
estabelecer certa coeréncia por meio de lagos l6gicos entre acontecimentos-chave e uma
continuidade cronologica. Porém, memdrias marcadas por rupturas e traumas tém como
consequéncia uma dificuldade de construir um relato coerente dos acontecimentos,
assim como estabelecer uma continuidade de sua propria historia. Amado (1997, p. 45)
aponta que os entrevistados nem sempre controlam seu proprio discurso pois acabam
deixando-se envolver pelo “turbulento nevoeiro da memoria, entregando-se a um
mundo de evocagdes onde nem sempre € o racional que predomina”.

Assim, através da analise de entrevistas podemos perceber alguns limites da
memoria enquadrada e a0 mesmo tempo perceber as reacGes dos depoentes que tendem
a “controlar as feridas, as tensoes e contradigdes entre a imagem oficial do passado e

suas lembrangas oficiais” (POLLAK, 1989, p. 10).

6.2 A TRANSICAO

O periodo de transi¢do de “escola alema” para “escola nacionalizada” foi vivido
de forma confusa pelos estudantes. Ao “descortinar” duas memorias, L.H. destacou que
logo no inicio da nacionalizagdo, os alunos perceberam que estava acontecendo alguma

coisa, mas ainda ndo compreendiam do que se tratava:

Um dia nés chegamos no colégio, ai tava assim, se notou, nos criancas, que
tava acontecendo alguma coisa. Por que de repente o professor fulano néo
estava, 0 outro professor também, e nos ali, feito assim umas “galinha tonta”,
a gente ndo sabia o que estava acontecendo. Primeiro nos diziam “ah o
professor ta doente”. Mas depois explicaram que agora, o Colégio ia mudar,
eu me lembro que n6s nos reunimos com os professores, o diretor ja tinha
ido. O professor Kramer era diretor®” e ele saiu junto com os diplomatas que
retornaram para a Alemanha. [...] eu me lembro que nos reuniram naquele
patio, e disseram que o colégio ia mudar um pouco, agora, que a gente ia
agora aprender mais a lingua do pais, sabe, foi assim. (L.H., entrevistada em
21/03/2016)

87 Hans Kramer foi diretor da escola de 1929 até 1939, sendo de 1937 a 1939 responsavel apenas pelo
Curso primario.
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O relato de L.H. condiz com a mudanca no corpo docente ocorrida em 1939,
no episodio descrito por Telles (1974, p. 132) como “Fim da Hindenburgschule”, as
Gltimas classes do curso primario passaram a constituir as séries iniciais do Ginasio
Teuto-Brasileiro Farroupilha. O autor também ressalta que o corpo docente quase
findara junto com a Hindenburgschule, mas ndo ha nenhuma mencéo ao retorno do
Diretor Kramer juntamente com diplomatas alemées. Entretanto, considerando as
inmeras mencgdes (conforme ja foi mencionado no capitulo 3) as visitas de
diplomatas e embaixadores aleméaes as festividades escolares, ficam evidentes 0s
lacos que a instituicdo possuia com 0s mesmos.

As ex-estudantes P.W. e R.W. também mencionaram a saida do diretor Kramer,

quando teve inicio a Segunda Guerra Mundial:

P.W.: O filho do diretor Kramer [...], ele foi meu colega desde o kindergarten
até depois, ai eles foram embora quando [...].

R. W.: veio a guerra. (P.W., R.W., entrevistadas por Lucas Grimaldi em
2012).

Para a ex-aluna L.H. a proibicdo da lingua alema e a troca dos professores foram

o0s elementos mais traumaticos da nacionalizacéo:

N6s tinhamos aula de portugués duas vezes por semana. Como se fosse uma
lingua estrangeira. Ai foi proibido de um dia pro outro, e ai estava a nossa
dificuldade. De ndo poder falar mais alem&o. [...] ai mudou todos os
professores. Isso foi traumatico. Nés ficamos assim, sabe. E agora? (L.H.
entrevistada em 21/03/2016)

P.W. contou que foi alfabetizada em alemao gético: “No primeiro ano era tudo
em alemdo e outra coisa, a gente aprendia a escrever aquela escrita gotica. [...]
mandavam vir da Alemanha uns cadernos especiais”. Ela e sua irmd R.W. ndo sentiram
de forma tdo brusca a exigéncia do uso da lingua portuguesa mas relatam que alguns

colegas tiveram dificuldades e que os pais de uma das colegas chegaram a ser presos:

P.W.: E como eu digo né, a gente tava acostumada a ter todas as matérias em
alemdo mas depois eu ndo tive dificuldade porque em casa eu falava
portugués. Por que a mamae ndo falava. Agora, esses alunos que sé falavam
alemdo em casa, claro, ai tiveram.

R.W.: Os pais da Gisela foram presos porque estavam no bonde conversando,
ele com a mulher, porque eles eram alemées e estavam acostumados, 1a na
casa da Gisela s6 falavam alemao né. (P.W., R.W., entrevistadas por Lucas
Grimaldi em 2012).

De acordo com Jacques (2016, p. 4), a modificagdo do corpo docente, do
material didatico e a proibicdo da lingua alema foram acontecimentos que irromperam

de forma abrupta, influindo negativamente na qualidade do ensino de toda uma geracao
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de criancgas teuto-brasileiras. Segundo L.H. a troca do corpo docente ocorreu devido a

relacdo que muitos deles possuiam com o nazismo:

Quando entrou essa historia do nazismo tinha professores dentro do colégio
que eram espides da Alemanha, isso eu posso afirmar. [...] isso nés ficamos
sabendo depois quando o Brasil entrou em guerra contra a Alemanha, todos
aqueles que estavam envolvidos nessa, como que eu vou dizer, situacéo,
foram &, voltaram para a Alemanha. [...] os que estavam dentro do Colégio
Farroupilha, os professores, €, eles tinham mais autoridade, eu nao sei, é, do
que o consul e todo o consulado, essas coisas. Eles eram da SS (L.H.,
entrevistada em 21/03/2016)

Posteriormente ela repetiu a historia de forma confusa:

Voltou todo mundo e ai noés ficamos sabendo que o chefe do consul de tudo
aqui, estavam todos no Colégio Farroupilha, sabe? Eles eram, tinha posto
dentro da diplomacia, ndo sei te explicar. Que o consul aqui em Porto Alegre,
que representava o consulado, a Alemanha, tudo, era um simples funcionario
e quem mandava eram os professores do Colégio Farroupilha. Eles eram da
SS e do servico secreto. Eles eram da SS do partido. Olha, houve uma época
em que o partido fundou uma associagéo dentro do Colégio e quem quisesse
participar, usava uniforme, caqui, com a cruz sudstica no braco, e dentro do
Colégio Farroupilha, nés cantavamos uma musica que os soldados alemédes
cantavam, quer dizer, foi uma coisa muito séria que aconteceu. (L.H.,
entrevistada em 21/03/2016).

N&o podemos tomar nem o depoimento (que aponta relacdes com 0 nazismo),
nem o livro memorialistico (que diz que a escola sempre se manteve longe de questfes
politicas) como verdade. Como ja foi mencionado no capitulo 4, em 1941, em anexo ao
relatério de inspecdo a escola enviou um exemplar do periodico escolar Relatério
Mensal que continha como ultimo item o relatério comprobatério da Delegacia de
Ordem e Politica Social (DOPS) que atestava que a escola ndo era filiada a Verband
Deutscher Verein. Como esse relatério foi emitido somente ap6s a troca do corpo
docente e retorno de diversos professores a Alemanha, diz respeito a escola
supostamente “nacionalizada”, e ndo a escola que foi fundada em 1886 para acolher os
filhos da elite alema residente em Porto Alegre. Assim, na falta de outros documentos, €
dificil afirmar se o antigo corpo docente possuia ou ndo relagdes com o partido nazista.
Porém, a suposta presenca de professores nazistas relatada por L.H., ndo
necessariamente classifica a instituicdo como tal. Mas o interessante dessa afirmacéo é
gue a escola possuindo ou ndo professores e funcionarios atrelados ao nazismo,
circulava o comentario de que havia uma ligacdo com o partido nazista. Naquele
periodo houve grande perseguicdo as comunidades étnicas alemds, e as vezes a
ascendéncia germanica ja era o suficiente para que as pessoas e 0s estabelecimentos

ligados a elas fossem taxados de nazistas (PERAZZO, 1999). Conforme ja mencionado



150

no capitulo anterior, a suspeita do envolvimento da escola com questdes politicas foi um
dos motivos que causaram seu fechamento em 1940.
Além das modifica¢des linguisticas e do corpo docente, L.H., ressalta uma mudanca

marcante no espaco fisico da escola:

Havia um busto do corredor central, eu o vejo ainda, do tamanho desse
mével. Ali tinha o corredor, e aqui assim tinha um pétio interno do colégio, e
era ali que os alunos menores ficam no recreio, e aquele patio também servia
pra reunifes assim dos alunos quando o colégio tinha alguma coisa pra
divulgar ou uma mensagem ou qualquer coisa assim. [...] ai, a primeira coisa
que fizeram foi tirar aquele busto. (L.H., entrevistada em 21/03/2016)

L.H. estava se referindo ao busto do Marechal Hindenburg, esculpido em cedro e
colocado em um pedestal de madeira de lei, foi recebido pela escola em 1935 e
colocado no corredor de entrada que levava ao patio dos fundos, passando pelo patio
interno. A partir de entdo, o busto passou a ser utilizado em solenidades e homenagens
“a terra dos antepassados e ao grande cabo de guerra” (TELLES, 1974, p. 124).

Ao relatar suas experiéncias como estudante do curso priméario, L.H. enfatiza
grandes traumas e mudancas, porém, o relato de Friedrich Tempel, traz suas
experiéncias no curso secundario, de forma totalmente diferente, apontando que o

ginasio havia se antecipado a nacionalizacao.

Respeito a tradicdo dos antepassados: SIM! Filiacdo a Igreja Evangélica de
Confussdo Luterana: SIM! Mas acima de tudo, a PATRIA. Foi assim que
entramos em 1937 para o novo Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha,
constituindo a primeira turma do mesmo, Ginasio nascido da opgdo de um
grupo de homens que se anteciparam ao que viria depois sob o0 nome
genérico de “Nacionaliza¢do”.

O primeiro contato que tive com a minha turma demonstrou claramente as
suas tendéncias, ja que na solenidade de abertura, durante o Hino Nacional
um sussurro, uma ordem se espalhou: - Ninguém levanta o brago durante o
Hino Alemé&o!

A integragdo no grupo dos colegas, para mim, foi bastante dificil. N&o era ex-
aluno da “Hindenburg Schule”, ndo pertencia a Juventude Evangélica, a
Wartburg Jugend, ndo morava na Independencia ou nos Moinhos de Vento e
ndo era nem sequer, pecado gravissimo, gremista como a absoluta maioria
[...]. Foi necessario vencer o Joaquim, o mais forte da aula e também o Lolli,
0 mais alto de todos, faganha que para um moleque de S&o Leopoldo, embora
alema nato, ndo era das mais dificeis, uma vez que dominava o portugués e
tinha conhecimento amplo dos palavrées mais em uso. (F.T. apud TELLES,
1974, p. 136).

F.T. inicialmente apresenta a escola como um local que teria se antecipado a
nacionalizagdo. De acordo com o ex-estudante, até seus colegas de turma procuravam
desvincular-se da cultura germénica deixando de levantar o braco durante o Hino

Aleméo. Diferente de L.H., que sentiu as mudancas de forma significativa, no relato de
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Tempel a transicdo para a nacionalizagdo nem foi mencionada, como se a institui¢éo ja
estivesse preparada e distanciada da cultura germanica.
Porém, posteriormente, o depoente se contradiz afirmando que os alunos

pertenciam e incorporaram duas culturas:

O Ginasio Farroupilha nos deu uma agilidade de pensamentos impar.
Pertenciamos e incorporamos duas culturas, aprendemos a pensar em duas,
oh, ndo, praticamente em quatro linguas, gracas ao Prof, Nicklas, nosso
mestre de Inglés e Francés e, dessa forma, fizemos jus ao que consta de nosso
quadro de formatura:

“APRENDEMOS SERVIMOS A PATRIA” (F.T. apud TELLES, 1974, p.
137).

Através desse relato contraditorio podemos considerar que houve um
enquadramento da meméria de F.T. numa perspectiva de adesdo as politicas
nacionalizadoras. Além disso, seu relato é influenciado tanto pela forma como o
depoente se identifica com a historia produzida por Telles (1974) quanto pela ideia que
0 mMesmo possui acerca do que era no passado, no presente e do que gostaria de ser no
futuro.

Memorias distintas sobre um mesmo periodo também sdo influenciadas pelo
pesquisador que conduz a entrevista e pela época em que a mesma € feita, pois “nds nao
lembramos as imagens do passado como elas aconteceram, e sim de acordo com as
forcas sociais do presente que estdo agindo sobre nés” (FERREIRA, 2012, p. 175).
Assim, é do presente que a memoria recebe incentivos para se consagrar enquanto um
conjunto de lembrangas de um determinado grupo. “Sdo, assim, os apelos do presente
que explicam por que a memoria retira do passado apenas alguns dos elementos que
possam lhe dar uma forma ordenada e coerente” (MOTTA, 2012, p. 5). Dessa forma, as
tentativas de compor o passado nunca séo totalmente bem-sucedidas “[...] o resultado ¢
uma ansiedade ndo-resolvida e identidades fragmentadas e contraditorias” (THOMSON,
1997, p. 58).

6.3 ESTUDANDO E LECIONANDO NA ESCOLA NACIONALIZADA

Pertencente a uma familia de ascendéncia alemad que sempre tentou cultivar a
cultura germanica, E.P., descreve o Estado Novo como um periodo traumatico,
principalmente devido a questdo linguistica. A ex-estudante conhecia somente algumas

palavras e expressdes em lingua portuguesa e em casa falava somente a lingua alema,
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mas seu pai sabia falar portugués. Durante a nacionalizacdo, ficou um tempo sem sair de
casa, pois ainda ndo conseguia comunicar-se em lingua portuguesa. A0S poucos,
entretanto, seu pai Ihe ensinou. Quando se matriculou no Ginasio Farroupilha em 1945,
ja conseguia falar fluentemente o portugués, mas possuia colegas que ainda estavam se
adaptando. “Eu falava bem, mas tinha umas colegas que ainda trocavam o v pelo b
sabe? Elas tinham assim, certa dificuldade 1& no inicio sabe, porque foi aquela transicéo
da guerra n¢”. De acordo com seu depoimento, quando tinham oportunidade os alunos
falavam alemao escondidos: “Era, proibido, mas nds falavamos cochichando. [...] estava
misturado, entdo a gente ia para 0 banheiro para cochichar em alemé&o, porque ai as
outras também ficavam ndo entendendo, sabe? Entdo a gente ficava la. ”

A depoente também destacou que era proibido falar alemao durante as aulas, mas
guem quisesse podia estudar alemdo como disciplina facultativa, as aulas ocorriam na

escola, durante o turno inverso.

Mas ai quem queria e 0s pais autorizavam a gente podia estudar alemao, eu
me lembro que eu comecei a estudar, mas eu achei muito chato, porque a
gente chamava o que dava aula de alemao, ai como é que a gente chamava?
Ah, de quadrado, ele dava aula de religido também... a gente fazia uma
bagunca na aula dele que meu Deus! (E.P., entrevistada em 09/09/16)

Se a disciplina de lingua alemd ainda era oferecida, mesmo que de forma
facultativa, era porque a instituicdo, os alunos e familiares ainda tinham interesse em
cultivar a lingua e resistiam em abandona-la completamente. E interessante ressaltar que
E.P. s6 passou a estudar na escola no ano de 1945, ou seja, a disciplina continuou sendo
ofertada mesmo apds o periodo da Segunda Guerra Mundial quando a vigilancia as
escolas de origem germanica foi reforcada. Por mais que o alemédo s6 fosse permitido
nessa disciplina facultativa, era uma oportunidade de preservar o idioma fornecida pela
instituicao.

Porém, apesar desse desejo de preservar caracteristicas germanicas, havia
simultaneamente um esforgo em demonstrar que a escola era brasileira. Em entrevista
realizada por Alice Jacques (2016), a catequista e professora de ensino religioso
Jacinta® faz mencdo ao papel exercido pelo diretor Alvaro Difini em comprovar o

abrasileiramento da escola:

Minha irma me indicou quando o Farroupilha passou a ser brasileiro, dai eles
tiveram que colocar a religido catdlica, entdo me inscrevi e me aceitaram,
pois na época eles tiveram que colocar a religido catélica no curriculo. Eu

8 Jacinta ingressou no Ginasio Farroupilha na década de 1940, no curso primario. Foi entrevista por
Jacques (2016) no dia 23 de fevereiro de 2016.
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tinha registro da Secretaria de Educacdo [...]. Vivi tempos dificeis, pois o
colégio sendo alemédo enfrentou muitas barreiras e tinhamos a fama de
severos e rigidos. Lembro que quando ingressei, o professor Alvaro Difini
era o diretor do colégio, e ele veio numa missdo de mostrar & sociedade que
ndo era alemao e que ndo iria admitir ataques a instituicdo. Ele ergueu a
bandeira do Brasil, na frente da escola e disse ao povo que estava ali na
frente: Esta escola é brasileira e seguira as normas do nosso pais! (JACINTA,
apud JACQUES, 2016, p. 5).

No texto de Jacques (2016), ndo é explicado o contexto em que o diretor age dessa
maneira, mas como a professora ingressou na escola no inicio da década de 1940, a
depoente pode estar se referindo as investidas da populacdo em escolas, sociedades e
estabelecimentos comerciais de origem alema e italiana quando o Brasil declarou guerra
ao eixo em 1942, O periodo da Segunda Guerra Mundial deixou lembrancas

traumaticas, conforme seréd abordado no préximo tépico.

6.4 LEMBRANCAS DA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

Em meio a memorias pessoais e familiares, as depoentes ressaltam as marcas
deixadas pela Segunda Guerra Mundial, entre elas depredacdes e apelidos pejorativos.

R.W. e P.W. relataram a violéncia das depredacfes ocorridas na cidade de Porto
Alegre quando o Brasil declarou participacéo no conflito:

R.W.: A depredacgdo foi horrivel, quando o Brasil entrou pro lado americano
né, contra a Alemanha. Aqui em Porto Alegre foi uma coisa horrivel né,
porque eles, tudo que tinha nome alemdo era uma coisa. Eles foram
quebrando tudo que tinha pela frente. Aquela horda de, aqueles homens com
aquelas barras de ferro quebrando loja, quebrando fabrica, quebrando tudo!
P.W.: Gente que ndo tinha mais nada que ver com a Alemanha né. (P.W. ,
R.W., entrevistadas por Lucas Grimaldi em 2012).

Quando questionadas sobre a situacdo do colégio nas depredacBes elas

afirmaram que néo aconteceu nada pois a escola estava fechada:

R.W. : Fechado meu filho, fechado, naqueles dias ndo teve aula, ndo teve
nada.

P.W.: ndo, o colégio ndo sofreu, porque eles cuidaram, eles fecharam. (P.W. ,
R.W., entrevistadas por Lucas Grimaldi em 2012).

L.H., fala desse periodo com pesar e relaciona diretamente a nacionaliza¢do com
a decisdo de seu pai de forca-la a largar os estudos.

Bom, eu ndo fui até o fim por uma série de motivos, uma por doenca. E a
outra foi justamente na época que o Brasil declarou a guerra a Alemanha e ai
a histéria ficou muito conturbada. E eu era muito timida, e fiquei com medo,
talvez por eu estar fragilizada [...].Tudo estava assim, muito conturbado. E
principalmente nds que somos de origem alemd, entdo chamavam a gente de:
olha ali, o0 aleméo batata come queijo com barata, era essas coisas todas. 1sso
hoje tudo é bullying. Naquela época nem se sabia 0 que que era bullying.
Mas tu sabes uma coisa? Hoje tudo é violéncia psicologica que nos nem
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sabiamos o que era. Hoje tu tem explicacdo né, tu tem ajuda, mas na época
ndo tinha. N6s ficavamos assim. A gente chorava né. (L.H., entrevistada em
21/03/2016)

Um evento que a escola sempre participava e que ficou marcado pelos alunos

pelas ofensas que escutavam foram as festividades da Semana da Patria em que ocorria

uma constante associagdo dos alunos com a quinta coluna:

Eu sempre fui uma pessoa assim, que tive uma lideranga. Ai, por exemplo, na
minha aula eu era considerada assim, a melhor colega, e a dona Wilma
gostava muito disso, entdo quando tinha que organizar alguma coisa quem é
que ela chamava? A Renée. A Renée entdo organizava isso, aquilo e eu
organizei as paradas de sete de setembro, s6 que teve um ano que me fizeram
uma [...]. Ai a dona Wilma disse: Olha Rene, agora tu vai ser homenageada e
tu vai ser & na frente ja que tu organizaste o time todo, uma carregava taca, a
outra carregava isso, aquilo, e ai ela me deu a bandeira! [...] tu usa ela no
ombro, marchando, tu sé botava na frente assim quando passava no palanque,
0 resto tudo era carregando no ombro e aquele peu era pesado, vou te dizer!
Fiquei com o ombro todo inchado! [...] E ai a gente marchava toda a Borges
até 1a no fim e 14 acabava né, ai 14 dispersava né. E quando a gente passava
eles sempre gritavam: 14 vem os quinta coluna! (P.W. , R.W., entrevistadas
por Lucas Grimaldi em 2012).

F.T. também menciona a associacao dos alunos da escola com a etnia germanica.

De acordo com o0 ex-estudante a troca de ofensas era comum entre 0s jovens de

diferentes instituicdes de ensino.

Ja em plena época da “Nacionalizagdo” do Estado Novo e com o inicio da
guerra, passamos por maus bocados. Loiros na maioria e com nomes bem
alemdes, com exce¢do do Rubbens Ramos, Clovis Barbedo e Joaquim de
Freitas, nos chamavam de “alemdo” em toda a parte, principalmente durante
as paradas da Semana da Péatria. Chamavam-nos de “alemdo” e “galinha
frita”. Em compensag@o, havia as “galinhas assadas”, as “galinhas roubadas”
e deveriam ver o apelido dado aos colegas do Julinho.

Um dia, durante a solenidade diéria de hasteamento do Pavilhdo Nacional,
ante a explanacdo do nosso diretor, 0 General Comandante do Terceiro
Exército, disse o seguinte:

-Meus filhos, se vos chamarem de alemado, digam que este vosso comandante
afirma que sois brasileiros igual a ele (F. T. apud TELLES, 1974, p. 137).

Porém, naquele periodo ser considerado “alemdo” ou “quinta coluna” trazia

suspeitas, motivo pelo qual a vigilancia sob a escola ficou mais severa. De acordo com

R.W. e P.W. durante o periodo da Segunda Guerra Mundial os inspetores passaram a

“incomodar muito”:

P.W.:Vinham os inspetores e incomodavam muito

R.W.: Ah e como incomodavam!

P.W.: Incomodavam porque queriam saber de tudo, achavam que podia ter
qualquer quinta coluna, quando chamavam de quinta coluna, escondida ai no
meio ou aquilo né

R.W.: E que tavam tramando alguma coisa contra

PW.: E, e qualquer suspeita era muito ruim assim. (P.W. R.W.,
entrevistadas por Lucas Grimaldi em 2012).
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Os relatos demonstram como os jovens de ascendéncia germanica eram mal vistos
pelo restante da populacdo. Porém, o depoimento de E.P. indica que apss a
nacionalizacdo os alunos do Ginasio Farroupilha ainda eram relutantes em aceitar 0s

colegas gque ndo eram de origem alema, chamando-os de apelidos pejorativos:

A gente chamava assim @, o que ndo era alemdo a gente chamava de ..., era
negro comedor de feijdo preto, entdo aquilo era pejorativo né, entdo quando
entrava ou chegava um colega novo assim, a gente parece que cheirava assim
e a gente ... cochichavam, e eles ndo entendiam, e a gente....

Porque a gente achava assim que a nata tinha que ser alema né, era aquele
racismo (E.P. entrevistada em 09/09/2016).

De acordo com a depoente, esse comportamento prevalecia somente nos primeiros
instantes e depois todos se enturmavam e se davam bem, mas demonstra certa
permanéncia de um gregarismo e isolamento germanico, valores que poderiam estar
presentes nas familias de parte dos alunos.

Quando questionada sobre a imagem que o entéo presidente Getulio Vargas possuia
dentro da comunidade, a depoente L.H. afirmou ser uma imagem confusa: “Getualio
Vargas... Hitler, a gente ndo sabia o que era bom e o que era mau, n6s ndo sabiamos em
quem acreditar, pra gente que estava vivendo aquilo, era muito dificil”. De acordo com
Dutra (1997, p. 89), em periodos de maniqueismos ideoldgicos, ¢ comum que ‘“as
esséncias do bem e do mal, do oprimido e do opressor estejam encarnadas em alguém”.
Essas questdes estavam presentes no imaginario politico e acabavam influenciando a

visdo da populacéo.

6.5 AMBIGUIDADES

Enquanto L.H. lembra com pesar e medo de seus Ultimos anos no Ginésio Teuto-
Brasileiro Farroupilha, E.P. descreve seu periodo de estudante como uma época muito
boa da qual ela sente falta. Além disso, enquanto as memorias de L.H. parecem
demonstrar um afastamento da cultura alemd, no relato de E.P. percebemos elementos
diferentes, onde ha a permanéncia da cultura alema sob alguns aspectos.

Essas lembrancas séo influenciadas tanto pelos periodos em que ambas estudaram
guanto pelas consequéncias que isso trouxe para cada uma. L.H., precisou sair da escola
e ndo retomou os estudos, passou por um periodo de transicdo na escola em que

predominava 0 medo do que estava por vir. Alem disso, ela quase nem sabia falar
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portugués, mas tinha medo de falar aleméo, pois temia ser presa se alguém a escutasse.
Ja E.H. entrou na escola quando a situacdo estava ficando menos perigosa, 0 governo
ditatorial estava no fim e aos poucos todos foram ficando mais tranquilos, inclusive para
continuar falando a lingua alema em determinados momentos.

Através do cruzamento de fontes do capitulo 4, percebemos ambivaléncias entre
atitudes de adesdo e resisténcia, j& a partir dos depoimentos dos ex-alunos, percebemos
que havia uma série de desobediéncias, enfrentamentos e uma clara dificuldade em se
ajustar aos valores preconizados pela campanha de nacionalizacdo do ensino. A
comunidade escolar vivia em meio a zona cinzenta (LABORIE, 2010) causada pela
nacionalizagdo, em que sentimentos de medo e trauma circulavam em meio a atitudes de
adesdo, enfrentamento e resisténcia. Enquanto L.H. ndo ressalta nenhum elemento de
resisténcia ou enfrentamento, E.P., lembra de dois elementos que podem ser
considerados como resisténcia ndo violenta e enfrentamento simultaneamente: a
permanéncia da lingua alema como disciplina facultativa e os cochichos entre os alunos
em lingua alema. Porém, diferentemente da resisténcia institucional que ocorria sempre
de forma ndo violenta, os alunos praticavam violéncia psicol6égica ao debochar dos
colegas brasileiros com termos pejorativos. Esse receio em aceitar os colegas brasileiros
pode ser considerado um enfrentamento ao “abrasileiramento” preconizado pelo
governo. Assim, alguns alunos desobedeciam aos ideais da nacionalizacdo. Seus atos
ndo chegam a configurar como resisténcia pois tratavam-se de comportamentos de
desobediéncia e recusas individuais, atos que para Sémelin (1994, p. 53) compreendem
revoltas individuais que possuem o potencial de abrir caminho para resisténcia, mas ndo
podem ser consideradas como tal. Para serem consideradas como resisténcia tais atos
precisariam ter grande repercussdo, 0 que nao aconteceu, configurando-se apenas como
uma forma de enfrentamento. Mas séo acOes significativas exercidas de forma oculta
por acontecer dentro dos muros da instituicdo, e somente na auséncia de inspetores,
professores, entre outras figuras que pudessem percebé-la.

As desobediéncias e enfrentamentos dos alunos juntamente com as resisténcias
institucionais contribuiam para a configuracdo de uma forca oculta (ANSART, 1978)
dentro da escola. Tal maneira de agir preservava a existéncia da instituicdo, pois agoes
invisiveis ndo batiam diretamente de frente com o governo.

Essas agdes ficaram silenciadas nas memorias oficiais, estando excluidas portanto,

da memoria enquadrada da instituigéo.
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As resisténcias a esse periodo fazem parte das memorias subterraneas que “como
parte integrante das culturas minoritarias ¢ dominadas, se opdem, a “Memoria oficial”
[...]” (POLLAK, 1989, p. 4). Ela é composta de lembrangas proibidas, indiziveis ou
vergonhosas que costumam ser zelosamente guardadas no seio das familias e em
estruturas de comunicagbes informais que geralmente passam despercebidas pela
sociedade englobante (POLLAK, 1989, p. 8).

A memodria € considerada uma reconstrucdo psiquica e intelectual que representa
0 passado de maneira seletiva. O passado ndo abrange somente um individuo, mas todo
seu contexto familiar, social e nacional (ROUSSO, 2006, p. 94). Assim, a memoria
individual tem o caréater coletivo (HALBWACHS, 2006). Porém, a memdria enfatizada
nesse trabalho acaba contrapondo-se a memdria coletiva legitimada e enquadrada que
trata o periodo da nacionalizacdo do ensino somente atraves dos elementos de repressédo
e adesdo. Reconhecemos e enfatizamos esses elementos, mas também evidenciamos que
ocorreram desobediéncias, enfrentamentos e resisténcias. Consideramos, portanto, que
através dos depoimentos de ex-alunos e de uma professora, podemos chegar mais perto
da memdria coletiva que vai aléem da memoria enquadrada e cristalizada no livro

memorialistico publicado em 1974,
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O poder é realmente parte da esséncia de todo o
governo, mas 0 mesmo ndo se da com violéncia
(ARENDT, 1994, p. 32).

Procuramos demonstrar ao longo do presente estudo o impacto da politica de
nacionalizacdo do ensino em uma escola fundada por imigrantes alemées em 1886, para
que os filhos da elite germanica da cidade tivessem uma boa educagdo. A comunidade
escolar era constituida por teuto-brasileiros que, por considerarem-se de nacionalidade
alemd e de cidadania brasileira, estabeleciam uma comunhdo espiritual com os
antepassados através da preservacdo da lingua e dos valores étnicos e culturais alemées.
Assim, a escola atuava como um espaco de ligacdo de uma comunidade alema residente
no Brasil com sua terra de origem através do ensino e do cultivo do espirito aleméo.

Com o advento do Estado Novo, o imaginario institucional, j& consolidado
dentro da escola, entrou em choque com o imaginério idealizado pelo governo. Segundo
as premissas nacionalistas desse novo imaginario, os alemaes e seus descendentes
passaram a ser vistos como um entrave a composicdo de uma nacdo integrada, como
inimigos nazistas, que sO seriam aceitos no pais se se abrasileirassem. Diante desse
contexto, para continuar com suas atividades, a escola precisou fazer grandes
modificagdes em um curto periodo de tempo. Mas, apesar da busca pela conformidade,
preservou-se diversos elementos culturais germanicos, em uma contradicdo evidente
com a politica de nacionalizacdo. Foram essas mudancas tdo repentinas e as
continuidades que resistiram que instigaram essa pesquisa. A curiosidade sobre as
estratégias encontradas pela escola para sobreviver esse periodo nos motivaram a
investigar essa questao.

Aparentemente s6 havia duas opg¢des: nacionalizar a escola, abrindo mao de
todos os valores e tradi¢cdes que vinham se mantendo durante décadas, ou confrontar o
governo e colocar o futuro da instituicdo em risco. Foi produzida uma memoria oficial e
institucional sobre esse periodo que enfatizou somente as adesdes e acabou silenciando
as desobediéncias, enfrentamentos e resisténcias que também aconteceram. Através da
producdo do presente estudo, foi possivel perceber que a escola ndo recebeu as
determinagOes governamentais de forma passiva, mas a0 mesmo tempo evitou bater de
frente com o governo. Conforme as exigéncias iam sendo determinadas, o

estabelecimento procurava demonstrar para as instancias governamentais que estava se
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nacionalizando. A escola contratou um diretor brasileiro nato e modificou seu corpo
docente contratando mais professores brasileiros, que passaram a ministrar disciplinas
em lingua portuguesa. Além disso, 0 gindsio comparecia anualmente as festividades
promovidas pela Liga de Defesa Nacional, e a partir de 1942 comecou a participar de
campanhas promovidas pelo Ministério de Saude e Educacdo e pelo Ministério da
Guerra em nome do esforco de guerra. Dessa forma, o ginasio aderia as politicas
nacionalizadoras e, simultaneamente, dissociava publicamente a imagem da escola de
sua origem germanica. Porém, no ambito interno a comunidade viveu um periodo
turbulento e complexo em que ora aderia ao “abrasileiramento”, mas em outros
momentos desobedecia e enfrentava as determinagdes chegando a encontrar estratégias
de resisténcia para preservar tracos de sua cultura germanica.

De acordo com Sharp (2004), pessoas que vivem sob regimes ditatoriais acabam
ficando aterrorizadas demais para pensar em uma resisténcia publica. O Ginasio Teuto-
Brasileiro Farroupilha também ndo pensou numa resisténcia publica, pelo contrario,
resistiu, mas o fez de forma muito discreta, através de suas supostas demonstracdes de
adesdo: se contratou professores brasileiros natos, a0 mesmo tempo manteve
professores estrangeiros na categoria de auxiliar de ensino ou sem assinar contrato. A
lingua alema parou de ser utilizada no curriculo oficial, mas foi mantida como disciplina
facultativa. O periodico escolar supostamente se nacionalizou, mas manteve alguns
textos e propagandas em lingua alema. Além disso, o diretor da escola denunciou a ma
atuacdo de um dos inspetores federais dentro da escola, mesmo sabendo de suas
relacbes com autoridades politicas. Por parte dos alunos, ndo havia resisténcia
consciente e coletiva, mas eles subvertiam a ordem através de desobediéncias e
enfrentamentos como cochichar em alemao e tratar com apelidos pejorativos os colegas
gue ndo pertenciam a etnia germanica.

Tal estratégia elaborada pela instituicdo se relaciona com aquilo que Scott
(2004) classifica como discurso publico e discurso oculto® e ao que Laborie (2010)
chamou de cultura do duplo. A escola se apropriou alguns dos ideais do governo, mas
tentou transformar seu sentido encontrando maneiras de fugir da ordem. Assim, foi

criada pela propria instituicdo uma representacdo externa que afastava suas relacoes

8 Conforme ja ressaltado no capitulo 2, o discurso pdblico compreende as relagGes explicitas entre os
grupos subordinados e o grupo que esta no poder. J& o discurso oculto refere-se ao que acontece quando
os subordinados estdo longe do campo de visdo da figura do poder.
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com a cultura alemd, enquanto no &mbito interno havia um esfor¢o de ndo deixa-la se

perder totalmente.

Muchas veces, la representacion es coletiva: los subordinados conspiran para
crear uma puesta em escena que confirme la imagen que sus superiores tienen
de la situacién, pero que también I&s sirva a sus préprios intereses. (SCOTT,
2004, p. 60)

Para o Scott (2004), a alteracdo entre discurso publico e oculto faz parte do
cotidiano de pessoas que vivem significativa parte de seu tempo sendo vigiadas por
quem esta no poder. Dessa forma, o autor parte do pressuposto de que o préprio grupo
dominante cria uma subordinacdo social em que as regras de etiqueta e cortesia exigem
que a sinceridade seja sacrificada em nome de uma relagcdo de poder tranquila entre o
grupo dominante e os grupos subordinados. Até porque, seja por medo ou por
prudéncia, os grupos subordinados tendem a se comportar publicamente de forma que
atenda as expectativas da figura do poder.

O governo tentou criar um estado permanente de visibilidade através de seus
inspetores de ensino, que a cada visita faziam apuragdes e anotacdes sobre situacdo da
instituicdo que constariam em um relatério oficial. Além disso, a prépria populacédo
civil, por estar contagiada pelo “imaginario de guerra” que reforgava a ideia de um
perigo alem&o, costumava exercer vigilancia sobre imigrantes e descendentes de
alemées, denunciando qualquer ato que parecesse suspeito. Dessa maneira, apesar da
auséncia de uma torre de vigilia, a politica de nacionalizacdo do ensino criava um clima
de vigilancia constante, tentando estabelecer a imagem de um poder onipresente e
onisciente, podendo ser relacionada ao olhar panoptico de Bentham, abordado por
Foucault (1977).

Mas esse olhar pandptico deixava brechas e quando a instituicdo percebia que
ndo estava sob total vigilancia, encontrava taticas para fugir da ordem (CERTEAU,
1994). Assim, fora dos muros da institui¢do utilizavam a méscara da adesdo, mas no
ambito interno as atitudes de adesdo eram intercaladas com acgdes de desobediéncia,
enfrentamentos e resisténcia, estabelecendo uma forca oculta. A maior parte dessas
acOes ficava oculta a esfera publica e visivel somente para a comunidade escolar.

Acles de resisténcia, ainda que ocultas, eram de grande relevancia naquele
periodo,: era necessario coragem e muita organizacao. Por isso ressaltamos que a escola

resistiu e que suas manifestagdes de adeséo faziam parte do teatro de poder (SCOTT,
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2004) executado em nome de sua sobrevivéncia, ndo significando, portanto,
conformagdo com as normas governamentais.

Apesar desse comportamento ambiguo, ndo havia um mais verdadeiro que o
outro. A alteracdo cotidiana entre adesao e resisténcia fazia parte da subjetividade dos
individuos que compunham a comunidade escolar.

Além disso, a escola costumava resistir de forma néo violenta, atraves de acdes
de baixo risco que impediam o total sucesso das politicas nacionalizadoras, sem
comprometer o futuro da escola. Trata-se de uma forma de resisténcia que necessita da
acdo em conjunto e do estabelecimento de uma relacdo de confianca entre os que
resistem. Tal estratégia costuma ser mais eficaz, pois na grande maioria das vezes, 0s

governos ditatoriais possuem meios mais violentos do que a populacéo civil.

Vitimas enraivecidas algumas vezes organizaram-se para lutar contra os
brutais ditadores com qualquer capacidade militar e violenta de que
pudessem dispor, apesar das probabilidades serem contra elas. Essas pessoas,
muitas vezes, lutaram bravamente, com um grande custo em termos de vidas
e sofrimento. Suas realizacfes foram por vezes notaveis, mas eles raramente
ganharam a liberdade. Rebelides violentas podem desencadear uma repressdo
brutal que, frequentemente, deixa a populacdo mais indefesa do que antes.
Independente do mérito da opcéo de violéncia, no entanto, uma coisa € certa.
Ao depositar a confianca nos meios violentos, escolhe-se exatamente o tipo
de luta em que os opressores, quase sempre tém a superioridade. (SHARP,
2010, p. 9)

Resistir de forma nédo violenta € um meio mais complexo e variado de burlar o
sistema. Esse tipo de resisténcia pode ser executado através de métodos que exigem que
as pessoas pratiqguem atos que ndo vao de encontro com sua rotina normal, como por
exemplo, a distribuicdo de folhetos e as manifestacdes publicas (SHARP, 2010, p. 24).
H& outro método que, ao invés disso, permite que as pessoas continuem a levar suas
vidas da maneira mais normal possivel. Foi esse Ultimo método que o Ginasio Teuto-
Brasileiro adotou, tentando seguir normalmente com seu cotidiano escolar, lutando
exatamente para que ele ndo fosse totalmente modificado.

A partir da analise das fontes, foi possivel perceber que havia um claro
planejamento estratégico por tras do comportamento ambiguo da instituicdo. O diretor
Alvaro Difini exercia constante contato e negocia¢des com o0s 6rgdos governamentais
para que a instituicdo continuasse com suas atividades, mas, simultaneamente,
negociava com professores estrangeiros para que permanecessem na escola sem assinar

contrato.
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Esses atos de desobediéncia, enfrentamentos e resisténcia demonstram como a
politica de nacionalizacdo do ensino nao foi totalmente eficaz. Apesar da escola se
esforcar para comprovar adesdo ao novo regime e as politicas nacionalizadoras,
contribuiu para que o “abrasileiramento da populagdo” ndo tivesse éxito total. Assim, a
resisténcia a politica de nacionalizacdo do ensino também pode ser considerada uma
microrresistencia ao Estado Novo.

Podemos pensar que assim como a estratégia da escola foi mais eficaz por néo
utilizar a violéncia, o oposto ocorreu na estratégia governamental de abrasileirar a
populacdo de origem estrangeira através da coer¢do e da violéncia. Ao abordar sua
ineficacia consideramos relevante lembrar dos conceitos de poder e violéncia de Arendt

segundo os quais

[...] toda diminuigdo de poder é um convite & violéncia — quando pouco
porque aqueles que detém o poder e 0 sentem escorregar por entre as maos,
sejam eles o0 governo ou os governados, encontram sempre dificuldade em
resistir a tentacdo de substitui-lo pela violéncia (ARENDT, 1994, p. 56)

Arendt (1994) define o século XX como um século de guerras e revolugdes no
qual a violéncia foi tomada como seu denominador comum. Estabelecida nesse
contexto, a ditadura estadonovista também utiliza-se da violéncia tanto fisica quanto
psicolégica como um dos meios para atingir seus objetivos. Para a autora, tal meio

utilizado pode ser perigoso e ineficaz, pois poder e violéncia sdo conceitos opostos.

[...] nada, conforme veremos, é mais comum do que a combina¢do da
violéncia com o poder, nada menos frequente do que encontra-los em sua
forma mais pura e, portanto mais extrema. Ndo se pode conclui dai que a
autoridade, o poder e a violéncia sejam a mesma coisa. (ARENDT, 1994, p.
29)

A autora questiona portanto, o consenso consolidado entre tedricos politicos® da

esquerda e da direita de que “a violéncia nada mais ¢ do que a mais flagrante

manifestagdo de poder” (ARENDT, 1994, p. 22).

O emprego correto destas palavras € uma questdo ndo apenas de logica
gramatical, como também de perspectiva histérica. Usa-las como sindnimos
ndo apenas indica uma certa cegueira para as diferengas linguisticas, o que ja
seria suficientemente sério, mas ja tem por vezes resultado em uma certa
ignoréncia daquilo que correspondem. (ARENDT, 1994, p. 26).

% Arendt (ano) refere-se a autores como Max Weber, C. Wright Mills, Bertrand de Jouvenel, Passerin
D’Entreve, entre outros.
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Para a autora sdo fenbmenos distintos, e a violéncia s6 é utilizada quando o
poder esta se perdendo. Considerando a autoridade como “o reconhecimento sem
discuss@es por aqueles que sao solicitados a obedecer; (quando) nem a coercdo e nem a

persuasao sdo necessarias” (ARENDT, 1994, p. 28) e o poder como a

[...] habilidade humana de ndo apenas agir, mas de agir em unissono, em
comum acordo. O poder jamais é propriedade de um individuo; pertence ele a
um grupo e existe apenas enquanto o grupo se mantiver unido. Quando
dizemos que alguém esta “no poder” estamos na realidade nos referindo ao
fato de encontrar-se esta pessoa investida de poder, por um certo nimero de
pessoas, para atuar em seu nome. No momento em que o grupo, de onde
originara-se o poder (potestas in populo, sem um povo ou grupo ndo ha
poder), desaparece, “o seu poder” também desaparece. (ARENDT, p. 27).

Pode-se pensar que, no contexto estadonovista, o Estado estava perdendo poder
sobre 0s imigrantes, ou até que 0 mesmo nunca tenha tido poder nem autoridade sobre
eles. O Estado brasileiro ndo agia em nome dos imigrantes, pelo contrério, eles
costumavam isolar-se politicamente. Assim, ndo possuindo o governo nem poder junto
aos imigrantes nem autoridade sobre eles, o Estado Novo impds suas politicas
nacionalizadoras através da coercdo e da violéncia. Os fins de tal acdo politica acabaram
prejudicando os proprios meios, pois muitas comunidades voltaram a falar a lingua
alema, e comemoram até hoje festividades tipicamente alemas, como a Oktoberfest, que
apesar de estarem relacionadas com o turismo e a economia, ndao deixam de configurar
uma permanéncia cultural.

No caso do Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha, algumas permanéncias
exemplificam essa questdo. Em 1946, o diretor Alvaro Difini obteve autorizagdo da
Comissdo de Reparacdo de Guerra para que a mantenedora da escola, a Associacdo

Beneficente e Educacional de 1858 funcionasse como sociedade nacional.

Divisdo de Assuntos Politicos, Sec¢do de Assuntos Politicos, Expediente de
14/10/1946 — Atos do Sr. Ministro — Proc. N. 19.947/44 — Sociedade
Beneficente e Educacional de 1858, com sede em Porto Alegre, Estado do
Rio Grande do Sul, solicitando autorizacdo para funcionar como nacional.
Considero satisfatoria a nacionalizagéo a que procedeu a entidade e autorizo a
readmissdo dos professores Friedrich Nicklas e Johannes Nagel, devendo a
requerente manter sempre uma diretoria exclusivamente composta de
brasileiros. (DESPACHO DO MINISTERIO DA JUSTICA, 1946)

Tendo findado o Estado Novo, e a mantenedora da instituicdo sendo considerada
uma sociedade institucional, recaiam consideravelmente as suspeitas sobre a instituigéo.
Diante desse contexto, a escola tratou de recuperar seus livros em lingua alema que

estavam sob os cuidados da Faculdade de Filosofia.
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A biblioteca do colégio contava com 116 volumes, sendo que as primeiras
gestdes foram iniciadas para a devolucdo das obras em lingua estrangeira,
cedidas temporariamente a Faculdade de Filosofia. (TELLES, 1974, p. 145).

Além disso, o professor aleméo nato Hans Schmitt, que durante a nacionalizacéo
lecionou aleméo sem assinar contrato e ocupou o cargo administrativo de tesoureiro,
passou a ocupar o cargo de Vice-diretor do ensino secundario (TELLES, 1974, p. 131).

Conforme mencionado no capitulo 5, apds a nacionalizacdo muitos alunos ainda
falavam a lingua alema escondidos no banheiro ou aos cochichos na sala de aula.
Porém, ainda permaneceu um medo institucional sobre a reado¢do da lingua alemé no
curriculo escolar, tendo a mesma retornado somente na década de 1990. Mas muitos de
seus ex-estudantes que frequentaram a escola no periodo estadonovista falam a lingua
alemd até hoje, muitas vezes possuindo maior dominio da mesma do que da lingua
portuguesa.

Assim, o Ginasio Teuto-Brasileiro Farroupilha pode ser tomado como um
exemplo de escola que fez o possivel para se nacionalizar oficialmente, porém, no
ambito interno, formou uma forca oculta com desobediéncias, enfrentamentos e
resisténcias que contribuiram para uma continuacdo da manutencdo da identidade étnica
da comunidade.

E interessante também pensarmos que apesar de terem ocorrido ameagas, 0

Ginésio ndo foi fechado. De acordo com Scott (2004, p. 25)

El discurso oculto, cuando no es claramente engafioso dificilmente da cuenta
de todo lo que sucede em las relaciones de poder. A menudo, ambas partes
consideran conveniente fraguar en forma tacita una imagen falsa (SCOTT,
2004, p. 25).

Podemos questionar se as instdncias governamentais nao perceberam as
resisténcias exercidas pela escola, ou se perceberam, mas ndo deram atencéo. Por que o
governo deixaria funcionando uma escola que ndo estivesse colaborando totalmente
com a nacionalizacdo? Talvez por que escola sé resistia no @mbito interno, pois no
ambito externo tentava provar que ja havia se nacionalizado. Além disso, o Estado ainda
ndo havia criado escolas publicas suficientes para suprir a demanda de alunos que
surgiria se ocorresse o fechamento de todas as escolas étnicas.

Ao analisar a campanha de nacionalizac¢do do ensino a partir do caso do Ginasio
Teuto-Brasileiro Farroupilha, também foi possivel perceber uma série de exigéncias e
repressOes que ndo foram uma prerrogativa exclusiva dessa instituicdo, mas de grande

parte dos estabelecimentos de ensino de origem germanica. A proibicdo do uso da
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lingua alemd, a modificacdo do corpo docente, o destaque a lingua portuguesa e as
festividades civicas, juntamente com a constante vigilancia dos inspetores escolares
deixou lembrancas amargas desse periodo. Talvez por isso a questdo da resisténcia a
esse periodo seja tdo pouco enfatizada na historiografia.

Acreditamos que as atitudes de enfrentamento, desobediéncia e resisténcia em
meio a atitudes de adesdo também ndo foram uma prerrogativa exclusiva dessa
instituicdo, e que muitas outras escolas também circularam por uma zona cinzenta.
Ressaltamos a necessidade de trazer essas questdes e sua complexidade para o debate
académico, pois ha uma série de estudos sobre a politica de nacionalizacdo do ensino

mas ainda ha muito a ser problematizado.
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