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RESUMO

O presente trabalho pretende propor formas de construcdo de resumo, com base na Teoria da
Argumentacgdo na Lingua (ANL). Objetiva-se identificar, em um texto-base, por meio de uma
leitura reflexiva, quais sdo os sentidos apresentados pelo autor que sdo essenciais e quais sao
acessorios, sentidos esses que estabelecem uma condicao favoravel a elaboracdo do resumo.
A ANL, em especial, em sua versdo atual, a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), foi
escolhida por se tratar de uma proposta tedrica que explica como o sentido é construido pela
relacdo entre 0s signos e como esses signos sao relacionados com outros, orientando para
possibilidades e impossibilidades de combinagcfes em vista do discurso. Acredita-se que é
possivel, por meio de conceitos da ANL/TBS, identificar os sentidos essenciais e acessorios
contidos no texto, uma vez que os sentidos continuados constituem cadeias argumentativas,
ou seja, cadeias de sentidos. Aqueles sentidos que ndo sdo continuados nao devem estar no
resumo, porque sdo considerados acessorios. Supomos, ainda, que por meio dos
encadeamentos argumentativos, que sdo construidos, é possivel, de forma concreta, observar

como os diferentes sentidos apresentados em um texto séo relacionados.

Palavras-chave: Resumo. Teoria da Argumentacdo na Lingua. Teoria dos Blocos Semanticos.
Argumentacdo. Leitura reflexiva.



ABSTRACT

This paper proposes the elaboration of summaris, based o the Argumentation Theory within
the Language. The objective is to identify, in a text-base, through a reflective reading, what
are the meanings presented by the author that are essentials and which are acessories,
establishing a favorable condition for the preparation of the summary. The Argumentation
Theory within Language, in particular, in its a theoretical proposal that explains how the
meanings is constructed by the relationship among signs and how these signs are related to
others, guiding for possible and impossible combinations in the view of the speech. It is
believed that it is possible to identify the essentials meanings and the accessories contained in
the text, since the meaning consists of argumentative chains, in other words, chains of the
meaning. Those meanings that are not continued should not be included in the summary,
because they are considered accessories. We further assume that through argumentative links,
which are build, it is possible, in a concrete way, to observe how the different meanings

presented in a text are related.

Key-words: Summary. Argumentation Theory within Language. Theory of Semantic Blocks.

Reflective reading.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se propGe a discutir a elaboracdo do género textual resumo, com
base na Teoria da Argumentacdo na Lingua. Pretende-se identificar, em um texto-base, por
meio de uma leitura reflexiva (leitura profunda, detalhada e atenta aos sentidos apresentados,
defendidos e desenvolvidos pelo autor), sentidos essenciais e acessorios, estabelecendo uma
condicdo favoravel para a elaboracdo do resumo.

A Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL), em especial em sua versao atual, a
Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), foi escolhida por se tratar de uma proposta teérica que
explica como o sentido é construido a partir de relagdes semanticas entre signos, orientando
para possibilidades e impossibilidades de combinag¢des em vista do discurso.

Esta pesquisa destina-se a todos que necessitem elaborar um resumo, aos estudiosos
gue possuam interesse em compreender, além das orientagcdes dispostas em manuais técnicos,
0s procedimentos que devem ser relevantes no material resumido; e a interessados em
compreender o funcionamento da lingua e como o sentido € constituido no discurso, a luz da
teoria criada por Oswald Ducrot e colaboradores.

O impulso para esta dissertacdo esta no fato de que, de modo geral, todos 0s usuarios
da lingua acabam repassando para outros usuarios, ou até mesmo, retendo informacdes de
maneira resumida. A atividade de resumir ocorre tanto em ambientes académicos, com a
producdo do resumo de um artigo estudado, por exemplo, quanto em situacGes do dia a dia,
como quando encontramos um conhecido que ha muito ndo viamos, e entdo, de forma sucinta
0 deixamos a par dos Ultimos acontecimentos de nossas vidas. O fato é que em ambas as
situacdes, faz-se necessario um levantamento de informacGes e posterior selecdo do que é
mais e menos relevante. Pensando nos procedimentos do resumo, encontramos diversos
manuais, com orienta¢des técnicas e, até mesmo, areas que se ocupam com a sintese de ideias.
Observamos que em todos os materiais encontrados falava-se em apresentar, no novo texto,
apenas os principais sentidos (essenciais) e desconsiderar as informacdes acessorias e foi
justamente nesse ponto que um questionamento nos pareceu relevante: o que, de fato, € um
sentido essencial (aquela informacdo que é desenvolvida a longo do texto) e o que € uma
informacao acessoria?

Dessa forma, esta pesquisa centrar-se-a em subsidios da ANL para que seja possivel,
pela interdependéncia semantica entre os aspectos, verificar como os sentidos pretendidos

pelo autor sdo constituidos e relacionados ao longo do texto, facilitando a percepcdo de quais
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sentidos sdo essenciais e deverdo constar no resumo, e quais funcionam como acessorias, ndo
devendo constar na nova producéo.

Convem ressaltar que este trabalho tem como principal pilar a ideia de que, para que o
resumidor execute a tarefa proposta de maneira satisfatdria, é primordial que ele seja
proficiente em leitura, pois somente por meio dela sera possivel perceber as relagdes de
sentido presentes no texto.

Metodologicamente, a dissertacdo sera organizada por meio dos seguintes capitulos: o
primeiro apresentard abordagens distintas sobre o género resumo. S&o elas: concepgoes
cognitivista (Van Dijk, 1988 e Vigner, 1991), sintatica (Charolles, 1991), psicolinguistica,
além da compreensdo do resumo como procedimento de retextualizacdo (com especial
enfoque para o trabalho de Maténcio, 2002); a seguir, a Teoria da Argumentacdo na Lingua
sera estudada, com os seus fundamentos e concepgdes, além de sua versao atual, a Teoria dos
Blocos Semanticos (TBS), e também uma proposta de elaboragdo de resumos, por Graeff
(2008). No topico seguinte, a leitura sera considerada, a priori, pelo trabalho desenvolvido por
Koch (2006) e posteriormente com a proposta que Delanoy (2008) apresentou em seu trabalho
de dissertacdo. Por fim, a metodologia do trabalho seré& descrita, assim como as analises dos
materiais selecionados.

O material escolhido para aplicacdo da teoria na elaboragdo de resumos seréo (2) dois
textos extraidos de editoriais. A razdo para a escolha desse tipo textual esta centrada no fato
de que os textos que circulam nos editoriais possuem satisfatoria coeréncia e coesdo, além de
geralmente tratarem de assuntos pontuais e extremamente importantes para a sociedade. Além
disso, os textos publicados em editoriais apresentam os posicionamentos e as contradicdes
gue permeiam os debates na sociedade e evidenciam a visdo, ou posicionamento, da empresa
em que foram veiculados, como jornais, revistas e sites de noticias e dessa forma, alcangam
grande parte da populacdo. Supomos que essas matérias sdo boas ferramentas para a
aplicacdo do que propBe a pesquisa, por se tratarem de textos nos quais varias informacoes
relevantes séo discutidas, e por vezes, com a utilizagdo de uma linguagem mais formal,
exigindo do leitor maior familiaridade com os sentidos evocados das expressoes utilizadas, e
desta forma, uma leitura mais atenta, entdo reflexiva. Ademais, apresentam-se as
consideracGes finais, assim como 0s anexos. Passemos, agora, a apresentacdo da

fundamentacéo tedrica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

21 O RESUMO: DIFERENTES CONCEPCOES

O ponto de partida da pesquisa é a compreensdo de que a elaboracdo de um resumo,
para nos, exige um processo de leitura, de analise dos sentidos contidos no texto e de
definicdo, em poucas palavras, do que é imprescindivel para o leitor. Ou seja, resumir é
sumarizar as idéias centrais, ¢ “encapsular” a esséncia do que esta apresentado no texto.

Para que esses objetivos sejam cumpridos, é necessario que o resumidor compreenda o
que esté lendo, identifique o que, de fato, é fundamental no texto, e seja capaz de hierarquizar
as ideias selecionadas observando as regras basicas para a constru¢cdo de um resumo como a
economia, a fidelidade e a eliminacdo de redundéncias. Para reforcar nosso posicionamento,
apresentamos a afirmacdo que SILVA (1975) apud GRAEFF (2009) apresenta a respeito do
que é resumir um texto. Segundo a autora, para que ocorra a elabora¢do do resumo de um

texto,

€ necessario compreender sua organizacgdo. Parte-se de uma visdo global do texto ou
livro, através de uma leitura de apreensdo do todo. O objetivo é compreender o texto
em seu conjunto e em cada uma de suas partes. Para isso, deve-se determinar o
enfoque que o autor da ao assunto: filoséfico ou cientifico, administrativo ou
econdmico, qualitativo ou quantitativo. Dessa forma podem-se estabelecer, entdo, 0s
pontos essenciais do tema e suas qualificacdes e enuncia-las do modo mais conciso
possivel. (p.106)

Ainda a respeito do que é resumir, Franca (2002) afirma que um resumo, no ambito do
ensino é a representacdo sucinta e seletiva de um texto, no qual a natureza do trabalho devera
ser ressaltada de forma clara e sintética, levando-se em conta seus resultados, suas concluses
e o0s aspectos da originalidade do texto. Maténcio (2002), ao pensar na importancia do
resumo, acredita ser este género uma forma para o estudante ndo apenas registrar as suas
leituras de textos académicos, mas também de apresentar e de perceber a sua compreensdo
dos conceitos estudados em aula e apreendidos dos materiais didaticos e da sua capacidade de
saber operar com as informagdes adquiridas.

Ja para Severino (2007), o resumo consiste em uma sintetizacdo de sentidos, e ndo das
palavras do texto; o autor defende a ideia de que o aluno, utilizando as suas proprias palavras
para resumir o texto, nao correra o risco de transformar o seu resumo em uma “miniaturizagao

da obra”; e, mesmo assim, permanecera fiel aos sentidos apresentadas pelo autor do texto
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original. Sob essa perspectiva trata-se de uma producdo com niveis distintos de profundidade,
de acordo com o objetivo a que se propde, e sempre a partir de uma analise tematica.

Quanto as questdes técnicas, encontramos diferentes manuais com poucas e repetidas
instrugcdes. Em suma, na elaboracdo de um resumo o resumidor deve ater-se aos objetivos, aos
métodos, aos resultados e as conclusdes que foram apresentadas no texto original. Além disso,
convém usar o verbo na voz ativa e na terceira pessoa do singular e evitar o uso de simbolos e
gréficos, assim como formulas, equacdes e diagramas, a ndo ser que sejam absolutamente
necessarios. Ainda, tratando-se das orientacdes técnicas, encontramos na NBR 6028, proposta
pela ABNT (2007), a seguinte instrucao:

“o resumo tem a finalidade especifica de passar ao leitor uma ideia completa do teor
do trabalho. Deve informar de maneira clara e sintética os resultados e as conclusdes
mais relevantes, bem como o seu valor e originalidade. Trata-se da composicéo de
um texto e ndo da enumeracao de topicos”.

Observamos que as orientacdes das quais dispomos sobre a producdo de resumo,
apresentam conceitos, definicGes e algumas poucas regras quanto ao estilo, a graficos e a
nomenclaturas. Acreditamos que esses materiais ndo resolvem efetivamente o problema do
aluno ao se deparar com uma producdo de resumo. Supomos que o cerne da questdo consiste
em o aluno reconhecer o que, de fato, deve ficar em primeiro plano — quais sdo 0s contedos
de maior relevancia, quais sdo as informacbes essenciais e como essas informacdes se
relacionam e constroem o sentido do texto.

Apontamos, acima, alguns posicionamentos basilares e, de forma sucinta, a respeito do
gue € um resumo; agora daremos especial atencdo a modos de entender o resumo pelo viés de
abordagens distintas. Sao elas: a perspectiva cognitivista, a perspectiva sintatica; a perspectiva
da psicolinguistica, e por fim, observaremos o resumo como um processo de retextualizacéo.
Nosso intuito, ao mostrar compreensdes distintas sobre o mesmo ‘objeto,” ¢é situar, em
seguida, com mais propriedade, mais detalhes, a nossa pesquisa, inserida nos pressupostos da

teoria que selecionamos para a realizacdo deste estudo, a Teoria da Argumentacdo na Lingua.

2.1.1 RESUMO - UMA ABORDAGEM COGNITIVISTA
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A proposta de elaboracdo de resumos, de base cognitiva, tem como principais
referéncias os trabalhos de Van Dijk (1988) e Vigner (1991). Para o primeiro, o processo de
construcdo de um resumo esta intimamente relacionado as estruturas globais do texto - as
macro e as superestruturas. A saber: macroestruturas correspondem ao contetido global do
texto, como as noc¢Bes de tema e de sentido, e as superestruturas correspondem a estrutura
global necessaria para organizar o sentido do texto.

Entre os anos de 1975 e 1978, Van Dijk, juntamente com Kintsch, pensando a respeito
dos processos envolvidos na elaboracdo de resumos, formulou e confirmou as seguintes
hipéteses: o que efetivamente fica armazenado na memoria corresponde & macroestrutura do
texto. Essas macroestruturas sao estabelecidas no momento da leitura e ndo no processo de
recordacdo, sendo assim, para que haja compreensdo, deve ocorrer a construcdo da
macroestrutura. O autor afirma que o sujeito/leitor deve possuir um esquema narrativo
classico, ou seja, deve fazer uso dos seus conhecimentos gerais, para que consiga relacionar e
compreender as ideias apresentadas. Em relacdo a esse terceiro ponto que apresentamos, Van
Dijk destaca que, para que ocorra de forma satisfatoria a interpretacdo e a compreensao, é de
extrema importancia a base do conhecimento, sendo essa base (0 conhecimento do leitor) o
fator que determinara o significado que sera retirado do texto.

Dessa forma, se houver um tépico do texto sobre o qual o leitor ndo possua algum
conhecimento prévio para que consiga organizar e interpretar o sentido, ndo conseguira fazer
inferéncias a partir daquele topico, ficando a sua compreensdo prejudicada. Além disso, o
autor faz distincdo entre as nogdes de discurso e de texto, apontando o texto como nogéo
tedrica, estrutura que subjaz ao discurso, e esse sim, uma noc¢do observavel.

O autor estabelece as relacdes entre a macroestrutura, as estruturas semanticas das
frases e a microestrutura (sequéncia menores do discurso), utilizando-se das macrorregras,
que, para ele, sdo a maneira mais eficaz para que haja a reducdo da informacdo no nivel
textual, pois sdo elas que definem o que é fundamental no contetdo.

E imprescindivel que o resumidor leve em consideracio as regras de reducdo. Essas
regras (entdo, as macrorregras) se referem aos processos de apagamento — que consiste em
retirar do texto as informacdes que se constituem em atributos, de generalizacdo — com as
informacdes essenciais do texto ocorre o processo de superordenacédo; e de integracdo — as
informacdes selecionadas nos dois processos anteriores sdo vinculadas sem que se perca a

fidelidade ao texto-fonte.
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Podemos observar que as instrugdes de Van Dijk levam em consideracdo
macroestruturas relacionadas ‘macrossemanticamente’ que assim organizam o0s tOpicos
discursivos, o que torna as instrucdes do tedrico essencialmente técnicas, tendo em vista que
ndo podemos afirmar que todos o0s resumidores sdo conhecedores desses conceitos e
percebemos também que o cerne da questdo (o qual defendemos) ainda ndo esta respondido —
como saber o que é essencial ao texto?

Nosso segundo teorico, cognitivista, Gérard Vigner, relaciona o trabalho de resumir
textos, ou trabalho de reducdo de informagdes, com as capacidades do sujeito de abstrair e
generalizar informac@es. Assim sendo, o resumidor deveré converter as informacdes do texto
em conteddos conceptuais, para depois poder reduzir as informacdes de sentido de superficie.

Para o autor, a construcdo do resumo devera ser pautada no principio de economia e de
fidelidade. Dessa forma, o leitor passard pelo processo de globalizacdo — do qual ocorreré a
eliminacdo, substituicdo e integracdo de informacdes; de generalizacdo — este associado ao
principio de economia, consistindo em reunir as caracteristicas comuns, constituindo-as como
uma classe Unica, ou seja, perdendo as especificidades e evidenciando as generalizacGes; e por
fim, ao processo de conceptualizagdo, que consiste na reducdo dos pontos de vista a um unico
sentido de um campo tedrico. Nesse ponto a informacgdo semantica é reduzida e a densidade
do texto é aumentada.

Vigner (1991) afirma que, para a atividade de resumir, entendida como a retomada do
contelido semantico reduzido com reformulagfes linguisticas, € exigido do sujeito uma
competéncia linguistica especifica. Além das capacidades de abstracdo e de generalizacdo, ja
mencionadas, também ha necessidade de um reordenamento lexical e de algumas
transformacdes na estrutura dos enunciados.

Refletindo a respeito do que propdem os autores do viés cognitivo, podemos observar
que em diversos pontos Van Dijk e Gérard Vigner apresentam propostas com aspectos
semelhantes, contudo ndo nos parece ser essa abordagem efetivamente clara e explicativa
quanto a definicdo dos sentidos essenciais e acessorios.

Dando seguimento ao estudo, observaremos, a seguir, que Charolles, por uma
abordagem sintatica do resumo, parece ter elaborado estratégias de resumos mais voltadas

para as préaticas pedagdgicas.

2.1.2 RESUMO — UMA ABORDAGEM SINTATICA
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Michel Charolles (1991) afirma serem as estratégias de resumos que envolvem o0s
aspectos sintaticos as praticas mais adequadas e funcionais para os processos pedagdgicos. O
tedrico pontua como elementos essenciais as operacGes de reducdo das informacbes os
conetivos ou conectores, 0s marcadores de estrutura e os marcadores de alcance, enquanto
0s sinais de tematizagdo e anaforizacéo s&o indicios importantes para a reformulacéo.

Em sua proposta de elaboragédo de resumo, o autor também observa e mantém intactas
as questdes que envolvem a fidelidade ao conteldo, o registro enunciativo, a originalidade dos
vocabulos e a reducdo do texto, da mesma forma que Van Dijk. Contudo, vale salientar que
nessa proposta sintatica, o resumo é elaborado de forma ainda mais direta em relacéo a leitura
e a escrita; a proposta ndo se apdia exclusivamente nas informacdes contidas na memaria do
resumidor, mas em elementos linguisticos presentes no texto. Sdo esses elementos, segundo o
autor, que determinardo o que constara ou ndo no resumo.

N&o podemos deixar de mencionar que, nessa perspectiva, existem passos bem
definidos para a realizacdo da proposta de resumir um texto. Sao eles: A) contracdo — as idéias
serdo hierarquizadas através dos elementos de ligacbes (os marcadores), que mencionamos
anteriormente. B) reformulacdo — também chamada de reformulacdo parafréasica — exige do
resumidor uma busca consciente em seu “léxico mental, das formas de expressdo mais fiéis
semanticamente e mais compactas” (CHAROLLES, 1991, p.21) e C) condensacdo e
reformulacdo — esses dois processos ocorrem ao mesmo tempo e servem para a economia e
clareza na comunicacgdo. Sendo assim, o leitor processa a informacdo que recebe e memoriza
o0 que for essencial e, nesse momento, ja atribui coeréncia a essa nova estrutura resumida.

Clarolles defende a ideia de que o resumo escolar € um bom método para avaliar a
capacidade do aluno para compreender o texto e para escrever um novo texto. Por isso,
Charolles (1991, p.13-14) apresenta, em forma de esquema, as possiveis operacdes cognitivas
que estdo envolvidas nesse processo. Esquema esse que Graeff (2001) reproduziu em seu
trabalho, também sobre o resumo, e nds o apresentaremos, a seguir, com o propoésito de

explica-lo.
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Figura 1 — Esquema de Operagdes Cognitivas

LEITURA

TEXTO-FONTE
Compreensio
Controle
Representagio mental
transitoria do conteido do
texto-fonte
(andalises)

+—Contragio ——»
Texto intermediario Texto resumido

<+— Reformulacio —»

F 3
Recursividade /
\‘ / ]

Regras e restrigdes

do exercicio

Fonte: (CHAROLLES, apud Graeff, 2001; p.39)

Para o autor, no processo de elabora¢do de um resumo existe uma representagéo inicial
que é criada durante a primeira leitura; ela é “reorganizada”, e até mesmo recriada na medida
em que a atividade é realizada, na medida em que o leitor analisa e controla as operagdes de
contracdo e reformulacéo das informagcdes. E por essa representacao inicial que o rascunho do
resumo é construido, por fornecer as primeiras consideragdes do texto intermediério®. Essas
operacOes sdo orientadas pelo texto-fonte, e condicionadas pelas exigéncias e regras da
atividade proposta.

! Segundo Graeff (2001), o texto intermediério seria como um rascunho da versdo do resumo, até que

esse se torne permanente.
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Em seguida, voltaremos nosso olhar para 0 modo como a Psicolinguistica observa o

género resumo.

2.1.3 RESUMO — UMA ABORDAGEM PSICOLINGUISTICA

A Psicolinguistica tenta buscar caminhos para descobrir como 0s comportamentos
linguisticos emanam do pensamento através dos processos cerebrais e como o individuo
adquire conhecimentos. (DEGASPERI, 2009)

Tratando-se do processo de elaboracdo de resumos, 0s estudiosos dessa area defendem
a ideia de que o resumidor, apds tomar conhecimento da atividade que devera realizar
(resumir um texto), organiza um plano estratégico de leitura para a producdo do material. Solé
trata da importancia da planificacdo das estratégias de leitura para a aquisi¢do de informacdes
especificas do texto, pois “o processo de selecdo que se faz permite que se dirija a leitura
para um propésito especifico: a sumarizacio” (SOLE, 1996, p.13).

Assim que o leitor/resumidor toma conhecimento da atividade a ser realizada dispde o
maximo da sua atencdo as ideias principais do texto. A selecdo dessas ideias, muito
provavelmente, 0 acompanhara durante toda a leitura, quando ele fard sublinhas no texto ou
copiard os dados em um caderno ou folha, em separado, para poder conectar melhor a sua
sintese. A atividade seguinte sera a de reconstruir o texto, atividade que exigira que ele
(leitor/resumidor) utilize novas estratégias: as estratégias de resumo, para produzir um novo
texto com os dados que recolheu do texto fonte.

Outro aspecto de extrema relevancia para a psicolinguistica é o processo de
compreensdo leitora, sendo esse processo um produto que se evidencia na producdo de
resumos, pois o leitor-resumidor tem um envolvimento intensificado com as informacdes do
texto durante essa tarefa.

A psicolinguistica afirma que a producgdo do texto resumo € uma atividade que requer,
como em qualquer atividade de escritura, planejamento, automonitoramento, avaliacdo e
revisao final do texto. O resumo é entdo o produto final dos processamentos de leitura e
sumarizagédo do texto fonte e também um instrumento de compreenséo leitora.

Até aqui, observamos que a producdo de um resumo ndo é uma tarefa simples e nao
ocorre de forma intuitiva como, ainda, defendido por muitas pessoas, incluindo professores;
mesmo sem receber a atencdo que lhe é devida, o texto resumo é um trabalho com um grau

elevado de complexidade, tendo em vista que exige do aluno/resumidor conhecimentos
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técnicos e linguisticos. Ao estudarmos um pouco mais sobre essas trés abordagens distintas de
resumo, um ponto fica evidente: o leitor precisa saber ler, compreender o que esta escrito,
para, a partir dai, comecar a pensar em algum processo de reducdo do texto-fonte e, para isso,
precisa também saber como escrever.

Completados os estudos (até o ponto a que nos propomos) de verificagdo da maneira
como as linhas cognitivista, sintatica e a psicolinguistica percebem e trabalham com a
proposta de elaboracdo de resumos, ampliaremos, na secao seguinte, 0 nosso estudo sobre o
género, verificando como o resumo pode ser compreendido como uma retextualizagéo,
considerando a retextualizagdo como um procedimento observado dentro da perspectiva da

Linguistica Textual.

2.1.4 O RESUMO COMO PROCEDIMENTO DE RETEXTUALIZACAO

Maténcio (2002) afirma que, quando nos deparamos com a producao de um resumo,
estamos, na verdade, propondo-nos a realizar uma retextualizacdo, isso porque, segundo a
autora, 0 resumo nada mais é do que um novo texto produzido a partir de um ou mais textos
base. E essa afirmacdo da autora estd de acordo com a explicitacdo que Marcuschi faz ao
afirmar que “retextualizar é transformar um texto em outro” (2001, p.46). Dessa forma,
faremos, agora, um breve estudo a respeito do que implica a atividade de retextualizar.

Para Maténcio (2003), a atividade de retextualizar, como ja a definimos, é a producao
de um novo texto com base nas idéias essenciais de um ou mais textos originais. Nao se trata
de uma atividade simples, embora nds a facamos frequentemente e muitas vezes de forma
natural. Nessa atividade, o sujeito trabalha sobre as bases linguisticas, textuais e discursivas
que identifica no texto original, e entdo, as projeta para produzir uma nova situacdo de
interacdo, ou seja, um novo quadro de referéncia. A retextualizacdo, vista por esse Viés,
envolve tanto relacbes entre géneros e textos (intertextualidade), quanto relagBes entre

discursos? (entdo, a interdiscursividade).

2 Maténcio (2003), quando afirma que o procedimento de retextualizacdo envolve relacdes entre géneros
e textos e relagdes entre discursos, baseia-se nas defini¢des, para texto e discurso, apresentadas por Marcuschi,
sendo elas, a de que texto, segundo o autor “(...) € uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada
em algum género textual” (Marcuschi, 2008, p. 72). O discurso é o produto de um texto, manifesto em alguma
instancia discursiva. (Marcuschi, 2010). O discurso se realiza nos textos; consiste em uma atividade discursiva —
constituida de texto e contexto discursivo (quem fala, com quem fala e com que finalidade) e é capaz de gerar o

sentido realizado entre os interlocutores.
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Afirmamos ser a retextualizagdo uma atividade complexa, embora corriqueira, tendo
em vista que o procedimento ndo ocorre, exclusivamente, quando objetivamos produzir algo
escrito com base em material anterior. Existem, de fato, quatro circunstancias nas quais ¢
possivel ocorrer a retextualizagio. Conforme Marcuschi (2001) sfo elas: da fala para a escrita,
como em uma entrevista oral para uma entrevista impressa; da fala para a fala, quando em
uma conferéncia ocorre a tradugdio simultdnea, por exemplo; da escrita para a fala, quando
expomos oralmente um trabalho que escrevemos e, por fim, da escrita para a escrita, como é o
caso do nosso objeto de estudo: o resumo.

Dell'Isola (2007), ao definir o que € o retextualizar, o apresenta como um processo
que pode evidenciar o funcionamento social da linguagem, isso porque, no processo ocorre a
transformagéo de uma modalidade textual em outra.

Convém deixar registrado que retextualizar ndo é o mesmo que reescrever. Na
verdade, em todo processo de retextualizagfio ocorre a reescrita, contudo, nem todos os
procedimentos de reescrita geram uma retextualizagdo. Embora alguns manuais tragam as
duas expressdes como sinénimas, observamos que elas ndo sdo. Na reescrita o que ocorre é o
refinamento de alguns pardmetros discursivos, assim como parimetros textuais e também
linguisticos, que funcionam como norteadores para a produgdio original, que se materializam
em uma nova versdo do mesmo texto.

J4 na retextualizagdo, o que ocorre é a produgio de um novo texto, € nio uma nova
versdio. Maténcio (2002) afirma que toda e qualquer atividade propriamente de retextualizagiio
ird implicar, necessariamente, mudanga de propésito, o que nfio acontece na reescrita, pois
nela ndo ha um novo propésito, apenas uma melhora no material original. E esse novo
proposito, muitas vezes ocormre em virtude da adequagfo do texto a uma nova situagio
comunicativa, ocasionando mudangas até¢ mesmo na composigéo tipologica.

Notamos que a produgio do resumo, mesmo por uma abordagem que o percebe como
uma retextualiza¢fio, também evidencia, que para que o processo de retextualizar ocorra de
forma bem sucedida, ou seja, adequado as situagdes comunicativas, é de extrema importincia

que o leitor, para nés também resumidor, tenha vasta compreensio do que foi lido. Assim
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sendo, antes de qualquer atividade de transformacéo textual é necessario que ocorra a leitura e
a compreensao efetiva do material original, exatamente conforme estamos afirmando desde as
primeiras linhas desta pesquisa.

A partir dessas distintas abordagens que tratam da produgdo de um resumo, pode-se
perceber que todas elas apresentam a mesma lacuna: a de ndo definir o que é uma ideia
essencial, nem o que é uma informacao acessoria. Facamos, entdo, um breve apanhado dos
conceitos ou instrucbes que as abordagens descritas nas se¢Ges acima apresentam, com o
propdsito de observarmos, mais atentamente, como as ideias essenciais e as acessorias sdo
referidas.

Van Dijk (1988), pela perspectiva cognitivista, aponta que o processo de construcao
do resumo esta diretamente relacionado com as estruturas do texto. Afirma, ainda, que o
resumidor devera fazer uso das regras de apagamento e de reducdo (cf. secdo 2.1.1). Quanto a
essas regras, Van Dijk orienta, apenas, que as informagdes essenciais para a estrutura do texto
sejam mantidas ocasionando, assim, a retirada das informacdes tidas como acessorias. Ja
Vigner (1991) considera o trabalho de resumir como um procedimento no qual o texto sera
transformado em conteldos conceptuais e depois, reformulados de forma reduzida,
linguisticamente modificados e respeitando os principios de economia e fidelidade (cf. secdo
2.1.1). Ambos os teoricos consideram as habilidades e conhecimentos gerais do sujeito/leitor
de extrema importancia para o bom desempenho da atividade.

Charolles (1991), pela perspectiva sintatica, também desenvolve o resumo com base
em regras de reducdo; elabora o texto resumido através da Contracdo, Parafrase,
Condensacdo e Reformulacdo (cf. secdo 2.1.2) do texto original e ndo se atém,
especificamente, a definicdo do que é essencial e acessorio, salientando que o leitor recebera e
memorizara o que for essencial.

Seguindo a perspectiva psicolinguistica, o resumidor, apés estar ciente da atividade
que deverd executar, dard o méximo da sua atencdo as principais ideias presentes no texto-
base, para posterior reconstrucdo do texto até o produto final, entdo o resumo. Por fim, a
secdo que tratou do resumo como um procedimento de retextualizagdo considera-o como um
novo texto fundamentado nas ideias essenciais de um ou mais textos originais.

Feito 0 apanhado a que nos propusemos, pode-se depreender que em todas as referidas
abordagens, a identificagio das ideias principais é o ponto mais relevante da atividade. E por

meio das ideias essenciais que 0 novo texto (resumo) serd construido. Entretanto, sem a
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devida identificacdo do que é essencial e, consequentemente, do que €é acessoOrio, nao é
possivel a elaboracdo de um resumo.

Percebemos, entdo, que a lacuna a qual nos referimos anteriormente — a falta da devida
definicdo do que é essencial e o0 que é acessério — ndo é preenchida nas quatro propostas
apresentadas. Todas mantém as principais informacoes e retiram as informacfes acessorias,
contudo nenhuma apresenta para o leitor (resumidor) alguma instrucdo que o ajude a percebé-
las e depreendé-las do texto. O intento desta dissertacdo é justamente identificar a ideia
essencial, assim como a informagéo acessoria em um texto, por meio de uma leitura reflexiva.
A Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL) apresenta o aparato tedrico necessario para que
nosso objetivo seja alcancado, pois pela Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), fase atual da
ANL, € possivel observar como o sentido é construido pela interdependéncia semantica entre
0s segmentos que constituem o encadeamento construido pela relacdo entre duas entidades
lexicais.

Assim sendo, defendemos a hipotese de que, verificando como o sentido vai sendo
construido no texto (por meio das relacdes semanticas), o leitor/resumidor sera capaz de
identificar os sentidos que constituem a esséncia da proposta do autor e aqueles que néao
fazem parte da esséncia do texto, sendo apenas informacdes acessorias, pela maneira como
esses sentidos se relacionam ou néo, ao longo do texto, acarretando assim, condi¢do adequada
para a producdo do resumo.

No capitulo seguinte, discutiremos a respeito da Teoria da Argumentacdo na Lingua,

seus fundamentos e conceitos.
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3 A TEORIA DA ARGUMENTACAO NA LINGUA

3.1 FUNDAMENTOS DA ANL

A Teoria da Argumentacdo na Lingua (ANL), também denominada Semantica
Argumentativa, foi criada por Oswald Ducrot, por volta da década de 70; inicialmente, em
parceria com Jean-Claude Anscombre, e mais tarde, continuada em conjunto com Marion
Carel. A ANL considera que a argumentacdo esta inscrita no sistema linguistico; ou, nas
palavras de seu criador, “ndo descreve a lingua como um meio de dar informacdes sobre o
mundo, mas como um meio de construir discursos” (ANSCOMBRE; DUCROT, 1994; p.
193). Para compreendemos com maior profundidade no que consiste a Teoria da
Argumentagdo na Lingua, apresentaremos, brevemente, no que se fundamenta a proposta e,
em seguida, discutiremos as concepcdes concernentes a teoria. Vejamos, agora, quais foram
as nog¢des que deram a Ducrot suporte para sistematizar 0s seus proprios pensamentos.

O desencadeador para o desenvolvimento da teoria foi a leitura, feita por Ducrot, do
Curso de Linguistica Geral, em especial do capitulo intitulado de “O valor linguistico”, no
qgual o linguista percebeu pressupostos tedricos que instigaram-no a um maior
aprofundamento a respeito das idéias apresentadas por Saussure. O ja& mencionado capitulo
trata das relacOes existentes entre 0s signos, entdo ‘o valor’. Saussure afirma que, em se
tratando da linguagem, nada se da de forma isolada. O préprio signo linguistico se constitui
em signo pela relacdo existente entre um significado e um significante (que, em suas
primeiras aulas, Saussure chamava de conceito e imagem acustica); significado e significante
que sdo, na verdade, entidades psiquicas, abstratas e pertencentes ao sistema da lingua. Além
disso, o signo também se relaciona com outros signos da lingua, de forma sintagmatica ou
associativa, construindo, por meio de combinacdes, os discursos. Tendo em vista a ocorréncia
desses processos de relagdes, por semelhancas e diferencas, Saussure afirmou tratar-se de um
sistema linguistico. Foi, entdo, em decorréncia dos estudos sobre as relacdes que ocorrem na
linguagem, e suas possiveis e impossiveis combinagdes, que Ducrot deu inicio ao seu estudo,

conforme podemos averiguar na citagdo, abaixo:

Em termos gerais, pode-se afirmar que a ANL é uma aplicagdo do estruturalismo
saussuriano a Semantica Linguistica na medida em que, para Saussure, o0 significado
de uma expressao reside nas relacdes dessa expressdo com outras expressfes da
lingua. (CAREL; DUCROT. 2005; p.11)
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Compreendido o fio condutor que deu origem as pesquisas de Ducrot até a criacdo da
Teoria da Argumentacdo na Lingua, faz-se necessario, também, perceber de que maneira o
idealizador da ANL tomou para si 0s conceitos saussurianos e como 0s utilizou para a sua
Semantica Argumentativa. Trataremos, a seguir, dos conceitos de lingua e fala, a priori, pelo
trabalho de Saussure, e em seguida, pelo olhar de Oswald Ducrot.

Ferdinand de Saussure afirma que a lingua é “algo adquirido e convencional” (CLG,
2013; p. 41); e ainda, “(...) é um todo por si e um principio de classificacdo” (CLG, p. 41).
Para o linguista, a lingua € um conjunto de convencdes, aceitas pelos falantes de uma lingua e
é de extrema importancia essa aceitacao para que possa ocorrer, da melhor forma possivel, o
exercicio da linguagem. Ademais, Saussure apresenta, com clareza, o papel da lingua ao

declarar que:

Trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala por todos os individuos
pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente
em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos,
pois a lingua ndo esta completa em nenhum, e s6 na massa ela existe de modo
completo. (CLG, 2013; p. 45)

A citacdo acima mostra que, entdo, para Saussure, quando tratamos da lingua, estamos
pensando no social. Afirmacdo essa que nos traz um questionamento: e o individual? Ao
individual compete a fala, que para o tedrico é a realizacdo da lingua e sobre a fala, Saussure
afirma ser ela heterogénea por ter influéncia de fatores extralinguisticos, como questdes
psicoldgicas e culturais, entre outras. Contudo a fala também tem a sua porcéo individual por
levar em consideracdo a vontade e a inteligéncia do individuo como fatores que a constituem
e determinam o seu bom desempenho.

Ao longo desta pesquisa nos deparamos com algumas discussdes que afirmavam que
Saussure teria rejeitado a fala. Declaramos que ndo encontramos afirmacdes que levem a
essas consideracGes em nossas leituras, tanto no Curso de Linguistica Geral, quanto nos
Escritos de Linguistica Geral. Ao contrario, Saussure deixa evidente a relevancia dos dois
aspectos da linguagem ao apontar ser “a lingua necessaria para que a fala seja inteligivel e
produza todos os seus efeitos; mas esta € necessaria para que a lingua se estabeleca” (CLG,
2013; p. 51); e ainda, ao considerar a interdependéncia entre a lingua e a fala, tendo em vista
ser a lingua um instrumento e um produto da fala; dessa forma, sdo interdependentes mesmo

sendo duas coisas absolutamente distintas. (CLG, 2013). Compreendemos que o linguista ndo
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menosprezou a fala; ele apenas selecionou como seu objeto de estudo a lingua. E considerou a
existéncia de uma linguistica da lingua; e outra da fala. Sua selecdo pelo estudo da lingua
consistiu no fato de que, para o autor, a lingua corresponderia a um sistema, entdo sistema
linguistico, abstrato, homogéneo e coletivo por se tratar do social. Acreditava, por essas
caracteristicas, que a lingua se adequava a proposta de um trabalho de descricao.

Além das propostas levantadas por Saussure sobre o sistema linguistico, relacéo entre
signos, lingua e fala, Ducrot percebeu, na nocdo de valor, fundamentos filosoficos da nogédo
de alteridade, concebida por Platdo. O fildésofo afirma que é a partir da diferenca que a
semelhanca é constituida, e ela ocorre pela relagdo entre o ‘ser’ e o ‘ndo-ser’. Para tratar da
alteridade, o filésofo afirma serem necessarias as relagdes entre o semelhante e o diferente.
Platdo assegura que nada pode se constituir no isolamento (e aqui percebemos a relevancia
que Saussure d& as relacdes, ao afirmar que na linguagem nada ocorre de maneira isolada e
tudo acontece por meio de relagdes, entdo combinagdes).

A importancia dos conceitos de relacdo e diferenca defendidos por Platdo pode ser
claramente observada nos apontamentos publicados no Curso de Linguistica Geral, onde
consta a ideia de o sentido de um signo linguistico ser adquirido, apenas, a partir das relacoes
e do valor estabelecidos com outros signos. E € justamente pela nocdo de relacdo e pela sua
relevancia no processo de construcdo de sentido que os fundamentos saussurianos serviram

como base para a construcdo da teoria de Ducrot, cujas concepgcbes veremos a seguir.

3.2 CONCEPCOES DA TEORIA DA ARGUMENTACAO NA LINGUA

Esta secdo tem por finalidade apresentar os conceitos que permeiam a Teoria da
Argumentacdo na Lingua (ANL). Sendo assim, serd explicado como Ducrot e seus
colaboradores aplicaram as nogdes saussurianas contempladas na se¢do acima e, construiram
uma semantica linguistica.

Conforme ja citado neste trabalho, a Semantica Argumentativa afirma que a
argumentacdo esta inscrita no proprio sistema linguistico, na lingua. Dessa forma, assume que
a lingua ndo é um meio para dar informacgdes sobre 0 mundo, mas que, por ela, os discursos
sdo construidos (DUCROT, 1994); ou seja, as expressdes por elas mesmas ndo apresentam
sentido quando apresentadas isoladamente. Somente quando entram em relagdo com outras
expressdes € que sdo passiveis de apresentar sentidos. Com essa proposta, a ANL assume seu

compromisso com nocdes criadas por Saussure. Contudo, Ducrot e seus colaboradores vao
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além dos estudos de Saussure ao criarem uma semantica linguistica, direcionando a sua
atencdo para as relacOes entre as entidades lexicais e a producédo de sentidos no discurso.

Ducrot marca bem a distin¢do entre a significacdo e o sentido. Para ele, o sentido é
produzido no uso da lingua. Ja a significagdo orienta para possibilidades de combinagtes
entre signos para produzir sentido.

Por fim, a Teoria da Argumentacdo na Lingua estrutura a sua proposta tedrica da
seguinte maneira: a frase € uma entidade abstrata, criada pelo linguista para facilitar o
processo de compreensdo e “visualiza¢dao”. Ela ndo pode ser observada. O que é percebido,
entdo é o enunciado, realizacdo da frase. A sequéncia de frases gera o texto e a sequéncia de
enunciados, gera o discurso (certamente em um nivel de maior complexidade). O texto € um
conjunto de frases e as realizacbes dessas frases formam enunciados, que, quando sdo
vinculados a outros enunciados constituem um discurso. Essas estruturas que apresentamos
foram fundamentadas em noc¢es discutidas no Curso de Linguistica Geral e se mantém
presentes durante todo o percurso da teoria. Abaixo elaboramos um quadro para esquematizar

as explicacdes apresentadas neste paragrafo:

Quadro explicativo

O que é abstracao O que é observavel
Para Saussure... Lingua fala
Para Ducrot... frase enunciado

texto discurso

Por se tratar de uma teoria ainda em desenvolvimento, a ANL j& passou por trés etapas
bem definidas e ainda segue sendo estudada por seus criadores. A primeira proposta foi
denominada forma standard. A seguir, a forma standard foi acrescida a Teoria dos Topoi e a
Polifonia e, mais recentemente a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS). Com a proposta da
TBS, a nogdo de topos foi abandonada e a teoria voltou, como Seméntica Linguista, com o
olhar para a busca do sentido estritamente linguistico, pela interdependéncia semantica entre
dois segmentos, reafirmando a ideia de que a unidade minima de argumentacédo € uma relacédo
entre dois segmentos por meio de um conector, como veremos com detalhamento, na se¢édo

seguinte, voltada especificamente para a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS).
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3.3 TEORIA DOS BLOCOS SEMANTICOS

Caracterizando-se pela consolidacéo dos vinculos as propostas de Saussure, em 1992,
com a tese de doutorado de Marion Carel, a ANL abandona o principio dos topoi, que
defendia a ligagdo entre o argumento e a conclusdo por intermédio de um ‘topos’, que
funcionava como uma passagem que, de certa forma, autorizava a relacdo e que tinha uma
natureza extralinguistica, baseando-se em informacGes do senso comum, como crencgas,

habitos ou ideologias. A respeito dessa fase da teoria, Ducrot e Carel escrevem:

“Ao basear, entio, a argumenta¢do em nogdes independentes da lingua, estdvamos,
na verdade, renunciando ao principio saussuriano segundo o qual s6 se estuda a
lingua a partir dela mesma”. (CAREL; DUCROT, 2005; p.13)

Ainda sobre a criacdo da TBS, os idealizadores apontam que: “A ideia central da
teoria é que o préprio sentido de uma expressdo é dado pelos discursos argumentativos que
podem encadear-se a partir dessa expressio” (CAREL; DUCROT, 2005; p. 13).
Compreendemos, assim, que o sentido € constituido unicamente pelos discursos evocados
pela entidade linguistica (que chamaremos de encadeamentos argumentativos), e ndo, por
ideias e informacdes de fora da lingua.

Na verdade, o que faz parte do extralinguistico ndo perde a sua importancia; apenas
existe, ou se da por uma descricao argumentativa da realidade feita pelo locutor. O locutor, ao
se expressar a respeito da realidade, manifesta a sua subjetividade, de alguma forma ja
apresenta a sua representacdo do mundo. E as suas escolhas linguisticas orientardo a
continuagOes do discurso. Dessa forma percebemos que, de fato, a argumentacdo reside no
sistema linguistico e, a partir de uma entidade lexical, algumas continua¢fes (ou
combinag0es) serdo permitidas e outras néo.

A Teoria dos Blocos Semanticos, entdo, compreende que o sentido é construido pela
relacdo entre dois segmentos e um conector, ou seja, pelos discursos evocados a partir de uma
entidade linguistica. A relacdo entre os dois segmentos e o0 conector € denominada
encadeamento argumentativo e o resultado da interdependéncia semantica dessas entidades
constitui um bloco semantico, ou seja, constitui o sentido estabelecido pelos segmentos.
Observamos que a relacdo entre os segmentos é sumamente importante para que haja a
construcdo do sentido. Com o intuito de facilitar a nossa compreensdo, vejamos, a seguir, com

exemplos, a formacdo de um bloco semantico.
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(1) Faz calor, vamos passear

(2) Faz calor, ndo vamos passear

No exemplo (1) temos a expressao ‘faz calor’ encadeada a ‘vamos passear’, ao passo
que no exemplo (2) a mesma expressao ‘faz calor’ esta vinculada a ‘ndo vamos passear’.
Percebemos, entdo, que a expressdo ‘faz calor’ apresenta dois sentidos distintos, construidos
discursivamente. Em (1), o calor é adequado para passear, é agradavel; contudo, em (2), o
calor ndo é adequado para um passeio. Temos, aqui, dois sentidos formados pela relacdo entre
0S segmentos; sendo assim, temos dois blocos semanticos.

Os blocos semanticos sdo representados pela formacdo dos encadeamentos
argumentativos e sobre eles faremos mais algumas explicitacdes. Para a formacdo dos
encadeamentos utilizamos dois segmentos e um conector que pode ser do tipo DONC (DC),
que traduziremos por portanto e que formara um encadeamento normativo, ou a afirmacao da
norma; ou do tipo POURTANT (PT), que traduziremos como no entanto e que constituird o
encadeamento transgressivo, ou a negacdo da norma. Além disso, 0 encadeamento
transgressivo ndo apenas transgride a norma, como também assinala a existéncia de excecdes
que a norma prevé. Vale salientar que, dentro da proposta da Teoria dos Blocos Semanticos,
ao nos referirmos a norma e a transgressao estamos nos valendo, exclusivamente, de questdes
discursivas, deixando a parte tudo que se encontra no ambito extralinguistico, como
ideologias, crencas, etc.

Podemos relacionar os aspectos hormativos e transgressivos a uma entidade linguistica
por meio de uma argumentacéo interna (Al) e de uma argumentacdo externa (AE). A TBS
identifica como argumentacdo interna 0 encadeamento que expressa uma parafrase para
recuperar o sentido de uma entidade lexical. Ducrot (2002), ao falar sobre a argumentacéao
interna, apresenta como exemplo de Al da expressao “prudente”, o encadeamento perigo DC
precaucdo. Como AE, compreendemos que trata-se de encadeamentos cuja expressdo (no
caso, prudente) é um dos segmentos. Dessa forma, a exemplificacdo da AE do encadeamento
perigo DC precaucéo pode ser expressa por ‘Pedro foi prudente, por isso ndo sofreu nenhum

acidente’. A argumentacdo externa pode ser construida a direita da entidade linguistica,
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conforme exemplo acima, ou a esquerda, como ‘Pedro ndo sofreu nenhum acidente, portanto
foi prudente’.

Ainda discutindo a respeito dos encadeamentos argumentativos e da formacdo dos
blocos semanticos, veremos, a seguir, como € possivel formalizar esse processo
argumentativo a fim de explicitar mais minuciosamente a sua estrutura e, assim, verificar o
modo como a argumentacdo do discurso € produzida. Para isso, nos deteremos no estudo do
quadrado argumentativo.

Pode-se formalizar os encadeamentos argumentativos com a utilizagdo da expresséo A
CON B, em que A e B representam os segmentos do encadeamento e CON é o conector dos
segmentos, que podera ser em DC(portanto) ou PT (no entanto). A TBS afirma que a relacdo
entre 0s segmentos pode formar oito conjuntos de encadeamentos, que recebem o nome de
aspectos argumentativos. Os oito aspectos serdo divididos em dois blocos com quatro
aspectos cada. E a relacdo entre os segmentos sera a mesma dentro de cada bloco. Vejamos,

agora, como formamos esses blocos.

Tabela 1 — Bloco Seméntico 1: passear porque esta calor

ADCB passear DC estar calor

A PT neg-B passear PT neg-estar calor
neg-A PT B neg-passear PT estar calor
neg-A DC neg-B neg-passear DC neg-estar calor

Fonte: da autora.

Tabela 2 — Bloco Seméntico 2: ndo passear porque esta calor

A DC neg-B passear DC neg-estar calor
APTB passear PT estar calor
neg-ADC B neg-passear DC estar calor
neg-A PT neg-B | neg-passear PT neg-estar calor

Fonte: da autora.

Observamos que entre A e B ha sempre a mesma relagdo de sentido dentro do bloco,
contudo os aspectos do segundo bloco séo distintos do primeiro bloco. Os aspectos presentes
dentro de cada bloco (BS1 e BS2) e que determinam a interdependéncia entre A CON B,
apresentam diferentes relagcbes discursivas, denominadas relagdes de reciprocidade,
transposicdo e conversdo. Esses aspectos geram argumentacOes ditas normativas (portanto) e
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transgressivas (no entanto). Explicitando um pouco mais as relagdes discursivas, percebemos
que nos aspectos conversos (1) e (4), no quadro abaixo, ocorre a troca dos conectores e a
presenca da negacdo do segundo segmento; com os reciprocos (1)-(2) e (3) e (4) os conectores
sdo mantidos e ambos séo negados, por fim com os transpostos (1)—(3) e (2) —(4) ocorre a
alternancia dos conectores e a negagdo do primeiro segmento. Para formalizar e facilitar a
visualizacdo, abaixo segue o0 esquema do BL1 com a representacdo do quadrado

argumentativo (Carel, 2005).

Figura 2 — Quadrado Argumentativo — Bloco Semantico 1

(1) ADCB _ (2) neg-A DC neg-B
Reciprocos
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
Reciprocos
(3) neg-APTB (4) APT neg-B

Fonte: da autora
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Figura 3 — Quadrado Argumentativo — Bloco Semantico 2

(5) ADCneg-B Reciprocos (6) neg-ADCB
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
(7) neg-A PT neg-B Reciproros (8) APTB

Fonte: da autora

E possivel perceber que BL1 e BL2 representam blocos distintos. Retomemos ao
exemplo que relaciona ‘passear ‘e ‘estar calor’ para compreendermos onde esta a diferenca.

No bloco semantico 1 temos 0s seguintes encadeamentos:

(1) ADC B — passear PORTANTO estar calor

(2) neg-A DC neg-B — néo passear PORTANTO né&o estar calor
(3) neg-A PT B — néo passear NO ENTANTO estar calor

(4) A PT neg-B — passear NO ENTANTO ndo estar calor

J& no segundo bloco seméntico, os encadeamentos se relacionam da seguinte forma:
(5) A DC neg-B - passear PORTANTO néo estar calor

(6) Neg-A DC B — ndo passear PORTANTO estar calor

(7) Neg-A PT neg-B - ndo passear NO ENTANTO nao estar calor

(8) APT B - passear NO ENTANTO estar calor

Vejamos: 0 encadeamento (1) apresenta o aspecto A DC B — passear portanto estar
calor, que nos remete ao sentido de que o tempo esta agradavel para um passeio. Contudo, no
encadeamento (5), com o aspecto A DC neg-B, é possivel perceber que tanto o primeiro

segmento, quanto o conector sdo exatamente os mesmos, porém no segundo segmento ha a
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presenca de uma negagdo — ‘passear portanto ndo esta calor, que leva ao sentido de que sO
vamos passear pelo fato de o tempo ndo estar tdo quente. Concluimos, assim, que o calor
expresso no primeiro bloco é um calor agradavel, que gera conforto e bem estar, porém o
calor apresentado no segundo bloco é desagradavel.

Até aqui verificamos quais foram os fundamentos norteadores para a criacdo e
desenvolvimento da Teoria da Argumentacdo na Lingua; em seguida definimos as concepcdes
da proposta teorica que escolhemos e por fim, estendemos nosso olhar para a versao mais
atual da ANL, a Teoria dos Blocos Semanticos, com o objetivo de, além de compreendermos
a teoria como um todo, verificarmos como o sentido é construido pela interdependéncia
semantica entre os segmentos que constituem o encadeamento construido pela relagdo entre
duas entidades lexicais.

Defendemos a hipotese de que, quando o leitor/resumidor identificar as relagdes de
sentido entre as expressdes presentes no texto, serd capaz de perceber quais sentidos, que
estdo no texto, sdo essenciais para a compreensdo do texto e quais ndo sdo essenciais, sendo
apenas acessorios, e dessa forma, sabera selecionar as informacgdes que deverdo constar no
resumo.

A seguir, veremos uma proposta ja existente sobre a elaboracdo de resumo, pela
perspectiva da ANL, com suporte da Teoria dos Blocos Semanticos e da Teoria da Polifonia,

apresentado por Graeff (2009).

34 POR UMA CONCEPCAO DE RESUMO PELA TEORIA DA ARGUMENTACAO
NA LINGUA

Em seu artigo intitulado “Para resumir textos: uma proposta de base seméantico —
argumentativa”, Graeff (2009) apresenta uma proposta de trabalho norteador para a
elaboracdo de resumos que considera os pressupostos da Teoria dos Blocos Semanticos e da
Teoria da Polifonia. Nele, a autora utiliza-se de conceitos da ANL para construir um método
para a elaboracdo de resumos, distanciando-se, assim da antiga ideia de que o texto resumo é
feito de forma intuitiva. Além disso, sua proposta atenta para os trés principios basicos para a
construcdo do resumo, a saber, o principio da completude, pelo qual as unidades semanticas
basicas devem ser preservadas, o principio de fidelidade, cuja ideia é manter-se fiel as idéias

do autor e ainda do principio de economia, 0 qual aponta que repeti¢cbes devem ser evitadas.
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A autora defende a hipotese de que se os alunos/resumidores compreendessem o
quadrado argumentativo dos blocos semanticos que se sucedem ao longo do texto, eles
certamente perceberiam as falhas na estrutura e as repeti¢cdes presentes em seu proprio texto.

Com o intuito de comprovar a hipdtese levantada, Graeff, alem de trabalhar com os
encadeamentos argumentativos, formalmente representados pelo quadrado argumentativo,
também se utiliza do ponto de vista dos enunciadores para a constituicdo do sentido.

A autora em questdo nos apresenta 0 passo a passo criado para a elaboracdo do
resumo, pelo viés da Teoria dos Blocos Semanticos e da Teoria da Polifonia. So eles:
primeiramente, é realizada a leitura do texto base, a seguir 0s blocos semanticos devem ser
constituidos para o estabelecimento do quadrado argumentativo de cada bloco; no passo
seguinte, ocorre a selecdo dos encadeamentos expressos no texto base e por fim, a escolha dos
encadeamentos com os quais o locutor do texto base concorda e/ou se identifica.

Definidos os procedimentos do passo a passo, Graeff realizou a atividade com alunos
de pds-graduacdo e constatou que, de fato, os alunos que receberam instrucdes para
elaboracdo dos resumos fundamentados nos pressupostos da ANL desenvolveram textos que
estavam adequados aos principios basicos de elaboracdo desse género, como a fidelidade e a
economia.

Consideramos adequado salientar que, diferentemente dos estudos de Graeff, ndo
utilizamos a Teoria da Polifonia para a nossa proposta de elaboracdo de resumos. Buscamos 0
apoio da Teoria dos Blocos Semanticos, conforme ja explicitado ao longo desta pesquisa.
Contudo, nos pareceu inadequado deixarmos de informar que o estudo da autora inclui a
Teoria da Polifonia porque entendemos que se assim fizéssemos estariamos reduzindo a
referida pesquisa. Ademais, a presente pesquisa distingue-se do trabalho de Graeff pelo fato
de que, por meio da constituicdo dos encadeamentos argumentativos, pretende-se perceber as
cadeias de sentidos que sdo estabelecidas e, com isso, definir o que é essencial e 0 que €
acessorio em um texto. Essas defini¢des, Graeff ndo apresenta no artigo citado.

E importante uma breve retomada dos nossos estudos até aqui. Com o objetivo de, por
meio da leitura de um texto, identificarmos os sentidos essenciais e 0s sentidos que ndo séo
primordiais (entdo, acessorios) para a compreensdo do sentido como um todo do texto-base, e
perceber como as informacdes se relacionam ao longo do discurso, pela interdependéncia
seméantica, criando uma condicdo favoravel para a elaboracdo de um resumo, nossa
fundamentacdo tedrica se desenvolveu, até este momento, tracando um panorama das

diferentes concepcdes que tratam de procedimentos de elaboragéo de resumos, além do estudo
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da Teoria da Argumentagdo na Lingua (ANL), seus fundamentos, suas concepcdes, e a fase
atual — Teoria dos Blocos Seménticos.

A seguir, nos deteremos no estudo sobre a leitura, pois defendemos a hipdtese de que
para que o leitor seja capaz de resumir um texto devera ter proficiéncia em leitura - o primeiro
passo para a atividade de resumir -, tendo em vista que € por meio da leitura que os sentidos
pretendidos pelo autor do texto serdo identificados e relacionados, levando, dessa forma, a

percepcao de quais ideias sao essenciais e quais sao acessorias no texto.
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4 ALEITURA

Este trabalho tem por objetivo identificar, em um texto, por meio de uma leitura
reflexiva (leitura profunda, detalhada e atenta aos sentidos apresentados, defendidos e
desenvolvidos pelo autor), quais sentidos apresentados pelo autor sdo essenciais e quais sdo
acessorios, estabelecendo, assim, condicdo para a elaboracdo de resumos. Através da leitura
reflexiva de um texto base (ou seja, o texto original) perceber as relages argumentativas de
sentido essenciais do texto e como os demais sentidos se ligam a ele, estabelecendo uma
cadeia argumentativa, e assim, as devidas condi¢cdes para a construcdo do texto resumo,
levando em consideracdo as peculiaridades do género. A hip6tese defendida, nesta pesquisa,
é a de que antes de se pensar em estratégias de elaboracdo de resumos, faz-se necesséria a
competéncia no procedimento de leitura. Em suma, o leitor serd um bom resumidor se for um
bom leitor; e isso porque supomos ser inviavel a construcdo de um novo texto sem que o
leitor do material original tenha amplo entendimento dos sentidos apresentados e discutidos
no texto-base. E, caso a compreensdo ndo ocorra de maneira proveitosa, o leitor ndo sera
capaz de executar a tarefa de resumir, por ndo distinguir as ideias essenciais das acessoérias, ou
fara simples recortes do texto original colando-0s em um novo texto, sem que nessa colagem
haja coeréncia, e fazendo-se necessario o apoio do texto original para compreensdo do
resumo.

Sendo assim, fica claro que, para nds, o processo de leitura é de extrema importancia,
na verdade, fundamental, para que o0s objetivos sejam alcancados com exceléncia.
Entendemos que anteriormente ao resumo, deverdo ocorrer, de maneira satisfatoria, 0s
procedimentos que contemplam a leitura e a compreensao textual. Relembramos também que
a hipdtese que defendemos em muito se adequa as orientagdes apresentadas pelos Pardmetros

Curriculares Nacionais (1998; p.15), ao se referir a leitura, e afirmar que:

“Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, ¢ capaz de selecionar,
dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para aborda-
los de forma a atender a essa necessidade”

Acreditamos, entdo, ser adequado um breve estudo a respeito dos aspectos que

envolvem e norteiam os procedimentos de leitura e, para isso, optamos por um tratamento que
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se distingue da proposta defendida pela teoria que escolhemos. Utilizaremos, para tanto, as
concepcdes que Koch (2006) apresenta sobre a leitura.

Para definir os procedimentos de leitura, a autora considera o lugar onde o foco do
leitor estd centrado, e esse critério para definicdo ja se distingue por completo daquele
defendido pela ANL, a qual assegura que as relagfes e a construcdo do sentido séo
estabelecidas na lingua propriamente dita. Salientamos que, mais adiante, na se¢do (4.1), a
leitura sera observada pelo viés da Teoria da Argumentacdo na Lingua. Por ora, adentremos
ao que Koch apresenta.

A autora afirma que, para que se responda as questdes “o que ¢ ler?” e “como ler”,
primeiramente deve-se definir onde esta centrado o foco da leitura: se no sujeito, na propria
lingua, no texto, ou no sentido, e dependendo do direcionamento da atencdo do leitor, as
respostas serdo respondidas de distintas maneiras.

Assim, quando o foco € direcionado no sujeito (autor do texto), a atividade de leitura
tem por objetivo captar exclusivamente as ideias do autor; sem considerar o conhecimento do
leitor. Dessa forma, o sentido do texto estara naquilo que o autor intencionou, cabera ao leitor
apenas depreender as intencdes do produtor do texto; ja quando o foco esta no proprio texto as
concepgbes mudam; o texto, entdo, € considerado um produto que deverd ser decodificado,
bastando para isso ao leitor “o conhecimento do cédigo utilizado”. Por essa concepgdo “tudo
estd dito no dito”, compete ao leitor reconhecer o sentido das palavras e ser reconhecedor da
estrutura do texto.

A autora ainda apresenta a leitura com foco na interagdo autor-texto-leitor. “(...) os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto” (KOCH, 2006.p.10). Nessa concep¢ao, ha espaco para
os implicitos, que sdo percebidos com a existéncia do contexto sociocognitivo dos
participantes da interacdo. A leitura, por essa perspectiva, € uma atividade de alta
complexidade na produgdo de sentidos porque envolve elementos linguisticos que estéo
presentes na superficie do texto, e também saberes do evento comunicativo, como as
experiéncias e os conhecimentos do leitor.

Koch afirma que o seu trabalho, voltado para a leitura, esta firmado numa concepg¢éo
sociocognitiva-interacional, a qual assegura que o sentido do texto ndo esta efetivamente no
texto, mas € construido com o direcionamento das sinalizacfes textuais que sdo dadas pelo

autor, deixando para o leitor a tarefa de assumir uma postura “responsiva ativa”, esperando



37

que 0 “leitor concorde ou ndo com as ideias do autor, complete-as, adapte-as (...)” (KOCH,
2006, p.12).

Essa ideia de que o leitor deve assumir carater ativo no processo de leitura e
compreensdo é o que também afirmam os PCNs (1998), para eles, durante o processo de
leitura, o leitor realiza um trabalho ativo com o intuito de compreender e interpretar o texto a
partir de seus conhecimentos sobre o tema, 0 autor e tudo o que envolve o texto. Compreende-
se que o leitor reconstroi o sentido valendo-se das estratégias de selecdo, antecipacéo,
inferéncia e a verificagdo das informacdes para reconstruir o sentido pretendido do texto, e
“desse leitor, espera-se que processe, critique, contradiga ou avalie a informagéo que tem
diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e significado ao que 1¢” (SOLE,
2003, p.21).

Para que ocorra uma adequada leitura e compreensdo dos textos, Koch afirma que se
espera do leitor uma atitude ativa ao longo do processo de leitura, considerando o0s seus
conhecimentos de mundo e linguisticos. Essa bagagem do leitor € importante para que haja
transito fluido entre o que o autor pretendeu dizer, o que esta, de fato, escrito e o que o leitor
compreendeu.

Discutidas as abordagens quanto ao bom desenvolvimento da leitura, passemos ao

estudo da leitura pela Teoria da Argumentacdo na Lingua.

41  ALEITURA PELA TEORIA DA ARGUMENTACAO NA LINGUA

Na introducdo deste capitulo, tratamos dos aspectos que envolvem os procedimentos
de leitura e apresentamos algumas concepcBes defendidas por Koch. Na presente secdo
pretendemos observar os procedimentos de leitura & luz da Teoria da Argumentacdo na
Lingua. Para isso, escolhemos o estudo desenvolvido por Delanoy (2008).

Distanciando-se das concepcdes anteriormente discutidas, para a ANL/TBS os
processos cognitivos, assim como as dedugfes e os conhecimentos de mundo ndo sdo
considerados para a definicdo de leitura, mas unicamente os processos linguisticos.

O autor justifica a escolha da TBS como fundamentacéo para a criacdo de um conceito
de leitura pelo fato de a teoria ser explicativa e buscar respostas na argumentacdo encontrada
no proprio enunciado por meio da construcdo dos blocos seméanticos, que explicitam o sentido
do discurso, reafirmando o pressuposto de que, para a TBS, o sentido encontra-se na lingua e

nao no mudo exterior.
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Com o proposito, entdo, de buscar uma defini¢do sobre a leitura, outras definigdes,
anteriormente, se fizeram necessérias, servindo de suporte para o desenvolvimento da
pesquisa. Inicialmente compreende-se que a TBS se ocupa com o produto da enunciacao,
entdo o enunciado, sendo ele uma “(...) entidade linguistica observavel produzida por um
locutor para um interlocutor”. (Delanoy, 2008, p.51). Desse modo, o conceito de leitura néo
considera 0 processo da enunciacdo; seu olhar deve manter-se no enunciado, isto €, no
discurso.

Quanto ao discurso (0 enunciado), o pesquisador afirma possuir uma origem e um
direcionamento, representados nas figuras do locutor (para nos, escritor) e do interlocutor — o
leitor. A definicdo do papel do locutor/escritor e do interlocutor/leitor € necessaria para
compreendermos a leitura pela Semantica Argumentativa. Convém ao escritor/locutor
produzir um discurso posicionando-se em relagdo a um tema, utilizando-se das estruturas
linguisticas e dessa forma valendo-se da argumentacdo que é intrinseca a essas estruturas,
com o proposito de estabelecer o dialogo (DELANQY, 2008). Quanto ao interlocutor, leitor
do discurso, compete buscar o sentido produzido pelo locutor no préprio discurso. Vejamos as
definicbes que o autor apresenta sobre o papel do leitor, pela visdo da Semantica

Argumentativa:

“Seu olhar é o de um pesquisador que v€ o discurso sob uma concepgao, isto ¢, tem
um olhar teérico subjacente a leitura. Essa bagagem tedrica vem da proposta da
ANL de estabelecer o sentido vinculado & argumentacdo inerente ao discurso. 1sso
significa que o leitor recorrera ao discurso, ou melhor, & argumentacéo ali presente,
para resgatar o sentido. Para tanto, ele tem consciéncia de que o escritor, ao produzir
o discurso, vai expressar um ponto de vista a respeito de determinado tema, isto é,
segundo Ducrot, vai argumentar. E o sentido do discurso produzido esta justamente
no resgate dessa argumentacdo. Além disso, o leitor também é um pesquisador a
medida em que busca explicar linguisticamente o sentido produzido pelo escritor. O
leitor pela TBS ndo busca exclusivamente o contetdo do discurso, mas vai além:
realiza uma leitura metalinglistica. Dessa maneira, o leitor resgata o que o escritor
disse ao produzir o discurso, inclusive o que estd implicito, e assim consegue
explicar o sentido”. (Delanoy, 2008; p.52)

A Teoria da Argumentacdo na Lingua considera que o locutor, ao posicionar-se e
produzir o seu discurso ja esta se marcando, e desta forma revela a sua subjetividade; afinal,
lembramos que a lingua pode referir um objeto na realidade, contudo o faz de forma indireta.

Constatou-se, assim, que um leitor com base na TBS devera buscar exclusivamente o
sentido que o proprio discurso permite, sem considerar sentidos que ndo sdo autorizados, que
ndo estdo presentes no sistema linguistico. “Seu olhar ¢ de um pesquisador que vé o discurso

sob uma concepcéo, isto €, tem um olhar tedrico subjacente a leitura”.
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Observou-se, ainda, que o trabalho ndo desconsiderou o contexto. Afirmou que o
discurso podera apresentar lacunas e essas deverdo ser preenchidas pelo interlocutor, contudo,
0 processo de preenchimento seréd guiado pelo linguistico e ndo pelo extralinguistico.

Concluiu-se, entdo, que o leitor (instruido pelos pressupostos da ANL/TBS) devera
manter-se atento

na busca pelos sentidos orientados pelo discurso, sem nenhum acréscimo de sentidos

fora do linguistico, ou seja, ndo permitidos pelo discurso. Se assim o fizer, afirma o autor,
sera um novo locutor produzindo outro discurso, que mesmo construido com base no anterior,
ainda assim, serd uma nova enunciacgdo, e desta forma, distante dos principios defendidos por
Ducrot e seus colaboradores.

Finalizados os estudos que fundamentam esta dissertacdo, passemos a aplicacdo dos

conceitos da ANL/TBS e posterior discussao dos resultados.
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5 METODOLOGIA E ANALISES

51 METODOLOGIA

Com o intuito de alcancar os objetivos desta dissertacdo (identificar no texto quais
sentidos sdo essenciais e quais sdo acessorios, criando, assim, condi¢do para a elaboracéo do
resumo) propde-se analisar textos editoriais, pelo viés da TBS.

Esse género textual foi escolhido porque os textos que circulam em editoriais,
geralmente, apresentam maior coeréncia e coesao, além de tratarem de assuntos da atualidade,
que sdo pontuais e extremamente importantes para a sociedade. Junta-se a isso o fato de que
0s textos publicados em editoriais sdo muito lidos (e acolhidos) pelos leitores por
representarem a visdo, ou posicionamento, da empresa em que foram veiculados, como
jornais, revistas e sites de noticias. A nosso ver, essas matérias sdo boas ferramentas para a
verificacdo do que propde a pesquisa, por se tratar de textos com informacGes relevantes e,
por vezes, com a utilizacdo de uma linguagem menos coloquial. Além disso, sdo producdes
curtas, mas com informacdes densas, 0 que nos parece ser um bom objeto para o exercicio de
elaboracdo de resumos, respeitando os principios basicos do género — fidelidade e economia -
e atendo-se as ideias-chave, aos encadeamentos argumentativos desenvolvidos a partir delas e
a percepcdo de como os encadeamentos se relacionam, e dessa forma, os sentidos sdo
constituidos. Salientamos ainda que, pelo fato de a ANL considerar a argumentacao produzida
na lingua, supde-se que 0s seus conceitos podem ser aplicados em qualquer tipo de texto, ndo
se limitando a editoriais. Contudo, optamos pela selecdo de um Unico tipo de texto para
compor o corpus desta pesquisa.

Dois foram os materiais selecionados para analise: A ciéncia e 0s animais e A lei da
palmada. Ambos foram veiculadas pelo Grupo RBS, no site clicrbs.com.br. Contudo, o
primeiro texto foi publicado na area destinada ao jornal Zero Hora, e 0 segundo, no espaco
assinado pelo jornal Diario Catarinense. Encontramos nos dois artigos discussdes sobre
assuntos que geraram muita polémica e contradi¢des na sociedade.

O editorial A Ciéncia e 0s animais trata do uso de animais como cobaias em pesquisas
cientificas e considera os posicionamentos dos grupos contra e a favor do uso. Ja no texto A
lei da palmada, fatores que implicaram a necessidade de uma lei especifica para o controle

dos castigos dados para menores de idade séo levantados, além do debate referente aos limites
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nas atividades “disciplinadoras” permitidas aos pais e responsaveis por criangas e
adolescentes.

Para a analise e aplicacdo dos conceitos presentes na TBS, partiremos dos sentidos
encontrados no discurso para chegarmos a explicacdo de como a lingua se organiza para
explicar os sentidos expressos no proprio discurso e assim, percebermos dentre os sentidos
apresentados pelo autor, aqueles que sdo essenciais para o entendimento do texto, e por isso,
devendo constar no resumo, e as informacdes acessorias, que ndo devem aparecer no novo
texto.

Estabelecemos procedimentos passo a passo, para a analise, com o intuito de facilitar

0 entendimento e posterior discussao das analises. Sdo eles:

ETAPA 1 — Leitura minuciosa do texto;

ETAPA 2 — Levantamento dos principais encadeamentos apresentados pelo locutor;

ETAPA 3 — Levantamento das expressdes-chave® depreendidas dos sentidos que sdo
continuados ao longo do texto (essenciais) e exclusdo dos sentidos que ndo sdo continuados
(acessorios);

ETAPA 4 — Andlise das relacbes argumentativas de sentido constituidas entre as
expressdes—chave; por meio de encadeamentos argumentativos e elaboracdo dos blocos
semanticos;

ETAPA 5 — Com base nos encadeamentos argumentativos, entdo ja hierarquizados
pela propria interdependéncia seméantica entre 0s segmentos, o texto resumido sera elaborado.

Com esse procedimento, entendemos que os sentidos continuados constituem cadeias
argumentativas, ou seja, cadeias de sentidos essenciais. E aqueles sentidos que ndo sdo
continuados ndo deverdo estar no resumo, porque serdo considerados acessorios. Supomos
que, por meio dos encadeamentos argumentativos que serdo construidos, é possivel, de forma
concreta, observar, como os diferentes sentidos apresentados em um texto sao “discutidos”.

Salientamos que, na ‘etapa 4’ dos procedimentos de analises, por meio dos blocos
semanticos, mostraremos 0$ quatro aspectos do bloco, com o intuito de observar as
possibilidades de combinagdes, previstas pela lingua; contudo, utilizaremos unicamente o

aspecto que representa o posicionamento do editorial.

® Entende-se por ‘expressio-chave’ uma palavra que sintetize as principais informagdes de um texto,

podendo, também, servir de referéncia a pesquisas.
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52  ANALISES

Texto 1: “A ciéncia e os animais”

A ciéncia e os animais

A invasdo de ativistas ao laboratério Royal, na cidade paulista de S&o Roque,
deflagrou no pais um grande debate que ndo pode, para ter consequéncias, se limitar a
abordagens emocionais. Ha evidentes radicalismos na polémica, considerando-se as posi¢oes
dos que defendem categoricamente e sem restricfes 0 uso de animais em experimentos e, no
outro extremo, dos grupos contrarios a qualquer tipo de pesquisa com cobaias. Por mais 6bvio
que pareca, a sensatez esta nos que se posicionam ao centro, levando em conta dois aspectos
essenciais. O primeiro é o que indica a total impossibilidade de os trabalhos cientificos
dispensarem por completo a utilizacdo de animais. O segundo aspecto é 0 que deve
considerar, sempre, 0 respeito as leis em vigor, para que tais pesquisas reduzam ao maximo o
sofrimento, quando este nao for evitavel.

E utdpico pensar que a ciéncia pode se desfazer, no curto prazo, desses experimentos,
ou trabalhos importantes seriam interrompidos. Ressalte-se que a pesquisa cientifica com o
uso de animais foi decisiva, entre outros avangos, para o desenvolvimento da tecnologia das
cirurgias cardiacas no Rio Grande do Sul. Medicamentos avangados também s existem
porque foram antes testados em cobaias. E compreensivel que alguns setores da sociedade
questionem essa forma de pesquisa, por considerar que a ciéncia ja poderia ter encontrado
outros meios que dispensem a manipulacio de espécies vivas. E razoavel, ao mesmo tempo,
que os cientistas contraponham a esse apelo o argumento de que, por enquanto, muitas areas
ainda continuam dependendo desse recurso.

O que a sociedade deseja € que a pesquisa intensifique os esfor¢os no sentido de
minimizar danos. E importante também que a legislacdo ndo deixe ddvidas sobre os limites
impostos aos estudos. O Congresso, a partir do episédio do laboratorio, acelerou a apreciacdo
de projeto de lei que aborda o assunto, o que propicia a ampliacdo do debate a todos 0s setores
interessados na questdo. O que deve ser evitado é a radicalizacdo que, entre outros efeitos
danosos, espalha noticias falsas sobre as condigfes em que os cdes teriam sido encontrados
nos laboratérios, ameaca criadores de cdes e faz acusagdes indiscriminadas.
O crescimento da militancia, em defesa do ambiente e dos animais, € um fendmeno mundial.
Foi pelas bandeiras de organizagdes ndo-governamentais que muitos procedimentos passaram
a ser corrigidos. As manifestagdes devem, no entanto, contribuir para que os avangos de fato
ocorram, e ndo para condenar sumariamente, confundir e distorcer informagdes.

(editorial - 01 de agosto 2014 — Zero Hora)

Concluida a “Etapa 1” que consiste em leitura minuciosa do texto (leitura profunda,
detalhada e atenta aos sentidos apresentados, defendidos e desenvolvidos pelo autor)
passemos, agora as ‘Etapas 2 e 3”, nas quais identificaremos 0S principais sentidos
defendidos pelo autor do editorial e faremos o levantamento das expressdes-chave presentes
nesses sentidos. Conveém salientar que defendemos a hipotese de que os principais sentidos

sdo aqueles que o autor desenvolve ao longo do texto. Esses sentidos sdo continuados no
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transcorrer do discurso, ndo aparecendo exclusivamente em um ponto do texto, e sim desde a
introducdo do editorial, e 0 seu sentido segue em foco até a conclusdo. Outros sentidos sdo
acrescentados ao longo do texto, e sdo denominados de acessorios. Acreditamos que, através
dos encadeamentos que serdo elaborados das expressdes-chave, torna-se féacil perceber os
sentidos essenciais e 0s acessorios e dessa forma, cria-se uma condi¢do adequada para o
resumidor. No total, foram identificados sete sentidos que nos pareceram 0s principais pelo
fato de serem desenvolvidos e retomados ao longo do texto, contudo s6 confirmaremos essa
hipGtese apds analise dos encadeamentos argumentativos desses sentidos e verificagdo das
relagOes existentes. S&o eles:

Sentido 1: “ ha evidentes radicalismos na polémica, tanto de grupos contrarios, quanto a

favor do uso de animais em experimentos”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): radicalismo — grupos contrarios — grupos a favor

Através do enunciado que representa o primeiro sentido (sentido 1) defendido pelo
autor do artigo, temos uma afirmacao inicial (A polémica em torno do uso de cobaias se deve
aos radicalismos existentes), que pressupde o sentido — H& polémicas PORTANTO ha ideias
extremadas. Contudo, o autor salienta que esse radicalismo existe, tanto no grupo dos que
defendem a utilizacdo de animais em pesquisas cientificas, quanto naqueles que abominam a
ideia, como podemos verificar nos encadeamentos possiveis entre as expressdes-chave

retiradas dos enunciados.

Uso de animais em experimentos PORTANTO grupo radical 1
Neg-uso de animais em experimentos PORTANTO grupo radical 2

Pensando no quadrado argumentativo da Teoria dos Blocos Semanticos, temos 0s seguintes
aspectos para relacionar as expressdes-chave estabelecidas: um normativo - ‘E radical,
portanto é contra o uso de animais como cobaias’ € ainda, um aspecto transgressivo - ‘E

radical, no entanto ndo é contra o uso de animais (entéo, a favor do uso de animais).



44

(Figura 4) Bloco Semantico - “hd evidentes radicalismos na polémica, tanto de grupos

contrarios, quanto a favor do uso de animais em experimentos ”.

E radical, portanto é Ndo é radical,
contra o uso de Reciprocos portanto ndo é contra
animais. \ 0 uso de animais.
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
Ndo é radical, no Reciprocos E radical, no entanto
entanto é contra o uso ndo é contra o uso de
de animais. animais

Observamos que, no quadrado argumentativo os aspectos de ordem normativa, e de
ordem transgressiva se relacionam pelos aspectos conversos. Assim, 0 autor nos apresenta
uma ideia que transgride a norma ao afirmar a existéncia de um grupo de ativistas que se
colocam de maneira extremista, porém, ndo com a intencao de rechacar a atividade em curso
na sociedade, o que geralmente é o esperado, mas sim, para defender a utilizacdo de cobaias

para os experimentos cientificos.

Sentido 2: “os sensatos compreendem a impossibilidade de dispensar as cobaias, mas

desejam leis que minimizem os danos causados aos animais”’.

Expressdes-chave (presentes no sentido): sensatez — impossibilidade do ndo uso de animais

— minimizar danos

Contrariando o primeiro sentido, o autor do texto afirma serem adequados os
posicionamentos que se situam no ambito da sensatez; e pelas palavras-chave é possivel

estabelecer os seguintes encadeamentos:

E sensato PORTANTO neg-radical
E sensato PORTANTO compreende a impossibilidade do n&o uso de animais



45

E sensato PORTANTO aposta em leis que minimizem danos

Além dos encadeamentos estabelecidos para a explicitagdo do quadrado

argumentativo, é possivel considerar os seguintes aspectos:

(Figura 5) Bloco Semantico - “os sensatos compreendem a impossibilidade de dispensar as

cobaias, mas desejam leis que minimizem os danos causados aos animais”.

E sensato, portanto N&o é sensato, portanto ndo compreende
compreende e aposta Reciprocos nem aposta em leis especificas.
em leis
especificas. \
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
Ndo é sensato, no Reciprocos E Sensato, no entanto
entanto compreende nao compreende nem
e aposta em leis aposta em leis
especificas. especificas.

Neste segundo bloco ja é possivel observar que o posicionamento do autor, no caso do
editorial do jornal, encontra-se no aspecto converso, ou seja, dentro da norma esperada, dentro
daquilo que a sociedade tem como aceitavel e completamente contréario aquele apresentado

como ‘radical’.

Sentido 3: “o ndo uso de cobaias interromperia importantes pesquisas”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): ndo uso de cobaias — interrupcdo de pesquisas

importantes

Ainda a respeito dos posicionamentos em favor da sensatez, o autor apresenta
argumentos que confirmam a adequacdo do referido grupo. Pelas expressdes-chave foi

possivel a criacdo do seguinte encadeamento argumentativo transgressivo: N&o uso de
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cobaias PORTANTO interrupgdo de pesquisas importantes, e consideramos 0s aspectos a

sequir:

( Figura 6) Bloco Semantico - “o ndo uso de cobaias interromperia importantes pesquisas .

N3o uso de cobaias, (neg) ndo uso de cobaias, portanto
portanto interrupgéo de Reciprocos interrupgdo de pesquisas
pesquisas \ =

Conversos

\
Transpostos Transpostos
Conversos
Reciprocos -
(neg) n3o uso de cobaias, nao uso de cobaias, no
no entanto interrupgdo shiamones
de pesquisas interrupgao de
pesquisas.

De acordo com o parecer do grupo dos sensatos, o argumento defendido permanece
dentro da norma esperada. O editorial, entdo, até aqui ainda manifesta o0 seu posicionamento
de forma sutil, optando por apresentar possiveis consequéncias se a utilizacdo dos animais

como experimentos cientificos fossem interrompidas.

Sentido 4: “os cientistas ja poderiam ter desenvolvido outro tipo de experimento, contudo,

ainda dependem desse recurso”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): outro experimento — recurso animal ainda

necessario

Dando seguimento a analise do texto, o locutor, agora (no sentido 4), se coloca “em
cima do muro”, d& certa validade aqueles que sdo terminantemente contrarios a utilizacdo de
cobaias, ao apresentar a ideia de que a ciéncia ja poderia ter desenvolvido outros recursos
para trabalho, contudo afirma que o experimento com animais ainda ¢ demasiado relevante.
Das expressfes-chave levantadas, o encadeamento ‘outro experimento é possivel NO

ENTANTO recurso animal ainda é necessario’ pode ser criado, e deixa evidente que até o
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presente momento, o editor ainda ndo definiu claramente o seu posicionamento. Observemos

0S aspectos argumentativos possiveis:

(Figura 7) Bloco Semantico - “os cientistas ja poderiam ter desenvolvido outro tipo de

experimento, contudo, ainda dependem desse recurso”.

outro experimento & possivel, neg- outro experimento é possivel, NO
PORTANTO neg- recurso animal  Reciprocos ENTANTO, recurso animal ainda é necessério
necessario

™

Conversos

N

Transpostos Transpostos

Conversos

/

Reciprocos outro experimento é possivel,

neg- outro experimento é
possivel, PORTANTO neg-
recurso animal necessario

ainda é necessario

Novamente temos a transgressao a norma sendo ocasionada pelo aspecto converso do

segundo bloco semantico (cf. secdo 3.3; p. 33).

Sentido 5: “os danos [aos animais] precisam ser reduzidos, limites devem ser especificados e

debates devem ser ampliados .

Expressdes-chave (presentes no sentido): uso dos animais — danos reduzidos com leis e

discussoes

No enunciado seguinte (sentido 5), o texto, entdo, mostra 0 seu posicionamento e
apresenta algumas consideragbes que demonstram apoio ao uso de experimentos animais,
com os devidos cuidados. Dessa forma, se coloca no grupo da sensatez e da atencdo as
reclamacdes apresentadas pelos contrarios aos experimentos. Encadeamos as expressoes-
chave da seguinte maneira - Uso de animais PORTANTO danos reduzidos. Sendo assim,
temos: ‘Uso de animais PORTANTO danos reduzidos por meio de leis e debates sobre o

tema. Vejamos o sentido desse enunciado por meio da TBS:

NO ENTANTO, recurso animal
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(Figura 8) Bloco Semantico - “os danos [aos animais] precisam ser reduzidos, limites

devem ser especificados e debates devem ser ampliados”.

uso de animais, neg-uso de animais, PORTANTO
i S — Reciprocos neg-danos reduzidos
reduzidos

Conversos

\
Transpostos Transpostos

Conversos
neg-uso de animais, Reciprocos uso de animais, NO
NO ENTANTO danos ENTANTO neg- danos
reduzidos reduzidos

Sentido 6: “A radicalizacdo deve ser evitada, pois acarreta indisposi¢des”.
Expressbes-chave (presentes no sentido): radicalizacdo — indisposicoes

No sentido 6, o autor reafirma a existéncia de radicalismos e acrescenta que esse deve
ser evitado por desencadear indisposi¢cdes entre as partes. O encadeamento ‘radicalismo
PORTANTO indisposicBes’ representa as palavras-chave. Vejamos esse sentido representado

pela Teoria dos Blocos Semanticos:

(Figura 9) Bloco Semantico - “A radicalizagdo deve ser evitada, pois acarreta
indisposigoes”.
radicalismo PORTANTO ) neg-radicalismo PORTANTO
Py - Reciprocos - -
indisposigBes neg-indisposi¢des
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
neg-radicalismo NO Reciprocos radicalismo NO ENTANTO

ENTANTO indisposices neg-indisposicoes
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Sentido 7: “Defesa do ambiente é um fenéomeno mundial que ja contribuiu para avangos;

contudo deve evitar a propagagdo de inverdades”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): defesa do ambiente — avangos — inverdades

Por fim, o editorial reconhece que a defesa do ambiente e dos animais € um fendbmeno
mundial e, como tal, j& contribuiu para grandes avangos em favor do tema, contudo ressalta,
mais uma vez, 0s prejuizos acarretados por atitudes que promovam inverdades a respeito do
uso de cobaias (atitudes realizadas, entdo, pelo grupo radicalmente contra experimentos em

animais). Observamos o desenvolvimento dos seguintes encadeamentos argumentativos:

Defesa do ambiente PORTANTO avango
Defesa do ambiente NO ENTANTO inverdades (neg-avango)

llustremos, a seguir, através da TBS, os sentidos possiveis para 0s encadeamentos que

apresentamos:

(Figura 10) Bloco Seméantico - “Defesa do ambiente é um fenomeno mundial que ja

contribuiu para avancgos; contudo deve evitar a propagag¢ado de inverdades”.

Defesa do ambiente neg-defesa do ambiente PORTANTO
PORTANTO avangos Reciprocos neg- avangos (inverdades)
Conversos
'\
Transpostos Transpostos
Conversos

neg- defesa do Reciprocos Defesa do ambiente
ambiente NO NO ENTANTO neg-

ENTANTO avangos avancos (inverdades)
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No nosso altimo bloco construido, mais uma vez, é possivel verificar que o argumento
do autor do texto permanece representado pelo aspecto converso, adequando-se assim, a
norma, ou seja, 0 meio de comunicacédo - o jornal - tem o cuidado de ndo entrar em conflito
com nenhuma das partes envolvidas. Com isso foi possivel verificar que em todas as
representacfes dos quadrados argumentativos, sempre que a informag&o esta relacionada ao
grupo dos sensatos, ou ao parecer do locutor (aqui, autor do discurso), o aspecto é sempre
normativo, confirmando a consideracdo do autor ao afirmar que, por mais 6bvio que seja, a
postura mais adequada esta naqueles que se posicionam em favor da normalidade.

Chegamos a ‘Etapa 5, dos procedimentos de analise da pesquisa. Nessa etapa sera
produzido o resumo. Ressaltamos que construimos os quatro aspectos do bloco semantico
com a intencao de averiguar os possiveis sentidos que a lingua prevé no discurso. Todavia, 0
trabalho de elaboracdo do resumo deve obedecer aos principios basicos do género, como a
fidelidade ao texto original e a economia de palavras (cf. se¢cdo 3.5); sendo assim, para a
producdo do novo texto consideraremos apenas 0S aspectos que estdo em sintonia com o
sentido que o autor apresentou. Observamos, ao longo da analise, que os encadeamentos
argumentativos ja se apresentam de forma hierarquizada pela propria interdependéncia
semantica existente entre os blocos do texto, o que nos assegura a eficicia da aplicacdo da

teoria para o desenvolvimento do resumo. Consideremos a possibilidade do seguinte resumo:

Proposta de resumo:

O tema ‘ciéncia e uso de animais’ abarca diversas polémicas existentes em virtude do
radicalismo tanto dos grupos contrarios, quanto a favor do uso de animais em experimentos
(sentido 1). A adequacdo esta naqueles que se posicionam com sensatez, compreendendo a
utilizacdo de cobaias e apostando em leis especificas (sentido 2), além de estarem cientes que
ndo utilizar experimentos em animais implicaria a interrupcdo de importantes pesquisas
(sentido 3), possivelmente haveria outros recursos para a pesquisa, contudo, a espécie animal
ainda é necessaria(sentido 4). Considera-se, entdo, que os danos devem ser reduzidos
(sentido 5).

O que deve ser evitado é o radicalismo, pois ocasiona indisposi¢cdes na sociedade
(sentido 6). A defesa do ambiente contribui para avancos a respeito do tema, porém esse

fendmeno deve zelar também para que inverdades ndo sejam propagadas (sentido 7).
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Para fins de observacdo e comparacdo, observemos, a seguir, as informacgdes que foram
apresentadas no texto apenas uma vez e ndo tiveram os seus sentidos discutidos ao longo do

texto, sendo denominadas, nesta pesquisa, como informag6es acessorias. Sao elas:

Sentido acessorio 1: “A invasdo de ativistas ao laboratorio Royal, na cidade paulista de Sao
Roque, deflagrou o pais um grade debate que ndo pode, para ter consequéncias, se limitar a

abordagens emocionais”.

Sentido acessorio 2: “E utdpico pensar que a ciéncia pode se desfazer, o curto prazo, desses

experimentos”

Sentido acessorio 3: “Ressalta-se que a pesquisa cientifica com o uso de animais foi
decisiva, entre outros avancos, para o desenvolvimento da tecnologia das cirurgias cardiacas
o Rio Grande do Sul.”

Sentido acessorio 4: “Medicamentos avangados também sé existem porque foram antes

testados em cobaias”.

Sentido Acessorio 5: “E razodvel , ao mesmo tempo, que os cientistas contraponham a esse
apelo o argumento de que, por enquanto, muitas areas ainda continuam dependendo desse

recurso’”’.

Sentido acessorio 6: “O congresso, a partir do episodio do laboratorio, acelerou a
apreciagdo de projeto de lei que aborda o assunto, o que propicia a ampliagdo do debate a

todos os setores interessados na questdo .

Sentido acessorio 7: “Foi pela bandeira de organizagdes ndo-governamentais que muitos

procedimentos passaram a ser corrigidos”.

Se retirarmos do texto original os sentidos que afirmamos serem essenciais, entdo aqueles que

sdo discutidos ao longo do texto, e analisarmos, exclusivamente, os sentidos que definimos
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como acessorios, sera facil perceber que esses sentidos (acessorios) sdo apresentados no
editorial apenas uma vez e ndo sdo continuados; o autor (entdo, o posicionamento do jornal)
ndo os retoma, ndo apresenta exemplos sobre eles, ndo discute a respeito de seus prés e
contras, tampouco 0s reapresenta no caminho para a conclusdo do texto, nos levando a
afirmar que se constituem em informagdes com menor relevancia. Observemos o sentido
presente no enunciado “A invasdo de ativistas ao laboratério Royal, na cidade paulista de
S&o Roque, deflagrou no pais um grande debate que ndo pode, para ter consequéncias, se
limitar a abordagens emocionais”. (sentido acessorio 1). Esse enunciado, presente no
primeiro paragrafo do texto, nos informa que houve uma invasdo de ativistas, ou seja,
defensores da causa animal, em um local especifico (Laboratério Royal), em uma
determinada cidade (Sdo Roque) e que essa invasdo ndo pode se limitar a abordagens
emocionais. Pois bem, ao longo do editorial o autor ndo apresenta mais consideracdes sobre o
laboratério, assim como ndo especifica quais seriam as abordagens emocionais que deveriam
ser evitadas. Acreditamos que, pelo fato de essas informacdes, ndo perdurarem ao longo do
texto, ndo devem ser consideradas relevantes para o resumo.

Passemos a analise do texto 2, intitulado “A polémica da palmada”. Para a andlise a
seguir, trabalharemos com os mesmos procedimentos que foram utilizados para o texto 1.

Relembrando:

ETAPA 1 — Leitura minuciosa do texto;

ETAPA 2 — Levantamento dos principais encadeamentos apresentados pelo locutor;

ETAPA 3 — Levantamento das expressdes-chave depreendidas dos sentidos que séo
continuados ao longo do texto e exclusao dos sentidos que ndo sdo continuados (acessorios);

ETAPA 4 — Andlise das relagbes argumentativas de sentido constituidas entre as
expressdes—chave por meio de encadeamentos argumentativos e elaboracdo dos blocos
semanticos.

ETAPA 5 — Com base nos encadeamentos argumentativos, entdo ja hierarquizados
pela propria interdependéncia semantica entre os segmentos, elaboracdo dos textos-resumos.

Com esse procedimento, entendemos que o0s sentidos continuados constituem cadeias
argumentativas, ou seja, cadeias de sentidos. E aqueles sentidos que ndo séo continuados néo
deverdo estar no resumo, porque serdo considerados acessorios. Supomos ainda que, por meio
dos encadeamentos argumentativos que serdo construidos, é possivel, de forma concreta,

observar como os diferentes sentidos apresentados em um texto sdo “discutidos”.
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Salientamos que na ‘etapa 4’ dos procedimentos de andlises, mostraremos as quatro
possibilidades de combinacgdes, previstas pela lingua; contudo, utilizaremos unicamente o

aspecto que representa o posicionamento do editorial.

Texto 2: “ A Polémica da Palmada”

O Senado aprovou na Ultima quarta-feira a chamada Lei da Palmada, ou lei menino
Bernardo, como foi rebatizada depois do crime de Trés Passos. A legislacdo altera o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, determinando que 0s pais ndo podem impor castigos que
resultem em sofrimento ou lesdes nos filhos. Os defensores das novas regras acreditam que
ela ajudard a coibir maus-tratos e violéncia contra as criangas. Muitas pessoas, porém,
receberam mal a iniciativa, por acreditar que o Estado ndo tem o direito de interferir na
educacao familiar. Além disso, ndo sdo poucos os partidarios do que ficou conhecido no
passado como palmada pedagogica, considerada até recentemente apenas um recurso
disciplinador.

Embora controversa devido aos motivos acima expostos, a Lei da Palmada tem o
mérito de reacender o debate sobre a educacéo familiar. Em primeiro lugar, esta mais do que
superada a mentalidade segundo a qual os pais podem fazer o que bem entenderem com seus
filnos. N&o podem. Criangas e adolescentes sdo pessoas detentoras de direitos como as
demais. Nao podem ser espancadas, constrangidas ou humilhadas. Mas cabe aos pais, sem
qualquer davida, a primazia na orientagdo e na imposicao de limites, sem 0s quais meninas e
meninos terdo dificuldade de se transformar em cidaddos éticos quando adultos.
Precisa lei para isso? N&do deveria precisar. Mas a legislagdo recém aprovada oferece a
sociedade brasileira um novo instrumento para o controle coletivo da violéncia contra a
infancia, assim como a Lei Maria da Penha vem ajudando a reduzir as agressdes contra
mulheres. Se 0os homens ndo ameacgassem nem batessem em suas companheiras, nao haveria a
necessidade de lei alguma.

O pais precisa de uma cultura de paz na educacdo. Na busca desse objetivo, leis como
a aprovada agora, mais por sua simbologia do que propriamente por sua eficacia, tendem a se
constituir num instrumento a mais para a sociedade brasileira desenvolver habitos civilizados.
Independentemente de imposicdes legais, pais e educadores precisam tratar as criangas com
amor. Essa talvez seja a mais poderosa das leis, mesmo sem estar formalizada em decretos e
medidas provisorias: a lei do amor responsavel. A missdo de encaminhar os filhos de uma
forma saudavel para uma vida adulta inclui protecéo e carinho, mas também educacéo, limite,
respeito aos outros e valores que Ihes permitam se tornarem cidadaos integros

(editorial — zero hora — 06 de junho de 2014)

Realizada a leitura minuciosa, como propoe a ‘Etapa 1°, passemos a identificacdo dos
principais sentidos defendidos pelo autor ‘Etapa 2°, assim como o levantamento das
expressoes-chave ‘Etapa 3’. Salientamos que as observagdes que fizemos a respeito de cada

etapa, o texto 1, sdo validas para o segundo material.

Sentido 1: “Lei da Palmada determina que os pais ndo podem impor castigos que resultem

em sofrimento ou lesGes nos filhos”.



http://wp.clicrbs.com.br/opiniaozh/2014/06/06/editorial-a-prova-da-educacao/?topo=13,1,1,,,13
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Expressbes-chave (presentes no sentido): lei da palmada — proibicao de castigos cruéis.

No sentido 1, o autor apresenta em que consiste a ‘Lei da Palmada’ — proibicdo de
castigos que acarretem sofrimentos ou lesdes as criangas. Com essa informacéo construimos o
encadeamento ‘ Lei da palmada PORTANTO proibicdo de castigos cruéis’, que nos remete ao

aspecto adequado a norma. Vejamos, pela TBS, como o sentido é apresentado:

(Figura 11) Bloco Semantico - “Lei da Palmada determina que os pais ndo podem impor

castigos que resultem em sofrimento ou lesdes nos filhos .

Lei da palmada PORTANTO neg-lei da palmada PORTANTO
proibicdo de castigos cruéis Reciprocos neg-proibigdo de castigos cruéis
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
neg-lei da palmada NO Reciprocos Lei da palmada NO
ENTANTO proibigdo de ENTANTO neg-proibigdo
castigos cruéis de castigos cruéis

Sentido 2: “Acredita-se que o Estado ndo deva interferir na educagdo familiar”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): Estado — intervencdo na educagéo familiar,

A seguir (sentido 2), cita o fato de que ha pessoas que consideram ndo ser dever do
Estado intervir na educacdo familiar, pois ainda existem familias que defendem a
possibilidade da palmada pedagogica. Entdo observamos a ocorréncia de uma transgressdo a
norma, na medida em que o Estado se coloca dentro do ambito familiar. Representamos essa
transgressao que ocorre no aspecto converso do segundo bloco (cf. se¢éo 3.5) pelo aspecto
‘Estado NO ENTANTO interven¢do na educagdo familiar’.
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(Figura 12) Bloco Semantico - “Acredita-se que o Estado ndo deva interferir na educacéo

familiar”.

Estado PORTANTO neg- neg-Estado PORTANTO
intervencdo na educ. Reciprocos intervencdo na educ. familiar
familiar | \

Conversos

\
Transpostos Transpostos

Conversos
neg-Estado NO ENTANTO Reciprocos Estado NO ENTANTO
neg-intervencdo na educ. intervencao na educ.
familiar familiar

Sentido 3: “ Lei da palmada reacende o debate sobre a educagao familiar”

Expressdes-chave (presentes no sentido): leia da palmada — debate

Em seguida, o texto afirma que a aprovacdo da lei gerou debates a respeito dos
procedimentos de educacdo nas familias brasileiras (ideia 3) ¢ lei da palmada PORTANTO
debate’, além da premissa de que ndo convém aos pais fazer o que simplesmente desejam;
afirmacdo que contraria antigos conceitos nos quais se afirmava que os filhos eram como

propriedades de seus pais.
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(Figura 13) Bloco Seméntico - “Lei da palmada reacende o debate sobre a educagdo

familiar”
lei da palmada ) neg- lei da palmada
Reciprocos .

PORTANTO debate PORTANTO neg-debate

Conversos
\
Transpostos Transpostos

Conversos

neg- lei da palmada Reciprocos lei da palmada NO

NO ENTANTO debate ENTANTO neg-debate

Sentido 4: “ Pais ndo podem fazer o que bem entendem com os filhos”.

Expressbes-chave (presentes no sentido): pais — nao fazer o que deseja com os filhos

A essa transgressao dos conceitos antigos, temos 0 aspecto ‘ pais NO ENTANTO ndo

fazer o que desejam’ (sentido 4), que ratifica a consideracdo seguinte: criancas e adolescentes

ndo devem ser maltratados (sentido 5).
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(Figura 14) Bloco Semantico - “Pais ndo podem fazer o que bem entendem com os filhos”.

pais PORTANTO fazer , neg-pais PORTANTO
o que desejam Reciprocos neg-faz o que desejam
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
neg- pais NO Reciprocos pais NO ENTANTO
ENTANTO fazer o que neg- fazer o que
desejam desejam

Sentido 5: “ Criangas e Adolescentes ndo podem ser maltratados”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): criangas e adolescentes — ndo maltratados

Aqui temos o encadeamento que representa o que é esperado pela sociedade, o que
esta de acordo com a normatividade e toma o aspecto converso do bloco semantico (cf. secdo
3.5), o qual representamos pelo aspecto ‘criancas e adolescentes PORTANTO neg-
maltratados’.

(Figura 15) Bloco Semantico - “Criangas e Adolescentes ndo podem ser maltratados”.

criangas e adolescentes, neg-criangas e adolescentes
portanto n3o maltratados Reciprocos PORTANTO ndo maltratados
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos

Reciprocos neg-neg criangas e
adolescentes NO
ENTANTO maltratados

neg-criangas e
adolescentes NO
ENTANTO maltratados
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Sentido 6: “ Pais devem orientar e impor limites para que os filhos se tornem cidadédos éticos

na idade adulta”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): pais — orientagdo e limites — filhos — cidad&os
éticos;

Ja se encaminhando para o fim do artigo, o autor pontua que cabe, obviamente, aos
pais a funcdo de orientar e encaminhar os filhos para que se tornem cidadéos éticos (sentido

6), como nos mostra o aspecto ‘pais PORTANTO orientagdo’.

(Figura 16) Bloco Semantico - “Pais devem orientar e impor limites para que os filhos se

tornem cidadaos éticos na idade adulta”.

pais, portanto boa neg-pais PORTANTO
orientacdo Reciprocos neg-boa orientacdo
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
neg-pais NO Reciprocos neg-neg pais NO
ENTANTO boa ENTANTO neg-boa

orientagdo orientagao

Sentido 7: “ Lei da palmada sera um instrumento para controle coletivo da violéncia contra a

infancia”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): leia da palmada — instrumento — controle da

violéncia infantil

Ademais, o editorial acrescenta que a Lei da palmada, invasiva ou ndo no contexto

familiar, pode ser um instrumento para o controle da violéncia infantil (sentido 7). De acordo
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com o quadrado argumentativo é representado pelo aspecto ‘lei PORTANTO instrumento de

controle’;

(Figura 17) Bloco Semantico - “Lei da palmada sera um instrumento para controle coletivo

da violéncia contra a infancia”.

lei PORTANTO . neg-lei PORTANTO neg-
instrumento de Reciprocos instrumento de controle
controle v\
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
neg-lei NO ENTANTO Reciprocos neg-lei NO ENTANTO
instrumento de neg-instrumento de
controle controle

Sentido 8: “ Leis como esta constituem instrumentos para a sociedade desenvolver habitos

civilizados”.

Expressdes-chave (presentes no sentido): leis — instrumentos — habitos civilizados.

Apds afirmar que a lei em questdo pode servir para que a sociedade possa controlar a
violéncia infantil, o editorial no sentido 8, afirma que leis como a ‘Lei da Palmada’ além de
servirem como instrumento de controle do comportamento da sociedade, podem também

estimular as pessoas a desenvolverem habitos mais civilizados.
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(Figura 18) Bloco Semantico - “Leis como esta constituem instrumentos para a sociedade

desenvolver habitos civilizados™.

leis PORTANTO ) neg-leis PORTANTO
habitos civilizados Reciprocos habitos civilizados
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos
neg-leis PORTANTO e neg-neg leis NO
habitos civilizados ENTANTO neg-habitos

civilizados

Por fim, o autor encerra o texto afirmando ser papel primordial dos pais a
responsabilidade de encaminhar os filhos, com afeto, limites e valores para que se tornem
cidaddos integros (sentido 9), representado pelo encadeamento normativo ‘pais PORTANTO

encaminhar filhos’.

Sentido 9: “ Encaminhar os filhos de forma saudavel para uma vida adulta inclui afeto,

limites e valores para que se tornem cidadados integros”.

Expressbes-chave (presentes no sentido): encaminhar filhos — vida adulta — cidad&os

integros.



61

(Figura 19) Bloco Semantico - Encaminhar os filhos de forma saudavel para uma vida adulta

inclui afeto, limites e valores para que se tornem cidadéos integros”.

pais PORTANTO ) neg-pais PORTANTO
encaminhar filhos Beciprocos neg-encaminhar filhos
Conversos
\
Transpostos Transpostos
Conversos

Reciprocos neg-neg pais NO
ENTANTO neg-
encaminhar filhos

neg-pais NO ENTANTO
encaminhar filhos

Realizados todos os procedimentos passo a passo, passemos a proposta de elaboracéo
do resumo (Etapa 5). Para isso, faremos uso das expressdes-chave e dos encadeamentos

argumentativos constituidos a partir dessas expressées-chave.

Proposta de resumo:

A lei da Palmada prevé a proibicdo de castigos cruéis (com sofrimentos e danos) as
criancas e adolescentes (sentido 1). H4 quem ndo concorde com a intervencdo do Estado no
ambito familiar (sentido 2); contudo, é notavel que a aprovacao da lei reascendeu o debate a
respeito da educacéo de filhos (sentido 3). E sabido que pais ndo podem fazer o que bem
entendem com as suas criancas (sentido 4) e ndo podem maltratar os filhos(sentido 5). Cabe
aos pais orientar os filhos para que se tornem bons cidadéos (sentido 6).

A lei em questdo pode servir como instrumento tanto para o controle da violéncia
infantil (sentido 7), quanto para tornar os habitos da sociedade mais civilizados (sentido 8). O
que permanece relevante é o papel dos pais, que consiste em encaminhar os filhos, com afeto,

respeito e valores para que se tornem cidadéos dignos (sentido 9).

Assim como observamos, na primeira analise, as informacdes que definimos como

acessorias, faremos 0 mesmo procedimento no texto 2.
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Sentido acessorio 1: “O Senado aprovou na Ultima quarta-feira a chamada Lei da Palmada,

ou lei menino Bernardo, como foi rebatizada depois do crime de Trés Passos”.

Sentido acessorio 2: “ Além disso, ndo sdo poucos os partidarios do que ficou conhecido no
passado como palmada pedagdgica, considerada até recentemente apenas um recurso

disciplinador”.

Sentido acessorio 3: “ (...) assim como a Lei Maria da Penha vem ajudando a reduzir as
agressdes contra mulheres. Se os homens ndo ameacassem em batessem em suas

’

companheiras, ndo haveria a necessidade de lei alguma”.

Sentido acessorio 4: ““ Independente de imposigoes legais, pais e educadores precisam tratar
as criancas com amor. Essa talvez seja amais poderosa das leis, mesmo sem estar

formalizada em decretos e medidas provisoérias: a lei do amor responsavel ”.

Tomemos para analise o enunciado “O Senado aprovou na ultima quarta-feira a chamada
Lei da Palmada, ou lei menino Bernardo, como foi rebatizada depois do crime de Trés
Passos”. (Sentido acessorio 1). O presente enunciado apresenta, assim como no texto
anterior, no primeiro paragrafo do editorial, distintas informacfes. Afirma que o Senado
aprovou uma lei, chamada de lei da palmada, mas que recebeu o simbdlico nome de lei
menino Bernardo, tendo em vista o ocorrido na cidade de Trés Passos. Em seguida o texto
passa a explicar no que consiste a lei, assim como discute a respeito do posicionamento da
sociedade diante da lei e o papel dos pais no processo de educacao e formacao de valores dos
filhos. E facilmente observado que no discorrer do editorial, o jornal ndo fala mais a respeito
do porque do batismo de “lei menino Bernardo” e do “(...) crime de Trés Passos”. O que nos
leva a considerar que estas informacGes, mesmo sendo o carro chefe para o desenvolvimento
do texto, ndo apresentam sentidos relevantes e que serdo desenvolvidos ao longo do editorial.

Sendo assim, de acordo com a nossa proposta, 0s sentidos contidos nesse enunciado nao

deverdo aparecer no material resumido, conforme a nossa proposta de resumo para este texto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho de dissertacdo consistiu em identificar, em um texto-base,
por meio de uma leitura reflexiva (leitura profunda, detalhada e atenta aos sentidos
apresentados, defendidos e desenvolvidos pelo autor), quais sentidos apresentados pelo autor
s80 essenciais e quais sdo acessorios, estabelecendo uma condigéo favoravel para a elaboracao
do resumo.

A razdo que nos motivou a realizacdo da pesquisa foi a constatacdo de que apesar do
resumo ser um procedimento corriqueiro e usado em situacGes bem distintas, e embora haja
livros com orientacBes técnicas a respeito de sua elaboracdo, ndo encontramos em nenhum
material pesquisado defini¢cGes sobre o que € uma ideia essencial e uma informacéo acessoria,
e sem duavida, é de extrema relevancia o devido reconhecimento dessas partes de um texto,
para que a selecdo de informacgbes se dé de forma a respeitar os principios de fidelidade e
economia no processo de elaboracéo do resumo.

Foi possivel perceber que as abordagens Cognitivista, Sintatica, Psicolinguistica e do
resumo como uma Retextualizacdo (cf. em 2.1) que trabalham com os procedimentos de
elaboracdo do resumo ndo apresentaram defini¢bes sobre o que faz de uma ideia, presente no
texto, essencial ou acessoOria, apesar de todas as mencionadas abordagens afirmarem a
necessidade da permanéncia apenas das informagdes principais (essenciais) no novo texto
reduzido.

A Teoria da Argumentacdo na Lingua, em especial na sua fase atual — a TBS — afirma
que o sentido € constituido unicamente pelos discursos evocados pela entidade linguistica
(encadeamentos argumentativos), e ndo por ideias e informacfes de fora da lingua; sendo
assim, é justamente pelas relacfes entre esses encadeamentos que foi possivel perceber como
0s sentidos se entrelacam ao logo do texto, evidenciando aqueles que sdo continuados até a
concluséo do editorial.

Para chegarmos as definicdes do que e essencial e do que € acessorio no texto,
buscamos, nas bases da ANL/TBS, conceitos que nos forneceram suporte para o trabalho.
Dessa forma, aplicamos os conceitos de relagdo, assim como a busca dos sentidos, por meio
de encadeamentos argumentativos e analise dos blocos semanticos em dois textos editoriais.

Nosso intuito foi mostrar como os sentidos eram construidos, desenvolvidos e
relacionados com outros sentidos no discurso, e assim, identificamos, atraves da

interdependéncia semantica entre os segmentos, quais dos sentidos apresentados no texto sao
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essenciais e, por isso, constariam em um resumo, e quais informagfes seriam apenas
acessorias, ndo havendo a necessidade de manté-las no material reduzido.

Notamos, a partir dos conceitos da ANL/TBS que aplicamos na analise dos editoriais
que, pela leitura minuciosa, entdo, uma leitura profunda, detalhada e atenta, é possivel
identificar, dentre todas as informagfes constantes no texto, aquelas que s&o discutidas e
retomadas ao longo de todo o texto, pela maneira como as suas informacdes se relacionam
com os demais sentidos. Com base nas expressdes-chave, encadeamentos argumentativos
foram criados, facilitando a percepgdo de como ocorre a discussao entre os encadeamentos,
constituindo os sentidos. Assim, cada encadeamento, tinha seu sentido relacionado com o
encadeamento seguinte ou anterior, ocasionando, entdo a discussdo entre os sentidos. Sendo
assim, os sentidos que fizeram parte da discussdo ao longo do texto denominamos de
“informagoes essenciais”; ja aqueles que o autor apresentou, mas ndo foram relacionados da
discussao, definimos como “acessorios”, por ndo apresentarem tamanha relevancia.

Desta forma, afirmamos que € possivel depreender do texto as informacgdes necessarias
para a producdo do resumo, as informacdes essenciais, na medida em que os sentidos do texto
séo identificados e suas relacdes séo percebidas.

Admitimos que esta pesquisa ndo possa ser considerada como encerrada; certamente
h& muitas outras marcas no texto, que podem ser depreendidas a luz da ANL, e que podem
auxiliar, ainda mais, na elaboracdo de resumos. Além disso, acreditamos que os resultados
obtidos neste trabalho podem servir como motivagdo para que novas pesquisas sejam
desenvolvidas, como por exemplo, uma possivel transposicdo didatica dos conceitos e
procedimentos que foram discutidos neste trabalho de dissertacdo, para o ambiente escolar e

académico. Deixamos, assim, um espaco para futuras discussdes.
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ANEXO A — A CIENCIA E OS ANIMAIS

A invasdo de ativistas ao Instituto Royal, na cidade paulista de S&o Roque, deflagrou
no pais um grande debate que ndo pode, para ter consequéncias, se limitar a abordagens
emocionais. Ha evidentes radicalismos na polémica, considerando-se as posi¢Ges dos que
defendem categoricamente e sem restricdes 0 uso de animais em experimentos e, no outro
extremo, dos grupos contrarios a qualquer tipo de pesquisa com cobaias.
Por mais Obvio que pareca, a sensatez esta nos que se posicionam ao centro, levando em conta
dois aspectos essenciais. O primeiro é o que indica a total impossibilidade de os trabalhos
cientificos dispensarem por completo a utilizacdo de animais. O segundo aspecto é o que deve
considerar sempre 0 respeito as leis em vigor, para que tais pesquisas reduzam ao maximo o
sofrimento, quando este n&o for evitavel. E utpico pensar que a ciéncia pode se desfazer no
curto prazo desses experimentos, ou trabalhos importantes seriam interrompidos.
Ressalte-se que a pesquisa cientifica com o uso de animais foi decisiva, entre outros avancos,
para o desenvolvimento da tecnologia das cirurgias cardiacas em Santa Catarina.
Medicamentos avancados também s6 existem porque foram antes testados em cobaias. E
compreensivel que alguns setores da sociedade questionem essa forma de pesquisa, por
considerar gque a ciéncia ja poderia ter encontrado outros meios que dispensem a manipulagéo
de espécies vivas. E razoavel, ao mesmo tempo, que os cientistas contraponham a esse apelo o
argumento de que, por enquanto, muitas areas ainda continuam dependendo desse recurso.
O que a sociedade deseja é que a pesquisa intensifique os esforcos no sentido de minimizar
danos. E importante também que a legislacdo ndo deixe ddvidas sobre os limites impostos aos
estudos. O Congresso, a partir do episodio do laboratério, acelerou a apreciacdo de projeto de
lei que aborda o assunto, o que propicia a ampliacdo do debate a todos os setores interessados
na questdo. O que deve ser evitado é a radicalizacdo que, entre outros efeitos danosos, espalha
noticias falsas sobre as condi¢es em que os cdes teriam sido encontrados nos laboratorios,
ameaca criadores de caes e faz acusacoes indiscriminadas.
O crescimento da militdncia em defesa do ambiente e dos animais é um fendmeno mundial.
Foi pelas bandeiras de organiza¢fes ndo governamentais que muitos procedimentos passaram
a ser corrigidos. As manifestacdes devem, no entanto, contribuir para que os avancos de fato
ocorram, e ndo para condenar sumariamente, confundir e distorcer informagdes.

(Diario catarinense — editorial — Grupo RBS — Opiniéo)
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ANEXO B -A LEI DA PALMADA

O Senado aprovou na Ultima quarta-feira a chamada Lei da Palmada, ou lei menino
Bernardo, como foi rebatizada depois do crime de Trés Passos. A legislacédo altera o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, determinando que o0s pais ndo podem impor castigos que
resultem em sofrimento ou lesdes nos filhos. Os defensores das novas regras acreditam que
ela ajudard a coibir maus-tratos e violéncia contra as criangas. Muitas pessoas, porém,
receberam mal a iniciativa, por acreditar que o Estado ndo tem o direito de interferir na
educacdo familiar. Além disso, ndo sdo poucos os partidarios do que ficou conhecido no
passado como palmada pedagOgica, considerada até recentemente apenas um recurso
disciplinador.

Embora controversa devido aos motivos acima expostos, a Lei da Palmada tem o mérito de
reacender o debate sobre a educacdo familiar. Em primeiro lugar, estd mais do que superada a
mentalidade segundo a qual os pais podem fazer o que bem entenderem com seus filhos. Néo
podem. Criangas e adolescentes sdo pessoas detentoras de direitos como as demais. N&o
podem ser espancadas, constrangidas ou humilhadas. Mas cabe aos pais, sem qualquer
duvida, a primazia na orientacdo e na imposicdo de limites, sem 0s quais meninas e meninos
terdo dificuldade de se transformar em cidaddos éticos quando adultos.
Precisa lei para isso? N&do deveria precisar. Mas a legislagdo recém aprovada oferece a
sociedade brasileira um novo instrumento para o controle coletivo da violéncia contra a
infancia, assim como a Lei Maria da Penha vem ajudando a reduzir as agressGes contra
mulheres. Se 0os homens ndo ameacgassem nem batessem em suas companheiras, ndo haveria a
necessidade de lei alguma. O pais precisa de uma cultura de paz na educacdo. Na busca desse
objetivo, leis como a aprovada agora, mais por sua simbologia do que propriamente por sua
eficacia, tendem a se constituir num instrumento a mais para a sociedade brasileira
desenvolver habitos civilizados. Independentemente de imposi¢des legais, pais e educadores
precisam tratar as criangas com amor. Essa talvez seja a mais poderosa das leis, mesmo sem
estar formalizada em decretos e medidas provisorias: a lei do amor responsavel. A missao de
encaminhar os filhos de uma forma saudavel para uma vida adulta inclui protecao e carinho,
mas também educacdo, limite, respeito aos outros e valores que lhes permitam se tornarem

cidadaos integros.



