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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi contextualizar o lugar da leitura na Educacdo Basica,
mais especificamente, nas séries finais do Ensino Fundamental. Partindo da problemadtica
acerca do paradoxo existente entre o discurso recorrente de que os alunos nao leem e/ou nao
sabem ler e a forma como a leitura aparece no cotidiano escolar, utilizou-se os Ideb’s de duas
escolas municipais de Alvorada/RS para a escolha dos contextos a serem pesquisados. Os
recursos metodoldgicos utilizados foram: revisdo bibliografica, questiondrios para
identificacdo do perfil leitor dos sujeitos e etnografia da sala de aula. As escolas foram
escolhidas de acordo com os Ideb’s 2011: Escola Municipal de Ensino Fundamental Herbert
José de Souza — maior Ideb, e Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio de Godoy —
menor Ideb. Em cada, uma turma de sétimo ano e seus respectivos professores compuseram o
corpus de sujeitos da pesquisa. Além de alunos e professores, as responsaveis pela supervisao
escolar e as responsdveis pelas bibliotecas também responderam a questiondrios. A
pesquisadora acompanhou as turmas selecionadas por um periodo de trinta dias, compondo a
etnografia. O protagonismo da leitura é evidenciado apenas na sua dimensao informativa. Os
alunos leem para aprender os contetidos, sem que sejam ensinados a ler. Os perfis leitores,
tanto de alunos quanto de professores, sao muito semelhantes, nao justificando a diferenga nos
Ideb’s das duas escolas. A biblioteca da escola com maior Ideb mostrou-se mais engajada
com a formacdo de leitores do que a da escola com o indice menor. A escrita etnografica torna
evidente o pouco espaco destinado a leitura e os problemas que tém enfrentado alunos e
professores no dia a dia da escola. O estudo aponta para a necessidade de se pensar na
formacdo dos professores como responsaveis pelo desenvolvimento do letramento ao longo
das séries finais do Ensino Fundamental. Para que a leitura se torne protagonista no contexto
escolar, ela terd que ser entendida em todas as suas dimensdes e funcdes e ser

responsabilidade de todos.

Palavras-chave: Educacdo Bésica. Ensino Fundamental. Ideb. Leitura. Formacdo de leitores.



ABSTRACT

The aim of this study was to contextualize the place of reading in Basic Education,
more specifically, in the final grades of Elementary School. It starts of problematic about the
existing paradox between recurrent speech that students do not read and / or cannot read and
how the reading appears in daily school, It was used the Ideb 's of two municipal schools of
Alvorada / RS for the choice of contexts to be researched . The methodological resources used
were: literature review, questionnaires to identify the reader profile of subjects and
ethnography of the classroom. The schools were chosen according to Ideb 's 2011 : Municipal
Elementary School Herbert Jose de Souza — the most Ideb, and Municipal Elementary School
Antonio Godoy — the lowest Ideb. In each of the schools a class of seventh grade and their
teachers formed the corpus of subjects of this research. In addition to students and teachers,
the responsible for school supervision and responsible for libraries also answered
questionnaires. The researcher followed the two selected classes for a period of thirty days,
composing the ethnography. The protagonism of reading is seen only in its informative
dimension. Students read to learn the contents, without that they are taught to read. The
readers profiles, both students and teachers, are very similar and do not justify the difference
in Ideb 's of two schools. The library of school with the most Ideb was more engaged with the
formation of readers than the school with the lowest index. The ethnographic writing becomes
apparent the little space dedicated to reading and problems that students and teachers have
faced in routine of the school. This study appoints to the need to think about the training of
teachers as responsible for the development of literacy throughout the final grades of
Elementary School. For the reading becomes protagonist in the school context, it has to be

understood in all its dimensions and functions, mainly, it must be the responsibility of all.

Key-words: Basic Education. Elementary School. Ideb. Reading. Formation of readers.
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PROLOGO

As incertezas e angustias que perpassam a vida de grande parte dos jovens, no
momento de escolher a profissdo a seguir, estiveram presentes, quando, ao concluir o Ensino
Meédio, optei pelo curso de Letras, na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul.

Filha do meio de dois professores da rede estadual de ensino, cresci ouvindo
discussdes intermindveis que variavam apenas entre os problemas dos professores, os
problemas administrativos, os problemas dos alunos, enfim, os problemas da escola. Meus
pais passaram grande parte das suas vidas profissionais trabalhando juntos, na mesma
instituicdo de ensino. Durante os anos precedentes a aposentadoria de ambos, estiveram na
direcdo da escola: um como supervisor escolar e outro como vice-diretor. Quando crianca,
inimeras vezes tive a certeza de que ndo queria aqueles problemas para mim; em funcdo
disso, uma surpresa muito grande atingiu a todos da familia quando eu anunciara a inscri¢do
no vestibular para o curso de Letras.

O ingresso na Universidade deu-se concomitante ao exercicio da profissio como
Educadora Infantil, em fun¢do de um curso ripido para formagdo de Recreacionistas,
realizado durante as férias. Ao assumir uma turma de Maternal I, em uma creche particular do
bairro onde morava, decidi, entdo, ser professora. As habilidades linguisticas, o conhecimento
da gramadtica da Lingua Portuguesa e o amor pela leitura fizeram-me optar pelo curso de
Letras.

O inicio do curso superior foi dificil. A timidez ainda era muito grande e a
apresentacdo de trabalhos e insercdes nas aulas eram impossiveis. Para agravar, um equivoco
no momento da inscri¢do fez com que eu ingressasse no Curso de Letras/Espanhol, cujo
curriculo, na época, era independente do Curso de Letras/Lingua Portuguesa. Se o expressar-
me em minha lingua materna ja era algo impossivel, em lingua estrangeira era inimaginavel.
Foram dois semestres de muito sofrimento, de altas médias em disciplinas que pouco exigiam
exposicdo e uma reprovacao A solicitag@o de troca de curso foi a medida por mim encontrada,
a fim de que eu nao concluisse o curso com éxito.

No curso de Letras/Lingua Portuguesa, fui agraciada pela presenca de professores, que
nao s6 compreenderam minhas dificuldades de exposi¢do, como me ajudaram, cada um a sua
maneira, a superd-las. Assim, fui contratada como estagidria por uma escola privada de
Educagdo de Jovens e Adultos, como professora de Lingua Portuguesa. Tornei-me uma aluna

dedicada, uma professora que, consciente de estar ainda muito no inicio do curso, ndo cansou
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de solicitar ajuda e esfor¢cou-se para ser a melhor professora que as condi¢cdes permitiam que
fosse. A escola foi meu laboratério, minha extensdao da Universidade, foi onde testei
diferentes métodos, diferentes concepc¢des de ensino, de aprendizagem, de avaliacdo. Foi
onde, paralelamente a academia, fui me constituindo professora.

Ainda durante a graduacdo, fui bolsista do CELIN — (Centro de Referéncia para o
Desenvolvimento da Linguagem) -, onde participei do projeto ACOL - (Avaliagdo da
Compreensao Leitora). Esta pesquisa foi determinante para o meu trabalho de conclusao de
curso, em que avaliei a compreensao leitora de alunos do Ensino Fundamental. Neste periodo,
a ideia de seguir como bolsista para uma tentativa de ingresso no Mestrado tdo logo
concluisse a graduacdo foi adiada pelo desejo de estar na escola, especialmente, na escola
publica.

Logo depois de formada, fui chamada para um contrato emergencial no Estado e
lecionei Lingua Portuguesa e Ensino Religioso em trés escolas estaduais do municipio de
Alvorada/RS, ao longo de trés anos. A decepcdo foi muito grande. Muitas vezes, durante estes
trés anos, pensei em trocar de profissdo, ndo poucas vezes cheguei em casa chorando e me
lamentando das situagdes vividas no cotidiano escolar. Ao ingressar, fui alertada por varios
colegas de que, em breve, eu entenderia como as coisas funcionavam e me entregaria ao
sistema. Decidi, entdo, que eu ndo poderia continuar. Fui nomeada na prefeitura municipal de
Alvorada e contratada por uma escola particular de Ensino Fundamental do mesmo
municipio. Exonerei-me do Estado e, um ano depois, pedi demissdao da escola privada para
assumir mais uma nomeagdo na prefeitura. Neste momento, passei a exercer a profissdao
exclusivamente na rede municipal de Ensino.

Com cinco anos de prefeitura, ja passados os meus trés anos de estdgio probatdrio na
primeira matricula, e jd ndo mais com um bebé (meu filho, entdo, com quatro anos),
estimulada por um ambiente de trabalho insatisfatério, busquei pela terceira vez, uma vaga no
Mestrado em Educacdo na PUCRS. Estar no Mestrado em Educagdo significa, para mim,
estar em um ambiente que ndo barra reflexdes, pelo contrério, propicia aprofundamentos
tedricos, discussdes sérias e descobertas fundamentais para angustias antigas. Estar no
Mestrado em Educacio significa poder afastar-me do ambiente escolar para pensa-lo de fora.
Escolher pesquisar a escola significa me reaproximar, estando em outro lugar, na tentativa de
elucidar, compreender, pensar sobre aquilo que esteve muito dentro de mim durante todos os

anos anteriores.
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Se me frustrei nas outras vezes em que ndo obtive éxito na tentativa de ingressar no
mestrado, hoje compreendo que a histdria teria sido outra e que eu precisava das experiéncias
profissionais que tive, que eu precisava amadurecer e entender mais sobre mim, sobre o meu
lugar neste contexto complexo da Educacdo Brasileira e, principalmente, sobre que escolhas
eu faria no futuro.

Muitos professores, muitos colegas, muitas pessoas me questionam do porqué eu ter
escolhido a Educagdo e ndo a Linguistica e, diante de tantos questionamentos, diversas vezes
busquei as justificativas cabiveis para aquietar a divida alheia. Vdrias questdes servem, mas
s6 uma ¢é profunda e verdadeira. Aquilo que me preocupa, aquilo que me instiga, aquilo que
me move ndo € Unica e exclusivamente o ensino da lingua materna, nem os equivocos
gramaticais, nem as variacoes linguisticas, tampouco as andlises de discurso. O que me fez
escolher o magistério, o que me fez buscar mais e mais conhecimento € o funcionamento das
escolas publicas brasileiras, os discursos subjacentes aos discursos oficiais, a manuten¢do do
insucesso escolar, das deficiéncias econdmicas, sociais, culturais de grande parte da
populacdo. O que me instiga estd em compreender que escola é esta que estamos oferecendo
as nossas criangas e aos nossos jovens e, mais do que isso, o que podemos oferecer de melhor
para minimizar as desigualdades e injusticas deste pais.

No cerne destas questdes que me acompanham desde o inicio da minha formacio
como professora estd a questdo da leitura. A convic¢do que carrego, a qual foi sendo refor¢cada
ano apos ano, de que a escola ndo tem dado a devida importincia a leitura, mais
especificamente, a formacao de leitores, fez com que eu chegasse ao Mestrado em Educacao
nao s6 preocupada ainda com esta questio, como disposta a estudar o mais seriamente
possivel o lugar da leitura na escola, a fim de elucidar como a escola estd lidando com sua
funcdo social de formar leitores.

A confluéncia das minhas aspiracdes de pesquisa com a minha trajetéria docente
resultaram nas escolhas que estruturam a dissertacdo. O campo de pesquisa escolhido foi a
escola publica, especificamente, duas escolas municipais de Alvorada/RS. O critério de
escolha das escolas foi baseado nos Ideb’s (Indice de Desenvolvimento da Educacgao Bésica)l,
sendo selecionadas a com o maior indice e a com menor indice, a fim de poder estabelecer

relagdes entre o rankiamento e as préticas do cotidiano escolar. A escolha pelo municipio de

' O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) foi criado pelo INEP em 2007 e representa a
iniciativa pioneira de reunir num sé indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educagdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes.



20

Alvorada deve-se ao compromisso ético de pesquisar com o intuito de colaborar com
melhorias, portanto, retornar ao municipio em que me constitui como docente. Os sujeitos da
pesquisa sdo os profissionais da escola: equipe diretiva, professores, bibliotecérias e alunos.
Duas turmas foram selecionadas, uma em cada escola, a critério dos professores. Os alunos
avaliados pela Provinha Brasil de 2011, resultados utilizados para a pesquisa, estdo no sétimo
ano, sendo este o motivo da escolha por esta etapa escolar. Os professores pesquisados sdo
apenas os que lecionam nas duas turmas.

A pesquisa foi realizada a partir de dois instrumentos diferentes para andlise dos
aspectos que se pretende pesquisar: questiondrios e etnografia. Para a compreensdo das
préticas que envolvem a escola como um todo, foi realizado um levantamento dos eventos
promovidos pela escola, cujo objetivo fosse a promocgao da leitura (Apéndice A). Paralelo a
esse levantamento, investigou-se o funcionamento da biblioteca, através de questdes as
bibliotecarias (Apéndice B). Para alunos e professores houve aplicacdo de questionario para
identificacao do perfil leitor, bem como de alguns aspectos sécio econdomicos (Apéndices D e
E). Os questiondrios para identificacdo do perfil leitor foram elaborados tendo como base o
questiondrio utilizado pelo Instituto Pré-Livro® (IPL) para identificacdo do perfil leitor dos
brasileiros.

Tendo em vista o frequente discurso acerca da importancia da leitura e as recorrentes
queixas dos professores em relacdo a falta de leitura por parte dos alunos ou incapacidade de
compreensdo leitora, entendeu-se que o questionario ndo seria suficiente para se ter acesso, de
fato, ao lugar da leitura no cotidiano escolar. Para isso, a etnografia das salas de aula foi
utilizada, a fim de confrontar a fidedignidade das respostas a realidade do exercicio da
profissdo e do funcionamento da escola.

De acordo com Silva (2009, p. 171), a “cena de componentes tao inextricaveis impoe
que a etnografia se torne o relato de um percurso. Dados e informagdes sobre a sociedade
observada devem estar organizados no texto ao longo de uma espinha dorsal, o percurso do
etnografo”. Esta € a ideia para a andlise das praticas dos professores. Portanto, foi realizada
uma pesquisa etnografica, de acompanhamento e observacdo de uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental, em cada uma das escolas pesquisadas, durante um més, a fim de
verificar como a leitura aparece nas diferentes disciplinas, no decorrer do turno em que os

alunos estdo na escola, bem como as estratégias de leitura utilizadas nas préticas e,

2 . . . L . . L, . . .

Pesquisa realizada pelo Instituto Pr6- Livro — IPL, uma associa¢@o de cardter privado e sem fins lucrativos,
mantida com recursos constituidos, principalmente, por contribui¢des de entidades do mercado editorial, com o
objetivo principal de fomento a leitura e a difusdo do livro.
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z

consequentemente, a forma como a leitura € avaliada pelos professores das diferentes
disciplinas curriculares da referida etapa escolar. Ao fazermos isso, acreditamos, como
Kleiman (1989, p. 11) que:

todo professor € também um professor de leitura: conhecendo o professor as
caracteristicas e dimensdes do ato de ler, menores serdo as possibilidades de
propor tarefas que trivializem a atividade de ler, ou que limitem o potencial
do leitor de engajar suas capacidades intelectuais, e, portanto, mais préximo
estard esse professor do objetivo de formagao de leitores.

A triangulacdo estabelecida entre os sentidos atribuidos a leitura no discurso —
expressa através dos questiondrios —, na pratica pedagdgica — observada pela etnografia —, e
no referencial tedrico sustentam a tese de que € preciso subverter o status quo do discurso da
importancia da leitura, transformando-o em préiticas comprometidas pedagogicamente e
socialmente com a formacao de leitores.

Interessa-me, portanto, depois de dez anos em sala de aula, afastar-me do ambiente
escolar para, a partir de um olhar de pesquisadora, observar e analisar praticas de incentivo a
leitura, a formacdo de leitores e ao desenvolvimento da compreensao leitora e utilizar o IDEB
das escolas analisadas como um ponto de referéncia em relac@o as suas praticas pedagogicas.
Para esse interesse, a leitura é entendida além da sua funcionalidade, é pensada, sentida e
vivida como bem define Bloom (2001, p. 15), quando afirma que o ato de ler nos conduz a
alteridade, seja a nossa propria ou a de nossos amigos, presentes ou futuros, € acrescenta,
ainda, que a literatura de fic¢ao € alteridade e, portanto, alivia a solidao.

Para tanto, a dissertac@o esta organizada nos capitulos que seguem, apds este prologo:
a travessia, o espago, os personagens, o enredo e o epilogo. Porque falamos em leitura e em
formacao de leitores, optamos por utilizar os elementos da narrativa como titulo dos capitulos.
Além deles, a travessia percorre todo o trabalho, embora também intitule o capitulo 1. A
travessia é o caminho, é o trajeto, é o atravessar; € o que mais importa. O foco esteve na
travessia, muito mais do que no resultado. Nao sei o que tem do outro lado, depois do
Mestrado, apenas sei que o trajeto me faz diferente hoje: eis o perigo e a beleza de estar

atravessando.



22

1 A TRAVESSIA

Este capitulo denomina-se a travessia porque trata do caminho percorrido até a chegada
a construgdo deste trabalho. E a via percorrida como docente de Lingua Portuguesa, como
académica do curso de Letras e como mestranda. A apresentacdo ¢ acompanhada das
vivéncias, das experiéncias e, sobretudo, das inquietagdes que estiveram comigo ao longo dos
anos.

Durante o tempo em que estive lecionando a disciplina de Lingua Portuguesa nos
Ensinos Fundamental e Médio, questionei-me diversas vezes a respeito do aparente
aprisionamento dos professores no ensino da Gramdtica Normativa e da inseguranga dos
mesmos em tentar um trabalho com foco na leitura e na produgdo textual. Nao com qualquer
leitura, tampouco com qualquer producdo textual, mas com um trabalho eficiente, organizado,
significativo na criagdo de possibilidades para interpretar ¢ ampliar o mundo dos alunos.
Nesse sentido é que Ramos do O (2007, p. 110) explica a antinomia que tem se constituindo
entre o trabalho com leitura e a escrita na escola:

Escrever €, sem ddvida alguma, uma das maiores dificuldades que enfrenta
todo o habitante da instituicdo escolar, e o problema cresce a medida que os
alunos progridem na escolaridade. Infelizmente € cada vez mais frequente
encontrar bloqueios de escrita nos alunos que frequentam 0s nossos cursos
de mestrado e doutorado. A sua escolaridade anterior foi quase sempre
excelente, mas ndo lhe forneceu técnicas e hébitos capazes de gerar e
sustentar uma escrita criativa.

As aulas de Lingua Portuguesa como espago de aprendizagem das regras do idioma
parecem estar consolidadas e sistematizadas. Em contrapartida ha um discurso crescente de
queixas relativas as dificuldades em compreensdo leitora e produgdo escrita nos mais
diferentes niveis de ensino. Segundo Marcuschi (2008, p. 57):

E claro que a gramdtica tem uma fungio sociocognitiva relevante desde que
entendida como uma ferramenta que permite uma melhor atuacio
comunicativa. O problema é fazer de uma metalinguagem técnica e de uma
andlise formal o centro do trabalho com a lingua. Também ndo se deve
reduzir a lingua a ortografia e as regras gramaticais.

A questdo que nos interessa, enquanto objeto de pesquisa, estd centrada na escola como
formadora ou ndo de leitores, portanto é importante compreender que o ensino da gramatica,
que se perpetua até os dias atuais, tem suas raizes num contexto socio histérico diferenciado e

que precisa ser compreendido, a fim de que as praticas de ensino centradas na Gramética
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Normativa ndo sejam vistas sem o contexto em que surgem. Soares (2008, p. 101) assim
esclarece:

De forma sucinta e bastante superficial, pode-se dizer que, até os anos 60,
predominava, no ensino da lingua materna, a perspectiva gramatical: ensinar
a Lingua Portuguesa na escola era, fundamentalmente, ensinar a respeito da
lingua, ensinar a gramadtica da lingua. Essa perspectiva perpetuava uma
longa tradi¢do: até meados do século XVIII, no sistema de ensino do Brasil
(como no de Portugal), o ensino do portugués restringia-se a alfabetizacao,
apds a qual os alunos passavam diretamente a aprendizagem do latim, ou
melhor, da Gramatica da lingua latina. Quando a Reforma Pombalina (1759)
tornou obrigatdrio, em Portugal e no Brasil, o ensino da Lingua Portuguesa,
esse ensino seguiu a tradi¢do do ensino do latim, isto €, definiu-se e realizou-
se como ensino da gramética do portugués.

Sabemos que € evidente que se 1€ na escola, talvez até mais do que em qualquer outro
lugar, mas o que se 1€, como se 1€ e como se ensina a ler parece nio estar ainda muito claro.
Segundo Colomer & Camps (2002, p, 70):

Embora ler seja a base de quase todas as atividades que se realizam na
escola, e a concepcdo de leitura como ato compreensivo seja aceita por
todos, a maioria das pesquisas sobre as atividades de leitura na escola
demonstram que nela nfo se ensina a entender os textos.

Em pesquisa realizada anteriormente — Leitura e compreensdo de alunos do Ensino
Fundamental (2005)°, cujo objetivo foi avaliar a compreensio leitora de alunos das 6* e 8
séries, a fim de verificar se a diferenca entre os escores obtidos no teste de compreensio
leitora era significativa, foi possivel evidenciar uma diferenga pouco significativa nos escores
obtidos pelos alunos de cada uma das etapas escolares analisadas, o que pressupode a ideia de
que, havendo um trabalho eficiente com o desenvolvimento das habilidades de compreensao
leitora dos alunos, os escores obtidos nos testes deveriam apresentar uma diferenca que
ultrapassasse a progressao natural em compreensao leitora que esta relacionada a faixa etdria.

Antes de buscar respostas e solu¢des para uma problemadtica atual — dificuldade em
compreensdo leitora — € relevante uma reflexao sobre a importancia da leitura na sala da aula,
sobre o papel dos professores no provimento das competéncias exigidas pelas sociedades
letradas para o verdadeiro exercicio da cidadania. Conforme Giardinelli (2010, p. 39):

Dai nossa obsessd@o em recuperar a leitura. De jornais, de livros, de textos
que sejam consistentes e que ajudem 0 nosso povo a ser mais consciente do
que diz e do que faz, o que somente se consegue — e ndo existe melhor opgao
— por meio da leitura como exercicio e prética cotidiana da inteligéncia.

3 Monografia apresentada como requisito parcial para a obtencdo do titulo de Licenciatura Plena em Lingua
Portuguesa e Literaturas da Lingua Portuguesa pela Faculdade de Letras da Pontificia Universidade Catélica do
Rio Grande do Sul. (2005)
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Assim se alcanga o pensamento autdbnomo, ou seja, a independéncia de
critério de cada pessoa.

Em 29 de setembro de 2012, o jornal Zero Hora publicou uma matéria a respeito da
necessidade de se redobrar os esforcos no 6° ano do Ensino Fundamental, em funcao das
mudancas repentinas, que acabam provocando altas taxas de reprovacdo. Nesta ocasido, o
entdo Ministro da Educagdo, Aloizio Mercadante, afirmou que uma das maiores preocupagdes
do governo € justamente esta etapa escolar, principalmente em fun¢ao do fim da unidocéncia.
A entrada na adolescéncia, concomitante a esta mudanca na vida escolar, parece afastar os
pais do acompanhamento da rotina escolar dos filhos, segundo a visdo do ministro. De acordo
com o Censo Escolar (2010), enquanto a taxa de reprovacdo do 5° ano foi de 8,2%, o 6° ano
apresentou uma taxa de 15,2%, tendo sido o maior indice de reprovacao, seguido do 7° ano,
com 13,1%. Paralelas as taxas de repeténcia estdo as taxas de abandono, em que o 6° ano
aparece no topo, com 5,1%, seguido do 9° ano, com 4,6%.

A passagem das séries iniciais para as séries finais do Ensino Fundamental parece
ainda encoberta de muitas varidveis passiveis de pesquisa e discussao. Sao inimeros fatores
que contribuem para uma ruptura nessa passagem; ruptura relacionada a fatores de toda
ordem: bioldgicos, sociais, psicoldgicos, etc. Embora o objetivo principal desta pesquisa ndo
seja identificar e analisar estes fatores, ndao € possivel ignorar a relacdo da leitura com esta
ruptura, uma vez que € a partir do 6° ano que os alunos deixam de estar com alfabetizadores
para estarem com professores especialistas nas diversas dreas do conhecimento. S¢ isto ja é
suficiente para que se pense em mais dois aspectos: e os alunos que ainda nao concluiram o
processo de alfabetizagd@o? E o letramento? Marcuschi (2008, p. 51) nos dda uma pequena
sugestdo de como o texto tem aparecido no contexto escolar:

Que o ensino de lingua deva dar-se através de fextos € hoje um consenso
tanto entre linguistas tedricos como aplicados. Sabidamente, essa §é,
também, uma pritica comum na escola e orientagdo central dos PCN’. A
questdo ndo reside no consenso ou na aceitacdo desse postulado, mas no
modo como isto é posto em pratica, j4 que muitas sdo as formas de se
trabalhar o texto.

E preciso olhar para as préticas da escola, se queremos formar um pais de leitores.
Quem se responsabiliza pelos alunos que chegam ao 6° ano do Ensino Fundamental no nivel
rudimentar de alfabetismo? De que forma a escola e os professores especialistas, das mais

variadas dreas do conhecimento, assumem a responsabilidade de seguir com o processo de

* ParAmetros Curriculares Nacionais
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letramento dos alunos até o final da escolarizagdo? Partindo-se da premissa de que “saber ler
nao € saber decifrar e, portanto, ndo se pode considerar que os alunos sabem ler ao concluir o
ensino inicial” (MARCUSCHI, 2008, p. 89), de que forma a escola tem dado conta de
desenvolver a competéncia linguistica necessaria para que os alunos cheguem ao nivel pleno
de alfabetismo? Segundo Soares (2008, p. 15):

E verdade que, de certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer
escrita, quer oral, ¢ um processo permanente, nunca interrompido.
Entretanto, € preciso diferenciar um processo de aquisicdo da lingua (oral e
escrita) de um processo de desenvolvimento da lingua (oral e escrita); este
dltima é que, sem ddvida, nunca € interrompido.

Acredito, assim como muito bem elucida Foucambert (1997, p. 57), que € preciso
fazer os livros aparecerem, serem atrativos, porque sO pode ndo ser leitor aquele que for
privado de descobrir o prazer da leitura no sentido mais amplo que este prazer pode significar:

O que caracteriza o “ainda ndo-leitor”, crianca ou adulto, é ele ter sido
mantido afastado daquilo que necessariamente a escrita traz de violéncia,
daquilo que s6 o escrito pode encontrar por trds das aparéncias — seu poder
de fazer surgir uma ordem desconhecida de fatos que me sdo estranhos, uma
ordem que bruscamente propde um sentido novo a minha experiéncia e
assim me obriga, para defendé-la ou para descobri-la outra, a voltar a ela
mais intensamente.

Entendemos, assim, que a escola, ao assumir a responsabilidade de desenvolver o
letramento, ao longo dos anos de escolarizacdo e ndo s durante o periodo de alfabetizagdo,
assume também o compromisso de fazer o livro e a leitura o centro do processo de
aprendizagem. Isso significa que a leitura ndo pode ser encarada como uma habilidade ja
adquirida nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como se fosse uma atividade unica,
sempre igual, realizada sempre da mesma forma e com os mesmos objetivos. O livro, nesta
perspectiva, ndo pode referir-se, no ambiente escolar, apenas a livros didaticos, tampouco ser
coadjuvante das atividades escolares. Ha de estar no centro, no foco, ser meio e fim. Estar
presente, em todas as suas formas e funcdes, fazendo parte da rotina dos alunos.

Ao iniciar esta travessia, muitas reflexdes estiveram presentes. Nestas paginas fica o
registro de uma parte, evidentemente inserida em um horizonte muito mais amplo no qual
estdo inseridos o discurso oficial, a dicotomia entre curriculo prescrito e curriculo vivido, as

avaliacoes de larga escala, os indices oficiais e o cotidiano escolar.
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1.1 POR QUE ESTA TRAVESSIA

A fim de justificar esta travessia, partimos da premissa de que a preocupagcdo com a
leitura e a formacdo de leitores ha muito vem se constituindo em foco, quando se fala em
qualidade da educagdo. O discurso corrente na sociedade, nos meios de comunicagdo, nas
falas politicas, entre outros, é de que a leitura € fundamental para a conquista de um pais
constituido de sujeitos ndo s6 escolarizados, mas também ativos, criticos e reflexivos, capazes
de agir em sociedade com eficiéncia, na busca de uma vida mais justa, mais igualitdria, mais
humana, mais honesta e mais pacificada. Concomitantemente aos discursos exaustivos e acoes
sociais de incentivo a leitura, assistimos a um arsenal de avaliacGes externas, nacionais e
internacionais, que buscam quantificar a aprendizagem dos alunos, sobretudo no que concerne
a compreensao leitora.

Se temos a impressdo de que os resultados estdo mais a servico da classificacdo dos
paises, dos estados, dos municipios, das escolas, dos alunos, do que da busca pela qualidade,
faz-se necessdrio que estas estatisticas permitam reflexdes que levem a melhoria das préaticas e
a constru¢do de novas estratégias, quando necessario. O ideal € que os resultados, antes de
suscitar a competicdo e a comparacdo, possam ser a base para politicas publicas eficientes no
combate as mazelas atestadas pelas avaliagdes. Os PCN (1997, p. 15) esclarecem:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participagdo social
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes
de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensini-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos, necessdrios para o exercicio da cidadania, direito inaliendvel de
todos.

Segundo Eduardo Vidal-Abarca, da Universidade de Valéncia, psicélogo e pesquisador
especialista em psicologia da educacgao e dificuldades de aprendizagem, em entrevista a Zero
Hora do dia 22 de setembro, se os hébitos de leitura fossem incrementados, a pontuagcdo em
leitura deveria acompanhar este incremento. Segundo ele, os professores devem se preocupar
com a leitura por prazer, mas também devem incrementar as situacdes de leitura funcional dos
alunos. Tendo em vista que hoje se 1€ mais por necessidade, é importante que os alunos sejam
ensinados a ler, compreender e usar as informagdes com propdsitos variados. De acordo com
Leffa (1996, p. 45):

O leitor eficiente sabe também o que fazer quando esta tendo problemas com
o texto. Sabe até que ponto estd ou ndo preparado para atender as exigéncias
encontradas, qual € a tarefa necessdria para resolver o problema e, o que é



27

mais importante, se o esforco a ser dispendido vale ou ndo a pena em funcio
dos possiveis resultados.

O Ideb, cuja meta para o pais € a nota 6 em 2022, — média correspondente a qualidade
de ensino em paises desenvolvidos — no Municipio de Alvorada, foi de 4,3 para 4°série/5°ano
e de 3,4 para 8° série/9°ano, em 2011.

No municipio de Alvorada/RS, dentre as onze escolas que oferecem o Ensino
Fundamental completo, em 2011, enquanto o Ideb do municipio foi de 4,3 para a 4°série e 3,4
para a 8° série, a escola com menor Ideb/4° série obteve média 3,3 (EMEF Antonio de
Godoy) e menor Ideb/8° série obteve média 2,6 (EMEF Antonio de Godoy). Ja as escolas
com maior Ideb, em 2011, obtiveram média 5,0 na avaliacdo da 4° série (EMEF Herbert José
de Souza e EMEF Duque de Caxias) e 4,0 na avalia¢dao da 8° série (EMEF Idalina de Freitas
Lima).

Comparando os dados da rede municipal de Alvorada/RS ao Ideb geral do Brasil, no
mesmo ano, a média do pais para a 4° série foi 4,6 e para 8° série 4,0. Em relacdo s6 as redes
municipais do pais, o Ideb para a 4° série foi de 5,0 e 4,1 para a 8° série. Esses indices
mostram que a média municipal de Alvorada/RS ficou abaixo da média nacional, tanto no
ambito geral, quanto comparada a média das escolas municipais do pais. Em relacdo as
escolas com maior Ideb em 2011, no 5° ano a média foi superior a nacional e no 9° ano
abaixo da média nacional, embora ndo significativamente.

O Rio Grande do Sul, em dez anos (1995 a 2005), apresentou uma queda nas médias de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, avaliadas pelo SAEB’. A diferenca entre a média de 1995
e a de 2005, na 4° série do Ensino Fundamental € de 9,7 pontos. Na 8° série do Ensino
Fundamental a diferenca € de 24,3 pontos, ou seja, uma diferenca ainda mais significativa.
Estes dados s@o indicadores de que a habilidade que deveria aumentar no decorrer do
processo escolar — a compreensao leitora — parece ndo acompanhar diretamente a progressao
do aluno até o fim do Ensino Fundamental.

O dltimo relatério da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil®, cujo objetivo é avaliar o
comportamento leitor do brasileiro, aponta uma reducdo no nimero de leitores. Em 2007,

quando perguntados sobre suas atividades no tempo livre, 36% dos brasileiros apontaram a

> Sistema de Avaliacdo da Educacio Bésica

® Pesquisa realizada pelo Instituto Pré- Livro — IPL, uma associacdo de caréter privado e sem fins lucrativos,
mantida com recursos constituidos, principalmente, por contribui¢des de entidades do mercado editorial, com o
objetivo principal de fomento a leitura e a difusdo do livro.
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leitura como prética, ao passo que, em 2011, este indice caiu para 28%, com aumento
significativo de ocupacdo do tempo livre com as redes sociais. A defini¢do de leitor e nao
leitor, na referida pesquisa, diz respeito a leitura nos trés meses anteriores a realizacdo da
entrevista, portanto, foram considerados leitores aqueles que haviam lido pelo menos um livro
nos trés meses anteriores € nao leitores aqueles que ndao haviam lido nem um livro no periodo.
De acordo com este critério, a regido Sul do Brasil foi a dnica com porcentagem de ndo
leitores superior a de leitores. Parece oportuno usar os questionamentos propostos por
Giardinelli (2010, p. 41), que, embora se refiram a Argentina, servem de reflexdo sobre os
dados acima apresentados:

Todas as observacodes de nossa realidade leitora apontam para o mesmo: pais
sem tempo nem vontade, professores desanimados. Quantos sdo leitores
habituais e competentes? Que estratégias de leitura produz realmente novos
leitores convictos? Quantas criangas sdo leitoras cotidianas gracas aos seus
lagos familiares e/ou a escola que os educa?

Conforme a pesquisa, cabe ressaltar que os professores aparecem como 0s maiores
influenciadores do hébito de leitura, em 45% das cinco mil pessoas ouvidas em todo o pais.
Este dado, paralelo ao indice de aumento do tempo com as redes sociais, corrobora o papel
indiscutivel, no cendrio atual, da escola como grande responsédvel pela formagdo de leitores.
Somado a isso, temos o decréscimo na porcentagem que indicava, em 2007, a mde como
grande incentivadora da leitura, papel substituido, em 2011, pelo professor. A pesquisa
apresenta a concepcao de que o brasileiro vé a biblioteca como extensao da escola, na medida
em que o indice de estudantes, entre os 24% de brasileiros que declararam frequentar
bibliotecas, € de 80%. Este dado pode ser complementado com o indice de 33% de brasileiros
que afirmaram ndo existir nada que os faca frequentar uma biblioteca. Com base nessas
informacdes, Antunes (2007, p. 123) corrobora a necessidade de a escola assumir sua
responsabilidade com a leitura.

Todos os professores, de qualquer disciplina, devem ter uma ampla
competéncia linguistica e precisam requisitd-la dos alunos, sob pena de seu
trabalho ficar imensamente comprometido. A apreensdo de qualquer
conhecimento passa necessariamente pela linguagem. Isto é, o que
aprendemos tem como acesso € como percurso a linguagem. Privar,
portanto, as pessoas de um amplo e consistente conhecimento dessa
linguagem ¢é privd-las de chegar a uma porta que abre para inimeros
atalhos... e de onde se pode enxergar um horizonte vastissimo.

Neste sentido, observar e compreender as praticas escolares de incentivo ou nao a

formacdo de leitores pode proporcionar reflexdes acerca do que deve ser mantido e do que
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ainda pode ser feito para que a leitura cumpra um de seus papéis: o de preparar para uma
transformagdo de cardter universal (BLOMM, 2001, p.17). Embora os dados tenham
relevancia como ponto de partida, eles sozinhos ndo atingem todas as dimensdes que a leitura
pode alcancar. De acordo com Petit (2008, p. 77):

H4 todo um aspecto qualitativo da leitura que € esquecido com o hébito de
avaliar esta atividade unicamente a partir de indicadores numéricos. E
possivel ser um “leitor pouco ativo” em termos estatisticos, e ter conhecido a
experiéncia da leitura em toda a sua extensao — quero dizer, ter tido acesso a
diferentes registros, e ter encontrado, particularmente, em um texto escrito,
palavras que o transformaram, algumas vezes muito tempo depois de té-las
lido.

Em 2000, o IBOPE’ criou o Instituto Paulo Montenegro, uma institui¢io cujo objetivo é
a execugdo de projetos na drea da educacio. E este instituto o responsdvel pela pesquisa anual
do INAF - Indice de Alfabetismo Funcional. O INAF levanta informacdes e praticas
relacionadas a leitura, escrita e matemadtica da populacdo brasileira. Sdo entrevistadas duas
mil pessoas por ano, nas zonas urbanas e rurais, em todas as regides do Brasil. O primeiro
levantamento do INAF foi realizado em 2001 e abordou as habilidades e praticas de leitura e
escrita. Segundo Ribeiro (2004, p. 11):

Quando o instituto Paulo Montenegro e a Acdo Educativa idealizaram o
INAF, estavam preocupados ndo apenas em oferecer informacdo, mas
principalmente em oferecer informacio qualificada, que ajudasse de fato na
compreensao e enfrentamento dos problemas.

O significado de alfabetismo funcional vem sofrendo revisdes significativas como
reflexo das préprias mudangas sociais. Em 1958, a UNESCO® definia como alfabetizada uma
pessoa capaz de ler e escrever um enunciado simples, relacionado a sua vida didria. Vinte
anos depois, a UNESCO sugere a adocdo dos conceitos de analfabetismo e alfabetismo
funcional. Portanto, é considerada alfabetizada funcionalmente a pessoa capaz de utilizar a
leitura e escrita e habilidades matemdticas para fazer frente as demandas de seu contexto
social e utiliza-las para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida. Sao
definidos, portanto, os niveis de alfabetismo funcional: analfabeto, rudimentar, basico e pleno.
O analfabeto corresponde a condi¢do dos que ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros

familiares (ndmeros de telefone, precos etc.).

" Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica
8 Organizagdo das Nagdes Unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura
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O nivel rudimentar corresponde a capacidade de localizar uma informacao explicita em
textos curtos e familiares (como um anuincio ou pequena carta), ler e escrever nimeros usuais
e realizar operacdes simples, como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias
ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica. No nivel bdsico, as pessoas podem
ser consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja leem e compreendem textos de média
extensdo, localizam informacdes mesmo que seja necessdrio realizar pequenas inferéncias,
leem ndmeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia simples
de operagdes e tém nogdo de proporcionalidade. Mostram, no entanto, limitacdes quando as
operacoes requeridas envolvem maior nimero de elementos, etapas ou relagdes.

Classificadas no nivel pleno estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais impdem
restri¢des para compreender e interpretar textos em situacdes usuais: leem textos mais longos,
analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam informagdes, distinguem fato de
opinido, realizam inferéncias e sinteses.

Os dados do INAF 2011 apontam reducdo de 50% de pessoas, entre 15 e 64 anos,
classificadas como analfabetas, passando de 12% em 2001 para 6%, em 2011. Os resultados
mostram uma redugdo na quantidade de pessoas classificadas no nivel rudimentar, com indice
reduzido de 27% para 21%. Estes dados, de forma mais geral, evidenciam a reducdo do
proprio analfabetismo funcional, que passou de 39%, em 2001 pra 27% em 2011.

O INAF traz indicacdes importantes para se pensar as praticas de incentivo a leitura e a
formacao de leitores, a partir dos indices obtidos, que refletem o desenvolvimento ou nao de
habilidades que permitam a adequada leitura e compreensdo de textos, levando-se em
consideracdo a extensdo dos textos, a complexidade, a necessidade de se estabelecerem
relagdes e inferéncias. O grupo que atinge o nivel basico, de acordo com a pesquisa, foi o que
mais cresceu, passando de 34% para 47%. Em contrapartida, o grupo que atinge o nivel pleno
cresceu tao pouco nos dltimos 10 anos, que a oscilagdo observada fica dentro da margem de
erro.

Se os dados da pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro atestam que ha
pouco crescimento e que o grupo dos alfabetizados plenos estd com porcentagem
praticamente estagnada por uma década, temos uma evidéncia de que a escola nao estd
conseguindo atingir o objetivo de alfabetizar plenamente seus alunos. Embora a populagdo da
pesquisa ndo seja somente escolar, sabemos que a grande maioria passou pela escola, mesmo
que por pouco tempo. A propria pesquisa indica a possibilidade de atingir niveis maiores de

alfabetismo, quanto maior for a escolarizacdo. Os dados do INAF reafirmam o resultado da
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pesquisa ji citada — Compreensao leitora de alunos do Ensino Fundamental -, uma vez que
também ndo conseguiu identificar progresso significativo de uma etapa escolar para outra.

Sao dados relevantes para o propdsito desta pesquisa os que demonstram a concentracao
de sujeitos com Ensino Médio no nivel basico de alfabetismo, com 57%. Teoricamente, uma
pessoa com Ensino Médio deveria ser plenamente alfabetizada. Paralelo a este dado, o indice
de pessoas com Ensino Superior consideradas plenamente alfabetizadas corresponde a 62%.
O INAF, ao apontar estes dados, permite uma reflexdo acerca da problematica aqui abordada
— a compreensao leitora especificamente - na medida em que temos informagdes a respeito de
um problema que atinge todos os niveis de escolaridade e a partir dos quais € preciso pensar
caminhos em busca da alfabetizacdo plena, principalmente quando 26% dos individuos que
completaram, no minimo, um ano/série do segundo ciclo do ensino fundamental podem ser
consideradas analfabetas funcionais. Segundo Colomer & Camps (2002, p. 100):

Embora a criagdo de contextos reais de leitura seja a base da educagdo leitora
na escola, também € preciso prever a necessidade de intervencdes especificas
que ajudem os alunos a desenvolver melhor e mais rapidamente as
capacidades e habilidades envolvidas no ato da leitura.

Dentre os problemas que perpassam a educacao brasileira de um modo geral, a leitura é
parte significativa, uma vez que € pela linguagem que ocorrem os processos de ensino-
aprendizagem escolares. Em tentativa de mobilizacdo social pela educagdo, em 28 de agosto
de 2012, o Grupo RBS’, em parceria com a Fundacdo Mauricio Sirotsky Sobrinho (FMSS)',
lancou campanha de mobiliza¢do social para estimular o debate e a busca de solugdes que
elevem a qualidade da Educagdo Bdésica no pais. A campanha intitulada A educagdo precisa
de respostas tem como objetivo provocar o tema educacdo, estimulando a acdo individual e
coletiva, em busca de respostas sobre o tema.

Embora a temética da leitura ndo fosse o foco da campanha lancada pelo Grupo RBS,
ela esteve de forma tangencial presente em diversos artigos, reportagens e entrevistas, na
medida em que sdo os dados acerca da compreensdo leitora, obtidos através das diversas
avaliacdes oficiais, que tém marcado o estigma da qualidade ou ndo da educagio. E
importante ressaltar que a leitura estd presente no cotidiano escolar, como base de tudo o que

ocorre na escola. Afirma Antunes (2007, p. 153):

® O Grupo RBS é um dos maiores grupos empresariais multimidia do pafs. Nas midias tradicionais, suas
emissoras de televisdo e de rddio e seus jornais, presentes em todas as plataformas, sdo lideres de mercado no
Rio Grande do Sul e em Santa Catarina.

' A Fundagdo Mauricio Sirotsky Sobrinho (FMSS), mantida pelo Grupo RBS, é uma entidade que facilita

processos de mobilizacdo e cooperacdo para agdes que visem a garantia dos direitos sociais bdsicos da
populacio.
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Como j4 salientamos, qualquer disciplina do curriculo tem como meio de
acesso a seus conteddos a lingua, oral e escrita. Logo, em toda aula, ocorrem
atividades de leitura, de interpretacio, de resolucio de questdes que, antes de
tudo, precisam ser entendidas.

No dia do langamento oficial da campanha, o editorial especial do Jornal Zero Hora (28
de agosto de 2012)" fez uma extensa apresentacdo de condicionais, como: se hd tanto
desenvolvimento no pais, por que o Brasil ocupa a 88° posicdo no ranking mundial de
educagao? Seguindo a mesma légica de construcdo dos argumentos, elenca as seis perguntas
que nortearam a campanha como um todo. Além deste primeiro questionamento, 0 grupo
RBS também buscou elucidar problematicas como a distor¢do idade-série, a desvaloriza¢dao
da carreira docente, a falta de participacao das familias, bem como os baixos desempenhos em
matematica e lingua portuguesa.

Em 31 de agosto, o mesmo jornal encerrou uma série de matérias sobre Espiritualidade
e Avaliacdo da vida, que culminou com uma lista de 10 licdes que sintetizam tudo
anteriormente abordado.'? Embora a reportagem ndo estivesse enquadrada em matérias sobre
a educacgdo, cabe ressaltar que uma das dez licdes apresentadas diz respeito a pratica da
leitura, orientando que se invista em leituras e programas culturais, sob o argumento de que o
cérebro precisa ser estimulado em todas as idades. Petit (2008, p. 72) corrobora:

Ora, a leitura pode ser, em todas as idades, justamente um caminho
privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido a prépria
experiéncia, a propria vida; para dar voz a seu sofrimento, dar forma a seus
desejos e sonhos.

A fim de divulgar acdes de incentivo a leitura, em diferentes regides do estado, em
diferentes realidades, no dia 16 de outubro, o jornal Zero Hora publica matéria sobre projeto
de uma escola primdria que leva leitura para casa dos alunos. O kit contém, entre outras
coisas, livros, colchas e almofadas. A iniciativa é da escola Pré-primdria Governador
Heriberto Hiilse, da cidade de Rodeio, no Vale do Itajai/SC. Segundo a diretora da escola, o
objetivo do projeto, que comegou em 2011, € despertar nos alunos o interesse pelos livros. Ja
na Escola Municipal Rodeio 32, a literatura é experimentada por meio do Ch4 Literdrio. A

diretora da escola, que atende 104 criancas do 1° ao 5° ano, Eunice Maria Ferrari Pacher,

""" Disponivel em http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/geral/noticia/2012/08/editorial-as-seis-perguntas-sobre-

educagdo-que-precisam-de-respostas-3867372.html
"2 Disponivel em http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/bem-estar/noticia/2012/08/site-especial-aborda-
temas-relacionados-a-espiritualidade-e-avaliacao-da-vida-3864152.html
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conta que o evento comecgou a partir da necessidade de mostrar ao aluno que a leitura € apenas
ponto de partida para inimeras possibilidades de interpretar o mundo.

Para formar leitores, € preciso proporcionar praticas de leitura que sejam atrativas,
prazerosas e nao coercivas. Além disso, o livro precisa estar disponivel, a vista, acessivel.
Segundo Antunes (2007, p. 152):

De fato, se queremos promover a inclusdo social de nossos alunos, nada
mais urgente do que inclui-los no mundo da leitura, da escrita, da anélise, da
reflexdo critica e criadora; da posse da palavra, enfim!

Outro exemplo trazido pelo mesmo jornal, em 22 de outubro'’, é da menina Daline
Senna Aires, de 9 anos, apaixonada pela leitura e que 1€ um livro a cada dois dias. Para a
professora Denise Silveira Costa, responsavel pela biblioteca da escola de Daline e criadora
do programa para incentivo do hébito da leitura, a menina representa um caso bem sucedido.
Comparando o nimero de leituras que Daline realiza em um ano aos dados divulgados pelo
Instituto Pré-Livro (quatro livros por ano para cada habitante), em média, a menina I€ - em
quatro dias - o que os brasileiros leem em um ano.

A visdo dos especialistas consultados pelo jornal é de que a quantidade de leituras que
Daline realiza a colocardo em uma posi¢ao diferenciada em rela¢do a outros colegas. Segundo
a professora do Instituto Superior de Educac¢do de Ivoti, Luciana Facchini, as pesquisas
mostram que, quanto mais cedo a crianga comecar a ler e gostar de ler, mais ela aprendera,
desenvolvera concentracdo e, como consequéncia, vai adquirir maior ritmo de leitura, se
tornando um leitor voraz. A especialista chama aten¢do ainda para o mesmo aspecto ja
apontado na reportagem anterior: as criangas precisam ser estimuladas, € preciso ambientes
favoraveis tanto por parte da escola quanto por parte da familia. Talvez esse se constitua um
dos entraves para a formacao de um pais de leitores: como encantar para a leitura quem nunca

foi encantado por ela? Petit (2008, p. 161-162) esclarece:

Para transmitir o amor pela leitura, e acima de tudo pela leitura de obras
literarias, € necessario que se tenha experimentado esse amor. Poderia se
esperar que esse gosto acontecesse naturalmente nos circulos onde o livro é
um objeto familiar. No entanto, como ja disse, isso estd muito longe de
ocorrer.

Nao contando os livros pedidos pela escola, pesquisa aponta que o indice de leitura

espontanea no Brasil é de pouco mais de um livro por ano, quando na Espanha, por exemplo,

> Disponivel em http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/geral/noticia/2012/10/estudante-de-nove-anos-e-apaixonada-
pela-leitura-3926011.html
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o indice chega aos 10,3. Em 16 de agosto de 2012, Zero Hora apresentou o indice de leitura
espontﬁnea”, argumentando que se os professores fossem também leitores e mediadores de
leitura, se as familias tivessem livros em casa e os pais costumassem lé-los na frente das
criangas - e também para elas -, e se as bibliotecas fossem atrativas tanto na forma quanto no
conteddo, seria possivel que o Brasil ganhasse, enfim, a alcunha de um pais de leitores, sonho
acalentado e expressdo repetida a exaustdo por entidades do livro e representantes
governamentais.

Desenvolver a habilidade leitora da crianca nao é tarefa facil, mas € um dos objetivos da
educagdo bdsica. Mais dificil € transformar essa crianca, que estd aprendendo a juntar
letrinhas em um leitor critico e um leitor que terd prazer em ler um livro de literatura - e que
continuard buscando novas leituras quando sair da escola e ndo for mais obrigado a ler. Se o
indice de leitura do brasileiro é de quatro livros por ano, como apontou a ultima pesquisa,
quando excluimos as obras indicadas pela escola, ou seja, quando consideramos apenas a
leitura espontinea, chega-se ao indice de pouco mais de um livro por ano.

Na esteira da divulgacdo dos dados acima referidos, em 13 de maio de 2013, o Grupo
RBS lanca o prémio RBS de Educacgao, cujo objetivo foi premiar projetos de incentivo a
leitura. Professores e educadores que desenvolviam projetos de apoio a leitura, puderam se
inscrever, relatando suas experiéncias, e concorrendo a prémios em dinheiro.

Acreditamos estar clara a urgéncia por préticas que valorizem a leitura e incentivem
nossos jovens a ler. A escola como espaco privilegiado para a formagao de leitores parece nao
estar se dando conta desta responsabilidade. As praticas de incentivo a leitura, bem como as
praticas — mesmo subentendidas — de desvalorizag@o da leitura precisam ser vistas, pensadas,
refletidas, a fim de tornarem-se mais eficientes, caso queiramos formar um pais de leitores.

Fica justificado, assim, o interesse que motiva esta escrita. O problema ha tempos esta
posto, sendo amplamente divulgado pelos meios de comunicacdo, tornando publico os
entraves que acompanham os espacos escolares nos mais diferentes niveis de ensino.
Inevitavelmente, o nosso olhar recai sobre os professores e sua formacdo, porque, por mais
que se fale amplamente, que a midia divulgue exaustivamente, é o professor, no espaco tempo
das suas aulas quem pode e deve transformar esta realidade.

Sdo objetivos desta pesquisa, portanto: compreender os sentidos atribuidos a leitura
por professores, alunos e instituicao; observar de que forma a leitura aparece no contexto

escolar; identificar praticas de leitura e formagao de leitores; relacionar os resultados obtidos

' Indice divulgado pelo Instituto Pré-Livro.
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através dos instrumentos utilizados aos Ideb’s das escolas pesquisadas; e identificar e analisar

o perfil leitor dos sujeitos da pesquisa.

1.2 A ESCOLHA DOS METODOS

Os procedimentos metodoldgicos utilizados compuseram-se por pesquisa
bibliografica, questiondrios e pela observacao etnografica. A pesquisa bibliografica percorreu
os textos oficiais acerca de competéncia leitora, habilidades necessdrias para a compreensao
de textos e indices de qualidade e desempenho, relacionados a leitura. Além disso, buscou-se
a conceituacdo dos termos leitura, compreensdo leitora, formacdo de leitores e praticas de
leitura, a fim de tornar claro o campo semantico que perpassa todo o trabalho.

Para refletir sobre a adequacdo do método ao objetivo da pesquisa, foi realizado um
exercicio etnografico, no dia 31 de outubro de 2012, em uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental. A escola escolhida para o exercicio foi a que obteve o menor IDEB 2011,
EMEF Ant6nio de Godoy. Como a outra escola — com maior IDEB 2011 — foi o dltimo local
de trabalho da pesquisadora, optou-se pelo ambiente em que, supostamente, o estranhamento,
o distanciamento necessdrio a pratica etnogréfica pudesse se concretizar.

Para a aplicagdo dos instrumentos pilotos, mediante autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo, do municipio de Alvorada/RS, obtida mediante entrega da carta de
apresentacdo (Anexo A) entrou-se em contato com a supervisora da EMEF Antonio de
Godoy. A observacgao foi realizada numa turma de sexto ano do Ensino Fundamental — 6° C,
durante uma tarde de aula.

A recepcdo na escola foi calorosa e houve colaboragdo por parte de quase todos os
profissionais. Neste momento, entendeu-se que seria produtiva a realizagao da pesquisa, uma
vez que houve o interesse por parte dos envolvidos de que a mesma fosse realizada e que
pudesse suscitar discussdes para a melhoria das préticas da escola.

As reflexdes decorrentes do exercicio etnografico realizado, em uma turma de 6° ano
do Ensino Fundamental, permitiram pensar no método como sendo ttil ao projeto de
pesquisa. E importante ressaltar que a observacio de uma tarde foi suficiente para a revelacio
de indicios acerca do tratamento dado a leitura no contexto escolar. Acreditamos, portanto,
que o método etnografico subsidiou a identificacdo da quantidade de leitura dos alunos, a
classificacdo de acordo com os gé€neros textuais, os objetivos das leituras, as praticas

pedagogicas, bem como a forma como a leitura € utilizada. Enfim, qual o lugar da leitura nas
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escolas? Como ¢ sistematizado o ensino de leitura? Estas sdo as perguntas possiveis de ser

respondidas pela etnografia.

1.2.1 Questionario — alunos

Para deixar o instrumento adequado a faixa-etaria pesquisada e tornd-lo mais objetivo,
aplicou-se o questiondrio a seis alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, da escola
Antdnio de Godoy - menor IDEB 2011 -, no municipio de Alvorada/RS. Ao todo, seis alunos,
escolhidos aleatoriamente responderam ao questiondrio (APENDICE C). Depois de lerem,
foram orientados a como respondé-lo. Além disso, foi solicitado que externassem as questoes
em que ndo estivesse claro o enunciado, a fim de se identificarem as questdes com
necessidade de reformulacao.

O instrumento foi elaborado com 45 questdes, com o objetivo de identificar o perfil
leitor dos sujeitos. Para tanto, inicia com questdes de identificagdo do sujeito: idade, género,
cidade, tempo em que estuda na escola, reprovac@o ou nao e série da reprovacao.

A partir de entdo, as perguntas passam a referir-se as relagdes estabelecidas com a
leitura, bem como a identificacdo do que leem e como leem estes sujeitos. Na sétima questdo,
entdo, o aluno € orientado a escolher, em uma lista com dezenove alternativas, trés que
indiquem suas preferéncias de lazer, colocando, entre parénteses, o nimero ordinal e a ordem
de preferéncia. (1°, 2° e 3°). Na questao nimero oito, os alunos devem indicar a alternativa
em que a defini¢do de leitura lhes parece mais adequada. Na questdao nimero nove, os alunos
devem indicar a quantidade de livros ja lidos, informacdo complementada na questdo dez, em
que eles devem escrever o nome do ultimo livro lido. A fim de poder tragcar um perfil
socioecondmico, as questdes onze, doze e treze procuram identificar alguns elementos que
podem estar associados aos hédbitos ou a auséncia de hédbitos de leitura. Para isso, o aluno
indica: as pessoas que moram com ele e o grau de escolaridade de dois responsaveis.
Seguindo a 16gica dos habitos familiares como formadores ou ndo de leitores, as questdes
quatorze, quinze e dezesseis questionam a existéncia ou ndo de materiais escritos nas casas
dos sujeitos pesquisados. Para isso, eles indicam se hd livros nas suas casas € se s@o
comprados jornais e revistas, com solicitacdo, ainda, de que indiquem quais jornais e quais
revistas, quando marcam a op¢do “sim” como resposta. A questdo dezessete €

importantissima, quando pergunta quem € o maior incentivador ou incentivadora da crianca
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para que ela leia, pois nos dd evidéncias da importancia ou ndo da escola para a formacao de
leitores.

As questdes que vao do nimero dezoito ao nimero vinte e trés sdo questdes diretas,
mas abertas, ou seja, ndo ha opcoes para que os alunos marquem. Eles devem escrever suas
respostas nas linhas destinadas a isso. Nestas questdes, as criangas devem indicar o local onde
pegam livros emprestados e se ha bibliotecas no bairro. Na sequéncia, devem responder se a
escola exige a leitura de algum livro e em que disciplinas escolares eles mais leem.
Terminamos esse ciclo questionando acerca do que leem na escola e do que leem em casa.

A questdo vinte e cinco € subdivida em uma lista com oito opcdes de textos para que
os alunos indiquem a frequéncia com que leem os materiais indicados. Assim, devem marcar
a frequéncia de leitura de textos escolares, textos na internet, livros didaticos, jornais, livros
de literatura, livros em geral, histérias em quadrinhos e revistas.

A questdo trinta e trés espera que os alunos indiquem algumas causas para que nao
leiam mais do que leem. Na trinta e quatro, os alunos devem indicar se ja ganharam algum
livio de presente e identificar quem os presenteou. Na sequéncia, os alunos marcam a
alternativa que apresenta a forma como eles tém acesso a livros. Depois, na questio trinta e
seis, devem dizer se ha ou ndo biblioteca ptblica no bairro, com opcao de afirmar que nao
sabem se existe ou ndo. Além da existéncia ou nao de biblioteca publica no bairro, os alunos
devem dizer se sabem da biblioteca publica do municipio.

Em uma lista com doze possibilidades de utilizacio de uma biblioteca, na questdo
trinta e oito, os alunos devem marcar aquela em que hd a descri¢do adequada sobre as suas
proprias representacdes de biblioteca. Na trinta € nove eles devem marcar a frequéncia com
que vao a bibliotecas e, na questdo quarenta, identificar o tipo de biblioteca que frequentam.

Na questao quarenta e um € apresentada uma lista com seis dificuldades em leitura e o
aluno € solicitado a marcar uma delas ou afirmar que ndo apresenta nenhuma dificuldade para
ler. O questiondrio encaminha-se para a conclusdo, com questdes sobre gostar ou nao de ler,
seguida de questionamento acerca da frequéncia do acesso a internet. As questdes vinte e
nove e trinta dizem respeito aos e-book’s; os alunos devem dizer se sabem o que é um e-book
e se ja leram um e-book.

A aplicacdo do questiondrio, realizada com seis alunos, para verificacdo da adequacao
do instrumento aos objetivos da pesquisa, permitiu a alteracdo do questiondrio, a fim de torna-
lo mais claro, mais objetivo e mais eficiente. Abaixo, sdo apresentadas as modificacoes,

conforme novo instrumento (Apéndice D), com suas respectivas justificativas.
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Das questdes que iniciam o instrumento, foi suprimida a questdo de nimero trés, em
funcdo de ndo haver necessidade de se questionar a respeito de onde moram os sujeitos da
pesquisa. Além de ndo ser um dado relevante para o que se pretende mapear com as
informacdes, dificilmente encontrariamos um aluno ndo morador da cidade. As demais
perguntas que compdem a parte de identifica¢do do sujeito respondente foram mantidas.

Na questdo sete, na qual foi solicitado que o aluno marcasse as trés atividades que
mais gosta de fazer no tempo livre, por ordem de preferéncia, observamos que a lista muito
extensa faz com que os alunos rapidamente identifiquem as atividades de que gostam, sem
que seja realizada uma leitura atenta de cada uma das op¢des. Em funcdo disso, a questdao foi
reformulada, reduzindo-se os itens de escolha. Na versdo aplicada como teste piloto, a lista
continha dezenove opcdes de atividades, a qual foi reduzida para apenas dez opg¢des. Para
realizar esta reducdo, agrupamos atividades que apareciam separadamente. Na primeira
versdo do instrumento, assistir televisdo, escutar mdusica, assistir filmes/dvd apareciam
separadamente. Na nova versdo, estas atividades foram reunidas em uma tnica opcgao.
Acessar as redes sociais e navegar na internet também apareciam como atividades separadas e
foram unidas numa mesma alternativa. A opc¢ao descansar foi retirada, sendo mantida apenas
a alternativa dormir, que j4 carrega a ideia de descanso, no nosso entender. A op¢do passear
que, primeiramente, apareceu separada das opcdes reunir com amigos e também separada da
op¢ao sair com os amigos foi alterada para sair com amigos ou familia.

A questao numero dois, na qual os alunos tém de indicar uma definicao de leitura, foi
ignorada por muitos alunos que tiveram que ser incentivados a pensar e optar por uma
resposta. Como, dos seis alunos que responderam ao questiondrio, trés marcaram a primeira
op¢do, dois marcaram a terceira op¢ao que estd relacionada a escola e dois alunos afirmaram
nao saber, pensou-se em reformular a pergunta, de modo a deixd-la mais clara e acessivel.
Para tanto, foi excluida a op¢cao “ndo sei”’, a fim de que os sujeitos sejam obrigados a optar
por alguma das alternativas. A pergunta foi objetivada e as alternativas reduzidas. De nove
opg¢Oes, na nova versao, os alunos tém apenas cinco opcdes a serem escolhidas. A alternativa
que associava a leitura a vida profissional foi suprimida, em fungdo dos sujeitos da pesquisa
serem criancas e adolescentes.

Em relagdo a quantidade de livros lidos, a questdo nimero trés incentiva a resposta
ndo verdadeira, uma vez que dificilmente alguém saberia precisar quantos livros ja leu,
independente da idade. Em funcdo disso, a pergunta foi acrescida do marcador temporal “este

ano”. Uma vez que ndo € fécil a referéncia exata a um livro, ainda mais pelas criancas e
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adolescentes, a pergunta quatro a respeito do titulo do dltimo livro lido foi suprimida, pois as
respostas dificilmente seriam completas, as vezes, o aluno lembra-se do enredo, dos
personagens, ndo do titulo, tampouco do autor. Como, para a presente pesquisa, nio ¢é
relevante os titulos lidos pelos alunos recentemente, optou-se por excluir esta pergunta. Ao
contrério, o nivel de escolaridade dos pais € importante para a pesquisa, mas dos sujeitos
respondentes ao questiondrio piloto, todos apresentaram dificuldade em precisar o nivel de
escolaridade dos responsdveis, sendo que um dos alunos afirmou ndao saber. A questdo
permaneceu como estd, mas precisa ser esclarecida, antes de respondida pelos alunos, uma
vez que muitos demonstraram desconhecer o significado de Ensino Fundamental, Ensino
Meédio e Ensino Superior.

As questdes sete, oito e nove do instrumento piloto foram mantidas porque nao houve
problemas para respondé-las e as informacdes obtidas através delas sao importantes. No
instrumento reformulado, as perguntas sobre livros, jornais e revistas em casa correspondem
as questoes de nimero seis, sete e oito. Na questdo de nimero dez, sobre os incentivadores da
leitura, apareceu o mesmo problema da questdo a respeito das atividades no tempo livre. A
lista com oito possibilidades de resposta foi alterada para seis opg¢des. As opgdes em que
continham mae, pai e responsdvel foram agrupadas em uma tnica alternativa, uma vez que
ndo ¢é relevante para a pesquisa se o pai ou a mae incentivam mais a leitura. O que nos
interessa € se sdo os familiares e responsdveis ou se sdo os professores 0s maiores
incentivadores. A questdo nimero onze, ao questionar o local onde os alunos pegam livros
emprestados, subentende o fato de eles pegarem livros emprestados. Mais de um aluno
solicitou ajuda para saber o que escreveria, ja que ndo pegavam livros emprestados em lugar
algum. Por isso, substituiu-se a pergunta “Onde vocé€ pega livros emprestados” por “Vocé
pega livros emprestados?”’. A pergunta doze a respeito da existéncia ou ndo de biblioteca no
bairro foi suprimida, uma vez que esta informacdo pode ser facilmente obtida, sem a
necessidade de inclui-la no questiondrio, porque o objetivo era saber se os alunos tém
conhecimento da existéncia da biblioteca, ndo obter a informacao. Muitos alunos responderam
que ha biblioteca no bairro, em funcdo da escola ter biblioteca. A questdao foi mal formulada
ao nao explicitar a excecao da biblioteca da escola.

A questdo nimero treze foi reformulada, a fim de explicitar que o livro a que a questao
refere-se ndo contempla o livro didatico, porque como os alunos leem muito os livros

didaticos, eles consideram que a escola exige a leitura.
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As perguntas quinze e dezesseis foram suprimidas, porque s@o amplas demais para as
criancas compreenderem. Ao serem questionados sobre o que leem na escola e o que leem
em casa, alguns alunos responderam “coisas interessantes”, por exemplo. Entendeu-se,
portanto, que as questdes ndo eram funcionais para o propdsito da pesquisa. Além do mais, ha
pouca clareza por parte das criangas a respeito dos géneros textuais, dos suportes e,
principalmente, da literatura.

Nas opgdes pertencentes a questdo de nimero dezessete, nas quais os alunos deveriam
marcar a frequéncia que efetuam a leitura de diferentes textos, foi acrescentada a alternativa
“Nao leio”, porque a forma como foram expostas supdem que todos os gé€neros textuais ali
explicitados sejam lidos, o que ndo se confirmou. Mais de um aluno deixou a questdo em
branco e, quando questionados, explicaram a auséncia de uma alternativa em que pudessem
explicitar o fato de ndo lerem aqueles textos. Além disso, a op¢ao “livros didaticos” foi
retirada, porque se entendeu que a leitura do livro didédtico estd inserida na questdo “textos
escolares”. A questdo ndo explicita o que se enquadraria na categoria “texto escolar”, logo,
preferiu-se deixar esta categoria como sendo tudo que € lido na e para a escola, inclusive os
livros didaticos. Em fungdo disso, as duas questdes que se referiam aos livros didéticos
especificamente e as que se referiam a leitura de Literatura indicada pela escola também
foram suprimidas. Um dos motivos € o ja explicitado a respeito de ja haver uma categoria
mais ampla denominada “textos escolares”, o outro € porque foi possivel identificar o ndo
conhecimento do que seja um livro de Literatura. Sem a clareza da diferenca entre o que €
Literatura e o que ndo € Literatura fica dificil que as respostas sejam fiéis ao que acontece na
realidade.

A lista de alternativas a serem marcadas na questdo dezoito também foi reduzida para
tornar mais acessivel a leitura de todas as opgdes. As treze alternativas da primeira versao
foram transformadas em sete alternativas, na nova versdo. Além disso, a formulacdo foi
alterada, porque na primeira versao a pergunta “Por que vocé ndo 1€ mais do que vocé 1€?7”,
traz subentendida a ideia de que eles poderiam ler mais, o que ndo pode ser afirmado na
pergunta, ainda mais se o que se pretende € identificar o perfil leitor do sujeito.
Compreendendo que as perguntas nao devem ser carregadas de pré-conceitos de quem
elaborou o instrumento, a formulacdo da questdo foi alterada para: “Quais os motivos para
nao ler?”. Pretende-se, assim, eliminar o pressuposto negativo, ampliando a pergunta ao
referir-se ao todo. Com o mesmo objetivo acrescentou-se uma questao acima desta, para que o

aluno identifique, segundo seu préprio julgamento, se ele 1€ pouco, mais ou menos ou muito.
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Embora estas alternativas nao indiquem quantidades de leitura, objetivamente, cruzadas com
outras informagdes do instrumento podem ajudar na compreensao do perfil do leitor.

Na questdo nimero vinte, em que os sujeitos sdo questionados acerca das formas de
acesso aos livros, as alternativas foram também reduzidas e passadas para a primeira pessoa
do singular. Das sete alternativas constantes na primeira versdo do instrumento, foram
mantidas apenas cinco. Foram suprimidas a alternativa que separava empréstimos em
bibliotecas de empréstimos de outras pessoas para uma unica alternativa referente a
empréstimo, seja de quem ou de onde for. A alternativa que fazia referéncia a distribuicao
pelo governo foi suprimida em fun¢do de corresponderem aos mesmos livros que eles tém
acesso pela biblioteca da escola.

A questao vinte um foi suprimida, em funcao de repetir a pergunta sobre a existéncia
de biblioteca publica no bairro. A pergunta sobre a existéncia de uma biblioteca ptblica no
municipio foi mantida, a fim de que se possa identificar o quanto a biblioteca da cidade é
divulgada e conhecida pelos moradores, neste caso, representados pelos alunos. Foi
acrescentada, no entanto, a informagao de que eles devem desconsiderar as bibliotecas das
escolas, pois, de acordo com o observado na aplicacdo piloto, muitos alunos entenderam que
as bibliotecas das escolas sdo bibliotecas publicas do municipio. Embora o raciocinio ndo
possa ser julgado incoerente, o objetivo da pergunta € saber se eles t€ém conhecimento da
existéncia da biblioteca publica municipal.

A pergunta sobre a representacdo da biblioteca também foi reduzida e adequada.
Primeiramente, o aluno teria que buscar, numa lista com doze alternativas, a sua
representacio de biblioteca, o que julgamos ser inadequado a faixa-etaria. Em funcao disso,
reduzimos as opg¢oes para trés alternativas: estudar/pesquisar, emprestar livros ou passatempo,
lazer. Cremos que assim temos mais chance de capturar a real compreensdo dos sujeitos
acerca do espaco biblioteca. As alternativas da primeira versdo subdividiam-se em
empréstimos de livros por géneros distintos, 0 que mais uma vez se constituiria em obstaculo
na compreensao da questio por partes dos alunos.

A questdo vinte e cinco sobre o tipo de biblioteca que o aluno frequenta também foi
excluida, ndo tendo se mostrado relevante para os dados que se pretende levantar, a partir
deste questiondrio. Ao apresentar como alternativas bibliotecas escolares, publicas ou
comunitérias criaram dificuldade na compreensdo, mais uma vez. A biblioteca da escola ndo é
também publica? Com razdo, os alunos alertaram para a ténue diferenca presente nas

alternativas.
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Da questdo vinte e seis, da primeira versao, que pergunta sobre dificuldades para ler,
foi retirada a primeira alternativa que se referia a lentidao no ato de ler, por entender que isso
ndo se constitui uma dificuldade da mesma ordem das demais contidas nas outras alternativas.
Assim, em vez de sete alternativas, a nova versao apresenta seis alternativas. Assim como em
outras questdes, as alternativas foram passadas para a primeira pessoa, a fim de facilitar a
compreensdo dos alunos.

Foi suprimida também a questdo que pergunta se o aluno ja leu um e-book, na medida
em que ndo colabora para a pesquisa e incentiva a nao veracidade das respostas. Manteve-se,
portanto, apenas a pergunta referente ao conhecimento sobre e-book.

A questio vinte e sete foi acrescentada a op¢do mediana de resposta em relagdo ao
gostar ou ndo de ler, em funcdo de alguns alunos terem dito, no momento da aplica¢do do
instrumento, que gostavam mais ou menos € nao havia esta possibilidade de resposta.

De todas as alteragdes realizadas formou-se o novo instrumento (Apéndice D) para
identificacdo do perfil leitor dos alunos, agora totalizando vinte e cinco questdes. Acreditamos
que o novo instrumento estd mais claro, mais objetivo e mais adequado tanto as faixas-etdrias

pesquisadas, quanto aos proprios objetivos da pesquisa.

1.2.2 Questionario — professores

O questiondrio para identificacdo do perfil leitor dos docentes (Apéndice E) foi feito
com base no instrumento elaborado para os alunos, com algumas modificacdes. Na
identificacdo manteve-se a idade e o sexo. O tempo em que estuda na escola foi substituido
pelo tempo em que o docente atua na escola. Ainda na parte da identificacdo, aos professores
foi solicitada a carga-hordria semanal, as instdncias administrativas em que exerce a profissao,
além da municipal, o tempo de magistério e a formacao.

Na questdo dez acerca das atividades no tempo livre foram mantidas as mesmas
alternativas apresentadas aos alunos. Na questdo onze € mantida a questdo acerca do
significado de leitura para o professor. Na questdo doze, € solicitado aos professores que
indique o nimero de livros lidos no ano. As questdes treze, quatorze e quinze buscam saber se
os professores consomem livros, jornais e revistas em suas casas. Na questdo dezesseis, 0s
professores devem indicar os principais responsaveis pela sua formagdo como leitores e, na
questdo dezessete devem responder se pegam livros emprestados. Em relacdo ao papel da

escola, como institui¢do, no que diz respeito ao incentivo a leitura ndao s6 dos alunos, mas
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também de todos os envolvidos na comunidade escolar, os professores sdo orientados a
indicar se a escola exige que os professores leiam ou ndo.

Na questdo dezenove, os professores deverdo marcar a frequéncia com que leem
determinados textos. Para os docentes foram utilizadas as seguintes categorias: textos
relacionados as atividades da docéncia, textos na internet, jornais, revistas e livros de
literatura. Somente os livros de literatura foram colocados numa categoria particular, porque
entendemos que pode haver leitura de livros relacionados as atividades da docéncia, bem
como a leitura de livros na internet. Na sequéncia, quando responderem a questao vinte, assim
como os alunos, os professores deverdo avaliar sua quantidade de leitura, sob seu préprio
julgamento. Sdo apresentados aos professores, através da questdo vinte e um, os possiveis
motivos para ndo se ler. A questdo sobre a forma de acesso aos livros € de suma importancia
para a identificacdo do perfil leitor dos docentes, uma vez que no senso comum, hd um
discurso de que os professores ndo recebem o suficiente para comprar livros. Na questio vinte
e cinco e vinte e seis, os professores deverdo posicionar-se a respeito da biblioteca,
informando sua representacdio de biblioteca e a frequéncia com que vao a ela,
respectivamente.

Sdo mantidas as questdes vinte e sete a trinta iguais as apresentadas aos alunos, com o
objetivo de identificar possiveis dificuldades de leitura, o gosto pela leitura, frequéncia de
acesso a internet € o conhecimento do que seja um e-book. O instrumento para identificacdo
do perfil leitor dos docentes sujeitos desta pesquisa € concluido com uma pergunta aberta,
para que os professores explanem suas percepcdes acerca da sua influéncia como leitor na

formacao de alunos leitores.

1.2.3 Etnografia

A pesquisa etnografica busca, através da convivéncia didria, a ocupagdo dos espagos
escolares e o estabelecimento de vinculos com os sujeitos envolvidos na pesquisa,
compreender o que € a leitura para estes sujeitos, de que forma ela é abordada, trabalhada,
referenciada; qual o espaco que ela ocupa no desenvolvimento das diferentes aprendizagens,
nas diferentes disciplinas, espacos e tempos escolares. E importante também poder
compreender o entendimento por parte dos dois grupos de sujeitos — professores e alunos —
quais as diferencas e semelhangas nas percepg¢des e, ainda, de que forma estas diferengas ou

semelhangas transitam de um grupo para outro. Assim como explicita Geertz (2008, p. 7):
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O ponto a enfocar agora é somente que a etnografia é uma descri¢do densa.
O que o etnégrafo enfrenta, de fato — a ndo ser quando (como deve fazer,
naturalmente) estd seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados
— ¢ uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas
sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sdo simultaneamente
estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma,
primeiro apreender e depois apresentar. E isso é verdade em todos os niveis
de atividade do seu trabalho de campo, mesmo o mais rotineiro: entrevistar
informantes, observar rituais, deduzir os termos de parentesco, tragar as
linhas de propriedade, fazer o censo doméstico... escrever seu didrio. Fazer a
etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de "construir uma leitura de") um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentdrios tendenciosos, escrito ndo com o0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de comportamento
modelado.

A escolha pelo método etnografico pode ser explicitada através das palavras de
Magnani (2009, p. 135), ao afirmar que:

Assim, com base nas observagOes desses autores e de muitos outros
antrop6logos que sempre refletiram sobre seu trabalho de campo, é possivel
postular, de uma maneira sintética, que a etnografia € uma forma especial de
operar em que o pesquisador entra em contato com o universo dos
pesquisados e compartilha seu horizonte, ndo para permanecer 14 ou mesmo
para atestar a légica de sua visdo de mundo, mas para, seguindo-os até onde
seja possivel, numa verdadeira relagdo de troca, comparar suas proprias
teorias com as deles e assim tentar sair com um modelo novo de
entendimento ou, ao menos, com uma pista nova, ndo prevista
anteriormente.

Foi delimitado um tempo de 30 dias letivos para cada uma das escolas. Na EMEF
Herbert José de Souza, foram observados 29 dias de aula e, na EMEF Antonio de Godoy, 30
dias, conforme previsto. Optou-se por ndo retornar a primeira escola para a realizacdo do
ultimo dia de observagdo, em fungdo dos alunos terem organizado uma festa de despedida no
vigésimo nono dia. Entendendo que ndo prejudicaria a pesquisa, foram encerradas as
observacdes com a atividade festiva.

As observacoes na EMEF Herbert José de Souza foram realizadas no turno da manha e
iniciadas em 29 de abril de 2013. As observacoes na EMEF Ant6nio de Godoy foram
realizadas no turno da tarde e iniciaram em 18 de junho do mesmo ano. Embora fosse possivel
realizar as observacdes concomitantemente, em funcdo das turmas observadas serem de
turnos diferentes, optou-se por realiza-las em periodos distintos, com o objetivo de que a
escrita fosse de mais qualidade.

Em um primeiro momento, pensou-se no uso de um crondmetro para contabilizar o

tempo destinado as leituras. Durante os primeiros dias de observagao, nao foi possivel contar
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nem dois minutos cada vez que os alunos foram orientados a realizar uma leitura. Entendeu-
se, neste momento, que ndo seria nem possivel nem necessério o uso do crondometro.

A escrita etnografica completa encontra-se nos apéndices F e G, a qual foi deslocada
do corpo do trabalho em fun¢do do tamanho e da densidade da leitura. Sao 85 paginas de
descricdo do cotidiano das duas turmas observadas, com comentdrios da pesquisadora entre
colchetes. As aspas marcam a reproducao fiel das falas de professores e alunos.

Mediante instrumentos elaborados e devidamente autorizada a realizar a pesquisa, o
presente trabalho passa a ganhar corpo, paulatinamente, tornando-se mais do que apresentagao
de resultados quantitativos, mais que rigor metodolégico, mais do que descricdo densa,
tornando-se mais um capitulo da minha histéria como docente, um capitulo da minha histéria
como pesquisadora. E o escrito de parte dessa histéria, é registro da experiéncia do didlogo
com os textos, com a realidade escolar, com a minha histéria, com a experiéncia da pesquisa,
com os sujeitos pesquisados, com o horizonte em que me encontro € o horizonte em que se
constituiu a institui¢do escolar. E sistematizacio de uma reflexdo, realizada ao longo dos dois

anos do Mestrado em Educacao.
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2 O CENARIO

Seguindo a l6gica dos capitulos e subcapitulos desta dissertacdo, compde o panorama,
o plano de fundo, enfim, 0 nosso cendrio os seguintes questionamentos: e se a escola nao
opera apenas na racionalidade l6gico-instrumental, como a avaliacdo da Educacdo Bésica
pode, de fato, retratar a qualidade da educacdo brasileira? E se a escola, diante da autonomia
que lhe é conferida, preocupa-se com uma formagao muito além daquilo que € cobrado na
Prova Brasil®? E, ainda, e se a escola opera na légica subjacente aos PCN, que sujeitos a
escola publica brasileira estd formando? Acreditamos que os resultados das avaliacdes
externas podem ser significados, quando estudados como parte de um diagndstico da
realidade escolar.

Embora as avaliacdes como a Prova Brasil se baseiem na compreensao de textos, nossa
preocupacdo reside na articulacdo que € realizada, quando os elementos preconizados pelo
discurso e pelas avaliagdes nacionais sdo colocados em pratica. Segundo o governo, as
avaliacoes em larga escala permitem a definicdo de acdes voltadas para a correcao das
distorcdes identificadas e o aperfeicoamento das praticas e do desempenho apresentados pelas
escolas e pelo sistema de ensino brasileiro, além da divulgacdo publica a respeito da qualidade
do ensino. Assim, a Prova Brasil e o SAEB constituem-se em avaliagdes para diagndstico.

Pensar nesta articulacdo pressupde pensar na abordagem bindria entre curriculo
prescrito e curriculo vivido, comum em escritas académicas preocupadas com as
problematicas que circundam as questdes curriculares. Conforme estudo de Macedo (2006, p.
99):

O conceito de curriculo que temos utilizado em nossas andlises parece,
portanto, bipartido. Talvez pudéssemos defender que tal distingdo entre
propostas e pratica seja apenas um recorte de pesquisa ou mesmo uma
estratégia diddtica para compreender a multiplicidade envolvida no
curriculo. Argumento, no entanto, que, embora essa distin¢do tenha surgido
para ampliar o sentido dado ao curriculo, trazendo para ele a cultura vivida
na escola, a forma como a articulag¢do entre curriculo formal e curriculo em
acdo vem sendo feita tem implicagdes politicas que precisam ser
consideradas.

Estes questionamentos ndo deixaram de estar presentes, quando se preocupou em

compreender o papel da leitura e as formas como ela aparece no contexto escolar, sobretudo

'> Prova aplicada censitariamente a alunos de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental ptblico, de 4rea rural e
urbana, em escolas que tenham, no minimo, 20 alunos matriculados na série avaliada. A prova ¢ utilizada para
célculo do Ideb.
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quando se sustenta uma argumentacao da necessidade da escola em assumir um compromisso
sério e efetivo com a formacgdo de leitores, entendendo, conforme muito bem nos esclarece
Gadamer (1997, p. 301-302):

O sentido de um texto ultrapassa o seu autor ndo apenas ocasionalmente,

mas sempre. Por isso, a compreensdo ndo é apenas um comportamento
reprodutivo, mas sempre também um comportamento produtivo.
Compreende-se de modo diferente, quando se compreende efetivamente.

Partindo-se do pressuposto de que a escola, enquanto institui¢do normativa, ligada,
ainda a sua origem, a racionalidade cientifica e a uma estrutura rigida, entendemos ser
oportuna uma reflexdo acerca do curriculo e sua necessidade de abertura para novas
racionalidades, a fim de se buscar a formagdo de sujeitos em consonancia com a sociedade
contemporanea. Conforme Hermann (1999, p.120), a educacdo € ressonancia de um amplo
contexto histdrico, para a qual convergem muitos dos ideais da humanidade.

H4 muito tem se falado em crise na educacdo. Entendemos, portanto, que a crise da
modernidade desencadeia diretamente a crise da educagdo. A escola, como grande projeto da
modernidade, inevitavelmente tem suas estruturas abaladas, quando o préprio projeto de
sociedade para a qual ela foi idealizada entra em crise. Segundo Prestes (1996, p. 57):

A escola, como um instante do processo de modernizagdo, pretende trazer
uma competéncia cognitiva, simbdlica e social e uma estrutura racional
individual, que promova a reprodu¢do da audaciosa razdo moderna. A escola
vem sendo entendida como um momento social da potencialidade da razdo.
Entretanto, pode ser compreendida no sentido de uma razdo instrumental,
pela possibilidade de promog¢dao de um pensamento formalizado que gera
crise na formacao da identidade pessoal.

Tendo como dada a crise da escola, é preciso refletir acerca dos projetos necessarios
para a escola contemporanea, os quais t€m violentado os sujeitos do processo educacional,
especialmente os educandos da Escola Badsica, nascidos numa era pds-metafisica, mas
subjetivados por uma organizagdo normativa, controladora, operante, sobretudo por uma
racionalidade cognitivo-instrumental. Segundo Hermann (2012, p. 29), “Portanto, uma
formacdo apoiada numa racionalidade controladora, unificadora e objetivante nao nos
permitiria dar conta das exigéncias contemporaneas.”.

Segundo Bauman (2011, p. 23):

A “crise da educacdo” que tanto se discute em nossos dias ndo §é
absolutamente nova. A histéria da educagcdo sempre esteve repleta de
periodos cruciais nos quais se tornou evidente que pressupostos e estratégias
experimentadas e em aparéncias confidveis estavam perdendo contato com a
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realidade e precisavam ser revistos ou reformados. Parece, no entanto, que a
crise atual € diferente das anteriores.

A luz da racionalidade discursiva de Habermas, é possivel uma compreensio acerca da
relacdo entre curriculo prescrito — como elemento constituinte do mundo do sistema — e
curriculo vivido, como pratica do mundo da vida. Acredita-se que pela conversacdo, pelo
didlogo € possivel chegar a acordos, ainda que tempordarios, sobre supostas verdades hd muito
consolidadas nos ambientes escolares. Neste sentido, lancamos um olhar sobre a formagao no
mundo pés-metafisico, com seu cardter falibilista e negociador de sentidos nos diferentes
contextos. Segundo Habermas (1990, p. 88-89)

Através das pretensdes de validez, que transcendem todas as medidas
simplesmente locais, a tens@o entre pressupostos transcendentais e dados
empiricos passa a habitar na facticidade do préprio mundo da vida. A teoria
do agir comunicativo destranscendentaliza o reino inteligivel a partir do
momento em que descobre a forca idealizadora da antecipacdo nos
pressupostos pragmdticos inevitdveis dos atos de fala, portanto, no coracio
da prépria priatica de entendimento — idealizacGes que se manifestam
também e de modo mais visivel nas formas tdo comuns da comunicagdo que
se realiza através da argumentagdo.

A escola deve abrir-se aos sujeitos com ela envolvidos, sem coacdo, especialmente em
relacdo aos alunos. Assim, como instituicdo plural, tem precisado resolver os conflitos
decorrentes das violéncias geradas, em func¢do da imposicdo de verdades, muitas vezes
incoerentes aos olhos dos discentes que frequentam as escolas atualmente. Assim, num
contexto mais restrito, podemos relacionar esta realidade aquela em que se insere o ensino da
leitura. Segundo Foucambert (1997, p. 110-111):

Para uma crianga pequena, aprender a ler estd longe de ser de inicio uma
questdo técnica, mas sim o ingresso numa nova maneira de ser, a conquista
de um modo de pensar mais abstrato, mais distanciado, mais tedrico. Esse
exercicio supde a afirmacio e o reconhecimento de um status diferente, nao
0 que resulta da aquisi¢do desse conhecimento novo, mas o que torna
possivel a sua constru¢do — um status daquele a quem se reconhece o poder
de encontrar por si mesmo um dominio sobre o mundo e com ele estabelecer
relacdes subversivas, de tal forma que, se as coisas fossem como aparentam,
talvez ndo houvesse necessidade alguma da escrita. Dai a inutilidade dos
manuais de leitura, em que as palavras no mais das vezes repetem a
experiéncia, quando ndo ddo uma transcricio empobrecida dela, um texto
cujo autor ndo teve a minima inten¢@o de elucidar seu préprio pensamento. E
que leitura € essa cujo aprendizado pode ser programado de fora, com a
introducdo, pdgina por pagina, de um fonema novo que algumas frases
predefinidas tém por missao fazer descobrir?

Entendemos que ndo hd como falar em Ideb, sem falar na racionalidade em que

operam os mecanismos de avaliacdo e controle dos processos educacionais. O que pode estar



49

em total desacordo com as racionalidades contempladas pelas escolas, embora os indices,
sejam eles quais forem, tenham estado a servico de uma légica de rankiamento, que nao
consegue dar conta da complexidade daquilo que tem ocorrido no cotidiano da escola
contemporanea. Soligo (2010, p. 132) alerta sobre o que fazer com os resultados das
avaliacoes:

H4 a necessidade de reflexdo e problematizacio de seus processos, praticas e
resultados; caso contrdrio, toda avaliacdo servird a ldgica classificatéria e a
criacdo de rankings dos melhores e piores, sem considerar as especificidades
locais das multiplas realidades educacionais do pais.

O PISA', por exemplo, é um programa de avaliacio internacional padronizada,
desenvolvido conjuntamente pelos paises participantes da Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Economico (OCDE), aplicada a alunos de 15 anos. Com o objetivo de, a
cada trés anos, comparar o nivel de conhecimento de estudantes de diversos paises, em
matemdtica, ciéncias e leitura, o PISA constitui um dos mais respeitados rankings
educacionais do mundo. Segundo Andreas Schleicher'’, responsivel pelo programa, os
progressos do Brasil ainda estdo longe do ideal. No ranking geral, em 2012, o Brasil ocupa a
58° posi¢do, dentre os 65 paises avaliados.

Além dos paises da OCDE, alguns outros sdo convidados a participar da avaliacdo,
como ¢ o caso do Brasil. Embora o Brasil tenha melhorado em termos de Educacgao, segundo
relatério do PISA (2009), — crescimento acompanhado pelo Rio Grande do Sul que, em 2006,
obteve média 412 em Leitura, passando para a média 433, em 2009 e caindo para 427, em
2012. As médias em Leitura ainda deixam a desejar se comparadas as médias dos paises
desenvolvidos. A média do exame € de mais ou menos 500 pontos. Em leitura, o pais obteve
decréscimo de dois pontos, passando de 412 pontos, em 2009, para 410 pontos em 2012.
Tanto o Brasil quanto o Rio Grande do Sul apresentaram queda na média de leitura, segundo
os ultimos dados divulgados em relacdo a avaliagdo de 2012.

Uma informagao importante divulgada também pelo PISA € a de que os estudantes
que prestaram o exame em 2009 gostam menos de ler do que os alunos que prestaram o
exame em 2000. Embora este dado isolado ndo possa ser estanque em defini¢des sobre
quantidade ou qualidade da leitura e como isso se modifica ao longo dos anos, ¢ um dado

relevante para se refletir.

' Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes
7" Entrevista concedida ao Jornal Zero Hora, do dia 31 de agosto de 2012, publicada em
www.clicrbs.com.br/aeducacaoprecisaderespostas.
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Além do PISA, outro exemplo € o Ideb, que é calculado a partir de dois componentes:
taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e médias de desempenho nos exames padronizados
aplicados pelo Inep'® (Prova Brasil e SAEB). Os indices de aprovacio so obtidos a partir do
Censo Escolar, realizado anualmente pelo Inep. As médias de desempenho utilizadas sdo as
da Prova Brasil para Ideb de escolas e municipios, € do SAEB para os Ideb’s dos estados e o
nacional. Faz-se necessario entender o que pretendem avaliar estas provas. E, portanto, de
suma importancia para esta pesquisa, compreender de que forma as avaliacdes nacionais t€m
medido a proficiéncia em lingua materna, ou seja, as matrizes de referéncia das provas. A
partir deste conhecimento € que serd possivel estabelecer relagdes entre os resultados obtidos
pela rede municipal de ensino de Alvorada e as praticas adotadas pelas escolas.

A proficiéncia média em leitura de uma escola participante da Prova Brasil, por
exemplo, € expressa em 10 niveis. Como a escala usada para registrar a nota dos alunos de
quinto ano ¢ a mesma utilizada para alunos de nono ano, espera-se, naturalmente, que a
proficiéncia dos alunos do quinto ano esteja situada em niveis mais baixos que a proficiéncia
dos do nono ano.

O principal instrumento utilizado para avaliar o ensino fundamental em todo o pais € o
SAEB. Os levantamentos de dados sdo realizados a cada dois anos, abrangendo uma amostra
probabilistica representativa dos 26 estados e do Distrito Federal. Isso justifica a escolha pelos
indices de 2011, uma vez que os alunos serdo avaliados novamente apenas este ano e os dados
serdo divulgados em inicio de 2014, ap6s a conclusdo desta dissertagao.

O SAEB € uma avaliagdo externa em larga escala aplicada a cada dois anos. Seu
objetivo € realizar um diagndstico do sistema educacional brasileiro e de alguns fatores que
possam interferir no desempenho do aluno, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do
ensino que é ofertado. A primeira aplicagdo do SAEB aconteceu em 1990, com a participag¢do
de uma amostra de escolas que ofertavam as 1%, 3%, 5% e 7* séries do Ensino Fundamental das
escolas publicas da rede urbana. Os alunos foram avaliados em lingua portuguesa, matemética
e ciéncias. As 5% e 7% séries também foram avaliadas em redacdo. Este formato se manteve na
edi¢do de 1993. A partir de 1995, foi adotada uma nova metodologia de construcdo do teste e
andlise de resultados, abrindo a possibilidade de comparabilidade entre os resultados das
avaliacdes ao longo do tempo. Neste ano, foi decidido que o publico avaliado seria o das
etapas finais dos ciclos de escolarizacdo: 4° e 8* séries do Ensino Fundamental (que

correspondem ao 5° e 9° ano atualmente) e 3° ano do Ensino Médio. Além da amostra da rede

'® Instituto Nacional de LEstudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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publica, em 1995 foi acrescentada uma amostra da rede privada. Neste ano ndo foram
aplicados testes de ciéncias. Nas edi¢des de 1997 e 1999, os alunos matriculados nas 4° e §*
séries foram avaliados em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, e os alunos de 3° ano
do Ensino Médio em Lingua Portuguesa, Matematica, Cié€ncias, Histéria e Geografia. Nas
edicoes de 1990 e 2003, as provas foram aplicadas a um grupo de escolas sorteadas em carater
amostral, o que possibilitou a geracdo de resultados para Brasil, Regido e Unidades da
Federacdo. A partir da edi¢ao de 2001, o SAEB passou a avaliar apenas as dreas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica. Tal formato se manteve nas edicoes de 2003, 2005, 2007 e 2009.
Em 2005, o SAEB foi reestruturado, passando a ser composto por duas avaliacdes: Avaliagdao
Nacional da Educagdo Basica (ANEB) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC), conhecida como Prova Brasil.

As avaliacdes sdo desenvolvidas pelo Inep. O Ideb € calculado com base nas médias de
desempenho da Prova Brasil e do SAEB.

As provas sdo aplicadas aos alunos dos quintos e nonos anos do Ensino Fundamental e
aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio. O foco da prova de Lingua Portuguesa é
justamente a questdo da leitura, o que mais uma vez justifica o uso do Ideb como ponto de
relacdo com as préaticas pedagdgicas escolares. Embora os alunos também sejam avaliados em
Matemitica, cujo foco € a resolu¢do de problemas, utilizamos para esta pesquisa apenas O
desempenho em Lingua Portuguesa. Cabe, no entanto, uma ressalva de que o foco da
avaliacdo em Matemadtica também estd estritamente relacionado as habilidades de leitura e
compreensdo, uma vez que pretende medir a capacidade do aluno em resolver problemas.
Aos alunos do segundo ano do Ensino Fundamental é aplicada a Provinha Brasil, cujo
objetivo € avaliar e melhorar a qualidade da alfabetizacdo e do letramento inicial oferecido as
criangcas. A Provinha Brasil é de suma importancia, principalmente porque permite verificar
as medidas necessdrias para que seja cumprida uma das metas do Plano de Desenvolvimento
da Educacao (PDE): todas as criancas lendo e escrevendo até os oito anos de idade.

A proficiéncia média em leitura de uma escola participante da Prova Brasil € expressa
em 10 niveis. (Anexo D) Como a escala usada para registrar a nota dos alunos de 4* série / 5°
ano ¢ a mesma utilizada para alunos de 8* série / 9° ano, espera-se, naturalmente, que a
proficiéncia dos alunos da 4* série/5° ano esteja situada em niveis mais baixos que a
proficiéncia dos da 8* série/ 9° ano. O quadro 1 mostra a falta de crescimento sistematico ao
longo dos anos, nas duas etapas analisadas. Para a 4° série, a maior média, desde 1995, foi em

2011, com uma diferenca de 25,48 pontos em relacdo ao ano com a média mais baixa: 2001.
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Em 2001 e 2003, para a 4° série, as médias ficaram no nivel 2, sendo que nos demais anos as
médias oscilaram dentro da margem correspondente ao nivel 3. Para a 8° série, conforme
esperado, as médias sdo mais altas, ficando no nivel 7 apenas em 1995 e 1997. Mais uma vez
temos a evidéncia de que os problemas em relacdo ao desenvolvimento do letramento estao
concentrados nas séries finais do Ensino Fundamental, uma vez que, ao contrdrio do que
ocorreu ao longo dos anos com a 4° série, nas avaliacdes de 8° série a média de proficiéncia
em leitura vem decaindo, com diferenga de 47 pontos entre o ano de maior média — 1995 —e o
de menor média — 2011. No dltimo ano avaliado, a média encontra-se no nivel 5,
demonstrando uma proximidade maior com o nivel da 4° série que, em 2011, j& estava
proximo do nivel 4. Assim, fica evidente o desempenho melhor nas séries iniciais € a pouca

progressao ao longo dos anos de escolarizagao.

Quadro 1- Médias de proficiéncia em Lingua Portuguesa
1995 1997 1999 2001 2003 2005 2011

4° série 188,3 186,5 170,7 165,1 1694 172,5 190,58

8° série 290,0 2839 266,6 262,3 266,7 257,6 243,00

Fonte: Inep

De acordo com o quadro 2, a maioria dos alunos da 8° série encontra-se no nivel 5 de
proficiéncia, com 18,87%. E importante observar que no nivel 5 encontra-se o segundo maior
grupo de alunos, totalizando 36,73% dos alunos nos niveis 5 e 6. Embora possa se considerar
positivo o fato de termos apenas 0,32% de alunos no nivel 0, é preocupante que tenhamos

apenas 13,05% dos alunos nos niveis 8 € 9.

Quadro 2- Porcentagem de alunos por nivel de proficiéncia
Lingua Portuguesa — 8° série/9° ano do EF - Brasil

Nivel O Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9

0,32 2,40 6,23 11,20 16,16 18,87 17,86 13,90 8,41 4,64

Fonte: Inep

De acordo com o quadro 3, a maioria dos alunos da 4° série encontra-se no nivel 3, com
superioridade pouco significativa em relacdo aos 19,04% que estdo no nivel 2. A soma dos
pertencentes aos segundos e terceiros niveis € de 38,5% dos alunos. Chama atencdo o

crescimento do nimero de alunos no nivel 0, em relagdo aos da 8° série.
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Quadro 3 — Porcentagem de alunos por nivel de proficiéncia
Lingua Portuguesa — 4° série/5° ano EF — Brasil

Nivel O Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9

6,99 14,49 19,04 19,46 16,44 11,63 7,16 3,32 1,27 0,19

Fonte: Inep

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e do SAEB € composta
por seis topicos: procedimentos de leitura; implicagcdes do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensdo do texto; relacdo entre textos, coeréncia e coesao no
processamento do texto; relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e variagdo
linguistica.

Estruturalmente, a Matriz de Lingua Portuguesa divide-se em duas dimensdes: uma
denominada Objeto do Conhecimento, em que sdo listados os seis tdpicos; e outra
denominada Competéncia, com descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em
cada topico. Para a 4* série / 5° ano do Ensino Fundamental, sdo contemplados 15 descritores;
para a 8" série / 9° ano do Ensino Fundamental e 3* série do Ensino Médio sdo acrescentados
mais 6, totalizando 21 descritores. Os descritores aparecem, dentro de cada tépico, em ordem
crescente de aprofundamento e/ou ampliacdo de contetidos ou das habilidades exigidas.

Os PCN tém como principal objetivo, respeitando diferencas regionais, tracar metas
para que os alunos sejam capazes de enfrentar o mundo atual. Espera-se que nossos alunos
sejam cidadaos participativos, reflexivos e autdnomos, além de conhecedores de seus direitos
e deveres.

Para os professores, os PCN pretendem se constituir em material de apoio para as
praticas educativas dos agentes responsdveis pela formagdo das criancas e jovens do Brasil.
Pretendem, ainda, ajudar as escolas no desenvolvimento de projetos educacionais que estejam
pautados pelas diretrizes nacionais. Assim, de acordo com os PCN (1997, p. 27):

Nao se pode deixar de levar em conta que, na atual realidade brasileira, a
profunda estratificacdo social e a injusta distribuicdo de renda té€m
funcionado como um entrave para que uma parte consideravel da populagio
possa fazer valer os seus direitos e interesses fundamentais. Cabe ao governo
o papel de assegurar que o processo democrético se desenvolva de modo a
que esses entraves diminuam cada vez mais. E papel do Estado democritico
investir na escola, para que ela prepare e instrumentalize criancas e jovens

para o processo democrético, forcando o acesso a educacdo de qualidade
para todos e as possibilidades de participacdo social.

De acordo com os PCN, ainda, uma escola preocupada com o desenvolvimento dos

seus alunos ajusta a maneira de ensinar, seleciona os contetiidos, leva em consideracdo as
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capacidades que os alunos ja t€ém e as potencializa. Além disso, a escola deve preocupar-se

com aqueles alunos com dificuldades de desenvolvimento das capacidades bésicas. Assim, 0s

professores tém papel primordial. Segundo Kato (1999, p. 138):

O professor criativo e experiente podera utilizar-se do conhecimento que tem
a crianca e da situacdo de aprendizagem para, a partir delas, propor
atividades significativas que levem a crianca a utilizar e desenvolver toda
sua capacidade cognitiva e metacognitiva.

O objetivo geral para o Ensino Fundamental, de acordo com os PCN (1997, p. 48), é

“utilizar diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica, plastica, corporal — como meio

para expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes da cultura”.

Corrobora Giardinelli (2010, p. 41): “A leitura é uma das atividades essenciais do ser

humano: penso, falo, olho, escuto, leio e entdo tenho acesso ao saber e posso me comunicar,

oralmente ou por escrito”.

As relagdes entre trabalho e escola, inseridas no contexto de formacdo para a

cidadania, aparecem no documento que evidencia as diretrizes curriculares nacionais,

afirmando que:

Essas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem capacidade de
iniciativa e inovacao e, mais do que nunca, a mdxima “aprender a aprender”
parece se impor a maxima “aprender determinados contetddos”. Isso significa
novas demandas para a educagdo bésica, em que se destacam os conteidos
que facam sentido para o0 momento de vida presente e que a0 mesmo tempo
favorecam o aprendizado de que o processo de aprender é permanente. Para
tanto, ¢ necessdria a utilizacdo de metodologias capazes de priorizar a
construgdo de estratégias de verificacio e comprovacdo de hipdteses na
constru¢do do conhecimento, a constru¢do de argumentacdo capaz de
controlar os resultados desse processo, o desenvolvimento do espirito critico
capaz de favorecer a criatividade, a compreensdo dos limites e alcances
l6gicos das explicacdes propostas. (PCN, 1997, p. 44)

Seguindo a relac@o entre o discurso oficial e a importancia de um trabalho sério e

eficiente na formacao de leitores, Foucambert (1997, p. 12) afirma:

Se existe uma relacdo entre o mercado de trabalho e a leitura e,
consequentemente, a escola, é preciso, nessa nova necessidade global,
procurar dar para o maior nimero possivel de pessoas uma formacdo
intelectual que desenvolva a utilizacdo de operacdes abstratas e, portanto,
um dominio melhor da lingua escrita, cujo exercicio torna vidvel esse modo
de pensamento.

Sao objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, de

acordo com os PCN, que o aluno seja capaz de ler e escrever conforme seus propdsitos e

demandas sociais; que o aluno expresse-se apropriadamente em situacdes de interagcdo oral
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diferentes do seu universo; que o aluno seja capaz de refletir sobre os fendmenos da

linguagem; que seja capaz de refletir sobre as variedades linguisticas, combatendo o

preconceito, a estigmatizacdo e a discriminac@o decorrentes dos usos da lingua.

Segundo Antunes (2003, p. 118), “é importante que o aluno, sistematicamente, seja

levado a perceber a multiplicidade de usos e de fun¢des a que a lingua se presta, na variedade

de situacdoes em que acontece”. Embora a reflexdo sobre a variagdo linguistica esteja nas

orientagdes nacionais, nao € isso que vem ocorrendo nas escolas brasileiras. Segundo Soares

(2008, p. 22):

A escola valoriza a lingua escrita e censura a lingua oral espontanea que se
afaste muito dela; ora, como foi dito anteriormente, a crianca das classes
privilegiadas, por suas condi¢des de existéncia, adapta-se mais facilmente as
expectativas da escola, tanto com relacdo as funcdes e usos da lingua escrita,
quanto em relag¢do ao padrao culto da lingua oral.

Em relag¢do ao primeiro objetivo, — levar o aluno a ler e escrever de acordo com suas

necessidades sociais — € importante ressaltar o papel da escola como espaco de interagdo, de

comunicacdo, ou seja, espagco propicio as prdticas de linguagem, assim como esclarecem

Schneuwly & Dolz (2004, p. 78):

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicagdo, e as situacdes
escolares, como ocasides de producdo/recepcio de textos. Os alunos
encontram-se, assim, em multiplas situacdes em que a escrita se torna
possivel, em que ela € mesmo necessdria. Mais ainda: o funcionamento da
escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasides de produgdo de
textos se multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes de uma mesma
escola; entre escolas.

z

Alinhados as ideias de Antunes (2003), ao afirmar o quanto é importante, para a

organizacdo das praticas pedagdgicas, as concepcdes que se tem acerca de determinados

elementos envolvidos no ensino da lingua, como, por exemplo, a concepg¢do de linguagem, os

PCN (1997, p. 20), em referéncia especifica a disciplina de Lingua Portuguesa esclarecem:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como agdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢do que se
realiza nas prdticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua historia. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou
na redacdo de uma carta pessoal, quanto na produgdo de uma crdnica, uma
novela, um poema, um relatério profissional.
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Antunes (2003) também chama aten¢do para a necessidade de clareza a respeito do
conceito de lingua que estd se levando em consideragdo ao planejar um curriculo de lingua
materna. Assim, os PCN (1997, p. 20) entendem:

Nessa perspectiva, lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social,
que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e sociedade. Aprendé-
la é aprender ndo somente palavras e saber combind-las em expressoes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a
si mesmas.

Podemos, portanto, identificar nos PCN concepcdes de lingua e linguagem que
pressupde os usos sociais da lingua, como bem definem Koch & Elias (2007, p. 12):
“Fundamentamo-nos, pois, em uma concep¢ao sociocognitivo-interacional de lingua que
privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de interacdo.”.

A respeito do ensino da gramdtica, as orientagdes sdo claras e estdo em consonancia
com o que tem se produzido em pesquisas sobre ensino de lingua materna no Brasil. Assim,
fica muito evidente o eixo norteador do ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com os PCN
(1997, p. 28):

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das préticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramética que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteudo estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma
pratica pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacio de
terminologia. Em fungdo disso, dicute-se se hd ou nio necessidade de
ensinar gramdtica. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo verdadeira € o
que, para que e como ensind-la.

Ainda sdo observadas muitas confusdes, distorcdes a respeito das discussdes que se
impdem em relacdo ao ensino da gramdtica. Em funcdo do local intocavel e privilegiado em
que a gramdtica esteve durante muito tempo presente nos curriculos escolares brasileiros,
muitos professores, sobretudo os de Lingua Portuguesa, t€ém julgado a mudanca de eixo do
ensino uma reducdo dos conhecimentos necessarios. Ao contrario, acreditamos, assim como
Antunes (2007, p. 51), que a mudanca de eixo ndo significa menos, ndo € uma perda, mas
muito mais, mais conhecimento, mais complexidade, mais reflexdo, mais significado ao
aprendizado da lingua:

O problema central dos cursos de linguas — materna e estrangeiras — estd
longe de ser ndo ensinar gramitica. E, antes, ndo ensinar apenas gramatica;
e, muito mais, é ndo ensinar apenas nomenclatura e classificacdo gramatical.
Portanto, ndo se estd propondo menos. Pelo contrério, se estd pretendendo
muito mais.
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A variacdo linguistica € contemplada nos PCN, constando inclusive nos objetivos do

ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, mas ndo faltam estudos demonstrando

que ela ainda nao é totalmente aceita nas praticas escolares, que ainda tendem a desvalorizar

as variedades de menor prestigio social, além de, muitas vezes, estarem a servico da

propagacao do preconceito linguistico e do refor¢o dos estigmas criados a partir dos diferentes

usos da lingua. Soares (2008, p. 68) esclarece a forma como a linguagem tem sido tratada nas

escolas:

A linguagem da escola € a linguagem das classes favorecidas; as fungdes que
predominam no uso que se faz da lingua na escola sdao aquelas que também
predominam no uso da lingua por essas classes. A crianga pertencente as
camadas populares traz para a escola uma linguagem em que predominam
outras fungdes: as diferencgas afloram.

E importante ressaltar que os PCN séo enféticos na necessidade de a escola e também

os professores, principalmente os de Lingua Portuguesa, desfazerem-se de crencas que ha

muito acompanham o ensino de lingua materna e que tém, inevitavelmente, barrado o

desenvolvimento das competéncias linguisticas necessdrias ao exercicio da cidadania.

Para cumprir bem a fun¢do de ensinar a escrita e a lingua padrao, a escola
precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma correta de falar,
o de que a fala de uma regido é melhor da que a de outras, o de que a fala
correta” € a que se aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal
o portugués, o de que o portugués € uma lingua dificil, o de que é preciso
consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. (PCN, 1997, p.
31)

Numa perspectiva sociolinguistica, estreitamente relacionada aos usos sociais da

lingua, a problemdtica da variagdo linguistica regional repercute nas diferencas entre os

processos de alfabetizacdo em cada regido do pais e em funcdo das classes sociais. Segundo

Soares (2008, p. 20):

A natureza do processo de alfabetizacio das criangas das classes favorecidas,
que convivem com falantes de um dialeto oral mais préximo da lingua
escrita (a chamada “norma padr@o culta”) e que t€ém oportunidade de contato
com material escrito (por intermédio, por exemplo, de leituras que lhes sdo
feitas por adultos), € muito diferente da natureza do processo de
alfabetizacdo de criangas das classes populares, que dominam um dialeto em
geral distante da lingua escrita e t€m pouco ou nenhum acesso a material

escrito.

Outro aspecto importante € a concep¢do de leitura utilizada nos PCN (1997, p. 70).

Assim, atrelado as concepcdes de lingua e linguagem anteriormente explicitadas, o

documento entende por leitor competente:
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Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo
estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor
competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que estd
escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.

Em funcdo disso, é que insistimos na importancia da escola como formadora de
leitores, conscientes de que “formar leitores é algo que requer condi¢des favordveis, ndo so
em relacdo aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso que se
faz deles nas préticas de leitura.” (PCN, 1997, p. 71). Segundo Antunes (2003, p. 37):

Sentimos na pele que ndo d4 mais para “tolerar” uma escola que, por vezes,
nem sequer alfabetiza (principalmente os mais pobres) ou que, alfabetizando,
ndo forma leitores nem pessoas capazes de expressar-se por escrito, coerente
e relevantemente, para, assumindo a palavra, serem autores de uma nova
ordem das coisas.

Nao nos restam davidas de que o discurso oficial, representados nessa reflexdao pelos
PCN, esta alinhado as concepgdes de lingua e linguagem que defendemos ao longo do texto.
Paralelo a isso, podemos observar uma orientagdo para um ensino de Lingua Portuguesa que
privilegia, sem sombra de divida, os aspectos interacionistas da linguagem, sua funcdo social.
Assim, resumimos, através das palavras de Antunes (2003), o ponto de vista sobre o qual
estamos olhando para as praticas de linguagem escolares:

Assumo, portanto, que o nicleo central da presente discussdo é a concepgdo
interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva o principio
geral de que a lingua so se atualiza a servigo da comunicagdo intersubjetiva,
em situagcdes de atuagcdo social e através de prdticas discursivas,
materializadas em textos orais e escritos. E, pois, esse nicleo que deve
constituir o ponto de referéncia, quando se quer definir todas as acgdes
pedagdgicas, sejam os objetivos, os programas de estudo e pesquisa, seja a
escolha das atividades e da forma particular de realizd-las e avalid-las. (p.
42)

Em relagdo aos descritores, listados no quadro 4, é importante observar que nenhum
deles faz referéncia a conteidos da Gramdtica Normativa, tampouco a objetivos restritos a
disciplina de Portugués, o que mais uma vez demonstra, niao sé a possibilidade, mas também a
necessidade de todos os professores assumirem a responsabilidade com o desenvolvimento

das habilidades leitoras.
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Quadro 4 - Descritores

Descritor 1

Localizar informacdes explicitas em um texto

Descritor 2

Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto

Descritor 3

Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

Descritor 4

Inferir uma informagao implicita no texto

Descritor 5

Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos,
fotos, entre outros)

Descritor 6

Identificar o tema de um texto

Descritor 7

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa

Descritor 8

Estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto

Descritor 9

Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Descritor 10

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto

Descritor 11

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

Descritor 12

Estabelecer relagdes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes,
advérbios, etc.

Descritor 13

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

Descritor 14

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacdes

Descritor 15

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparacgdo de textos que
tratam do mesmo tema, em func¢do das condi¢cdes em que ele foi produzido

Descritor 16

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Descritor 17

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgdo e de outras notagdes.

Descritor 18

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

Descritor 19

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracio de recursos ortograficos
e/ou morfossintéticos.

Descritor 20

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparacgdo de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢des em que ele foi produzido e
daquelas em que serd recebido.

Descritor 21

Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato
ou a0 mesmo tema.

Fonte: Inep
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Topico I. Procedimentos de Leitura
Neste topico, sdo abordadas competéncias béasicas que serdo demonstradas por meio de

habilidades como, localizar informagdes explicitas e inferir as implicitas em um texto. Tendo
em vista que nem sempre 0s textos apresentam uma linguagem literal, os alunos, portanto,
devem ter a capacidade de reconhecer novos sentidos atribuidos as palavras. Além disso, para
a compreensao do que € conotativo e simbdlico, € preciso identificar ndo apenas a ideia, mas
também ler as entrelinhas, o que exige do leitor um conhecimento de mundo. A tarefa do
leitor competente €, portanto, apreender o sentido global do texto.

E relevante ressaltar que, além de localizar informacdes explicitas, inferir informagoes
implicitas e identificar o tema de um texto, nesse topico, deve-se também distinguir os fatos

apresentados da opinido formada acerca desses fatos em textos narrativos e argumentativos.

Quadro 5 - Descritores

DESCRITORES 4° SERIE/5° ANO 8° SERIE/9°ANO
Localizar informagdes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacdo implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um texto D6 D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11 D11

Fonte: Inep

Topico II. Implicagdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensdo do Texto
Este topico requer dos alunos duas competéncias basicas como: a interpretacdo de
textos que conjugam duas linguagens — a verbal e a ndo-verbal — e o reconhecimento da
finalidade do texto por meio da identificacdo dos diferentes géneros textuais.
Para o desenvolvimento dessas competéncias, tanto o texto escrito quanto as imagens
que o acompanham s3o importantes, na medida em que propiciam ao leitor relacionar

informacdes e se engajar em diferentes atividades de construcao de significados.

Quadro 6 - Descritores

DESCRITORES 4° SERIE/5° ANO 8° SERIE/9°ANO

Interpretar texto com auxilio de material gréfico
. . D5 D5
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).

Identificar a finalidade de textos de diferentes

A D9 D12
géneros

Fonte: Inep
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Topico III. Relagdo entre Textos

Este topico requer que o aluno assuma uma atitude critica e reflexiva em relacdo as
diferentes ideias relativas ao mesmo tema encontradas em um mesmo ou em diferentes textos,
ou seja, ideias que se cruzam no interior dos textos lidos, ou aquelas encontradas em textos
diferentes, mas que tratam do mesmo tema, assim, o aluno pode ter maior compreensao das
intengdes de quem escreve.

As atividades que envolvem a relacdo entre textos sdo essenciais para que o aluno
construa a habilidade de analisar o modo de tratamento do tema dado pelo autor e as

condi¢des de producdo, recepcao e circulagcdo dos textos.

Quadro 7 - Descritores

DESCRITORES 4° SERIE/5° ANO 8° SERIE/9°ANO

Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacao na comparagdo de textos que tratam do
mesmo tema, em fungdo das condi¢cdes em que ele
foi produzido e daquelas em que serd recebido

D15 D20

Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo - D21
tema

Fonte: Inep

Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

O Tépico IV trata dos elementos que constituem a textualidade, ou seja, aqueles
elementos que constroem a articulacao entre as diversas partes de um texto: a coeréncia e a
coesdo. Considerando que a coeréncia € a logica entre as ideias expostas no texto, para que
exista coeréncia € necessario que a ideia apresentada se relacione ao todo textual dentro de
uma sequéncia e progressao de ideias.

As pecas que interligam o texto, como pronomes, conjung¢des € preposicoes,
promovendo o sentido entre as ideias sdo os elementos de coesdo textual. Enfatizamos, nesta
série, apenas os pronomes como elementos coesivos. Assim, definirifamos coesdo como a
organizacao entre os elementos que articulam as ideias de um texto.

As habilidades a serem desenvolvidas pelos descritores que compdem este topico
exigem que o leitor compreenda o texto ndo como um simples agrupamento de frases
justapostas, mas como um conjunto harmonioso em que hé lagos, interligagdes, relagdes entre

suas partes.
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Em relacdo aos textos narrativos, o leitor necessita identificar os elementos que
compdem o texto — narrador, ponto de vista, personagens, enredo, tempo, espaco — e quais sao

as relagdes entre eles na construcao da narrativa.

Quadro 8 - Descritores

DESCRITORES 4° SERIE/5° ANO 8° SERIE/9°ANO
Estabelecer relacdes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que D2 D2

contribuem para a continuidade de um texto

Identificar o conflito gerador do enredo e os

. D7 D10
elementos que constroem a narrativa
Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre D8 D11
partes e elementos do texto
Estabelecer relacdes 16gico-discursivas presentes
¢ g P DI2 D15

no texto, marcadas por conjungdes, advérbios etc

Identificar a tese de um texto - D7

Estabelecer relagdo entre a tese € os argumentos

oferecidos para sustenté-la ) D8
Diferenciar as partes principais das secunddrias em ) DY
um texto

Fonte: Inep

Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido.

O uso de recursos expressivos possibilita uma leitura para além dos elementos
superficiais do texto e auxilia o leitor na constru¢do de novos significados. Nesse sentido, o
conhecimento de diferentes géneros textuais proporciona ao leitor o desenvolvimento de
estratégias de antecipacao de informacdes que levam o leitor a construcao de significados.

Os sinais de pontuagdo, como reticéncias, exclamacgdo, interrogacdo etc., € outros
mecanismos de notacdo, como o itdlico, o negrito, a caixa alta e o tamanho da fonte podem

expressar sentidos variados.

Quadro 9 - Descritores

DESCRITORES 4° SERIE/5° ANO 8° SERIE/9°ANO

Ideptlflcar efeitos de ironia ou humor em textos NE D16
variados
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da

- ~ D14 D17
pontuacgio e de outras nota¢des
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da

. ~ - D18

escolha de uma determinada palavra ou expressio
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos ortograficos e/ou - D19

morfossintaticos

Fonte: Inep
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Tépico VI. Variacao Linguistica.

Este topico refere-se as inimeras manifestacdes e possibilidades da fala. A percepcao
da variagdo linguistica é essencial para a conscientizacdo linguistica do aluno, permitindo que
ele construa uma postura nao preconceituosa em relagao a usos linguisticos distintos dos seus.

E importante além da percepgdo, as razdes dos diferentes usos, quando é utilizada a
linguagem formal, a informal, a técnica ou as linguagens relacionadas aos falantes, como por
exemplo, a linguagem dos adolescentes, das pessoas mais velhas. E necessdrio transmitirmos
ao aluno a nocdo do valor social que € atribuido a essas variagdes, sem, no entanto, permitir
que ele desvalorize sua realidade ou a de outrem. Essa discussdo é fundamental nesse

contexto.

Quadro 10 - Descritores

DESCRITORES 4° SERIE/5° ANO 8° SERIE/9°ANO

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
) D10 D13
locutor e o interlocutor de um texto

Fonte: Inep

A partir do exposto, em relacdo as competéncias necessdrias aos alunos, fica evidente
a base que sustenta as avaliacdes levadas em consideracdo no célculo do Ideb: os PCN. E
evidente, também, a relacdo entre os preceitos nacionais no ensino de lingua materna, bem
como nos objetivos para todo o Ensino Fundamental, e o que € exigido dos alunos nas provas.
Se as praticas escolares ndo estio em consonancia com as orientacdes oficiais, podemos
deduzir o porqué do baixo desempenho dos alunos nas avaliacoes.

Mais uma vez, aparece-nos a hipétese de que o baixo desempenho nas avaliagdes,
entre outros fatores, estd estritamente relacionado ao tratamento que € dado a leitura no
cotidiano escolar. Por isso a necessidade de se identificar o lugar que a leitura tem ocupado
nos ambientes escolares, bem como a maneira como € apresentada e trabalhada pelos
professores.

Como uma prova daria conta de verificar e medir uma experiéncia estética decorrente
da leitura de uma obra literdria, por exemplo? Se a Prova Brasil é capaz de medir o nivel de
compreensdo leitora de alunos dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, parece-nos
que ela ndo da conta de medir e precisar a qualidade da educagao em rela¢do a formacao dos
sujeitos. Segundo os PCN (1997, p. 21), “As transformacdes educacionais realmente

significativas — que acontecem raramente — tém suas fontes, em primeiro lugar, na mudanca
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das finalidades da educacdo, isto €, acontecem quando a escola precisa responder a novas
exigencias da sociedade.”.

Se € no discurso, enquanto espaco de debate aberto em que se resgatam as pretensdes
de verdade e justica, é preciso que a escola encontre meios de dialogar, de trazer para o
discurso questdes que precisam ser validadas ou ndo no contexto escolar, de acordo com a
contemplacio de todos os envolvidos no processo educacional. E no mundo da vida que se
produz a personalidade e a cultura, que sdo formadas pelos processos de subjetivagdo a que
todos os sujeitos passam ao longo da sua formacgao. Neste sentido, € que se busca um didlogo
entre 0 mundo do sistema — do qual os curriculos escolares fazem parte - € os elementos do
mundo da vida de professores, alunos e demais participantes da cultura escolar,
compartilhados intersubjetivamente por todos. De acordo com Prestes (1996, p. 103):

A Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas oferece uma possibilidade de
interpretar as tensoes entre mundo da vida e sistema, que ocorrem no ambito
da educacdo, ligando a esse aspecto uma teoria do desenvolvimento da
competéncia cognitiva.

H4 algumas concepg¢des, ha muito cristalizadas nos curriculos escolares, ainda
baseadas numa sociedade moderna e na formacdo de sujeitos para outro tempo que precisam
ser suspendidas para que possam entrar no discurso e que se formem novas diretrizes. H4

dissonancia evidente entre o que apregoam os curriculos prescritos e as necessidades dos

2

sujeitos contemporaneos. E recorrente ouvirmos os professores dizerem: “Eu sempre ensinei
tal contetido”. O curriculo prescrito tem sido encarado como verdade dada, inquestiondvel. E
preciso desestabilizar as certezas e para tanto, serd preciso negociar os conteidos do mundo
da vida. Segundo Macedo (1993, p. 41):

A dogmatizacdo do conhecimento, estabelecida tanto pelo empiricismo
quanto pelo positivismo que assumem a existéncia de uma verdade factual,
encontrou uma boa formulacio a partir da reducdo de todas as dimensdes da
acdo humana a acdo instrumental, ligada ao interesse técnico. O
conhecimento técnico segue regras estabelecidas pelo mundo fisico e, em
consequéncia, a verificacdo de sua veracidade se processa através de sua
adequacdo a explicacdo do mundo fisico. Com isto, os consensos af
estabelecidos ndo admitem argumentagdes muito elaboradas e possuem um

alto grau de estabilidade, dificultando sua problematizagao.

Acredita-se que a escola pode ser um lugar livre de violéncia, um local de
entendimento, que dé conta da pluralidade do mundo atual. Sem desmerecer a racionalidade

cognitivo-instrumental, nem reduzi-la a inutilidade, argumentamos a favor da amplia¢do dos
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curriculos escolares, a fim de que sejam contempladas outras racionalidades, outras formar de
se chegar a verdade.

Ao defendermos o protagonismo da leitura nos ambientes escolares, pensamos por um
desejo (utépico?) de formarmos sujeitos aptos para atuarem em uma sociedade, independente
de suas condi¢des financeiras. Como nosso foco estd nos formados pelas escolas piblicas,
pensamos que o protagonismo da leitura é uma forma de reduzir as diferencas entre a escola
dos ricos e a escola dos pobres, conforme nos esclarece Libaneo (2012, p. 23):

Constata-se, assim, que com apoio em premissas pedagdgicas humanistas
por trds das quais estdo critérios econdomicos, formulou-se uma escola de
respeito as diferencas sociais e culturais, as diferencas psicoldgicas de ritmo
de aprendizagem, de flexibiliza¢do das préticas de avaliagdo escolar — tudo
em nome da educacdo inclusiva. Nao é que tais aspectos ndo devessem ser
considerados; o problema estd na distor¢do dos objetivos da escola, ou seja,
a funcdo de socializacdo passa a ter apenas o sentido de convivéncia, de
compartilhamento cultural, de prética de valores sociais, em detrimento do
acesso a cultura e a ciéncia acumuladas pela humanidade.

No que concerne a leitura, ao acesso a todos, independente da situacdo econdmica,
corroboramos com Antunes (2003, p. 119):

Assim, a leitura deixaria de ser uma tarefa escolar, um simples treino de
decodificacdo, uma oportunidade de avaliagdo, para ser, junto com outras
atividades, uma forma de integracdo do aluno com a vida de seu meio social.
Sabemos quanto a integracdo da pessoa em seu grupo social passa pela
participagdo linguistica, passa pelo exercicio da “voz”, que nao deve ser
calada, nem reprimida, mas, sim, promovida, estimulada e encorajada.

Para o fim da dicotomia entre a escola dos ricos e a escola dos pobres, € preciso que se
pense numa formagao para além das questdes socioecondmicas, uma formagao que ultrapasse
a questdo do conhecimento como algo dado no mundo objetivo. Neste sentido, pensa-se numa
formacao para todos, conforme Hermann (2012, p. 31):

Uma compreensdo da formagdo como experiéncia, na perspectiva
hermenéutica, é uma abertura para vivéncias que ndo se estruturam apenas
pela dimensdo cognitiva; ao contrario, envolve a sensibilidade e as emocdes,
as forgas vitais, a liberacdo da imaginacdo e da corporeidade.

Quero abrir mdo da relagdo de poder que se instala nas discussdes acerca de curriculo,
quando o reduz ao poder de cima para baixo — como imposi¢do governamental, por exemplo,
- ou quando o poder emana de baixo, ou seja, quando o curriculo reduz-se ao mundo do aluno,
0 que, sem duvida, impede o descentramento necessdrio para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa habermasiana. De acordo com Macedo (2006), a compreensao de
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curriculo na biparti¢do - formal e em agdo — permite esta hierarquizagdo de poder, algo em
que ndo acreditamos, além de impedir uma reflexdo para além do entendimento de curriculo
como prescricdo. Ao contrdrio, tenta-se uma compreensao de curriculo que desconstrua a
biparticao.

A fim de suprimir a dicotomia anteriormente descrita, é que pensamos a escola como o
mundo do sistema, impregnado pelo mundo da vida. Se ndo se vivifica a comunica¢do no
sistema, o sistema operard pela 16gica do poder, ideia com a qual, ja esclarecemos, ndo nos
aliamos. Sabemos, que, de acordo com Habermas (1990, p. 89):

A maior parte daquilo que é dito na prética comunicativa cotidiana ndo
atinge o nivel de problematizacao, fugindo a critica e a pressao desenvolvida
pela surpresa das experiéncias criticas, porque vive de um adiantamento de
validez, proporcionado por certezas consentidas preliminarmente, ou seja,
certezas do mundo da vida.

A partir disso é que se propde justamente a suspensdo de algumas certezas, que se
materializam nas relacdes estabelecidas nos ambientes escolares, na pluralidade do mundo da
vida, a fim de que a escola possa ajudar os alunos na problematizacdo do préprio mundo da
vida. Neste sentido, entendemos que os contetidos do mundo da vida precisam ser negociados
com os conteidos do mundo do sistema. De que forma o mundo do sistema tem dado conta
dos alunos talentosos? Tem permitido a abertura para outras racionalidades que ndo operem
apenas no cognitivo-instrumental? Segundo Miihl (2003, p. 271):

A predominancia da racionalidade sistémica traz consequéncia, no
entendimento de Habermas, uma progressiva colonizacdo do mundo da vida
escolar, bloqueando a acdo comunicativa e implantando um processo
ascendente de controle manipulativo, com a decorrente redugdo da liberdade
e da participacdo no processo pedagdgico de professores e alunos.

E esta mesma problemitica que acreditamos perpassar o ensino de Lingua Portuguesa,
ainda arraigado ao sentido de que ensinar Portugués significa ensinar gramética. O ensino da
gramética pressupde um saber dado, que ndo leva em consideracdo a constru¢do com os
falantes da lingua, as possibilidades de interacdo. Segundo Antunes (2007, p. 42):

Ingenuamente, a gramética foi posta num pedestal e se atribui a ela um papel
quase de onipoténcia frente aquilo que precisamos saber para enfrentar os
desafios de uma interagdo eficaz. E dai vieram as distor¢des: a fixagdo no
estudo da gramdtica, como se ela bastasse, como se nada mais fosse
necessdrio para ser eficaz nas atividades de linguagem verbal.

O cendrio atual da sociedade apresenta profundos desafios, que necessitam de

responsabilidade mundial e que ndo encontra mais resposta nos modos tradicionais de
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fundamentagdo. A nosso ver, estes desafios devem ser enfrentados pelos sujeitos que estdao
sendo formados nas escolas, logo, devem os curriculos escolares dar conta desta formacao.

A escola precisa repensar 0s pontos necessarios para a convivéncia sauddvel nos
ambientes escolares, os pontos em que seja possivel uma unidade minima, na pluralidade.
Nao é em qualquer situacdo discursiva que se produzem normas justas. Um discurso livre,
portanto, s6 pode ser produzido, sem influir por coa¢do, com bons argumentos.

Mantendo o foco na questao que permeia esta pesquisa — a formagao de leitores — cabe
ressaltar que a competéncia linguistica necessdria para que os sujeitos participem de um ato
de fala, no qual serdo problematizadas questdes relevantes, € a conceituada por Habermas
(1990). Nao podemos esquecer, portanto, que para que haja comunicacdo, no sentido aqui
abordado, ha de se ter uma intersubjetividade entre os interlocutores, a fim de que os
conteidos possam ser transmitidos e compreendidos. Neste contexto, a formacgao dos
professores € crucial. De acordo com Antunes (2007, p. 154):

Por fim, o professor de linguas — com mais razdo ainda, entre nds, o
professor de portugués — deve ser para todos os efeitos, um leitor assiduo,
funcionalmente “multiplo” e “amante” de textos literdrios (mobilizando
emocgdes estéticas) e nao-literdrios (mobilizando os saberes de diferentes
dominios); deve ser, para todos os efeitos, alguém que sabe escrever e que o
faz frequentemente, de forma relevante, articulando, juntando, conectando,
para expressar unidades de sentido e de intencdes, cuidando, inclusivamente,
de, nas horas propicias, usar a norma prestigiada.

E importante termos em mente as limitacdes dos curriculos para nio cairmos na crenca
de que um bom texto curricular possa, por si sO, dar conta de praticas de formagdo pela
experiéncia. Segundo Sacristan (2007, p. 122):

Referindo-nos aos textos do curriculo, devemos partir da ideia de que ndo
constituem em si mesmos a terra prometida, mas podem ser um mapa melhor
ou pior para a sua busca. O problema € ter consciéncia do seu poder
operativo limitado, lembrando que boa partitura ndo € miisica, nem o mapa é
terreno. E ttil quando o texto que codifica a misica é tomado por bons
musicos e hd bons instrumentos.

Entendemos que o curriculo por si s6 ndo d4 conta das complexidades do cotidiano
escolar, é preciso colocar o texto curricular em agdo e, para isso, sdo necessarios bons
profissionais e bons instrumentos de realiza¢ao. No entanto, defendemos que o curriculo deve
abrir-se para as diversas experiéncias e contemplar outras racionalidades que ndo a cognitivo-
instrumental, mesmo que, com os métodos de avaliagdo da Educacdo Bésica utilizados
atualmente ndo seja possivel avaliar, medir, verificar as aprendizagens decorrentes das

experiéncias vividas.
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Se esta pesquisa objetiva compreender as praticas de incentivo a formacdo de leitores
nos contextos escolares, pretende, também, avaliar em que medida os indices oficiais sdao
fidedignos a essas praticas e, em que medida podem ser referéncia ao se falar em educagdo.

Em funcao do exposto e das reflexdes realizadas no inicio dessa travessia, construiu-se
a hipotese de que, ao operar sob e somente sob a racionalidade cognitivo-instrumental, as
avaliacdes de grande escala, que pretendem medir a qualidade da educacdo brasileira, pouco
demonstram em termos de qualidade. Por um lado, porque sustentamos que a formagao é algo
muito maior e mais complexo do que podem verificar as avalia¢cdes, como a Prova Brasil. Por
outro, porque o que ocorre na pratica cotidiana das escolas €, também, muito mais complexo
do que abarcam as avaliacdes. Esta hipdtese gera uma problemdtica que precisa ser analisada
futuramente: como identificar qualidade ou nao dos processos educacionais? Como garantir

praticas que efetivamente formem os sujeitos necessarios para a sociedade contemporanea?



69

30 ESPACO

O exercicio da docéncia nos dltimos cinco anos antecedentes ao ingresso no mestrado,
foi determinante para a escolha do local de pesquisa. A facilidade de entrada nas escolas, o
relacionamento construido com outros professores e gestores, mas, principalmente, a
preocupacdo com o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade em um municipio de
tantas caréncias foram fatores motivadores para esta escolha. Entendeu-se, assim, que a
pesquisa poderia colaborar com a rede municipal de ensino de Alvorada/RS na busca por boas

préticas de formagao de leitores.

3.1 O MUNICIPIO

Figura 1 — Regiao Metropolitana de Porto Alegre

SANTID ANTONID
DA PATRULHA

ROID
DS RATOES

O marco inicial da origem do povoamento da cidade de Alvorada ocorreu com a
sesmaria entregue a Jodo Batista Feij6, em maio de 1776. Entre as familias que iniciaram o
povoamento das dreas estavam os Feijo, Barcellos, Souza, Garcia, Malta, Dihl, Godoy, entre

outros.
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A origem do nome de Alvorada esta relacionada a uma pratica didria dos habitantes da
cidade que todos os dias acordavam cedo para trabalhar, tendo que sair do municipio ao
nascer do sol. Assim, ficaram conhecidos como os trabalhadores que vém da Alvorada.

Distrito criado com a denominagdo de Passo do Feijd, pela Lei Municipal n.° 216, de
22/09/1952, subordinado ao municipio de Viamao, passando a chamar-se Alvorada em 17 de
setembro de 1965, quando emancipado politicamente.

Apresenta uma populacdo de aproximadamente 211.233 habitantes, um territério de
70.811 Km? - um dos menores municipios do estado - e estd localizado ha 16 km da capital do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre. Segundo o Censo 2010, 101.035 mil habitantes nao sdao
naturais do municipio.

O inicio da educacdo deu-se através da contratagdo de professores, que as familias de
maior poder aquisitivo efetuavam. Eram contratados professores de Gravatai e Porto Alegre.
A professora vinha dar aula para os filhos dos proprietarios das fazendas. Ela fixava
residéncia na fazenda que a contratava. Alguns desses proprietarios proporcionavam o ensino
nao s6 aos seus filhos, mas também as criancas das redondezas. Com a preferéncia ao ensino
publico oficial, em 1886, na Vila de Viamao havia seis aulas publicas. Uma delas localizada
no Passo da Figueira. Mais tarde, aproximadamente entre 1908 e 1910, t€m-se conhecimento
da escola de Augusta Agripina dos Santos, natural de Porto Alegre e professora estadual. Esta
escola era aberta a comunidade, servindo a alunos de varias localidades, tais como Passo da
Figueira, Passo do Feijé e adjacéncias. Em 1911, esta escola atendia a trinta e seis alunos, e
localizava-se proxima a uma figueira na atual Avenida Frederico Dihl.

Os loteamentos iniciaram por volta de 1940, tendo como uma de suas principais causas,
o crescimento populacional das cidades vizinhas. Um dos primeiros loteamentos criado na
regido foi o da vila Passo do Feijo, aberto por um russo que dividiu as terras em pequenos
terrenos. Em 22 de setembro de 1952, a prefeitura municipal de Viamao institui oficialmente
o distrito de Passo do Feij6. Surgiam também, no distrito, os loteamentos da Vila Sdo Pedro e
assim, sucessivamente, foram formando-se outros.

Alvorada faz divisa com os municipios de Porto Alegre, Viamao, Gravatai e
Cachoeirinha. A cidade € atravessada pela rodovia RS-118. O crescimento do municipio deu-
se a beira da Avenida Presidente Getilio Vargas, principal via que atravessa o centro da
cidade. A economia € baseada principalmente no comércio e no setor de servicos. A maioria

da populagdo trabalha no municipio de Porto Alegre, fazendo com que a cidade seja
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conhecida também como cidade-dormitério, embora o municipio também tenha o seu distrito
industrial, situado as margens da rodovia RS-118.

O municipio é separado de Porto Alegre pelo Arroio Feij6. Esse arroio sempre foi de
extrema importancia para Alvorada, pois era gragas a ele que os moradores mais antigos da

cidade tinham 4gua para o consumo.
3.2 REDE DE ENSINO DO MUNICIPIO

A rede municipal é composta de 27 escolas (ANEXO C), a rede estadual de 17 escolas e
ha, ainda, seis escolas particulares. A rede publica do municipio contabiliza um total de
20.000 alunos. Possui uma instituicao de Ensino Superior — Sdo Marcos Faculdade Luterana.
Os dados abaixo explicitados s@o do Censo Escolar 2011 e contemplam a realidade do
Municipio da Educacdo Infantil ao Ensino Superior. No quadro 11, podemos observar a
superioridade da quantidade de escolas particulares, que correspondem a 42% do total de
escolas do municipio, embora, neste item, estejam contempladas todas as escolas de Educacao
Infantil. O municipio ndo oferece Educacdo Infantil nas suas escolas, mas através de
convénios estabelecidos entre a Prefeitura Municipal e as escolas de Educacdo Infantil
privadas. Nao ha escolas federais. Em abril de 2011, prefeitura e MEC (Ministério da
Educacgdo e Cultura) encontraram-se para debater acerca do projeto.19 Segundo resultado do
encontro, € possivel que, em dois anos, o municipio receba um Instituto Federal.

No que diz respeito a rede publica de ensino, a municipal € superior a estadual. 22%
das escolas correspondem a rede estadual, ao passo que mais de 35% correspondem a rede
municipal. A rede estadual € responsavel por 100% da oferta do Ensino Médio, uma vez que
as escolas municipais s6 oferecem o Ensino Fundamental. Nem todas as escolas municipais
oferecem o Ensino Fundamental de nove anos. Apenas onze escolas t€ém o Ensino

Fundamental completo.

Quadro 11 - Ndmero de estabelecimentos de ensino - Educacio Infantil ao Ensino Superior em cada
instancia administrativa, no municipio de Alvorada/RS

Municipio Estadual Federal Municipal Particular Total

Alvorada 17 0 27 32 76
Fonte: MEC/Inep - Censo Escolar da Educac¢do Bésica 2011

' Disponivel em http://www.poa.ifrs.edu.br/?p=11203. Acesso em 15/11/2012.
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De acordo com o quadro 12, podemos observar que, em 2011, o municipio contava
com um total de 1.532 professores, dos quais quase 47% estdo na rede municipal, enquanto
em torno de 40% estdo na rede estadual. Embora o nimero de estabelecimentos seja maior
para a rede privada, segundo o Censo escolar da Educagao Bdsica de 2011, a rede contempla
o menor nimero de professores, correspondendo a apenas 13%. E importante ressaltar que os
professores contabilizados sdo marcados mais de uma vez, quando exercem suas fun¢des em
mais de uma instancia administrativa ou escola.

Quadro 12 - Niimero de professores em exercicio no ano de 2011, no municipio de Alvorada/RS
Por instincia administrativa®

Estadual Federal Municipal Particular Total

627 0 748 218 1.593
Fonte: MEC/Inep - Censo Escolar da Educacdo Bdsica 2011

No que diz respeito a quantidade de alunos matriculados, no ano de 2011, na rede de
ensino do municipio, a rede privada, embora em maior nimero, ¢ a que detém o menor
nimero de matriculas. Isso se justifica pela existéncia de escolas de Educacdo Infantil
pequenas, que atendem menos de 100 criancas. As escolas estaduais, por oferecerem desde o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais até o Ensino Médio sdo as que det€ém maior niimero de
alunos matriculados, correspondendo a quase 51% das matriculas do municipio. O municipio
abrange quase 41% das matriculas, ao passo que a rede privada corresponde a
aproximadamente 8%.

Quadro 13 - Nimero de alunos matriculados em 2011, no municipio de Alvorada
Por instincia administrativa

Estadual Federal Municipal Particular Total

24.429 0 19.582 4.138 48.149
Fonte: MEC/Inep - Censo Escolar da Educagdo Bdsica 2011

O quadro 14 mostra-nos o Ideb das 27 escolas municipais de Alvorada/RS, ao longo
de sete anos. Como as escolas objeto de estudo desta pesquisa pertencem a rede municipal de
ensino e foram selecionadas de acordo com o seu respectivo Ideb, faz-se importante observar

a trajetoria destas escolas até chegarem a primeira e a dltima colocagao no Ideb 2011.

20 o . ~ A .

Professor em Exercicio - Profissional que exerce a fung¢do de docéncia, responsdvel pelo processo de
aprendizagem e que atua diretamente com o aluno em sala de aula. O mesmo professor pode estar em mais de
uma Dependéncia Administrativa, Municipio e Escola.
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Das 27 escolas, apenas trés escolas apresentam crescimento, desde o primeiro ano —
2005. As trés apresentam crescimento apenas na avaliagdo dos anos iniciais. Nenhuma das
escolas apresenta crescimento constante, ao longo dos anos, nos anos finais do Ensino
Fundamental. Se isoladamente, o Ideb ndo pode representar absolutamente uma realidade, o
fato de nenhuma escola conseguir manter um crescimento constante nesta etapa escolar nao
deixa de ser um forte indicativo daquilo que se pretende estudar com esta pesquisa: O
desenvolvimento do letramento para além dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja,
do periodo da alfabetizacao.

A EMEF Almira Feij6, que s6 oferece o Ensino Fundamental Anos Iniciais, seguiu o
progresso com 4,1 pontos, em 2005, passando para 4,3, 4,5 e chegando, em 2011, a 4,8
pontos. Um crescimento de dois pontos a cada dois anos. Embora ndo corresponda a um
aumento significativo, indica que a escola estd melhorando seu desempenho ao longo do
tempo.

A EMEF Dom Pedro II e a EMEF Herbert José de Souza oferecem o Ensino
Fundamental completo e constituem o grupo de apenas trés escolas que se mantém
aumentando o Ideb ao longo dos anos. A EMEF Dom Pedro II tem 3,3 pontos, em 2005,
passando para 3,6 pontos, seguidos de 4,0 e, em 2011, obteve nota 4,4. Entre 2005 e 2007, a
escola aumentou trés pontos, mas de 2007 para 2009, assim como de 2009 para 2011, o salto
foi de quatro pontos. Neste sentido, a progressdo desta escola ja estd mais acelerada do que a
da EMEF Almira Feij6. Caso fosse possivel fazer uma previsdo, com base na progressao
realizada até aqui, poderiamos esperar que a EMEF Dom Pedro II atingisse os 5,0, em 2013.

A EMEF Herbert José de Souza — uma das escolas objeto de pesquisa deste estudo -,
embora ofereca o Ensino Fundamental completo, também s6 manteve progressdo do indice
nos anos iniciais. Comecando com 4,2, passando para 4,3 dois anos depois; em 2009,
chegando aos 4,8. Em 2011 atingiu a marca dos 5,0, motivo pelo qual foi selecionada para a
realizacdo desta pesquisa. A EMEF Duque de Caxias também obteve nota 5,0, no Ideb para os
anos iniciais, em 2011, mas ndo foi selecionada em funcdo de ndo oferecer o Ensino
Fundamental completo, o que ndo permitiria o acompanhamento dos alunos de quinto ano
avaliados pelo Ideb 2011, ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que ndo hd, dentre as vinte e sete escolas municipais de
Alvorada/RS, alguma que apresente indices decrescentes sistematicamente, ou seja, mesmo as
que apresentaram alguma queda em relacdo ao indice anterior, recuperaram ou superaram O

indice na avaliacdo seguinte a queda.



Quadro 14 — Ideb de todas as escolas municipais de Alvorada/RS

IDEB
ESCOLA 2005 2007 2009 2011

4° | 8° | 4° | 8° | 4° | 8 | 4° | &°
1 | Alcides Maia 38 - |38 - (41| - |44 -
2 | Alfredo José Justo 39127142 |3.114.0|3.7[43|3.0
3 | Alice de Carvalho 33 - |33(36(3.7|26|40|33
4 | Almira Feijé 41| - |43 | - |45] - [48]| -
5 | Antdnio de Godoy 30(24|38|3.1(38|32[33|25
6 | Aparicio Borges 40| - (44| - (43| - |41 -
7 | Cecilia Meirelles 36| - |3.6]3313.0(29 (4.1 |27
8 | Cléo dos Santos - - 135 - |36 - [45]| -
9 | Dom Pedro II 33(28|36(33[4.0|27|44|3.1
10 | Duque de Caxias 48| - (42| - (48] - [50] -
11 | Elisardo Duarte Neto - - - - 145 - (39| -
12 | Emilia de Oliveira 33| - |31 - |35|27|35]| -
13 | Frederico Dihl 40128 (39|33(40]|3.7(42]|34
14 | Gentil Machado de Godoy 3313231 (2834274234
15 | Guilhermina do Amaral 35| - |38 - |44 | - (43| -
16 | Herbert José de Souza 42 4.1 (43 (3.1[48|32|50]3.6
17 | Hilario Feij6 33| - |39 - |46 - [42]| -
18 | Idalina de Freitas Lima 3.8 3137|2742 |3.0[4.6|4.0
19 | Jodo Carlos de Vilagran Cabrita 31| - |37 - |46 - |45 -
20 | Leonel de Moura Brizola 2012 - - - - - - - -
21 | Monteiro Lobato 42| - (41| - (40| - [45] -
22 | Normélio P. Barcellos 30| - |32 - |37 - [37]| -
23 | Nova Petrépolis 35 - |30 - |38 - [45] -
24 | Padre Léo Seidel 40| - |36 - |44 - [45]| -
25 | Paulo Freire 47| - [3.7|30]|42(39 (46| *
26 | Podalirio Inicio de Barcellos 44 3.1(45(35]47|3.1|42]|34
27 | Rui Barbosa 39| - |34 - |39 - [41]| -

Fonte: Inep
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No quadro 15, temos a sintese do Ideb 2011, exclusivamente das escolas que oferecem
o Ensino Fundamental completo. Acrescenta-se, ainda, a este quadro, o Ideb do municipio, do
estado, bem como a média nacional, a fim de compard-los ao desempenho obtido pelas
escolas, especialmente, as que constituem local de pesquisa.

Das onze escolas que oferecem o Ensino Fundamental completo, apenas a EMEF
Herbert José de Souza superou a média municipal para os anos iniciais, em todos 0s anos
analisados. Para nés, este dado constitui em fator de suma importancia, na medida em que,
associado a outros dados a respeito desta escola, faz-nos pensar que seja fundamental a
selecdo dela para a aplicacdo da pesquisa. Ha muitas evidéncias de que ela se constitua em um
diferencial dentro do municipio e esperamos que os resultados obtidos com a realiza¢do deste
estudo permitam esclarecer as varidveis que vem contribuindo para que a escola mantenha
seus indices em progressdo e acima da média municipal.

Por outro lado, mais uma vez, verifica-se uma das grandes preocupacdes que este
estudo suscita: nenhuma das onze escolas conseguiu superar a média municipal ao longo dos
anos, na avaliacdo do 9° ano. Seguem os indices mostrando que hd uma disparidade entre o
desempenho dos alunos avaliados no 5° ano e os alunos avaliados no 9° ano. E de nosso
interesse a compreensao acerca da ndo manutengdo dos indices, na mesma escola, quando se
tratando dos anos finais do Ensino Fundamental.

Quando comparamos o Ideb municipal aos nacionais e aos estaduais, observamos que
a problemdtica em relacdo aos anos finais do Ensino Fundamental se repete. As médias
estaduais para os anos iniciais do Ensino Fundamental foram superiores as médias nacionais,
em todos os anos analisados. As médias do municipio de Alvorada/RS sdo inferiores tanto as
médias estaduais, quanto as nacionais, o que justifica a preocupacdo com a educacdo deste
municipio. A diferenca entre as médias nacionais e municipais para as séries iniciais, ao longo
dos anos, € crescente. O ano de 2005 foi o tnico em que a média municipal ficou um ponto
acima da média nacional. Nos demais, a diferenca s foi crescendo, com quatro pontos, em
2007, para sete pontos, em 2011. Isso mostra que o municipio ndo tem acompanhado o
crescimento do indice nacional.

Quando observamos as médias para 9° ano, € ainda pior, porque os indices nacionais,
estaduais e municipais sdo mais baixos. Mais uma vez corroboramos a ideia de que € preciso
pensar na continuidade dos alunos ao longo do Ensino Fundamental. Nos anos finais, as
médias estaduais superam as nacionais, mas as municipais seguem abaixo das duas. E

importante ressaltar que a média nacional para os anos iniciais passou de 3,8 pontos, em 2005,
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para 5,0, em 2011, obtendo um crescimento de 1,2 pontos, ao passo que, para os anos finais, o
pais passou de 3,5 pontos, em 2005, para 4,1 pontos, em 2011, obtendo um crescimento de
apenas 0,6 pontos. Esta € a evidéncia de que os progressos estdo mais concentrados nos anos
iniciais do que nos anos finais, o que, inevitavelmente, culmina nos indices referentes ao
Ensino Médio e Ensino Superior.

Ao observarmos o Ideb das onze escolas que oferecem o Ensino Fundamental
completo, em Alvorada/RS, e os compararmos as médias nacionais, mais uma vez, apenas a
EMEF Herbert José de Souza supera as médias nacionais, em todos os anos, na avaliacdo do

5° ano. E, mais uma vez também, nenhuma escola supera as médias nacionais, na avaliacdo

do 9° ano.
Quadro 15 — Ideb das escolas com séries finais do Ensino Fundamental
IDEB
ESCOLA 2005 2007 2009 2011

4° | 8° | 4° | 8 | 4° | 8 | 4° | &°
MEDIA DO MUNICIPIO 39 3.1|38|33|4.1|3.1(43 |34
MEDIA DO ESTADO 431384639149 |4.1(5.1]4.1
MEDIA NACIONAL 38135142 |38|46(4.0(5.0(4.1
SERIE 4° | 8° | 4° | 8° | 4° | 8° | 4° | 8°
1 | Alfredo José Justo 39127142 (3.114.0(3.7143|3.0
2 | Antonio de Godoy 30(24|38(3.1(38|32[33|25
3 | Cecilia Meirelles 36| - |3.6(33]13.0[29|4.1]27
4 | Dom Pedro II 33(28|36(33(4.0]|27|44|3.1
5 | Frederico Dihl 40(28(39(33]40|3.7|42]|34
6 | Gentil Machado de Godoy 3313231 (2834274234
7 | Herbert José de Souza 421414331148 (32(50]3.6
8 | Idalina de Freitas Lima 3831372742 |3.0[4.6|4.0

9 | Paulo Freire 47| - [37(30]42|39|46]| *
10 | Podalirio Inécio de Barcellos 44 3.1(45(35(47|3.1|42]|34
11 | Alice de Carvalho 33 - |33(36(3.7|26|40|33

Fonte: Inep *Nuimero de participantes insuficientes para divulgacdo dos dados.
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Das escolas que oferecem o Ensino Fundamental completo, sdo objeto de andlise desta
pesquisa a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio de Godoy e a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Herbert José de Souza. A primeira porque apresentou o menor Ideb
tanto para a 4° série/5° ano, quanto para 8° série/9° ano do Ensino Fundamental.
Consequentemente, a segunda foi a que apresentou o maior Ideb para a 4°série/5°ano.

O fato de serem as mesmas escolas as que apresentaram os piores indices deve ser
analisado, na medida em que, a primeira vista, parece ser esse um indicativo de que ha fatores
interferindo na escola como um todo, como conjunto, como institui¢io que pode ou nao
promover acOes de incentivo a leitura, de formagdo de leitores e aumento na compreensao
leitora.

Comparando as colocacdes das escolas, ao longo dos anos, € possivel observar que a
EMEF Antonio de Godoy ja havia apresentado o Ideb mais baixo para as duas etapas
analisadas, em 2005. Nas avaliagcdbes de 2007 e 2009, embora ndo com indices
significativamente melhores, a escola foi superada ainda por outras escolas.

A EMEF Herbert José de Souza apresenta o maior Ideb da rede municipal de ensino
desde 2009 e, em 2005 obteve o maior Ideb na tdltima etapa do Ensino Fundamental. As
diferencas ndo sao significativas, mas para este trabalho optamos por este critério, a fim de
delimitar os campos de pesquisa.

O ponto de partida de toda esta escrita sdo as médias do Ideb 2011 das escolas
selecionadas para realizacdo da pesquisa. Assim, no quadro 16, destacamos apenas as duas

escolas objetos de pesquisa, com seu respectivo Ideb e as médias nacionais e estaduais.

Quadro 16- Ideb das escolas analisadas

IDEB

2005 2007 2009 2011

40 80 40 80 40 80 40 80
MEDIA DO MUNICIPIO 39 3.1|38|33|4.1|3.1[43 |34

MEDIA DO ESTADO 431381463949 4.1|5.1]4.1
MEDIA NACIONAL 38 (35142 |38(46|40]5.0|4.1
1 EMEF Antonio de Godoy 30(24|38(3.1(38|32|33|25

2 EMEF Herbert José de Souza 42141143 |3.1|48(32(50]3.6

Fonte: Inep
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As duas escolas selecionadas para este estudo sdo as que apresentaram O maior € o
menor Ideb 2011. A EMEF Ant6nio de Godoy obteve nota 3,3 para 5° ano e nota 2,5 para 9°
ano. Embora sejam os menores indices do municipio, a diferenca entre a pontuacdo de cada
uma das etapas escolares € de 0,8 pontos. J& a EMEF Herbert José de Souza obteve média 5,0
para 5° ano e média 3,6 para 9° ano, o que contabilizam 1,4 pontos de diferenca. Neste
sentido, € possivel afirmar que a discrepincia no desempenho dos alunos é menor na escola
que apresenta o menor indice, o que pode indicar problemas relacionados a questdes mais
globais. Ao contrdario, a EMEF Herbert José de Souza apresenta uma diferenca mais
significativa entre seus alunos de 5° ano e 9° ano, o que nos leva a crer que possa haver,
dentro da prépria escola, discrepancias no que concerne a cada uma das etapas analisadas.

Em relacdo ao desempenho das duas escolas, ao longo do periodo analisado, conforme
consta no quadro 14, € possivel observar que a EMEF Antonio de Godoy cresceu apenas 0,3,
em sete anos, ao passo que a EMEF Herbert José de Souza cresceu 0,8 pontos, ao longo do
mesmo periodo, na avaliagdo do 5° ano. Em relagdo a avaliacdo do 9° ano, a EMEF Antonio
de Godoy cresceu apenas 0,1 pontos, ao longo de sete anos. Em sentido contrario, a EMEF
Herbert José de Souza caiu em 0,5 pontos, em sete anos. E interessante observar que a escola
com maior Ideb 2011 para o 5° ano ndo consiga sequer manter seu indice de 9° ano.

Ao longo destes sete anos, houve variacdes. Por exemplo, a EMEF Ant6nio de Godoy
obteve, em duas avaliagdes seguidas — 2007 e 2009 —, um crescimento de 0,8 pontos na
avaliacdo do 5° ano, decaindo apenas na avaliacdo de 2011, em 0,5 pontos. Em rela¢do ao 9°
ano, a EMEF Antonio de Godoy percorre o mesmo caminho, o que corrobora a hipétese da
existéncia de varidveis que tenham sido determinantes para que nas duas etapas escolares, a
escola tenha decaido, depois de duas avaliacdes consecutivas de crescimento. Também para o
9° ano, a escola apresentou crescimento de 2005 para 2007, depois para 2009, perdendo 0,7
pontos na avaliagao de 2011.

A EMEF Herbert José de Souza manteve-se em crescimento nas avaliagdes do 5° ano,
como jé observado anteriormente. Por outro lado, apresentou um decréscimo de 0,5 pontos, na
avalia¢do do 9° ano, ao longo de sete anos, sem periodos de crescimento. Isso nos mostra que,
em relacdo aos anos finais do Ensino Fundamental, a EMEF Herbert José de Souza vem
decrescendo ao longo dos anos, o que refor¢a o evidenciado pela pesquisa de que hd maior
atencdo com os anos iniciais do que com os anos finais desta escola, especialmente no que se

refere a leitura, comprovado mediante funcionamento da biblioteca, por exemplo, que
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disponibiliza horarios fixos semanais para Hora do Conto apenas para os alunos das séries
iniciais.

Comparando os indices obtidos pelas duas escolas selecionadas para esta pesquisa aos
indices estaduais e nacionais, podemos observar que a EMEF Ant6nio de Godoy, na avaliacdo
do 5° ano, s6 ndo esteve abaixo da média municipal, em 2007, ano em que obteve a mesma
média que o municipio. Nos demais anos avaliados, a escola manteve-se abaixo da média
municipal. No ano de 2011, especificamente, a diferenca da escola para a média do municipio
foi de 1,0 ponto a menos, ao passo que a EMEF Herbert José de Souza obteve média superior
a média municipal, em 0,7 pontos. Ao contrdrio da EMEF Antonio de Godoy, a EMEF
Herbert José de Souza obteve médias superiores as médias municipais em todos os anos de
avaliacdo. Em 2005, a média da escola foi superior a média municipal em 0,3 pontos; em
2007, em 0,5 pontos; em 2009, foi superior a média municipal em 0,7 pontos, mantidos na
avaliacdo de 2011.

Esta caracteristica se mantém, quando tratamos da avaliacdo do 9° ano. A EMEF
Antdnio de Godoy s6 superou a média municipal, em 2009, mas em apenas 0,1 pontos. Nos
demais anos avaliados, a escola esteve abaixo da média municipal, com maior diferenca para
menos, na avaliacdo de 2011, com 0,9 pontos. J4& a EMEF Herbert José de Souza obteve
média inferior a média municipal, na avaliacdo do 9° ano, apenas em 2007, com diferenca de
0,2 pontos. Nos demais anos, esteve acima da média do municipio, sendo que, em 2005,
esteve 1,0 ponto acima da média municipal.

Em relacdo as médias estaduais, para a avaliacio do 5° ano, ambas as escolas
estiveram abaixo da média, ao longo dos sete anos, com diferenca maior em relagdo a EMEF
Antonio de Godoy. Em 2011, por exemplo, a EMEF Herbert José de Souza ficou apenas 0,1
ponto abaixo da média do estado, ao passo que a EMEF Antonio de Godoy obteve média
inferior em 1,8 pontos. Em relacdo aos anos finais do Ensino Fundamental, a légica se
mantém. Como aconteceu em relagdo a avaliagdao do 5° ano, a EMEF Herbert José de Souza
ficou abaixo da média estadual em quase todos os anos de avaliagcdo, excecdo apenas para o
ano de 2005, em que esteve 0,3 pontos acima da média estadual. A EMEF Ant6nio de Godoy,
em 2011, ficou 1,6 pontos abaixo da média estadual, na avaliacio dos anos finais. No
contexto do estado do Rio Grande do Sul, portanto, podemos afirmar que ambas as escolas se
encontram abaixo da média estadual, de maneira geral.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o pais vem apresentando um crescimento

nas médias, ao longo destes sete anos, passando de 3,8 pontos, em 2005, para 5,0 pontos, em
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2011. Embora com indices mais baixos, a avaliacdo do 9° ano tem acompanhado o
crescimento dos anos iniciais, passando de 3,5 pontos, em 2005, para 4,1, em 2011. Tanto
para a avaliacdo do 5° ano como para a avaliagdo do 9° ano, as médias nacionais sdo
crescentes, ndo havendo estagnagio, tampouco retrocesso em algum dos anos de avaliagdo. A
EMEF Herbert José de Souza, em 2011, por exemplo, obteve a mesma média do pais, na
avaliacdo do 5° ano, embora tenha ficado 0,5 pontos abaixo, na avaliacdo do 9° ano. Este fato
vem, mais uma vez, nos mostrar a discrepancia entre os desempenhos dos alunos do quinto
ano e os do nono ano. No quinto ano, a escola parece acompanhar as médias do pais,
enquanto, no nono ano mantém uma diferenca para menos, desde 2007.

Na avaliagdo do 5° ano, a EMEF Antonio de Godoy mantém uma diferenca para
menos em 1,7 pontos em relacdo a média nacional, em 2011. Esta diferenca sé vem crescendo
ao longo dos anos, observaveis a partir da diferenca de 0,4 pontos para menos, em 2007; de
0,8 pontos, em 2009, culminando nos 1,7 pontos atuais. A EMEF Herbert José de Souza
obteve médias superiores as nacionais, em todos os anos, para a 5° ano do Ensino
Fundamental, com maior diferenca, em 2005, quando esteve 0,4 pontos acima. Atualmente,
mantem a mesma média do pais para esta etapa escolar. O mesmo ja nao pode ser dito, em
relacdo aos anos finais, em que a EMEF Herbert José de Souza sé esteve acima da média
nacional, em 2005, com 0,6 pontos a mais. Nos demais anos, a escola manteve a diferenca
para menos entre 0,5 pontos e 0,8 pontos. Diferenca que vem diminuindo ao longo dos anos, o
que ¢ significativo para pensarmos no crescimento dos indices da escola. Para esta etapa
escolar, a EMEF Anténio de Godoy mantém diferengas mais significativas em relacdo as
médias nacionais. Embora esta diferenca tenha diminuido nas avaliacdes de 2007 e 2009, em
que se manteve em 0,7 pontos e 0,8 pontos, respectivamente, a diferenca maior aparece em
2011, com 1,6 pontos para menos.

A fim de acompanhar as duas escolas pesquisadas, realizou-se um levantamento,
através das atas de final de ano, disponibilizadas para estudo pela Secretaria Municipal de
Educagdo — SMED, de Alvorada/RS.

O objetivo deste levantamento é poder comparar alguns dados de cada uma das
escolas, a fim de identificar ou ndo varidveis que interfiram, positiva ou negativamente, nos
desempenhos obtidos pelos alunos de cada uma delas. No quadro 15, podemos observar o
nimero de turmas de primeira série e primeiro ano, no ano de 2007. O objetivo destes quadros
¢ acompanhar estas turmas até a chegada no 7° ano, em 2013, quando avaliados por esta

pesquisa. Além do ndmero de turmas, podemos observar a quantidade de alunos em cada
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turma, fator que acreditamos ser grande influenciador nos processos de aprendizagem. Outros
dados importantes a serem analisados a partir deste levantamento dizem respeito aos indices
de frequéncia/infrequéncia e aprovacgdo/reprovacao. Estes dados, além de influenciar nas
aprendizagens, influenciam no resultado do Ideb, o que deve ser levado em conta para
entendermos a diferenga entre o maior Ideb do municipio — EMEF Herbert José de Souza — e

o menor Ideb do Municipio — EMEF Ant6nio de Godoy.

3.2.1 EMEF Herbert José de Souza

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Herbert José de Souza, nome que
homenageia o soci6logo mais conhecido como Betinho, organizador da Acdo da Cidadania
contra a Fome no Brasil, foi inaugurada em 24 de marco de 2000. E composta de 16 salas de
aula, refeitério, biblioteca, laboratério de informatica, laboratério de aprendizagem, trés
quadras de esportes, uma quadra coberta e com arquibancadas e uma pracinha. Atualmente,
estd em processo de constru¢dao de um anfiteatro.

A escola funciona atualmente com 32 turmas, atendendo do 1° ano ao 9° ano do ensino
fundamental, num total de 1200 educandos. Em 2005 trocou para o regime seriado, em
substituicdo a proposta de Formagdo por Ciclos. A partir de 2006, iniciou-se a implantacao
do Ensino Fundamental em nove anos.

Entre os projetos que ocorrem na escola estdo a coparticipacdo no projeto Embrido,
Hora do Conto, Sdbado Esportivo, Mais Educacdo, Robdtica, todos com o objetivo de
incentivar a cultura, a integracdo social, a busca de liberdades individuais e coletivas.

De acordo com a filosofia da escola, é preciso desenvolver a educacdo escolar na
perspectiva da formacgdo integral do educando, através da constru¢do do conhecimento, de
forma individual e coletiva, visando ao desenvolvimento de sujeitos autdnomos, criticos,
participativos, produtivos e éticos com responsabilidade social e sustentabilidade ambiental
para a formag¢ao de uma sociedade mais justa, soliddria e fraterna.

Em 2007, a escola Herbert José de Souza tinha sete turmas de ingressantes no Ensino
Fundamental, sendo cinco turmas de 1° série e duas de 1° ano. Como foi o ano de
implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a escola ainda funcionava, em sistema
de exclusao, com o sistema seriado.

Neste ano, totalizavam, entdo, 232 alunos ingressantes na escola, divididos em sete

turmas, conforme quadro abaixo. Excluindo os infrequentes prolongados e os transferidos,
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podemos afirmar que havia 204 alunos frequentes, ao longo de 2007. Destes, 35 alunos foram
reprovados e 169 aprovados. Estes dados demonstram um indice geral de 17% de reprovacao.

Das turmas de primeiro ano, especificamente, totalizavam 59 alunos, dos quais 52
foram aprovados, um foi reprovado e seis foram transferidos. Cabe ressaltar que o Ensino
Fundamental de nove anos ndo prevé possibilidade de retencdo no primeiro ano, o que, ao
compararmos com os indices de reprovagdo dos alunos que ainda estavam na modalidade
anterior justifica a transferéncia das reprovacdes para os anos seguintes.

Das cinco turmas da modalidade seriada, totalizamos 173 alunos, dos quais 117 foram
aprovados, 33 reprovados e 12 foram transferidos, além dos 10 infrequentes. Excluindo-se os
transferidos e infrequentes, ficamos com 151 alunos frequentes na modalidade seriada, dos
quais 33 foram reprovados, ou seja, quase 22% dos alunos.

Em relacdo ao nimero de alunos, temos uma média de 33 alunos por turma, o que
consideramos um numero elevado, tendo em vista a idade das criancas, o nivel de
dependéncia e especialmente a responsabilidade com o inicio do processo de alfabetizagao.

Assim, cabe chamar ateng¢do para o fato de que a turma com o menor nimero de
alunos contava com 29 alunos, o que continua sendo um nimero elevado, tendo em vista que
esta turma s6 tinha menos alunos do que as demais, em func¢do de ter um aluno de inclusdo, o

que, segundo a lei, reduz o ndmero de alunos da turma.

Quadro 17 - Herbert José de Souza - 2007 — 1° série/ano

Modalidade N.alunos Apr Repr Transf ;I;gec)?qugzlgce):
T1 Série 37 27 6 3 1
T2 Série 34 18 10 2 4
T3 Série 32 25 6 1 0
T4 Série 34 22 6 2 4
T5 Ano 29 25 1 3 0
T6 Ano 30 27 0 3 0
T7 Série 36 25 5 4 1

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS

Com o intuito de acompanhar a progressao destes alunos do primeiro ano ao sétimo
ano do Ensino Fundamental, segue-se observando os anos seguintes. Em 2008, por exemplo,
podemos observar que o nimero de turmas se mantem, em relacdo ao ano anterior. A média

de alunos por turma também.
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Quadro 18 - Herbert José de Souza - 2008 — 2° série/ano

Modalidade N.alunos Apr Repr Transf gg)rlz?;zrggz
T1 Série 41 35 4 2 0
T2 Série 37 32 1 1
T3 Série 37 27 7 3 0
T4 Série 35 21 11 2 1
TS5 Ano 32 25 6 1 0
T6 Ano 26 17 6 2 1
T7 Ano 31 22 7 0 2

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS
Ja, em 2009, quando alunos do 3° ano, temos, ainda, a manuten¢do do mesmo ndmero
de turmas, com média de alunos em crescimento, passando dos 33 alunos para 35 alunos por
turma. A partir de 2009, temos a exclusdo total do sistema seriado, passando a escola a

funcionar apenas com o sistema de nove anos.

Quadro 19 - Herbert José de Souza - 2009 — 3° ano

Modalidade N.alunos Apr Repr Transf gg)rlz?;zrggz
T1 Ano 31 23 5 3 0
T2 Ano 37 24 6 7 0
T3 Ano 32 29 2 1 0

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS

Quando no 4° ano, passamos para um aumento significativo na média de alunos por
turma, de 35 para 38 alunos. A média de alunos por turma vai, gradativamente, aumentando, a
medida que se avancam OS anos, a0 mesmo tempo em que sdo mantidas as mesmas
quantidades de turmas. Assim, temos um fator determinante para que as escolas ndo consigam
o mesmo desempenho nas avaliagdes das séries iniciais e finais. Além do fim da unidocéncia,
hd um aumento do nimero de alunos por turma, o que, sem ddvida, torna mais dificil um

trabalho efetivo, sobretudo, de leitura e producao textual.

Quadro 20 - Herbert José de Souza - 2010 — 4° ano

Modalidade N.alunos Apr Repr Transf ;ﬁi?ggg:
T1 Ano 37 27 6 2 0
T2 Ano 38 26 7 2 3
T3 Ano 41 26 6 7 2

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS
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Quadro 21 - Herbert José de Souza - 2011 — 5° ano

Modalidade N.alunos Apr Repr Transf gg)rlz?;zrggz
T1 Ano 37 28 6 2 1
T2 Ano 38 30 3 2 3
T3 Ano 39 32 2 4 1

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS
Quadro 22 - Herbert José de Souza - 2012 - 6° ano

Modalidade N.alunos Apr Repr Transf gg)rlz?;zrggz
T1 Ano 38 26 10 2 0
T2 Ano 39 22 9 6 2
T3 Ano 35 20 13 2 0
T4 Ano 39 17 13 8 1

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS

3.2.2 EMEF Antonio de Godoy

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio de Godoy”' localiza-se na Rua
Albion, 1256, na Vila Passo do Feij6, no Municipio de Alvorada/RS. Esta escola foi fundada
em 21 de novembro de 1962, portanto, trés anos antes da emancipagao do préprio municipio.
A escola desempenha um papel de extrema importancia dentro da comunidade escolar em que
estd inserida, sendo o ponto de referéncia das pessoas que ali vivem. E considerada uma
escola grande, funcionando nos trés turnos escolares. Ao todo, s@o dez salas de aula, uma
biblioteca com acervo de, aproximadamente, cinco mil exemplares. A escola conta ainda com
um laboratério de informatica, laboratério de aprendizagem, banheiros masculinos e
femininos, banheiro para deficientes, cozinha, refeitério, secretaria, sala da equipe diretiva,
duas salas para o Programa Mais Educacao e a sala de professores.

Dentre os projetos que funcionam na escola, estd o programa Escola Aberta, que é
resultado da parceria entre a Prefeitura de Alvorada, a UNESCO e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O objetivo do projeto é o desenvolvimento da
educagdo, da cultura, do esporte e do trabalho para a juventude, a fim de promover uma

cultura para a paz e o trabalho, na rede publica de ensino. O projeto prevé a abertura da

escola nos finais de semanas para a realizacdo das atividades. A escola € uma das trés da rede

! Antonio José de Godoy nasceu no Passo da Figueira, 3° distrito de Viamao - atualmente Vila Tijuca — e
morreu aos 46 anos. Era agricultor e pecuarista.
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municipal de ensino a oferecer o Programa Escola Aberta. Dentre as atividades promovidas
pelo projeto estdo oficinas de recreagdo, esporte, jogos, capoeira e reforco escolar.

A escola ainda conta com o Projeto Mais Educacao, que visa ampliar a jornada escolar
e a organizacdo curricular do aluno, sob a perspectiva da Educacdo Integral. O programa
também tem por meta ampliar espago, tempo e oportunidades educativas para oferecer novas
atividades educacionais e melhorar a qualidade de educag@o.

Para os alunos pertencentes ao programa sao desenvolvidas atividades tais como:
horta, letramento, matemaética, pintura, xadrez, teatro, danga e atividades fisicas. O programa
funciona no turno inverso ao qual o aluno estuda. Dentre os objetivos do programa, estdo o
aumento do tempo de permanéncia do aluno na escola e o atendimento das criangas e
adolescentes com uma proposta pedagogica diferenciada, que contribua para a formacgao
integral do aluno. Sdo priorizados para a participacdo no Projeto aqueles alunos que
apresentam defasagens na aprendizagem, repetentes e os alunos com dificuldades motoras.

A biblioteca da escola — Assis Chateaubriand — usa como slogan a ideia de Paulo
Freire, entendendo que a leitura precisa ser um ato de amor. Atualmente, estd em processo de
escolha por um novo nome. A biblioteca funciona nos trés turnos, com atividades
diferenciadas, entre elas, momento da leitura, hora do conto, pesquisas e empréstimo de
livros. Em 2007, portanto, a escola Antonio de Godoy funcionava com seis turmas
ingressantes de Ensino Fundamental, sendo cinco correspondentes a 1° séries e uma iniciando
o Ensino Fundamental de nove anos. A média de alunos por turma, neste ano, para esta etapa
escolar foi de 35 alunos. Os dados abaixo demonstrados correspondem a progressdao dos
alunos que serdo sujeitos desta pesquisa, em 2013, quando no sétimo ano do Ensino
Fundamental. No quadro 17, podemos observar que, em 2007, a EMEF Herbert José de
Souza funcionava com sete turmas de ingressantes no Ensino Fundamental, uma a mais do
que a EMEF Antonio de Godoy, no mesmo ano. Ao contrario da EMEF Anténio de Godoy
que, em 2007, ja tinha uma turma de 1° ano, as sete turmas da EMEF Herbert José de Souza
eram de 1° série. Embora nao muito significativa, a diferenca na média de alunos por turma,
em cada uma das escolas é de, mais ou menos, dois alunos para menos na EMEF Herbert José
de Souza. Enquanto a média de alunos por turma na EMEF Anténio de Godoy era de 35

alunos, na EMEF Herbert José de Souza, a média era de, mais ou menos, 33 alunos.



Quadro 23 - Antonio de Godoy - 2007 — 1° ano

Modalidade N.alunos Apr Repr Transf Infrequentes
prolongados
T1 Ano 29 25 0 3 1
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS
Quadro 24 - Anténio de Godoy - 2008 — 2° ano
Modalidade N.alunos Apr Repr Transf Infrequentes
prolongados
T1 Ano 31 18 11 0
T2 Ano 30 15 10 2 3
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS
Quadro 25 - Anténio de Godoy - 2009 — 3° ano
Modalidade N.alunos Apr Repr Transf Infrequentes
prolongados
T1 Ano 37 20 11 0
T2 Ano 32 23 7 2 0
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS
Quadro 26 - Anténio de Godoy - 2010 — 4° ano
Modalidade N.alunos Apr Repr Transf Infrequentes
prolongados
T1 Ano 28 23 0 0
T2 Ano 26 21 2 2 1

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Alvorada/RS

A fim de compreender a estrutura das duas escolas em diversos aspectos, realizou-se o
levantamento do nimero de turmas, de alunos matriculados, de infrequentes, aprovados e
reprovados, ao longo dos anos, desde que ingressantes no primeiro ano do Ensino
Fundamental até o presente ano, em que se realiza esta pesquisa. A EMEF Ant6nio de Godoy

ndo havia entregue as atas de final dos anos de 2011 e 2012 até o momento da finalizacdo da

pesquisa.

86
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4 OS PERSONAGENS

Além do espaco em que se realizou a pesquisa, € importante identificar e caracterizar
os sujeitos da mesma. S3o personagens principais dessa travessia os professores dos dois
sétimos anos pesquisados e os alunos das respectivas turmas. Da EMEF Herbert José de
Souza participaram oito professores ¢ da EMEF Antonio de Godoy participaram sete
professores. Trinta e sete alunos da EMEF Herbert Jos¢ de Souza compunham o 7°A

pesquisado e vinte e sete alunos da EMEF Antonio de Godoy foram o 7°A pesquisado.

4.1 OS PROFESSORES

Quadro 27 — Professores participantes da pesquisa
Herbert José de Souza 8
Antdnio de Godoy 7

Elaborado pela autora

Em relacdo aos professores, na EMEF Herbert José de Souza, dos oito professores
participantes, seis sdo do sexo feminino e dois sdo do sexo masculino. Na EMEF Antonio de
Godoy, dos sete participantes, quatro do sexo feminino e trés do sexo masculino. Levando em
consideragdo as duas professoras que ndo aceitaram participar da pesquisa, teriamos sete

professores do sexo feminino e trés do sexo masculino.

Quadro 28 — Sexo dos sujeitos da pesquisa
EMEF Herbert José de Souza EMEF Anto6nio de Godoy
FEMININO MASCULINO FEMININO MASCULINO
Professores 6 2 4 3

No quadro abaixo, a média de idade dos professores das duas escolas, demonstrando
uma diferenca de 5,6 anos entre eles, sendo o grupo mais velho o da EMEF Ant6nio de
Godoy. O professor mais novo e o mais velho do total de professores participantes da
pesquisa sdo da EMEF Antonio de Godoy. O mais novo tem 27 anos e o mais velho tem 57.

O mais novo da EMEF Herbert José de Souza tem 30 anos e o mais velho tem 52 anos.
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Quadro 29 — Idade média dos professores
EMEF Herbert José de Souza | EMEF Anténio de Godoy

33,6 anos 39,2 anos

Elaborado pela autora

O grupo de professores da EMEF Antonio de Godoy também € o que trabalha ha mais
tempo na escola. A média dos professores da EMEF Herbert José de Souza é de dois anos,

enquanto a média da EMEF Antonio de Godoy ¢ de 5,8 anos.

Quadro 30 - Média de anos na escola
ESCOLA A ESCOLA B

2 5.8

Elaborado pela autora

A EMEF Ant6nio de Godoy apresenta o grupo de professores mais velhos, com mais
tempo de escola e também com maior carga-horaria de trabalho, com uma diferenca de 19

horas semanais a mais do que os professores da EMEF Herbert José de Souza.

Quadro 31- Média da carga-horaria semana
ESCOLA A ESCOLA B

23,8 42,8

Elaborado pela autora

O ndmero de escolas em que trabalham nao € muito diferente, ficando entre uma ou

duas escolas, nos dois grupos pesquisados.

Quadro 32 - Média de escolas em que trabalha
ESCOLA A ESCOLA B

1,5 1,7

Elaborado pela autora

Embora a idade média dos professores ndo tenha variado muito, a média do tempo de
exercicio da profissdo € 6,3 anos a mais na EMEF Antonio de Godoy. Assim, podemos
afirmar que o grupo de professores da EMEF Antonio de Godoy é mais experiente, mais
velho, € mais antigo na escola, trabalha em mais escolas e cumpre uma carga-horaria semanal

superior em relagcdo ao grupo de professores da EMEF Herbert José de Souza.
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Quadro 33 - Média de anos de exercicio da docéncia
ESCOLA A ESCOLA B

8 14,3

Elaborado pela autora

Além dos dados acima apresentados, cabe ressaltar que os professores da EMEF
Antdnio de Godoy trabalham somente na prefeitura de Alvorada e/ou na rede estadual de
ensino, ao passo que, dentre os professores da EMEF Herbert José de Souza, h4 professores

lecionando em outros municipios e também na rede particular.

Grafico 1 — Instancias administrativas - EMEF Antonio de Godoy

OUTRAS INSTANCIAS ADMINISTRATIVAS EM QUE
TRABALHA - EMEF Herbert José de Souza

12%

EESTADUAL
EPARTICULAR

OUTRO MUNICIPIO
B NENHUMA

13%

Elaborado pela autora

Griafico 2 — Instancias administrativas — EMEF Antonio de Godoy

OUTRAS INSTANCIAS ADMINISTRATIVAS EM QUE
TRABALHA - EMEF Anténio de Godoy

mESTADUAL
ENENHUMA

Elaborado pela autora

No levantamento acerca da formacdo dos professores das duas escolas, é possivel
observar que a grande maioria dos professores possui Especializac¢do, sendo que cada um dos
grupos € composto por um professor com Mestrado. Nenhum professor possui doutorado e a

minoria tem apenas a graduacgao.
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Grifico 3 — Formacio dos professores

FORMACAO - EMEF Herbert José de Souza

B SUPERIOR
EESPECIALIZACAO
MESTRADO

Elaborado pela autora

Grifico 4 — Formacio dos professores

FORMACAOQ - EMEF Anténio de Godoy

B SUPERIOR
EESPECIALIZACAO
MESTRADO

Elaborado pela autora

Entre os professores apareceram poucas diferengcas. Ambos grupos sdo
predominantemente femininos, a média de faixa-etdria e a média de escolas em que trabalham
sdo semelhantes. Os professores da EMEF Antonio de Godoy trabalham hd mais tempo na
escola, exercem a docéncia hd mais tempo e trabalham mais horas na semana. Nao
apareceram diferencas significativas na formac¢ao dos professores, sendo que os dois grupos
possuem um professor com mestrado e a maioria tem especializacdo. As realidades com que
convivem os professores sao mais diversificadas na EMEF Herbert José de Souza, em que ha
professores lecionando nas redes particulares de ensino e em outros municipios, 0 que nao
ocorre com os professores da EMEF Antonio de Godoy, que exercem a docéncia apenas na
rede estadual de ensino, além da rede municipal de Alvorada.

O grupo de professores da escola Herbert José de Souza leciona hd menos tempo na
escola do que os professores da escola Antdnio de Godoy. Se por um lado, mais tempo na
instituicdo significa maior conhecimento sobre o contexto escolar em que se estd inserido,
portanto, maior vinculo, por outro lado pode representar uma certa estabilidade nas préticas

pedagégicas. Os professores com menos tempo de instituicdo, como € o caso dos da escola
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Herbert José de Souza, podem apresentar mais empenho na constituicao dos vinculos com a
comunidade escolar. Partindo da premissa de que esta diferenca representa a realidade da
escola como um todo, pode-se supor que os professores recém chegados na instituicdo
poderiam colaborar de forma mais significativa com os desempenhos dos alunos nas
avaliacdes, uma vez que a escola Herbert José de Souza é a que obteve o maior Ideb no dltimo
ano de avaliacdo.

Além das médias de horas semanais apresentarem uma diferenca que consideramos ser
significativa, a escola Herbert José de Souza ndo apresentou nem um declarante de 60 horas
semanais de trabalho, ao passo que na escola Anténio de Godoy, dois professores do 7° A
trabalham 60 horas semanais. E de conhecimento geral o grande nimero de professores da
rede publica de ensino que optam por trabalhar 60 horas semanais para aumentar o orcamento.
E também de conhecimento geral que ao professor que exerce esta carga-hordria de trabalho
em sala de aula restam pouco tempo e energia para a elaboracao de aulas, avaliacdes, correcao
de avaliacOes, elaboracdo de projeto e outras atividades docentes que influenciam diretamente

na qualidade do trabalho desenvolvido em sala de aula.

4.2 OS ALUNOS

Em 2013, os alunos a serem observados estdo no 7° ano do Ensino Fundamental.
Embora ndo tenha havido a preocupacgao em verificar se os alunos do primeiro ano analisado
(2007) sao os mesmos do 7° ano do presente ano, os dados demonstram a progressao deste
grupo ao longo da escolariza¢ido. No turno da manha, a escola Herbert José de Souza tem dois
7° anos. Como os 7°° anos da escola Antdnio de Godoy funcionam apenas no turno da tarde, a
turma escolhida para observagdo foi o 7° A, do turno da manha. Com todos os dados ¢é
possivel, também, tracar um paralelo entre os indices de repeténcia, infrequéncia, evasao e

defasagem idade-série/ano; dados também relevantes. Ao todo foram pesquisados 64 alunos.

Quadro 34 — Alunos participantes da pesquisa
Herbert José de Souza 37

Antdnio de Godoy 27

Elaborado pela autora

A turma observada na escola Herbert de Souza foi o 7°A, referente ao 7° ano do

Ensino Fundamental, tendo em vista que foram os alunos avaliados pela Provinha Brasil
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2011, cujo resultado compde o Ideb 2011, dado utilizado nesta pesquisa como referéncia. A
turma era formada, no inicio do ano letivo, por 39 alunos. No momento da realizacdo da
pesquisa, a turma era frequentada por 37 alunos, em funcdo de uma transferéncia e uma

infrequéncia, conforme quadro 35 abaixo.

Quadro 35- Numero de alunos — 7° A — Herbert José de Souza

Matriculados | Transferidos | Infrequentes | Frequentes
39 1 1 37

Elaborado pela autora

Os 37 alunos frequentes no momento da realizacdo da pesquisa responderam ao
questiondrio para identificacdo do perfil leitor (Apéndice D). O questiondrio foi realizado em
um dia de falta de professor. Dois periodos foram necessdrios para que os alunos
respondessem a todas as questdes. Eles responderam ao mesmo tempo, sob orientacdo da
pesquisadora que foi explicando o objetivo de cada questdo e como deveriam respondé-la.

Seguindo os mesmos critérios descritos acima, a turma observada na escola Antonio
de Godoy foi o 7° A. No momento da realizacdo da pesquisa, a turma era frequentada por 24
alunos, em funcdo das transferéncias e infrequéncias, conforme quadro abaixo. E preocupante
o numero de alunos infrequentes na escola Antonio de Godoy, principalmente se comparamos
o nimero a escola Herbert José de Souza. O 7° ano da escola Herbert José de Souza tem 13
alunos a mais do que a outra escola. Observa-se aqui mais um dado contraditério, uma vez
que, em teoria, quanto menos alunos em sala de aula, maior a aprendizagem. A escola Herbert
José de Souza apresenta o maior Ideb 2011 do municipio de Alvorada e trabalha com turmas

significativamente maiores, desde as sé€ries/anos iniciais.

Quadro 36- Nimero de alunos — 7° A — Antonio de Godoy

Matriculados | Transferidos | Infrequentes | Frequentes
33 3 6 24

Em relacdo ao género a EMEF Herbert José de Souza apresenta uma propor¢do de
59% de meninos e 41% de meninas, ao passo que a EMEF Antonio de Godoy apresenta 56%

de meninas e 44% de meninos, conforme demonstrado nos graficos 5 e 6.



Griéfico 5 — Sexo — EMEF Herbert José de Souza
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SEXO - ALUNOS ESCOLA HERBERT JOSEDE SOUZA
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Elaborado pela autora

Grifico 6 — Sexo —- EMEF Antonio de Godoy

SEXO - ALUNOS ESCOLA ANTONIO DE GODOY

44% mMENINAS
MENINOS
Elaborado pela autora
Quadro 37 — Sexo dos sujeitos da pesquisa
EMEEF Herbert José de Souza EMEF Anto6nio de Godoy
FEMININO MASCULINO FEMININO MASCULINO
Alunos 15 22 15 12

Elaborado pela autora

Tanto em relac@o aos professores, quanto em relacao aos alunos, a EMEF Antonio de

Godoy apresenta mais equilibrio na composi¢ao dos grupos em relacdo ao género. Na EMEF

Herbert José de Souza, o corpo docente do 7° A € predominantemente feminino, enquanto o

corpo discente é predominantemente masculino.

Em relagdo ao tempo que os alunos estudam na escola, foi possivel observar que a

maioria frequenta a mesma escola desde o inicio da escolarizagao.
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Grafico 7 — Tempo em que estudam na escola
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Elaborado pela autora

Dentre os alunos pesquisados, chama aten¢do o numero de repetentes. Na EMEF

Herbert José de Souza, 59% dos alunos ja reprovaram alguma vez.

Grafico 8 — Repeténcias — EMEF Herbert José de Souza

REPETENCIA - EMEF Herbert Jogé de Souza
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Elaborado pela autora

Na EMEF Antonio de Godoy, o indice de repetentes é ainda maior, totalizando 85%

dos alunos.
Grafico 9 — Repeténcias — EMEF Antonio de Godoy

REPETENCIA - EMEF Anténio de Godoy
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Elaborado pela autora

Do total de alunos repetentes das duas escolas, a grande maioria reprovou apenas uma

vez e nao houve declaracdo de alunos que tenham reprovado mais de trés vezes. Como as
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aprovagoes sdo componentes do cdlculo do Ideb, o quadro abaixo corrobora o dado, uma vez
que a EMEF Antonio de Godoy — menor Ideb — apresenta um indice de repetentes

significativamente superior a EMEF Herbert José de Souza.

Grafico 10 — Nimero de repeténcia
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Elaborado pela autora

Em relacdo as etapas escolares em que ocorreram as reprovacdes, os dados sdo
compativeis aos indices nacionais, que apontam a 5° série/6° ano como a etapa com oS
maiores indices de reprovacdo. No grafico abaixo € possivel observar que, em ambas as

escolas, a maioria das reprovagdes ocorreram nos 5° e 6° anos.

Griéfico 11 — Anos em que ocorreram as reprovacoes
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Elaborado pela autora

Além do alto indice de repentes na EMEF Antonio de Godoy, a constitui¢do familiar
dos alunos também pode ser levada em consideragdo ndo sé para compreender as proprias
repeténcias, como para a compreensao dos sentidos atribuidos a leitura, decorrentes do capital
acumulado, em que a leitura para os menos escolarizados € menos valorizada. Assim,

podemos observar, de acordo com o grafico abaixo, que a maioria dos alunos da EMEF
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Herbert José de Souza vive com pais e irmaos, enquanto os alunos da EMEF Ant6nio de

Godoy vivem em composicdes familiares diversas.
Legenda
PAIS E IRMAOS
PAIS, IRMAOS, AVOS
PAIS
MAE
PAIS E AVOS
MAE E IRMAOS
MAE, PADASTRO E IRMAOS
PAI, MADRASTA E IRMAOS

T|IQ|mEm|giQ|w| >

Griéfico 12 — Constituiciao familiar
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Elaborado pela autora

A diversidade na composicao familiar observada pelo grafico acima é refor¢ada pelo
grifico que aponta os responsdveis pelos alunos de cada uma das escolas. Enquanto na EMEF
Herbert José de Souza somente pai € mae apareceram na posi¢ao de responsavel 1, na EMEF
Antdnio de Godoy, apareceram pai, mae e tia e dois alunos nao informaram, o que também ¢é

um dado relevante.

Grafico 13 — Responsavel 1 — EMEF Herbert José de Souza

RESPONSAVEL1 - EMEF HERBERT JOSE DE SOUZA
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PAI

Elaborado pela autora
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Grafico 14 — Responsavel 1 - EMEF Antonio de Godoy
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Elaborado pela autora

Na indicac¢do do responsavel 2, o nimero de responsdveis aumentou ainda mais em
ambas as escolas, com maior variedade, mais uma vez, na EMEF Antonio de Godoy.
Enquanto na EMEF Herbert José de Souza cinco familiares foram apontados como
responsaveis, na EMEF Antonio de Godoy, houve sete familiares apontados como

responsaveis e, mais uma vez, houve quem ndo indicou um segundo responsavel.

Grafico 15 — Responsavel 2 - EMEF Herbert José de Souza
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Elaborado pela autora

Grafico 16 — Responsavel 2 — EMEF Antonio de Godoy
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Elaborado pela autora
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Reforcando os dados acima apresentados, a escolaridade dos responsdveis indicados
também ajuda a compreender o menor Ideb da EMEF Anténio de Godoy e,
consequentemente, o possivel desempenho inferior nas avaliacdes do Inep. A maioria dos
responsaveis apontados primeiro, em ambas as escolas, possui Ensino Médio completo.
Chama atencdo a porcentagem de alunos da EMEF Antonio de Godoy que ndo soube
responder a escolaridade do responsédvel, o que nao deixa de demonstrar a (nfo) valorizagdao

da escolarizacdo no ambiente familiar.

Grafico 17 — Escolaridade responsavel 1
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Elaborado pela autora

Os elementos de identificagdao dos questiondrios respondidos por alunos e professores
demonstram pouca diferenca em relacdo aos professores e algumas diferencas significativas
entre os alunos das duas escolas pesquisadas. Os dados obtidos estdo de acordo com o perfil
socio econdmico das regides em que estdo localizadas as escolas, tanto em relacdo aos
professores quanto em relacdo aos alunos.

A turma da EMEF Herbert José de Souza é composta por maioria masculina, enquanto
a turma da EMEF Anténio de Godoy € de maioria feminina, embora nao significativamente.
A quantidade de alunos por turma, em geral, € condicionante da qualidade, mas, de acordo
com a nossa pesquisa, uma turma com dez alunos a menos ndo foi determinante para que o
comportamento fosse melhor, tampouco o dominio da turma e o desenvolvimento das
atividades. Embora com trinta e sete alunos em sala, nimero considerado grande, a rotina da
EMEF Herbert José de Souza, de acordo com a pesquisa etnografica, ¢ muito mais tranquila e
organizada do que a da EMEF Antonio de Godoy, cujo 7°A tem apenas 27 alunos. Em ambas
as escolas, a maioria dos alunos estuda na escola desde o inicio da escolariza¢do, com menor
entrada de alunos nos anos seguintes na EMEF Antonio de Godoy, o que poderia ser um fator

contribuinte para a melhora do desempenho dos alunos. Este € um dado importante, quando
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relacionado ao Ideb discrepante entre 4° série/S° ano e 8° série/9° ano, observado na EMEF
Herbert José de Souza. Da mesma forma, a manutencdo de baixos indices nas duas etapas
avaliadas na EMEF Antonio de Godoy podem estar relacionados ao maior tempo que os
alunos ficam na escola — do inicio da escolarizag¢do até o fim do Ensino Fundamental. Outro
dado importante a ser relacionado aos Ideb’s € o nimero de repeténcias, significativamente
maior na EMEF Antonio de Godoy. Como elemento constituinte do Ideb, a escola precisa
repensar avaliacdes e metodologias adotadas para a reduc¢do dos indices de repeténcia,
sobretudo nos 5° e 6° anos. Embora ndo tenham aparecido diferencgas significativas no nivel
de instrucdo dos responséveis, nas duas escolas, a constitui¢cdo familiar dos alunos da EMEF
Antonio de Godoy apresenta maior diversidade de composicdo do que as familias dos alunos
da EMEF Herbert José de Souza, com o agravante de que o desconhecimento acerca da
escolaridade dos responsdveis foi significativamente maior na primeira escola, em que, no
momento do preenchimento do questiondrio, manifestaram muitas dividas, muitos inclusive

afirmando que marcariam sem ter certeza de estar certo.

4.3 AS BIBLIOTECARIAS

Diante desse compromisso, para identificacdo do funcionamento das bibliotecas, as
professoras responsaveis por elas, nas duas escolas, responderam ao questiondrio (Apéndice
B), através do qual também foi evidente a importancia da biblioteca nos dois espacos
pesquisados, a comegar pela escolha da professora responsavel. A importancia das bibliotecas
escolares € evidenciada em todos os programas nacionais de incentivo a leitura, como, por
exemplo, o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), Plano Nacional do Livro
Didético (PNLD), Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), entre outros. Os esfor¢os em
politicas publicas de incentivo a formacao de leitores ndo sao suficientes se atreladas a elas as
escolas ndao assumirem o mesmo compromisso, uma vez que ela se constitui no meio para que
estes livros cheguem as criancas, de forma a despertar o desejo de ler, inclusive as criangas
que ainda ndo aprenderam a ler.

Em relacdo a formacgdo das professoras responsdveis pelas bibliotecas, em 2013, a
responsavel pela biblioteca da EMEF Herbet José de Souza é uma pedagoga, cursando
Especializacdo em Ensino de Artes e que assumiu a funcio de bibliotecaria por seu desejo em
trabalhar com a hora do conto e por amar os livros. Como ainda ndo € realidade nas escolas

publicas a contratacdo de profissionais formados em Biblioteconomia e sdo os proprios
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professores da escola que, por diferentes motivos, assumem tal funcdo, o fato da escola
permitir que uma professora que apresenta desejo de desenvolver um trabalho, que tem ideias
para um eficiente funcionamento da biblioteca demonstra uma valorizagao deste espago para a
formacdo dos alunos. Ao contrdrio, a professora responsdvel pela biblioteca da EMEF
Antonio de Godoy € graduada em Geografia e ndo respondeu a terceira pergunta sobre o
motivo por que estd na biblioteca. Embora ndo tenha respondido, a observa¢do durante os dias
em que a pesquisadora esteve inserida no universo da escola foi suficiente para compreender
as motivagdes: perto da aposentadoria, com restrigdes médicas, delimitacdo de fungdo e
dificuldades em relacionar-se com os atuais alunos, expressas na propria fala da professora
em conversas informais, levaram a escola a colocd-la na biblioteca, o que ndo deixa de
demonstrar, dentro das possibilidades que a escola dispde, a importancia do espago para o
projeto pedagdgico. Em conversar informais, também, mais de uma vez os professores
reclamaram do ndo funcionamento da biblioteca, expressando descontentamento com a
auséncia do espaco e dos livros nos planejamentos dos professores.

As demais questdes foram respondidas, conforme demonstrado no quadro 38:

Quadro 38 — Questionario bibliotecarias

BIBLIOTECARIA BIBLIOTECARIA

QUESTAO HERBERT JOSE DE SOUZA ANTONIO DE GODOY

Os alunos vdo a biblioteca | Os alunos do 5° ano, sdo os que mais
semanalmente. H4 um dia especifico | frequentam a biblioteca, com as
Com que frequéncia os alunos | para o aluno retirar livros, conforme | professoras dos projetos.

vao a biblioteca? 0 ano em que se encontra. Além
disso, podem agendar hordrios para
pesquisa.

Aos anos iniciais € oferecida Hora | Sim.

Ha horérios fixos de visitagdo? .
do Conto quinzenal
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QUESTAO

BIBLIOTECARIA
HERBERT JOSE DE SOUZA

BI]}LIOTECARIA
ANTONIO DE GODOY

Quais sdo as atividades
desenvolvidas?

Nos anos iniciais temos a Hora do
Conto, onde as professoras da
biblioteca realizam contacdes de
histérias quinzenalmente. As
histérias sdo selecionadas de acordo
com a faixa-etdria dos alunos. No
turno da manhd, procuro selecionar
duas histérias por quinzena: uma
para os alunos do 1° ao 3° ano (6 a 8
anos) e a outra para o 4° ano (acima
de 9 anos). Nao temos 5° ano de
manhd atualmente. Para cada
histéria, fazemos uma atividade
dirigida sobre o tema que a mesma
apresenta. As histérias abordam
temas diversos e as técnicas para
contagdo, bem como as atividades
realizadas variam bastante. A Parada
Literaria € destinada a todos os anos
(iniciais e finais). Uma vez por
semana a escola para todas as
atividades durante 45 minutos para
leitura. Além disso, temos Mostra de
Trabalhos, Oficinas Lietrarias e
Feira do Livro, com atividades dos
alunos e também para os alunos.
Também ha concurso Aluno Leitor,
com premiagdo aos melhores
trabalhos em diferentes categorias.

Leitura em geral; estudo e leitura do
ECA (direitos e deveres)

Os alunos levam livros para
casa?

Sim.

Sim, ndo com muita frequéncia.

Com que frequéncia levam
livros para casa?

Semanalmente.

Naio, as retiradas sdo poucas.

A retirada de livros € opcional
ou obrigatdria?

Opcional, porém alguns professores
desenvolvem trabalhos que exigem
leituras dos alunos, incentivando-os
a associarem-se na biblioteca e
retirarem livros emprestados. Mas a
maior parte dos associados retiram
livros por iniciativa prépria, por
gosto pela leitura.

Opcional.

Qual a média de retiradas
mensais?

Cada aluno retira em média quatro
livros ao més. Temos
aproximadamente 300 alunos
associados, o que representa cerca de
1200 livros emprestados, nos dois
turnos, por més.

Nao respondeu.

A biblioteca € aberta a
comunidade?

Ha o desejo, mas no momento ndo é
possivel. Estamos estudando as
alternativas.

Sim.
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QUESTAO

BIBLIOTECARIA
HERBERT JOSE DE SOUZA

BI]}LIOTECARIA
ANTONIO DE GODOY

Qual € o acervo da biblioteca?
Como ele € renovado?

O acervo ndo € muito atualizado, ha
bastante livros, mas muitos estdo
fora do ideal que corresponde a no
méximo 10 anos de uso. Como ndo
ha condi¢des de descartarmos os
livros antigos, pois ficariamos muito
defasados de titulos disponiveis,
mantemos estas obras em meio aos
livros mais recentes. Destes, parte
foram enviados pelo MEC, parte sdo
doados pela comunidade escolar, e
por ultimo, adquiridos pela escola.
Nao ha muito recurso para aquisicdo
de livros, mas sempre que possivel
procuramos adquirir alguns
exemplares. Também costumamos
arrecadar  dinheiro no ato da
associacdo do leitor. Cada sécio da
biblioteca contribui com R$ 1,00 ou
um livro/gibi no momento da
confec¢do de sua carteira de sécio.
Com essa arrecadagdo, compra-se
livros também. Temos registro de
cerca de 3120 livros, mas nao foi
possivel ainda verificar as “baixas”
destas obras.

E renovado com doagdes de empresas
privadas e com remessas de livros
enviadas pelo MEC.

Ha algum projeto da biblioteca
destinado as séries finais do
Ensino Fundamental?

Parada Literaria, oficinas literdrias e
Concurso Aluno Leitor.
Pretendemos realizar alguma
atividade similar a Hora do Conto,
mas ainda ndo conseguimos
viabilizar.

Os projetos atuais, nao sdo especificos
da biblioteca. Sdo elaborados e
direcionados pelos professores.

Ha algum entrave para o
desenvolvimento do trabalho
na biblioteca? Quais?

H4é apenas uma professora
responsdvel pelo turno. O ideal seria
ter duas, para darmos conta do
atendimento ao publico,
planejamento, confec¢do de material
e pratica de contagdo de histérias.
Quando uma atividade estd se
realizando as outras ficam
suspensas. Pouco espago fisico e
infraestrutura para melhor
atendimento. Falta de informatizacio
da biblioteca e de equipamentos para
pesquisa digital. Falta de recursos
financeiros para aquisi¢do de acervo.

Naio existe nenhum entrave.

Elaborado pela autora

De acordo com as respostas dadas pelas professoras, é possivel observar uma

diferenca significativa na importancia da biblioteca nos dois espacos. Embora nao

corresponda diretamente aos Ideb’s das duas escolas, ndo pode ser de deixada de lado, uma
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vez que a leitura é um dos elementos avaliados para composi¢do do Ideb. Mais do que um
espaco privilegiado de formacao de leitores, a seriedade com que a biblioteca é conduzida no
espaco escolar comunica aos alunos o valor que a escola atribui a leitura.

Em relacdo a frequéncia dos alunos a biblioteca, na EMEF Herbert de Souza hd uma
regularidade, a ida a biblioteca faz parte da rotina dos alunos, ao passo que na EMEF Antonio
de Godoy a professora ndo respondeu a frequéncia com que os alunos va@o a biblioteca,
fazendo referéncia a etapa escolar que é mais frequente e as professoras dos projetos, sem
elucidar a que projetos estava referindo-se. A resposta da professora evidencia a falta de
projetos da prépria biblioteca para atendimento de todos os alunos. Apesar da primeira
resposta, a mesma professora afirma que hd horarios fixos de visitacdo, dando a entender que
nio compreendeu a pergunta, uma vez que se nao hd frequéncia rotineira dos alunos a
biblioteca, nao € possivel que haja hordrios fixos de visitacdo. Parece que a professora referia-
se ao fato de que a biblioteca tem horarios e que os alunos s6 podem frequenti-la nestes
horérios. J4 na EMEF Herbert José de Souza os alunos frequentam a biblioteca semanalmente,
para retirada de livros. Além disso, a professora disponibiliza horarios para que os professores
facam agendamento e levem as turmas a biblioteca. Os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental participam quinzenalmente da Hora do Conto, atividade que ndo ocorre na
EMEF Ant6nio de Godoy.

Na questdo sobre as atividades desenvolvidas, apenas o tamanho das respostas ja
evidencia o que ocorre ou ndo no espago. Na EMEF Herbert José de Souza, hd atividades de
leitura para as séries iniciais e finais, bem como projetos envolvendo a escola inteira. Na
EMEF Anto6nio de Godoy, a professora foi laconica ao responder, sugerindo que as atividades
realizadas sdo de leituras em geral e do ECA, e que quem quer ler, vai a biblioteca, sem
exemplificar de que forma isso ocorre, quem conduz e em que projeto estd inserida esta
leitura.

Quando perguntados sobre quem mais os incentiva a ler, os alunos declaram, em
maioria, que sdo os responsadveis os mais incentivadores, contrariando os dados da pesquisa
do IPL, que indicaram, em 2011, a substituicilo da mae pelo professor, como maior
responsavel pelo incentivo a leitura.

A biblioteca da EMEF Herbert José de Souza ndo é aberta a comunidade, mas,
segunda a professora responsdvel, a escola tem interesse de que ela seja e estuda
possibilidades. Na EMEF Antonio de Godoy, a professora afirma que a biblioteca € aberta a

comunidade, mas ndo relata de que forma este acesso € realizado, tendo em vista de que nem
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os alunos tém acesso sistematico a ela. Entende-se, portanto, que a biblioteca existe, estd
aberta a todos, mas espera que o interesse parta das proprias pessoas, sem que haja esforcos
para que seja frequentada ou seja atrativa a comunidade escolar.

Em relacdo ao acervo, mais uma vez, a EMEF Herbert José de Souza demonstra maior
preocupacdo com a manutencdo e renovacao do que a EMEF Antonio de Godoy. Segundo a
professora da primeira escola, ha bastantes livros desatualizados, mas a escola busca
alternativas para nao depender exclusivamente das doacdes federais. A questdao da associacao
aparece como grande influenciadora do envolvimento com a biblioteca e a visibilidade da
mesma diante dos alunos e da comunidade escolar.

O atendimento as séries finais do Ensino Fundamental — foco desta pesquisa —
demonstra diferencga significativa, uma vez que a biblioteca da EMEF Antdnio de Godoy ndo
apresenta projetos elaborados pela biblioteca, confirmando novamente a existéncia da
biblioteca apenas como espaco disponivel a quem se interessar. A professora da EMEF
Herbert José de Souza além de relatar os projetos ja existentes, identifica a necessidade de um
momento semelhante a Hora do Conto, destinada as séries iniciais.

Para concluir o levantamento destinado as bibliotecas das duas escolas pesquisadas,
foi solicitado que as professoras relatassem os entraves para o desenvolvimento do trabalho.
Com todas as atividades realizadas na EMEF Herbert José de Souza, a professora ainda listou
uma série de melhorias que seriam necessdrias para que o trabalho da biblioteca fosse ainda
mais significativo. A professora da EMEF Antonio de Godoy relatou ndo haver entraves, o
que sugere o entendimento de que nao ha nada de diferente a ser feito.

Os alunos de ambas as escolas podem levar livros para casa, mas em fun¢do da EMEF
Herbert José de Souza disponibilizar horarios sistematicos de ida a biblioteca, os alunos criam
o habito de levar livros para a casa toda a semana. J4 na EMEF Antonio de Godoy, a retirada
de livros é realizada de forma totalmente espontianea, nao estando atrelada aos projetos da
escola e/ou exigéncia dos professores. Na questdo seguinte, ambas as professoras afirmam
que as retiradas sdo opcionais, mas a bibliotecdria da EMEF Herbert José de Souza afirma
que, como os professores desenvolvem projetos e incentivam os alunos a associarem-se € a
retirarem livros, as retiradas sdo frequentes. A inexisténcia de incentivo e de projetos
motivadores, na EMEF Ant6nio de Godoy, faz com que as retiradas sejam menos frequentes.

Mais uma evidéncia de que a retirada de livros na EMEF Antonio de Godoy seja quase
inexistente estd no fato da professora ndo ter respondido a questdo referente as retiradas

mensais, as quais foram quantificadas pela professora da EMEF Herbert José de Souza,
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demonstrando conhecimento nido apenas acerca das retiradas, mas do nimero de alunos
associados, fato ndo referido pela outra professora em nem uma das questdes.

A ndo participacdo da biblioteca no curriculo escolar, nas praticas cotidianas e no
projeto pedagégico da escola pode levar os alunos a atribuirem a biblioteca sentidos
negativos, de onde pode decorrer a compreensdao, por associacdo, da prépria leitura como
negativa. Como as praticas de leitura para as quais olhamos sdo as que ultrapassam a questdo
da alfabetizacdo, o problema que estd posto ja ndo diz mais respeito a como fazer com que as
criangas adquiram o cédigo escrito, identifiquem as letras, leiam as palavras, as frases, o que
seja. O grande desafio que as institui¢des escolares, em todos os niveis, t€m que enfrentar diz
respeito ao letramento. O que compreendem, se compreendem e como compreendem? E
Foucambert (1994, p. 34) que elucida: “As intervengdes necessdrias para cada crianca sio
diferentes daquelas até agora exigidas pelos simples objetivos da alfabetizacdo.” E oportuna,
portanto, a preocupacao da professora responsavel pela biblioteca da EMEF Herbert José de
Souza com a existéncia de um momento semelhante a Hora do Conto para os alunos das
séries finais. Com esta préatica, a biblioteca preencheria uma lacuna em relagcdo as atividades
de leitura, mais dificeis de serem preenchidas pelos professores das diferentes disciplinas: a
leitura que ndo precisa ser medida, quantificada, nem precisa ter um objetivo pré-definido
pelo professor. A biblioteca poderia se constituir em espaco para a leitura por prazer, por
lazer, simplesmente. Segundo Colomer & Camps (2002, p. 73):

Nao ha modelos a seguir nem atividades que lhe ensinem como pode utilizar
a informacdo que o texto oferece, como pode recorrer a seus conhecimentos,
como podem relacionar-se uns e outros, etc. O professor, além disso, ndo
pode saber que processos o aluno segue na construcdo do significado. A
suposicdo de que o grau de compreensao alcangado pode ser deduzido de um
nimero maior ou menor de respostas corretas nao corresponde a realidade, ja
que a lembranga apenas reflete a compreensdo de um texto se ndo for
meramente quantitativa, mas, ao contrario, reflete uma representacdo bem
organizada do significado do texto.

Embora nenhuma das professoras tenha feito referéncia explicita a importancia da
leitura, mais especificamente, a importancia da biblioteca na formacdo de leitores, a
professora da EMEF Herbert José de Souza, mesmo que intuitivamente, parece ter

conhecimento sobre a importancia do seu trabalho para a escola e para os alunos.
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4.4 A LEITURA

Sabemos que o espago destinado a leitura estd, ainda, muito atrelado a racionalidade
instrumental, que ha necessidade de objetivos concretos e verificacdes, o que torna o trabalho
com a leitura, sobretudo, a experiéncia estética da leitura, quase impossivel de ser realizado.
Embora a importincia do trabalho da biblioteca escolar seja inquestiondvel, € importante
lembrarmos, como muito bem esclarece Actis (2007, p. 107), de que ‘“‘el desarrollo de las
competencias de lectura entendidas en términos de proceso solo puede ser resultado de una
tarea programada, conjunta y consensuada entre los diversos niveles educativos.”, portanto
ndo pode resumir-se aquilo que a biblioteca se propde a desenvolver, mas deve se constituir
em um trabalho sério, organizado e coletivo que protagonize a leitura no cotidiano escolar,
com o objetivo de desenvolver nos alunos todas as dimensdes em que a leitura pode colaborar
na formacao de nossos jovens. Explicitamos a seguir, pelas palavras de Antunes (2003, p. 70),
a que dimensdes nos referimos:

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertérios de informacdo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode
incorporar novas idéias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes
informacdes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do mundo
em geral.

Se, como afirma Foucambert (1994, p. 28): “A leitura permanece no centro das
preocupacdes tanto da escola e dos pais quanto da formagdo de adultos e da politica cultural”,
¢ importante tornar claro o que entendemos por praticas de leitura, ao longo deste trabalho.
Em sentido amplo, as préticas de leitura sao entendidas como todas as atividades em que o ato
de ler seja a acdo principal, ou seja, praticar a leitura significa, em dltima instancia, ler.

A pesquisa realizada demonstra o privilégio da dimensdo da leitura como ampliacao
do repertério dos alunos. Leem para aprender os contetidos das mais diversas disciplinas do
curriculo, sem que, para isso, sejam ensinados. Nao houve, durante o tempo de
acompanhamento das aulas, qualquer forma de orientacdo aos alunos no modo como
deveriam realizar as leituras solicitadas pelos professores. Os objetivos das leituras variaram
pouco, com predominancia significativa da leitura para responder a questionarios. Partindo da
hipétese de que quanto maior for o conhecimento acerca do processo de compreensao leitora,
maiores serdo as possibilidades dos professores criarem as condi¢des necessdrias para o
desenvolvimento desse processo cognitivo, um dos objetivos da etnografia foi justamente

observar a fundamentagdo dos professores em relacdo a leitura. Com base nas etnografias,
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foram selecionadas, primeiramente, seis categorias, a saber: copia do quadro, uso do livro
didético, atividades para casa, avaliagOes, atividades de leitura e textos utilizados. O
levantamento realizado encontra-se sistematizado no Apéndice H.

No quadro 43, abaixo, € possivel verificar as ocorréncias das atividades de leitura.

Quadro 39- Atividades de leitura

ESCOLA TOTAL DE ATIVIDADES
Herbert José de Souza 13
Antdnio de Godoy 14

Elaborado pela autora

A quantidade de atividades de leitura realizadas demonstram que ndo houve diferencga
entre uma escola ou outra, o que contradiz a hipétese de que na EMEF Herbert José de Souza
os alunos leem mais, o que poderia colaborar para um Ideb maior. Tendo em vista que a
etnografia durou um dia a mais na EMEF Antonio de Godoy, poderiamos afirmar que ambas

as escolas realizaram a mesma quantidade de leituras, ao longo dos periodos de observacao.

Quadro 40 - Atividades de leitura — EMEF Herbert José de Souza

ATIVIDADE OBJETIVO DISCIPLINA | SUPORTE METODOLOGIA
1 Responder ao questiondrio | Histéria Livro didatico | Leitura pelo professor
2 Responder ao questiondrio | Histéria Livro didatico | Leitura pelo professor
3 Responder ao questiondrio | Portugués Livro diddtico | Leitura silenciosa
4 Responder ao questiondrio | Histéria Livro didatico | Leitura pelo professor
Responder ao questiondrio | Cultura Religiosa | Fotocépia Leitura silenciosa
6 Responder ao questiondrio | Ciéncias Fotocopia Leitura pelo professor
7 Responder ao questiondrio | Histéria Livro didatico | Leitura pelo professor
8 Responder ao questiondrio | Ciéncias Fotocopia Cada aluno 1€ um pedago
9 Informar-se Ciéncias Fotocopia Cada aluno 1€ um pedago
10 Responder ao questiondrio | Geografia Livro didatico | Leitura silenciosa
11 Responder ao questiondrio | Portugués Livro didético | Cada aluno 1€ um pedago
12 Responder ao questiondrio | Ciéncias Livro didatico | Leitura silenciosa
13 Responder ao questiondrio | Portugués Livro didatico | Cada aluno 1€ um pedago

Elaborado pela autora
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Quadro 41 — Atividades de leitura — EMEF Antonio de Godoy

ATIVIDADE OBJETIVO DISCIPLINA SUPORTE METODOLOGIA
1 Producio textual Cultura Religiosa | Fotoc6pia Leitura pelo professor
2 Producio textual Portugués Fotocdpia Leitura pelo professor
3 Responder ao questiondrio Ciéncias Livro didéatico Cada aluno 1¢ um
pedago

4 Responder ao questiondrio Portugués Fotocépia Cada aluno 1& um
pedago

5 Responder ao questiondrio Cultura Religiosa | Fotoc6pia Cada alunczkle um
pedaco

6 Informar-se Arte Educagao Fotocdpia Cada aluno I¢ um
pedago

7 Responder ao questiondrio Histéria Livro didatico Cada aluno 1& um
pedago

8 Participar de uma brincadeira | Portugués Fotoc6pia Leitura silenciosa

9 Responder ao questiondrio Histoéria Livro didatico Cada aluno I¢ um
pedaco

10 Informar-se Portugués Fotocdpia Leitura pelo professor

11 Responder ao questiondrio Portugués Fotoc6pia Cada aluno & um
pedaco

12 Ler Portugués Livros de Leitura silenciosa

poemas

13 Informar-se Ciéncias Livro didéatico Cada aluno & um
pedago

14 Ler Portugués Livros de Leitura silenciosa e

poemas oral

* “Quem estiver conversando vai ser chamado para ler.” Etnografia.

Elaborado pela autora

Especificamente em relacio a EMEF Herbert José de Souza, do total das 13 atividades
de leitura realizadas durante o periodo da etnografia, todas tiveram como objetivo responder a
questdes, ora do livro didatico, ora passadas no quadro pelo professor. Dos suportes
utilizados, das 13 atividades, em 9 os textos estavam no livro didéatico e quatro foram textos
fotocopiados pelos professores, o que confirma a ideia de que ndo hd diversidade nem de
géneros nem de suportes. A metodologia utilizada variou apenas entre leitura oral pelos
professores ou pelos alunos e leitura silenciosa.

Na EMEF Antonio de Godoy, os objetivos variaram mais, com duas propostas de
producgdo textual a partir de leituras realizadas, participacdo em atividade lidica e o ler pelo

simples fato de ler, sem objetivos posteriores. Os suportes também variaram mais, aparecendo
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livros de poemas e fotocopias de textos, tirando o livro diddtico como suporte mais utilizado,
ao contrario do que ocorreu na EMEF Herbert José de Souza. Em relacdo a metodologia,
ambas as escolas variaram apenas entre leitura oral pelos professores e alunos e leitura
silenciosa. A leitura oral realizada pelos alunos, acrescenta-se um comentdrio, uma vez que o
professor orientou a leitura como castigo, ao dizer que quem estivesse conversando seria

chamado para ler.

Quadro 42— Disciplinas em que foram realizadas Quadro 43 — Disciplinas em que foram
as atividades — EMEF Herbert José de Souza realizadas as atividades —- EMEF Antonio de
1 Godoy
Ciéncias 4
2 1 Portugués 7
Histoéria 4
: 2 | Historia 2
Portugués 3
4 3 Cultura Religiosa | 2
Cultura Religiosa | 1
4| ciencias 1
5 Geografia 1
g Elaborado pela autora

Elaborado pela autora

Das nove disciplinas curriculares, apenas em cinco os alunos realizaram atividades de
leitura, na EMEF Herbert José de Souza. As disciplinas em que os alunos ndo realizaram
atividades de leitura, durante o tempo de realizacdo da etnografia foram: Inglé€s, Matematica,
Educacao Fisica e Arte Educagao.

Das nove disciplinas curriculares, na EMEF Antonio de Godoy, apenas sete foram
participantes da pesquisa, entre as quais em apenas quatro foram realizadas atividades de
leitura, conforme quadro 47. As disciplinas de Inglés e Educacdo Fisica — ndo participantes da
pesquisa — também ndo apareceram no quadro de atividades da EMEF Herbert José de Souza,
0 que nos leva a pensar que, provavelmente, elas ndo apareceriam também na EMEF Antonio
de Godoy, principalmente, por esta ter sido esta a justificativa dada pelas responsaveis pelas
disciplinas, ao nao aceitarem participar da pesquisa.

De acordo com o questionario de identificacio do perfil leitor (APENDICE D), aplicado
aos alunos, a disciplina de Ciéncias foi a apontada pelos alunos como a disciplina em que eles

mais leem, conforme grafico 48:
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Grafico 18 - Disciplina em que mais 1&
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Elaborado pela autora

De acordo com o levantamento realizado a partir da etnografia, as respostas dadas pelos
alunos confirmam o que foi observado. A disciplina de Ciéncias como a que eles mais leem,
seguida da disciplina de Histéria, Geografia e Portugués, seguindo exatamente a mesma
ordem das elencadas nos quadros 46 e 47. E importante ressaltar que as disciplinas em que
nao foram contabilizadas atividades de leitura também ndo foram citadas pelos alunos, a
excecdo de Cultura Religiosa, em que houve uma atividade de leitura. Relacionando o
resultado da etnografia ao questiondrio dos alunos, chegamos a conclusdo de que, embora
tenha sido observada apenas uma atividade de leitura em Geografia, elas ocorrem com mais
frequéncia, enquanto a unica atividade de Cultura Religiosa contabilizada parece ser, de fato,
esporadica.

A evidéncia de que os alunos identificam as disciplinas em que leem mais indica que
sdo estas as disciplinas e, consequentemente, estes professores os responsaveis pelos sentidos
atribuidos a leitura, durante esta etapa escolar dos alunos. Por isso a importancia da
compreensdo dos objetivos explicitados para estas leituras, das orientacdes que sao dadas, dos
textos lidos e das metodologias utilizadas. Em sintese, o lugar que a leitura ocupa no contexto
escolar em que estdo inseridos estes alunos. Nesse sentido, ja hd indicios de que os alunos ndao

compreendem a leitura para além da sua dimensao informativa.



111

Grafico 19 - Disciplina em que mais 1&
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Elaborado pela autora

Em relacdo aos dados da EMEF Antonio de Godoy também houve confirmagdo do
observado através da etnografia e o exposto pelos alunos no questiondrio de identificacao do
perfil leitor. A disciplina de Portugués, apontada pelos alunos como a disciplina em que mais
leem, também foi a em que mais foram contabilizadas atividades de leitura, seguida da
disciplina de Histéria, também indicada pelos alunos. As duas atividades de Cultura Religiosa
e a unica de Ciéncias parecem ndo fazer parte da rotina, uma vez que 11% dos alunos
afirmaram ndo haver uma disciplina em que mais leem.

Cabe ressaltar que a afirmac@o nao contempla as leituras de ordens de exercicio, nem o
pressuposto de que ao copiar do quadro, os alunos leem, tampouco as leituras de bilhetes,
quadros de aviso, etc. Na disciplina de Arte Educacgao, por exemplo, durante todo o tempo de
realizacdo da etnografia, havia uma estagidria do curso de danca, que desenvolveu um
trabalho de expressdo corporal. Sabemos que também faz parte da leitura, mas para a
sistematizacdo realizada até agora, foram levadas em considerag¢do as atividades em que os
alunos foram solicitados a ler explicitamente textos escritos. Para tanto, € importante ressaltar
o entendimento acerca da leitura adotado neste trabalho. Partimos da ideia de Foucambert
(1997, p. 105) de que s6 podemos pensar na transformacdo do ensino a partir da clareza na
compreensdo do entendemos por leitura:

7

O olhar sobre o escrito ndo € separdvel da compreensdo que o orienta.
Assim, a que comportamento nos referimos quando falamos hoje em leitura?
E somente a partir dessa explicacdo que serd possivel apreciar a transposi¢do
que todo ensino necessita, a transposi¢ido do conhecimento e, mais ainda, das
condig¢des de sua elaboragao.

A que ato de ler nos referimos, ao longo do texto, pode ser muito bem compreendido
pelo que nos diz Giardinelli (2010, p. 40):

Ler, pois, como um ato de inteligéncia. Como trabalho intelectual.
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Entendendo, interpretando. Isso é o que queremos. E isso é o que nos
preocupa porque vivemos em um mundo no qual os signos ji nio sdo
somente escritos; hoje estdo em movimento e tudo os sacode.

Complementando o ato de ler acima explanado, Soares (2008, p. 31) também esclarece

de que agdo estamos tratando:

Assim, ler, sob a perspectiva de sua dimensdo individual, € um conjunto de
habilidades e conhecimentos linguisticos e psicoldgicos, estendendo-se
desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de
compreender textos escritos. Ndo sdo categorias polares, mas
complementares: ler € um processo de relacionamento entre simbolos
escritos e unidades sonoras, e é também um processo de construcdo da
interpretacdo de textos escritos.

Foucambert (1997, p. 79) ajuda a distinguir e a0 mesmo tempo deslindar a leitura no

sentido que a adotamos:

Ler ndo € traduzir, mas sim compreender. Aprender a ler &, portanto,
desenvolver os recursos para essa relagdo direta da escrita com o significado.
Ter controle sobre a leitura é assegurar-se de que o texto seja percebido em
suas intengdes e em suas possibilidades e em relacdo com outros numa rede,
é assegurar-se de que ele seja interpretado e ndo simplesmente pronunciado.

De acordo com os dados obtidos pela etnografia, conforme demonstrado nos quadros

acima, a preocupacdo com a compreensdo e o estabelecimento de relagdes foram inexistentes

nas atividades propostas: as atividades estiveram mais centradas na prondncia do que no

dominio da leitura e na compreensao, conforme solicitacdo para leitura oral. A necessidade de

habilidades diferentes, dependendo do objetivo que se tem com a leitura, parece ndo ser de

conhecimento dos professores. No quadro abaixo, as metodologias utilizadas para a realizagcao

das atividades de leitura.

Quadro 44 — Metodologia das atividades de
leitura — EMEF Herbert José de Souza

Quadro 45 — Metodologia das atividades de
leitura - EMEF Antonio de Godoy

1

Leitura pelo professor

2

Leitura silenciosa

3

Cada aluno 1&€ um trecho

5 1 | Leitura pelo professor 3
4 2 | Leitura silenciosa 2
4 3 | Cada aluno 1€ um trecho | g

Elaborado pela autora

Elaborado pela autora

Os descritores do SAEB apresentados no capitulo 2 apareceram em atividades

especificas, em diferentes disciplinas, com superioridade do tépico I, correspondente as

competéncias bdsicas: identificacdo das informagdes explicitas e implicitas dos textos. Nao

surpreende, na medida em que a grande maioria das atividades de leitura tiveram como
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objetivo responder a questiondrios, ou seja, através deles, os professores esperam que o0s
alunos aprendam o conteiido a0 mesmo tempo em que eles podem avaliar esta aprendizagem
ou ndo. Os alunos sdo exigidos a encontrar as respostas nos textos, mas nao sao orientados a
formas de realizar as leituras. Se compreender, como ressalta Kleiman (1989), € um processo
cognitivo que ocorre a partir da interagdo entre texto e leitor, e se as dificuldades em leitura
sdo superadas mediante o trabalho que desenvolve a capacidade de compreensao, fica claro o
papel do professor: proporcionar aos alunos a possibilidade de estarem em contato com 0s
mais variados gé€neros e tipos textuais a fim de que os mesmos desenvolvam, a partir da
interacdo entre os diversos niveis de conhecimento envolvidos na leitura, a percep¢do de que
quanto mais previrem o conteido, mais irdo compreender; da mesma forma, € preciso que
desenvolvam a capacidade de auto avaliacdo durante a leitura e de utilizacdo de diversas
fontes de conhecimento para resolverem falhas no processo. De acordo com Colomer &
Camps (2002, p. 68):

A escola tratou a leitura como se fosse uma capacidade para ser utilizada
sempre da mesma forma e ndo inclui na aprendizagem da leitura a
consideragdo de que as habilidades necessdrias para proceder eficazmente
em questdes como buscar uma informacdo em uma enciclopédia, ler uma
solicitacdo ou mergulhar em um romance devem ser exercitadas a partir de
indicios textuais muito diferentes (ordem alfabética, divisdo em exposicao e
demanda, etc.) e de condutas absolutamente distintas (saltar ou seguir,
avancar rapida ou lentamente, etc.) (p. 68)

A orientacdo do governo, através dos PCN (1997, p. 41), também explicita a concepcao
de leitura que os documentos oficiais utilizam e que estdo de acordo com os autores até agora
citados, na medida em que também entende o ato de ler como ndo apenas decodificacgdo:

Nao se trata simplesmente de extrair informacdo da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente
que conseguir analisar sua prépria leitura constatard que a decodificacdo é
apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1€: a leitura fluente envolve
uma série de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar
decisdes diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto a comprovacdo das suposicdes feitas, etc.

s .

Da mesma forma, € importante explicitar o que entendemos como compreensiao
leitora, quando a ela nos referimos ao longo do texto. Segundo Foucambert (1997, p. 103):

O que se compreende ndo sdo as palavras depois de identificadas uma a uma,
cuja soma se faria para compreender a frase e depois a soma das frases para
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ter acesso ao discurso, mas ¢ diretamente um pensamento posto em
movimento em campos semanticos pelo jogo de vdrias sintaxes, ou pelo
menos a do texto e a da frase; e sdo as restrigdes desse movimento que
tornam essas palavras necessdrias. Nada € aleatério num texto, como se cada
palavra por vir pudesse ser tirada ao acaso de um gigantesco saco do 1éxico.
O pensamento do leitor estd dentro de um movimento semelhante, nio
idéntico, que se apdia sobre essa necessidade de palavras adiante das quais
ele avanca. E gragas a essas restricdes que a leitura funciona. Ela ndo separa
a compreensdo da identificacdo, a expectativa da sua verificagdo, e esta
operagdo Unica € muito mais rdpida, por ser de outra natureza, que a soma de
duas operagdes sucessivas.

Embora nos alinhemos também ao conceito da Psicolinguistica que considera a leitura
como um processo cognitivo responsavel pela compreensao, ou seja, que € a interacao entre
aquilo que o leitor ja tem armazenado na memoria e as informagdes que o texto traz, de modo
que o universo cognitivo do leitor € fundamental para alcangar a compreensao, contemplamos
de forma mais incisiva o aspecto interacionista, pois “o leitor, como um dos sujeitos da
interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o
conteido e as inteng¢des pretendidos pelo autor.” (ANTUNES, 2003, p. 67) A partir da
compreensdo do que se entende por leitura e da sua fungdo, é possivel observar, dentre as
atividades de leitura elencadas a partir da etnografia, os objetivos para as leituras realizadas
pelos alunos. No quadro 50, foram contabilizados os objetivos das atividades desenvolvidas

na EMEF Herbert José de Souza.

Quadro 46 — Objetivos de leitura — EMEF Quadro 47 — Objetivos de leitura — EMEF
Herbert José de Souza Antonio de Godoy
1 | Responder ao questiondrio | 12 1 | Responder ao questiondrio | 6
2 | Informar-se 1 2 | Informar-se 3
Elaborado pela autora 3| Ler 2
4 | Produgao textual 2
5 | Participar da brincadeira 1

Elaborado pela autora

Dentre as atividades de leitura realizadas na EMEF Herbert José de Souza, apenas uma
nio teve como objetivo responder a questdes, confirmando a hipétese de que se 1€ para
aprender o conteido apenas.

Na EMEF Ant6nio de Godoy, conforme quadro 51, das 14 atividades de leitura, duas
tiveram como objetivo realizar uma producido textual, em duas, o objetivo foi apenas ler, em

uma o objetivo foi apenas o de informar-se, em uma o objetivo foi o de participar de uma
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brincadeira e em seis o objetivo era responder a questdes, também ora do livro didético, ora
passadas pelos professores. A brincadeira proposta pela professora de Portugués consistia,
também, em responder a questdes, no entanto, ao receberem o texto, os alunos receberam
como informacdo que o objetivo por que deveriam ler o texto era poder participar da
brincadeira e foi por isso que a leitura silenciosa foi realizada com concentracao.

Mais uma vez, hd evidéncia da leitura como informacao, da leitura como recurso para
aumento do repertério de informagdes dos alunos. Embora tenham sido proporcionados dois
momentos de leitura por prazer, na EMEF Antonio de Godoy, em que a professora levou
livros de poemas para a sala de aula, o tempo destinado as mesmas foi irrisorio, os objetivos
nao foram explicitados aos alunos e atividade ficou parecendo mais preenchimento de tempo
ocioso do que desenvolvimento intencional de algo planejado.

A professora pede que eles escolham um livrinho para ler nos ultimos
minutos da aula. Levantam-se, retinem-se em torno da mesa em que foram
largados os livros, escolnem e sentam-se. As 14h34min ainda estdo
conversando alto, entdo a professora dirige-se a todos e diz que € necessario
o siléncio para realizar a leitura. A turma silencia, mas muitos ndao leem.
(ETNOGRAFIA, p. 288)

Esta dimensdo da leitura s6 apareceu na EMEF Antonio de Godoy, nos ja referidos
momentos proporcionados pela professora de Portugués, em que foram levados os livros de
poemas para a sala de aula. Em contrapartida, a biblioteca da EMEF Herbert José de Souza
apresentou melhor estruturagdo e maior presenca no cotidiano dos alunos, inclusive em
funcdo do Projeto Parada Literaria, em que hd semanalmente o momento disponibilizado para
a leitura apenas como experiéncia estética. Diante desse contexto, as duas aulas em que a
professora de Portugués disponibilizou os livros parece um esforco isolado para proporcionar
um contato com a literatura, ndo priorizado pelo projeto pedagdgico da escola. Na segunda
aula em que disponibilizou os livros, justificou:

As 15h01min a professora libera para que peguem os livros de poesia que
trouxe para a aula: “Como na tultima aula foi s6 dez minutinhos, trouxe
livros de poesia.”. Sugere que leiam no final da aula. Eu entendi que ela quis
dizer ler em voz alta no final da aula, compartilhar, mas ela ndo disse. Senta
e inicia a chamada. Os alunos conversam. Batem na porta. E um aluno da
turma fingindo. Aos pouquinhos vdo se concentrando e dedicando-se a
leitura. Alguns alunos desenham no quadro e a professora tem dificuldade de
fazé-los sentar. Um aluno atira um giz em outro. Quatro alunos seguem em
pé ao lado da caixa de livros, supostamente ainda escolhendo. A professora
senta e grita: “Assim ndo da! Vocés tem que aprender a respeitar o espaco do
colega. Um aluno, imitando a professora: “Assim ndo d4, assim ndo da!”.
Diminui o barulho, mas tem gente que segue sem ler. A professora estd
lendo e dois seguem fazendo guerra de giz e luta com os livros como espada.
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As 15h10min, tdo logo silencia a professora chama para que alguém leia em
voz alta. (ETNOGRAFIA, p. 291)

Antunes (2003, p. 75) apresenta, ainda, um terceiro plano em que a leitura, vista em
seu aspecto mais estrito, permite o conhecimento do que € préprio da escrita. Assim:

Num terceiro e dltimo plano, e de forma mais especifica, a atividade da

leitura permite, ainda, que se compreenda o que é tipico da escrita,
principalmente o que € tipico da escrita formal dos textos da comunicagdo
publica.

Neste aspecto, ndo houve atividades direcionadas a esta dimensdo da leitura, ndo
sistematizada, ao menos. E evidente que todo ato de leitura nos coloca diante do registro
escrito, mas a nao sistematizacdo, sobretudo em relagdo aos géneros textuais, impede um
ensino acerca das caracteristicas de cada um dos géneros. Por exemplo, as duas atividades de
leitura cujo objetivo era uma producao textual foram realizadas sem que houvesse explicacdes
acerca das caracteristicas dos géneros lidos. A atividade de Portugués consistia em escrever
um texto dissertativo-argumentativo com base em uma tirinha. A atividade de Cultura
Religiosa consistia em continuar uma tirinha, mas foi realizada com base na intuicdo dos
alunos, do conhecimento prévio que possuem acerca do género.

Em duas situagdes, os alunos foram solicitados a produzir uma charge, sem que fossem
mostrados exemplos ou que fossem dadas orientacdes acerca do género. Pelo contrério, nas
duas atividades, foi evidenciada a falta de conhecimento por parte dos dois professores que
fizeram a proposta acerca do género.

Tendo em vista que o tema géneros discursivos e ensino ganhou folego no Brasil, a
partir do final da década de 1990, ainda falta sistematiza¢do e material pedagdgico de apoio
para o desenvolvimento de um trabalho a partir dos géneros textuais. De acordo com pesquisa
realizada por Soares (2011, p. 11), em que foram entrevistadas professoras de Lingua
Portuguesa, com o intuito de compreender as préticas desenvolvidas pelas mesmas em relagdao
a mudanca na concepcao de ensino de Lingua Materna, a autora conclui que:

Embora procuremos impingir uma leitura dos dados de nossa pesquisa, a
partir de uma perspectiva compreensiva e nio inquisitiva, ndo podemos
negar que os conhecimentos dos professores sobre géneros sdo, ainda,
precérios. Essa precariedade, por sua vez, estd atrelada, do nosso ponto de
vista, ao acesso limitado dos professores a fontes mais consistentes, que
ultrapassem, por exemplo, os livros diddticos e manuais para a formacgdo de
professores.
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A falta de conhecimento acerca dos géneros denunciada por Soares (2011) € ainda
maior, quando pensamos nos professores das demais disciplinas curriculares. Se falta
conhecimento para aqueles cujo objeto de trabalho € justamente a lingua, para os que
trabalham com outros objetos de estudo essa falta implica préticas pouco consistente e que
pouco contribuem para o aprendizado dos alunos. Conforme observado em uma atividade de
Cultura Religiosa, na EMEF Antonio de Godoy:

O professor ndo fala, apenas escreve no quadro o que eles devem fazer. Duas
charges. Uma sobre absolutismo e outra sobre mercantilismo. Dois alunos
buscam os livros didaticos. Depois o professor fala. Os alunos perguntam o
que é. Um aluno diz histéria em quadrinho e o professor diz: muito bom!
“No jornal ndo tem aquela parte das histérias em quadrinhos?”, pergunta se
entenderam. Pede para um aluno buscar folha e material para colorir. O
professor distribui as folhas. “Professor, posso inventar uma histéria?” O
professor responde: “E para inventar uma histéria.” (ETNOGRAFIA, p. 229)

Em outra situagdo, o mesmo gé€nero aparece, desta vez na aula de Historia, sem que os
alunos consigam compreender em que consiste, afinal, uma charge:

Inicia a explicacdo sobre o que vao fazer hoje: uma charge sobre o meio
ambiente. Os alunos: “De novo? Ja fizemos isso ontem.”. O professor
sugere, no quadro, assuntos dentro do meio ambiente. H4 dois alunos em pé,
no lado oposto da sala, batendo papo com outros colegas. Ha quatro
sugestdes. Ougo um aluno: “Eu nem sei o que € charge, e toda hora estdo
pedindo.”. O professor explica cada um dos termos, mas sempre hd muita
gente falando junto. Uma aluna: “Quantos quadrados eu boto?”. “A teu
critério.”, responde o professor. Junto a charge a dupla deve escrever um
pequeno texto. (ETNOGRAFIA, p. 231)

Adotamos a acep¢do de género como toda a forma que tomam os textos produzidos
socialmente, ou seja, trabalhar com textos, significa trabalhar com géneros. De acordo com
Schneuwly & Dolz (2004, p. 51):

As préaticas de linguagem sdo consideradas aquisi¢des acumuladas pelos
grupos sociais no curso da histéria. Numa perspectiva interacionista, sdo, a
uma sé vez, o reflexo e o principal instrumento de interagdo social. E devido
a essas mediagdes comunicativas, que se cristalizam na forma de géneros,
que as significacdes sociais sdo progressivamente reconstruidas. Disso
decorre um principio que funda o conjunto de nosso enfoque: o trabalho
escolar, no dominio da producao de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer
se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediagdo de toda
estratégia de ensino e o material de trabalho, necessdrio e inesgotavel, para o
ensino da textualidade.

Apareceram nas leituras dos alunos, durante o periodo de realizacdo da etnografia:
contos, histérias em quadrinho, gréaficos, epistola, biografia, noticia. No entanto, nao houve

referéncia alguma sobre estratégias de leitura ou orientagdes acerca dos diferentes géneros.



118

Os professores nao fizeram referéncia, também, ao que era literatura e o que ndo era.
Em relacdo a ter livros em casa, apenas um aluno da EMEF Herbert José de Souza afirmou
nio té-los. Na EMEF Herbert José de Souza, trés alunos indicaram ndo ter livros em casa.
Como ndo foram especificados os tipos de livros, entende-se que os livros didéticos dos
alunos e demais familiares estudantes foram considerados ao responder esta questdo. O ideal é
que pudessem ser identificados os livros de literatura, mas como os alunos — na aplica¢dao do
questiondrio piloto — demonstraram nao ter conhecimento acerca do que € literatura, ndo foi
possivel fazer esta averiguacao.

A leitura cumpre, nos contextos pesquisados, a funcdo de ensinar, transmitir os
conteddos previstos pelas diferentes disciplinas. Apresenta-se dissociada da sua funcao social,
dos seus propdsitos comunicativos.

Tracadas as caracteristicas gerais dos personagens da nossa trama - sujeitos
pesquisados - passamos a compreensdo do enredo em que foram inseridos, sendo colocados

ao lado da protagonista de toda a histdria: a leitura.
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5 O ENREDO

O enredo, a partir de agora apresentado, estd entrelacado pelos personagens — alunos,
professores e autores — e suas caracteristicas, falas, posicionamentos, préiticas. Cruzam-se o
tempo todo na medida em que entendemos que ndo podem estar dissociados. Em alguns
aspectos os dois contextos pesquisados se aproximam; em outros, distanciam-se. Em todos os
aspectos demonstram um panorama daquilo que se repete em outras escolas, em outros
municipios, em outros estados, na realidade do atual momento da educacao brasileira.

Toda a trama € construida com base nas respostas aos questiondrios respondidos pelos
sujeitos, pela pesquisa bibliogréfica, pelas observacdes realizadas através da etnografia e,
como nao pode deixar de ser, pela interpretacdo da propria pesquisadora.

O hordrio do 7° ano A, em 2013, é o que segue abaixo. De acordo com o horério da
turma a ser observada, contabilizamos a carga-hordria semanal de cada disciplina: quatro
periodos de matematica, quatro de portugués, trés de educacgdo fisica, trés de historia, trés de
geografia, trés de ciéncias, dois de inglés, dois de arte educagdo e um de cultura religiosa.

O quadro de professores do 7° ano A é composto de 8 professores, pois a professora
que leciona Cultura Religiosa € a mesma que leciona Arte Educagdo. Portanto, os alunos tém
nove disciplinas, ministradas por oito docentes. Todos os professores da turma assinaram o

termo de compromisso e responderam ao questiondrio para identificagdo do perfil leitor.

Quadro 48 — Horario 2013 — 7° A — Herbert José de Souza

Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
08h as 08h45min Geografia | Geografia Matemitica Portugués Cultura Religiosa
08h45min as 09h30 Geografia Historia Matemitica Portugués Arte Educacao
09h30 as 10h15 Historia Historia Ciéncias Ciéncias Arte Educacdo
10h15min as 10h30min Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
10h30min as 11h15min | Matemética | Portugués Ciéncias Educacdo Fisica Inglés
11h15min as 12h Matemadtica | Portugués | Educacdo Fisica | Educagdo Fisica Inglés

Fonte: EMEF Herbert José de Souza

No turno da tarde, a escola Antdénio de Godoy tem dois sétimos anos. A turma
escolhida para observacdo foi o 7° A, de acordo também com sugestdo dos préprios
professores.

O hordrio do 7° ano A, em 2013, é o que segue abaixo. De acordo com o horério da

turma a ser observada, contabilizamos a carga-horédria semanal de cada disciplina: quatro
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periodos de matematica, quatro de portugués, trés de educacgdo fisica, trés de historia, trés de
geografia, trés de ciéncias, dois de inglés, dois de arte educacdo e um de cultura religiosa.

O quadro de professores do 7° ano A € composto de 9 professores. Portanto, os alunos
tém nove disciplinas, ministradas por nove docentes. Dos nove docentes da turma, dois ndo
assinaram a participa¢do na pesquisa, ndo responderam ao questiondrio de identificacdo do
perfil leitor e ndo autorizaram a presenca da pesquisadora em sala de aula. Sob alegacdo de
que ndo haveria nada de relevante para a pesquisa, as professoras de Inglés e Educacao Fisica

ndo autorizaram a observacao de suas aulas.

Quadro 49 — Horario 2013 — 7° A — Antonio de Godoy

Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
13h10min as 13h55min | Portugués | Educacdo Fisica Matematica Ciéncias Portugués
13h55min as 14h40min | Portugués Ciéncias Matemdtica Ciéncias Arte Educacdo
14h40min as 15h25min Inglés Inglés Arte Educacdo Portugués Geografia
15h25min as 15h40min | Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
15h40min as 16h25min | Histdria Geografia Educacio Fisica | Matemadtica Histoéria
16h25min as 17h10min | Histéria | Cultura Religiosa | Educagdo Fisica | Matemética Geografia

Fonte: EMEF Ant6nio de Godoy

A sintese da carga-hordria da etnografia realizada nas duas escolas estd descrita no
quadro 41. No total, foram acompanhadas 29 manhas na EMF Herbert José de Souza e 30
tardes na EMEF Antonio de Godoy. A primeira escola ficou com um turno a menos de
observacao, em fungdo de terem realizado a festa surpresa de despedida para a pesquisadora.
Preferiu-se, em fun¢do disso, ndo retornar na segunda-feira para realizacdo do dltimo dia da
etnografia, a qual havia sido pensada em ser realizada em trinta dias em cada uma das escolas.

As escolas municipais de Alvorada realizam reunido pedagdgica quinzenal com os
professores das séries finais, e reunido semanal com as professoras das séries iniciais. Em
funcdo disso, a carga-hordaria das disciplinas varia. A EMEF Herbert José de Souza, em dias
de reunido pedagdgica, reduz os periodos de 45 minutos para 25 minutos cada um. A EMEF
Antdnio de Godoy alterna os trés primeiros periodos em uma semana e, na outra, os trés
ultimos periodos do hordrio. Assim, os alunos da EMEF Herbert José de Souza tém contato
com todos os professores da quinta-feira (dia da reunido pedagdgica), embora produzam
muito pouco, em fun¢do do tempo reduzido. Ja os alunos da EMEF Antonio de Godoy ficam
com carga-hordria semanal reduzida na semana, nas disciplinas da quinta-feira.

Contabilizando-se a paralisacdo de professores, as atividades extras e os periodos

reduzidos, os alunos tiveram, durante o tempo de acompanhamento das turmas pesquisadas,
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90 horas e 30 minutos de aula, em 29 dias, na EMF Herbert José de Souza; 76 horas e 55
minutos, em 30 dias, na EMEF Antonio de Godoy.

Em uma conta simples, 29 dias de aulas, com quatro horas didrias, totalizariam 116
horas de aula, contabilizando, portanto, uma diferenga de pouco mais de 25 horas para menos.
Conclui-se, assim, que na EMEF Herbert José de Souza, em carga-hordria os alunos tiveram o
correspondente a mais ou menos seis dias de aula a menos. Na EMEF Antonio de Godoy, a
diferenca foi ainda maior: das 120 horas correspondentes a 30 dias de aula, eles tiveram em
torno de 77 horas, o que representa uma diferenca de mais ou menos 43 horas, ou seja, mais
de 10 dias de aula. Neste cdlculo estdo contabilizados os hordrios em que estavam em sala de
aula, nas diferentes disciplinas, com os professores. E evidente que a escola, de um modo
geral, trabalha com outras atividades, contabilizadas na carga-horaria do aluno e no calendério
escolar como dia letivo, assim como ocorrido na Feira do Livro, da EMEF Antonio de Godoy,
que ocorreu em um dia de semana. Sao necessdrias estas atividades e fazem parte do cotidiano
escolar, sem duvida, mas, ao longo do ano, estas atividades, somadas as reunides pedagdgicas
quinzenais e hd outros imprevistos colaboram para uma reducdo significativa no tempo

realmente aproveitado por cada professor no desenvolvimento da sua disciplina

especificamente.
Quadro 50 — Carga-horaria etnografia
Disciplinas HERBERT JOSE DE SOUZA ANTONIO DE GODOY
Dias Horas Periodos | Dias Horas Periodos
Geografia 12 12h10min 19 11 8h25min 11
Histéria 11 10h10min 15 11 13h50min 18
Matemitica 11 16h55min 22 10 15h 20
Lingua Portuguesa 10 13h 20 17 18h 24
Ciéncias 11 11h 16 9 11h25min 15
Cultura Religiosa 5 3h 5 3 2h25min 3
Arte Educagdo 4 8h15min 8 10 7h50min 10
Lingua Inglesa 5 7h30min 10 0 0 0
Educacdo Fisica 9 7h30min 13 0 0 0
90h 30min 128 76h 55min 101

Fonte: Elaborado pela autora

Neste sentido, encontramos ja o primeiro grande entrave na perspectiva da maioria dos

professores: se o tempo destinado para o desenvolvimento dos conteidos da sua propria
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disciplina é pequeno, como, ainda, preocupar-se com a leitura e a formacdo de leitores?
Podemos pensar, com Anne-Marie Chartier (1996, p. 49), quando questiona: “no tempo
limitado da aula, quando outras aprendizagens urgentes exigem esfor¢os, como organizar
atividades capazes de ajudar as criancas a ‘se apoderarem dos livros’? . Eis o grande desafio
da escola, dos professores e de todos aqueles que, envolvidos no processo educacional, seja
ele formal ou informal, acreditam que teremos um mundo melhor, quando formos uma nac¢ao
de leitores.

Tendo em vista que o foco de pesquisa estd nos anos finais do Ensino Fundamental,
porque estamos entendendo que tudo anteriormente explicitado converge para a necessidade
de se prestar mais atencdo para a progressdo do letramento ao longo do Ensino Fundamental,
niao apenas no periodo comumente chamado de alfabetizacdo, o conhecimento acerca das
praticas de leitura é necessario para que possamos refletir sobre os sentidos dados a elas.
Segundo Smith (1999, p. 127): “O que acontece na sala de aula é fundamental para muitas
criancgas porque pode determinar se elas se tornardo leitores ou nao.”.

Essa dificuldade dos professores em associar outras aprendizagens, como a leitura, por
exemplo, aos seus proprios conteidos, acaba responsabilizando a escola, mais
especificamente, a coordenacdo pedagdgica, pela realizacdo de projetos que se preocupem
com a questdo da leitura, criando uma separagdo que nao colabora para que a leitura torne-se
protagonista. Por isso, as supervisoras das duas escolas responderam ao questiondrio
(Apéndice A) de identifica¢do dos projetos que abarcam a escola como um todo.

Na questdo numero 1, em que havia duas opcdes de resposta, ambas as escolas
marcaram a resposta sim, declarando existir eventos relacionados a leitura e a formacgao de
leitores. Quando solicitado que explicitassem quais os eventos, a escola Antonio de Godoy
listou Hora do Conto, Feira do Livro, Relatério de visitas a campo. A escola Herbert José de
Souza indicou apenas a Parada Literdria, embora também realize Feira do Livro todos os
anos, como consta no calendario escolar.

Para a descricdo de como os eventos sdo organizados, a escola Antonio de Godoy
declarou que os eventos sdo organizados de maneira colaborativa com professores, equipe
pedagdgica, alunos e comunidade escolar. J4 a escola Herbert de Souza, como citou apenas a
Parada Literdria como projeto relacionado a leitura, explicou que cada turma pega uma caixa,
contendo livros literdrios previamente selecionados para a faixa etdria.

Em relacao aos objetivos das atividades, a escola Antdonio de Godoy afirma que os

eventos visam proporcionar aos alunos atividades e situacdes diferenciadas de leitura e
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releitura de mundo e de sociedade, ou seja, visa a oportunidade diferenciada de ensino-
aprendizagem, enquanto a Herbert José de Souza tem como objetivo que os alunos gostem de
ler e que a leitura faca parte do cotidiano da escola.

O projeto Parada Literdria, da escola Herbert José de Souza, acontece ha mais ou
menos quatro anos e os da escola Antonio de Godoy acontecem, pelo menos, desde 2011,
segundo a supervisora.

Em relagcdo aos resultados decorrentes dos projetos citados, a supervisora da escola
Antdnio de Godoy acredita que as atividades diferenciadas colaboram para os resultados em
sala de aula. Utiliza-se do desempenho da escola na Prova Brasil 2011 como comprovagado de
que as atividades relacionadas a leitura trazem resultados positivos. A responsdvel pela escola
Herbert José de Souza identifica a empolgacdo dos alunos como resultado positivo, mas
admite que seriam necessdrias mais praticas de incentivo a leitura.

Ao ler os questiondrios, duas impressdes foram as mais evidentes: a falta de
interesse/compromisso ao responder as questdes, fazendo-as de maneira mais sucinta
possivel; e a falta de projetos consistentes em que a formagdo de leitores seja o objetivo
maior. Comum a maioria das escolas publicas, hd muitos argumentos para a ndo realizagao de
determinadas praticas: falta de tempo, baixo saldrio, pouca possibilidade de cobranca dos
professores, falta de engajamento do corpo docente as propostas, etc.

Ja sabemos que, aos professores dos anos finais do Ensino Fundamental, cabe o ensino
dos contetidos especificos das suas dreas do saber. Sabemos, também, que ndo ha uma
disciplina chamada leitura, mas que ler € a base de todas as atividades da escola. Nossa
problematica € saber quem e de que forma os alunos sdo ensinados a ler ndo apenas no sentido
da alfabetizacdo, mas de forma mais ampla: ensinados a ler para que, de fato, apropriem-se de
um bem cultural, assim como bem elucida Soares (2008, p. 59):

E uma introducdo no mundo da escrita que ndo tem levado os individuos,
particularmente os das classes trabalhadoras, além do /imiar desse mundo,
funcionando mesmo como fator de discriminacgdo: alfabetiza-se para que o
individuo seja mais produtivo ao sistema ndo para que se aproprie de um
bem cultural fundamental a conquista da cidadania; basta lembrar que,
embora se ensine a ler e a escrever, dificulta-se, até impossibilita-se, o
acesso a leitura: onde estdo as bibliotecas escolares e publicas? Onde estao
as livrarias? Onde estd o livro a preco acessivel?

Quando ndo atribuida a coordenagdo pedagdgica a responsabilidade pelos projetos de
leitura, esta € transferida para a biblioteca da escola, mas que tem funcionado de maneira

precéria, quando funciona. No caso da EMEF Herbert José de Souza, a biblioteca estava em
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funcionamento, ja na EMEF Antonio de Godoy a biblioteca estava sendo trocada de sala e a
troca ndo foi concluida durante todo o tempo da observacao.

Falar em leitura e compreensao leitora, ainda mais as relacionando a escola, mais
especificamente, a responsabilidade da escola em ensinar a ler, € falar de uma escola que
assuma o compromisso de formar leitores, porque, segundo Actis (2007, p. 7):

La experiencia de la lectura proporciona uma instancia de placer y de juego,
que desarrolla y amplia los limites de la creatividad y la imagionacién en
quienes leen. Pero, ademds, constituye un lugar posible para comprender la
realidad, para participar en ella, para modificarla.

O discurso oficial entende que:

Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma prética constante
de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em
torno da diversidade de textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode
envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler
convencionalmente. (PCN, 1997, p. 41)

Neste sentido, fica evidente a funcdo da escola em formar leitores competentes. Para
isso, os alunos precisam ter contato com os livros, com 0s materiais impressos, com toda
gama de géneros textuais que circulam na sociedade. Anne-Marie Chartier (1996, p. 48) nos
orienta em relacdo a missdo da escola:

Ensinar a amar os livros e a conviver com eles € uma missao que a escola se
empenha em executar hd mais de um século. As bibliotecas de escola,
compostas por obras cuidadosamente escolhidas, sdo testemunhas disso.

De acordo com Anne-Marie Chartier (1996, p. 25):

Aprender a ler € entrar no mundo da escrita. Antes de chegar ao dominio da
leitura, a crianca faz um verdadeiro percurso, desde a etapa em que saber ver
que hd qualquer coisa escrita num objeto aquela em que, sem ainda saber
realmente ler, é capaz de compreender um bom nimero de mensagens s6
pelo fato de que tem familiaridade com o contexto no qual elas aparecem.

A responsabilidade da escola em formar leitores € ainda maior, quando falamos da
parcela da populagdo que terd contato com os livros, apenas quando iniciarem sua
escolarizagdo. Para isso, Marcuschi (2008, p. 99) nos apresenta a metafora para o texto:

Enquanto artefato estritamente linguistico, o texto ndo passa de uma
possibilidade cujas condi¢des de realidade sdo o contributo de sua insercao
na sociedade e no mundo. Isto equivale a substituir a metdfora do conduto,
isto &, a ideia de que o texto conduz os contetidos, pela metafora da ldmpada,
isto é, a no¢do de que o texto contém as condicdes do processamento de
conteidos em contextos socialmente relevantes. Mais do que um
transportador, o texto seria, nesse caso, um guia ou um holofote.
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Na EMEF Herbert José de Souza, 60% dos alunos indicaram os responsdveis como
maiores incentivadores, € 26% indicaram os professores. Na EMEF Antonio de Godoy,
embora em menor propor¢cdo, a maioria também indicou os responsdveis como maiores
incentivadores, com 39%, seguido dos professores — 29%, uma diferenca ndo muito

significativa.

Grafico 20 — Incentivo a leitura — Alunos
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Elaborado pela autora

Griéfico 21 — Incentivo a leitura — Alunos

INCENTIVO A LEITURA - EMEF ANTONIO DE GODOY
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Elaborado pela autora

Os dados demonstrados nos gréficos acima indicam indices semelhantes em relacao
aos professores como incentivadores de leitura — 26% e 25%, respectivamente. Chama
atencdo o indice de alunos, na EMEF Antonio de Godoy, que indicaram nao serem
incentivados por ninguém: 29%.

Entendendo que ao ganhar um livro de presente, a crianca e/ou adolescente &
incentivado a ler, os mesmos foram questionados a respeito disso. 51% dos alunos da EMEF

Herbert José de Souza declararam nunca terem sido presenteados com um livro.
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Griéfico 22 — Presenteado com um livro — Alunos

JA GANHOU LIVRO - EMEF HERBERT JOSE DE SOUZA
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Elaborado pela autora

Dos 51% dos que declararam j4 terem sido presenteados, 61% foram presenteados
pelos responséveis, 22% por tios ou padrinhos e 6% por irmédos, o que totalizam 89% de
alunos que foram presenteados por pessoas da familia, corroborando o papel da mesma como

principal incentivadora da leitura.

Grafico 23 — Presenteado com um livro — Alunos
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Elaborado pela autora

Entre os alunos da EMEF Anténio de Godoy, 52% declararam que ja foram
presenteados com livros, um indice maior do que da outra escola, em que o pode aquisitivo

das familias, em geral, € maior.
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Griéfico 24 — Presenteado com um livro — Alunos

JA GANHOU LIVRO - EMEF ANTONIO DE GODOY
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Elaborado pela autora

Nesta escola, o indice de familiares indicados como os que presentearam os alunos
com livros também foi o maior, reforcando, mais uma vez, a influéncia da familia no
desenvolvimento dos habitos de leitura. 63% dos alunos indicaram os responsaveis, 6%

indicaram tios/padrinhos, 6% indicaram os avds, totalizando 75% de familiares.

Grafico 25 — Presenteado com um livro — Alunos
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Elaborado pela autora

Na EMEF Herbert José de Souza nenhum aluno marcou a op¢ao professor para quem
havia os presenteado com um livro; na EMEF Ant6nio de Godoy, 6% dos alunos indicaram
um professor.

Entendemos que se a leitura fosse protagonista, estivesse presente no cotidiano da
escola e fosse valorizada e ensinada pelos professores, a porcentagem de alunos que
indicariam os professores como maiores incentivadores seria maior.

Nesse sentido, € importante observar o que os alunos declararam acerca do gostar ou
ndo de ler. Na EMEF Herbert José de Souza apenas 8% dos alunos declararam gostar muito
de ler e a maioria — 35% - declarou gostar mais ou menos, indice muito préximo ao dos que

declararam nao gostar — 30%.
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Grifico 26 — Gosto pela leitura — Alunos
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Elaborado pela autora

Contrariando as informagdes acerca do funcionamento das bibliotecas, dentre os
alunos da EMEF Ant6nio de Godoy, a maioria — 37% - declarou gostar muito de ler, ao passo
que apenas 18% declararam ndo gostar. E lamentdvel que, havendo o gosto pela leitura,

existam poucos incentivos para o desenvolvimento do mesmo.

Grafico 27 — Gosto pela leitura — Alunos
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Elaborado pela autora

Outro dado que indica a pouca importancia dada a leitura no contexto escolar pode ser
observada nos gréficos abaixo, em que sdo demonstradas as respostas de alunos e professores
a respeito da exigéncia da leitura. Dentre os alunos da EMEF Herbert José de Souza, 89%

declararam que a escola ndo exige leitura.
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Grafico 28 — Exigéncia de leitura — Alunos
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Elaborado pela autora

Entre os alunos da EMEF Antonio de Godoy, 85% afirmaram que a escola ndo exige
nenhuma leitura, além do livro didético. A explicagdo nesta pergunta, excluindo a leitura dos
livros didéticos foi fundamental para o que se pretendia verificar. Incluindo a leitura dos

livros didéticos, os dados certamente apontariam a exigéncia da escola pela leitura.

Grafico 29 - Exigéncia de leitura — Alunos
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Elaborado pela autora

Segundo os alunos, ndo € exigido que eles facam leituras, no entanto a grande maioria
dos professores declarou ser influenciador na formacgdo leitora de seus alunos. Na EMEF
Herbert José de Souza, 87% dos professores declararam que seu proprio perfil leitor

influencia na formacao dos alunos.
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Grifico 30 — Influéncia na formacio de leitores — Professores
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Elaborado pela autora

Na EMEF Ant6nio de Godoy, 67% dos professores afirmaram que seu perfil leitor
influencia os alunos e 16% afirmaram que talvez influencie, resposta que nio apareceu entre

os professores da outra escola.

Grifico 31 — Influéncia na formacio de leitores— Professores
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Elaborado pela autora

Quadro 32 - Justificativa para a influéncia ou nao do perfil leitor

PROFESSOR (A)

ESCOLA A

ESCOLA B

1

A influéncia é positiva porque podemos
debater vdrios assuntos em que eu estou
ciente. Enriquece a nossa aula e eu me
torno mais apto para explicar o que nos
rodeia.

Pois os alunos sdo instigados a fazer
leituras complementares extraidos de
diversas fontes — (internet, revista,
jornais, trechos de livros). Sdo temas
envolvendo a disciplina, temas do
cotidiano auxiliam na busca do
conhecimento em outras fontes. Assim,
os alunos ndo ficam atrelados somente
ao que € visivel, ex.: televisdo. Temas
do cotidiano, que neles, com uma
leitura, sdo importantes para a
compreensdo e também na formagdo de
leitura.
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PROFESSOR (A)

ESCOLA A

ESCOLA B

2

z

Pois a leitura ¢ fundamental. Alguns
alunos ndo conseguem compreender o
que leem. Durante a aula eu incentivo a
leitura dos textos (pequenos) € mostro
que o maior erro dos alunos, muitas
vezes, ndo € em matematica, mas sim a
interpretacao.

Do mesmo modo que fui influenciada e
incentivada a ler por professores, penso
que possO causar 0 mMesmo em meus
alunos. Mesmo em aula, em momentos
especificos, faco leituras pessoais, pois
acredito que o exemplo (o modelo)
ajuda muito no estimulo a leitura.

Porque quando leio fico bem informado
posso passar para meus alunos.

Como professora de matemdtica sinto
uma enorme dificuldade dos alunos
para ler, interpretar e montar um
problema matemadtico, ¢ o meu maior
problema em sala de aula. Apesar de
ndo gostar muito de wusar livros
didaticos, tenho me obrigado a usa-los
para a parte dos problemas, os alunos
tem resisténcia de ler e resolver os
problemas, porque eles ja vao direto
pro cdlculo e nem sabe sobre o que o
texto fala, eles s6 pegam os niimeros e
tentar fazer as “continhas”’. B dificel,
mas necessdrio faze-los ler, interpretar,
falar oralmente sobre o problema para
depois resolve-lo. Participo com eles
das Olimpiadas matemdticas, que ¢é
mais interpretacdo e calculos simples
que envolvem o raciocinio 16gico. Em
casa leio para as minhas filhas sempre
antes de dormir e elas se tornaram
6timas leitoras. O perfil da pessoa que
I¢ influencia sim no seu grupo de
alunos e no seu familiar.

Acredito que a melhor forma de
incentivar a leitura € através do exemplo e
incentivo. Leio diversos tipos de
literatura, retirados de sites (adoro
pesquisar na internet artigos para trazer
para as turmas) jornais, revistas, etc. Esse
material, além de me informar, multiplico
com os meus alunos e incentivo eles a
fazerem o mesmo, além de cobra-los na
leitura de livros e reportagens. Espero que
meu esfor¢co com os alunos tenha um bom
resultado, pois tenho feito o Projeto
Leitura com eles, e muitos estido
empolgados relatando em cada aula como
estd a leitura do livro que escolheu para o
Projeto. Contudo, me parece que estou
tendo um resultado positivo com minha
influéncia através do projeto.

Porque costumo ler textos em conjunto,
fazendo-os realizar a leitura em voz
alta.
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PROFESSOR (A)

ESCOLA A

ESCOLA B

5

O exemplo fala sempre mais alto, como
eles me vem lendo pouco ndo serdo
incentivados também.

Acho que deveria incentivd-los mais,
adoro ler, adoro estudar, porém ndo
temos um projeto voltado de incentivo
a leitura, os entraves ou desculpas sdo
muitas, s6 tem professor na biblioteca
quando o quadro de professores estd
completo o eu demora a acontecer. Os
professores que faltam muito ou tem
limitacilo de fung¢do vao para a
Biblioteca e acabam se acomodando, ha
anos o quadro é este o que é uma
lastima.

Pois nédo estou bem atualizada. Nos livros
juvenis, para incentivéd-los a ler.

Nao respondeu.

Acredito que exerca uma influéncia
positiva. Ao ler e pesquisar sobre os
assuntos propostos em aula,
automaticamente essas informagdes sao
repassadas aos alunos em forma prética.
Também solicito e estimulo a pesquisa e
leitura de assuntos pertinentes a matéria.

Se eu incentivad-los a ler acredito que
eles irdo ler também.

Quando perguntam “como invento textos
no quadro” e “‘como sei algumas coisas de
cor”, argumento sobre a importincia da
leitura.

Elaborado pela autora

Algumas respostas dadas pelos professores ndo responderam o cerne da questio;

muitos tangenciaram. Os que acreditam influenciar justificaram baseando-se em conversas

informais com os alunos, no concreto de vé-los lendo, outros atribuiram a influéncia ao fato

das aulas ficarem melhores. O disposto no quadro acima demonstra preocupacdo por boa

parte dos professores com a leitura, embora nao demonstre muito conhecimento acerca do que

podem fazer.

Como esperado, entre os professores, o indice dos que declararam gostar muito

aumentou consideravelmente. 75% dos professores da EMEF Herbert José de Souza

declararam gostar muito e 12% declararam gostar mais ou menos. Chama atengdo o fato de

serem muito proximos os indices dos que declararam gostar mais ou menos e dos que

declararam gostar pouco — 12% e 13%, respectivamente.
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Griafico 32 — Gosto pela leitura — Professores
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Elaborado pela autora

Entre os professores da EMEF Antonio de Godoy apenas os itens gosta muito e gosta

mais ou menos foram marcados, sendo que 71% dos professores declararam gostar muito.

Griafico 33 — Gosto pela leitura — Professores

GOSTO PELA LEITURA
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Elaborado pela autora

Quando perguntados se pegam livros emprestados, a maioria dos alunos de ambas as
escolas declarou ndo pegar livros emprestados, o que niao confirma a diferenca entre as
retiradas de livros indicadas pelas bibliotecérias das escolas. Na EMEF Herbert José de Souza
em que, segundo a bibliotecdria, ha incentivo por parte dos professores para que os alunos
associem-se a biblioteca e facam retiradas semanais, 69% dos alunos declararam que ndo
pegam livros emprestados. E possivel que eles ndo tenham compreendido que esta pergunta

contemplasse empréstimos na biblioteca.
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Grafico 34 — Empréstimo de livros — Alunos
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Elaborado pela autora

Entre os alunos da EMEF Antonio de Godoy, cuja bibliotecéria indicou que h4 pouco
trabalho da biblioteca em relacdo a atividades de leitura e retirada de livros, o indice de alunos

que declararam nao pegar livros emprestados foi ainda maior — 74%.

Grafico 35 — Empréstimo de livros — Alunos
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Elaborado pela autora

Contradiz os dados acerca dos empréstimos, os referentes ao acesso a livros. 54% dos
alunos da EMEF Herbert José de Souza declararam que o acesso aos livros se dd por

empréstimo, seguido de presente, com 20%.

Grifico 36 — Acesso aos livros — Alunos
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Elaborado pela autora
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O mesmo ocorreu na EMEF Ant6onio de Godoy, em que 36% dos alunos declararam

que o acesso aos livros se d4 por empréstimo, seguido de compra, com 27%.

Grafico 37 — Acesso aos livros — Alunos

ACESSOAOS LIVROS - EMEF ANTONIO DE GODOY
3%

EEMPRESTIMO
BPRESENTE
INTERNET
mCOMPRA
mCOPIA

Elaborado pela autora

Na busca pela compreensao de que forma a escola colabora ou nio para a formacao de
leitores, o funcionamento da biblioteca € central, porque para o desenvolvimento de préticas
de leitura s@o necessdrios mediadores da leitura que podem ser os familiares, no contexto do
lar, ou os professores e bibliotecarios no contexto escolar. Segundo Giardinelli (2010, p. 69):

. a prética da leitura é uma prética de reflexdo, meditagdo, ponderacio,
balango, equilibrio, comedimento, bom senso e desenvolvimento da
sensatez. Claro que também foram e sdo leitores competentes algumas
pessoas despreziveis, porém aqui nio se estd afirmando que “ler nos faz
melhor”, mas sim que toda regra tem excecdes. Ler é um exercicio mental
excepcional, um precioso treinamento da inteligéncia e dos sentidos.
Correlativamente, as pessoas que nio leem estdo condenadas a ignorincia, a
improvisagdo e ao desatino.

Professores e alunos que responderam ao questionério de identificacdo do perfil leitor
marcaram, dentre as opg¢des disponibilizadas, o que a biblioteca representa para eles. Na
EMEF Herbert José de Souza, somente duas opg¢des foram escolhidas: lugar para
estudar/pesquisar e lugar para emprestar livros, sendo que a maioria marcou a primeira destas

opcoes.
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Grifico 38 - O que a biblioteca representa — Professores
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Elaborado pela autora

Na EMEF Antonio de Godoy, trés opgdes foram marcadas, sendo que a maioria
também vé a biblioteca como um lugar para estudar/pesquisar. Um professor desta escola

marcou a opcao em que a biblioteca representa um lugar para lazer.

Grifico 39 - O que a biblioteca representa — Professores
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Elaborado pela autora

Em relagdo aos alunos, a biblioteca € vista da mesma forma como os professores. Na
EMEF Herbert José de Souza, a maioria dos alunos marcou que a biblioteca é um lugar para
estudar/pesquisar. Um aluno marcou que a biblioteca representa um lugar de

lazer/passatempo.
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Griafico 40 — O que a biblioteca representa - Alunos
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Elaborado pela autora

Grafico 41 — O que a biblioteca representa - Alunos
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Elaborado pela autora

Na EMEF Ant6nio de Godoy, a maioria dos alunos também marcou que a biblioteca é
um lugar para estudar/pesquisar. Chama aten¢@o o fato de que, nesta escola, cinco alunos
marcaram a op¢do em que a biblioteca representa um lugar de lazer/passatempo. Tendo em
vista que € nesta escola que a biblioteca tem um funcionamento menos ativo no cotidiano dos
alunos, seria necessdria uma investigacdo sobre a experiéncia desses alunos com bibliotecas
ou com a biblioteca escolar em outros anos.

De um modo geral, as respostas acerca da representacdo da biblioteca demonstram a
pouca ou quase inexistente associacdo da biblioteca a atividades de lazer. Esta informagao
segue corroborando a hipétese de que a dimensao da leitura por prazer nao é contemplada na
escola e que € de suma importancia que ela apareca no cotidiano escolar. Se em um primeiro
plano, conforme denominacdo utilizada por Antunes (2003), ler leva o leitor a ampliacdo do
seu repertorio informativo, num segundo plano, ainda, desenvolve o prazer estético. Este € um
dos aspectos que julgamos ndo ser possivel medir pelos modelos de avaliacdo em larga escala,

na medida em que as questdes fechadas de compreensdao de textos ndo contemplam a
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dimensdo de formagdo que uma experiéncia estética pode provocar num leitor. De acordo

com Antunes (2003, p. 71):

Num segundo plano, a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer
estético, do ler pelo simples gosto de ler. Para admirar. Para deleitar-se com
as idéias, com as imagens criadas, com o jeito bonito de dizer literariamente
as coisas. Sem cobrancga, sem a preocupagdo de qualquer prestagdo de contas
posterior.

Questionados acerca da frequéncia com que leem literatura, os professores da EMEF
Herbert José de Souza, em sua maioria — 57% - declararam ler uma vez por més, enquanto a

maioria dos professores da EMEF Antonio de Godoy declarou ler uma vez por dia.

Grafico 42 — Frequéncia de leitura - Professores
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Elaborado pela autora

Grafico 43 — Frequéncia de leitura - Professores
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Elaborado pela autora

Quando questionados a respeito da frequéncia a bibliotecas, a maioria dos alunos da
EMEF Herbert José de Souza respondeu que raramente vai a biblioteca. Somando os que
marcaram raramente aos que marcaram a op¢do nunca, totalizamos 74% dos alunos como

pouco frequentadores de bibliotecas.
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Grafico 44 - Frequéncia a bibliotecas — Alunos
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Elaborado pela autora

Em relacdo aos alunos da EMEF Ant6nio de Godoy, a maioria também marcou
raramente, mas o nimero de alunos que marcou nunca foi quase o mesmo, totalizando 93% de

alunos que pouco frequentam bibliotecas.

Grafico 45 - Frequéncia a bibliotecas — Alunos
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Elaborado pela autora

Em relacdo a frequéncia a bibliotecas, os indices devem ser ainda maiores, tendo em
vista que por conhecimento geral acerca da importancia da leitura a tendéncia € que os alunos
marquem opg¢des que passem uma imagem melhor do que a opcao nunca. A linha que separa
de vez em quando de raramente e raramente de nunca € t€nue, portanto podemos pensar que
os alunos das duas escolas, em geral, ndo frequentam bibliotecas.

Em relacdo aos professores, 75% declararam ir a bibliotecas de vez em quando e a

mesma porcentagem declarou ir frequentemente e raramente.
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Grafico 46 - Frequéncia a bibliotecas — Professores
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Ja na EMEF Antonio de Godoy, o indice de professores que declararam frequentarem
bibliotecas raramente foi de 29%, no entanto, a maioria declarou que frequenta bibliotecas de

vez em quando.

Grafico 47 - Frequéncia a bibliotecas — Professores
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Elaborado pela autora

Corrobora o dado acima o fato dos alunos ndo saberem se existe ou ndo biblioteca
publica no municipio. Na EMEF Herbert José de Souza, 81% dos alunos afirmaram nao saber
se 0 municipio tem ou nao biblioteca. Embora o municipio tenha, no centro da cidade, a
Biblioteca Publica Luis Fernando Verissimo, seis alunos afirmaram que ela nio existe. Nesta

escola, apenas um aluno declarou saber da existéncia da biblioteca.
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Grafico 48 - Conhecimento sobre a biblioteca piiblica — Alunos
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Elaborado pela autora

Na EMEF Ant6nio de Godoy, quase 50% dos alunos afirmaram saber da existéncia da
biblioteca do municipio e apenas um aluno afirmou nio existir. Os outros quase 50% afirmam
ndo saber se existe ou ndo.

Esta discrepancia entre as duas escolas pode se dar pela localizacdo das escolas em
relacdo a biblioteca municipal. A EMEF Antonio de Godoy é mais proxima do centro da
cidade, onde esta localizada a biblioteca. O bairro onde esta localizada a EMEF Herbert José
de Souza tem ligacdo direta com Porto Alegre, sem que seja preciso passar por dentro do
municipio de Alvorada, o que faz com que muitos moradores ndo frequentem o centro da

cidade, trabalhando e realizando suas tarefas na capital.

Grafico 49 - Conhecimento sobre a biblioteca publica — Alunos
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Elaborado pela autora

Entendemos que os professores responsdveis pela biblioteca também devem ser
responsaveis pela formacgdo que é possivel através da leitura. As préaticas de leitura podem ser
estimuladoras ou desestimuladoras e, observando a ocorréncia delas no espago da biblioteca, €

possivel concluir que a EMEF Antonio de Godoy tem desestimulado a leitura no ambiente
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escolar, ao trabalhar com uma biblioteca que pouco ou quase nada se envolve com o projeto
da escola. Segundo Smith (1999, p. 136):

As criangas entendem que elas podem ser solicitadas a fazer algo somente
para ficarem quietas ou porque alguma autoridade arbitraria assim o deseja.
A tragédia acontece quando as criancas sdo levadas a acreditar que a
atividade desagradavel € a leitura.

Assim, conforme observado em uma ocorréncia na EMEF Antonio de Godoy, em que
a biblioteca foi utilizada como espacgo de castigo para alunas que foram retiradas da sala pela
vice-diretora, uma vez que o professor nao conseguiu que elas saissem:

O professor pede para uma aluna guardar o celular, a aluna responde, o
professor a manda sair. Ela ndo sai. A colega do lado se manifesta, o
professor manda as duas sairem. Elas riem. [Sinto raiva.] O professor chama
a vice-diretora que as leva para a biblioteca. Saem da sala rindo. A vice-
diretora chama atenc¢do. [Tenho a impressdo de que se sentiram premiadas.
Poderao ficar conversando sozinhas.] A turma ndo se acalma com a saida das
duas. Continuam se agredindo. (ETNOGRAFIA, p. 219)

Em outra situacgdo, a leitura € o castigo:

As 16h40min o professor pergunta quem quer ler. Depois, avisa que quem
estiver conversando serd chamado para ler. Nao ha siléncio. H4 alunos
circulando. Ndo ouvi o primeiro pardgrafo lido. O professor faz
questionamentos. A leitura é tumultuada. (ETNOGRAFIA, p. 264)

A mesma questdo foi respondida pelos professores e, como esperado, 100%, nas duas
escolas, responderam ter livros em casa. Quando perguntados a respeito da compra de jornais,
70% dos alunos da EMEF Herbert José de Souza declararam que em suas casas compram-se

jornais. Na EMEF Ant6nio de Godoy esta porcentagem caiu para 56%.

Grafico 50 — Jornais - Alunos
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Grafico 51 — Jornais - Alunos
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Elaborado pela autora

Embora 70% dos alunos da EMEF Herbert José de Souza tenham declarado que em
suas casas compram-se jornais, 59% dos alunos declararam nao 1é-los, conforme gréifico

abaixo.

Grafico 52 — Frequéncia de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Embora um pouco menor, o indice de alunos que declararam nao ler jornais, na EMEF

Antdnio de Godoy foi de 41%.

Grafico 53 — Frequéncia de leitura - Alunos
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O indice de alunos que declararam ler jornal diariamente foi baixo — 16% na EMEF
Herbert José de Souza e 22% na EMEF Ant6nio de Godoy. Esta € a porcentagem dos alunos
para quem a leitura pode ser um habito.

Em relacdo aos professores, 100% deles, na EMEF Herbert José de Souza, declararam
ser compradores de jornais, ao passo que na EMEF Antonio de Godoy 14% afirmaram que

ndo compram.

Grafico 54 — Jornais - Professores
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Elaborado pela autora

Paradoxalmente, 100% dos professores da EMEF Herbert José de Souza declararam
comprar jornais e apenas 12% afirmaram lé-lo todos os dias. A grande maioria — 75% -
declarou ler uma vez por semana, o que € um dado curioso, porque nao ha muita 16gica em ser

leitor semanal de jornal.

Griéfico 55 — Jornais - Professores
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Elaborado pela autora

Os dados resultantes do questiondrio respondido pelos professores da EMEF Ant6nio
de Godoy parecem mais fidedignos, quando demonstram que 86% declararam comprar

jornais e os mesmos 86% declararam ler todos os dias.
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Griéfico 56 — Jornais - Professores
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Elaborado pela autora

A respeito dos jornais comprados por alunos e professores, dentre os que
responderam que os compram, tanto na EMEF Herbert José de Souza quanto na EMEF
Antdnio de Godoy apenas Didrio Gatcho e Zero Hora foram citados, com maioria de 81% de

consumidores do Didrio Gatcho na primeira escola e 80% na segunda.

Grafico 57 — Jornais - Alunos
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Elaborado pela autora

Grafico 58 — Jornais - Alunos
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Os professores da EMEF Herbert José de Souza declararam uma variedade maior de
jornais consumidos, conforme grafico abaixo. Foram citados: Zero Hora — 46%, seguido de

Diério Gaticho - 27% e Metro, Jornal do Comércio e O Sul empatados com 9%.

Griéfico 59 — Jornais - Professores
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Elaborado pela autora

Os professores da EMEF Antonio de Godoy citaram apenas Correio do Povo e Zero
Hora, sendo que 67% indicou o Correio do Povo. Chama atencdo o fato do jornal Correio do
Povo ndo ter sido citado nem pelos alunos, nem pelos professores da EMEF Herbert José de

Souza.

Grifico 60 — Jornais - Professores
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Elaborado pela autora

Quando perguntados sobre o consumo de revistas, dos alunos da EMEF Herbert José de

Souza, apenas 24% declararam comprar revistas.
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Grifico 61 — Revistas - Alunos
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Elaborado pela autora

Da EMEF Antonio de Godoy, o indice de alunos que declararam comprar revistas é

semelhante ao da outra escola,

com 26% de consumidores.

Grifico 62 — Revistas - Alunos
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Ao responderem sobre a frequéncia com que leem revistas, 60% dos alunos da EMEF

Herbert José de Souza declararam que nao leem, o que corrobora o indice de 24% que

declararam que em suas casas compram-se revistas, embora o indice dos que declararam ler

pelo menos uma vez ao més seja superior ao indice dos que declararam ndao comprar.

Grifico 63 — Revistas - Alunos
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Na EMEF Ant6nio de Godoy, apenas 26% declararam comprar revistas, ao passo que
35% declararam ler uma vez por més, 19% uma vez por semana e 15% uma vez ao dia,

totalizando 69% de leitores de revista, um indice bem superior ao indice de compradores.

Grifico 64 — Revistas - Alunos
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Elaborado pela autora

Entre os professores o indice aumenta consideravelmente: dos professores da EMEF

Herbert José de Souza, 71% declararam que compram revistas.

Griafico 65 — Revistas - Professores
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Elaborado pela autora

Em relacdo a frequéncia, 50% dos professores declararam ler uma vez por semana e
37% declararam que leem uma vez no més. Somando-se os que leem semanalmente aos que
leem mensalmente, chegamos a um indice 87%, nao conferindo a informacdo acerca do
consumo. Subentende-se que o fato de nas suas casas serem compradas revistas, para alguns,

ndo significa que as leem.
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Grifico 66 — Revistas - Professores
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Elaborado pela autora

Dentre os professores da EMEF Antonio de Godoy, o indice reduz um pouco, com 57%

de professores consumidores de revistas.

Griafico 67 — Revistas - Professores
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Entre os professores da EMEF Antonio de Godoy ndo houve declarantes de nao

leitores de revistas, embora 43% tenham declarado ndo compré-las.

Grafico 68 — Revistas - Professores
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Podemos concluir, diante dos dados acerca das revistas, que os professores da EMEF
Herbert José de Souza consomem mais, mas leem menos, ao passo que os professores da
EMEF Antonio de Godoy parecem consumir menos, mas ler mais.

Quando perguntados a respeito da leitura de textos relacionados a docéncia, os indices
aumentaram. Dentre os professores da EMEF Herbert José de Souza, 62% declararam 1€-los
uma vez por semana, 25% uma vez ao dia e 13% uma vez ao més, dados a partir dos quais
podemos concluir que a maior parte daquilo que os professores leem é relacionada ao

exercicio profissional.

Grifico 69 — Textos relacionados a docéncia - Professores
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Na EMEF Antonio de Godoy, 43% dos professores indicam que leem textos
relacionados a docéncia uma vez ao dia, e a mesma porcentagem declarou que 1€ uma vez por
semana. Os 14% restantes leem uma vez por més, indicando a mesma frequéncia de leitura do

que os professores da outra escola.

Grafico 70 — Textos relacionados a docéncia - Professores
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Os alunos foram questionados, ainda, acerca da frequéncia com que leem histérias em
quadrinhos, tendo em vista que os gibis, geralmente, sdo lidos pelas criancas e adolescentes.
Contrariando o senso comum e algumas pesquisas, 65% dos alunos da EMEF Herbert José de

Souza declararam nao ler histérias em quadrinhos.

Grafico 71 — Frequéncia de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Embora em porcentagem menor, na EMEF Antonio de Godoy, 46% dos alunos

declararam nao ler histérias em quadrinhos.

Grafico 72 — Frequéncia de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Nao podemos deixar de reforcar o aspecto social e cultural da leitura, uma vez que
entendemos esta compreensdo como fundamental para todo o trabalho que se pretenda
desenvolver com nossos alunos. Colomer e Camps (2002, p. 90) esclarecem:

A condicdo basica e fundamental para um bom ensino de leitura na escola é
a de restituir-lhe seu sentido de prética social e cultural, de tal maneira que
os alunos entendam sua aprendizagem como um meio para ampliar suas
possibilidades de comunicagdo, de prazer e de aprendizagem e se envolvam
no interesse por compreender a mensagem escrita.
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Marcuschi (2009, p. 99) corrobora ao afirmar que “produzir e entender textos ndo ¢ uma
simples atividade de codificacdo e decodificacdo, mas um complexo processo de producao de
sentido mediante atividades inferenciais”. E este é o sentido que entendemos a leitura para a
formacdo de leitores; a leitura que vai muito além da decodificagdo. Contemplamos, ainda, a
ideia de que “uma das funcdes da leitura é nos preparar para uma transformacio, e a
transformacdo final tem carater universal. (Bloom, 2001, p. 17)

Embora saibamos que as estratégias de leitura ndo constituam a totalidade dos processos
envolvidos na compreensao leitora, elas desempenham um papel muito importante nesses
processos, pois auxiliam o leitor a selecionar, avaliar, persistir, abandonar ou alterar as
hipéteses que ele vai criando sobre o contetdo do que estd lendo. Neste sentido, entendemos a
compreensdo, conforme Foucambert (1997, p. 120):

A compreensdo €, nesse caso, um processo, nao um resultado; € o processo
de questionamento reciproco de um capital gréfico diante dos olhos e de um
capital semantico atrds dos olhos. O resultado € a significacdo atribuida ao
texto, a mudanga que o texto provocou nas representagdes do leitor.

Ea partir dessa constatacdo e de tantas outras, através de observagdes, de estudos, de
pesquisas realizadas, que podemos entender a diferenca pouco significativa entre os escores
obtidos pelos alunos da 6* e da 8 série, conforme estudo anterior da pesquisadora. Partindo
do pressuposto de que, se as estratégias de leitura fossem bem trabalhadas nas escolas, um
aluno de 8* série deveria, a priori, ter muito mais facilidade para compreender um
determinado texto do que um aluno de 6* série, os alunos da 8* série deveriam ter tido um
desempenho muito melhor do que os alunos da 6* série.

Outra evidéncia de que esta progressdo nao estd ocorrendo de forma satisfatoria,
inclusive em nivel nacional, é o decréscimo das médias em leitura, a medida que aumenta o
ano avaliado. Por exemplo, o Ideb para 5° ano € maior do que o do 9° ano no municipio de
Alvorada, diferenca que aparece no Ideb nacional, quando comparadas as médias por escola.
Pode ndo ser uma informacgdo determinante, mas certamente € indicacdo de que hé algo que
precisa ser estudado com mais aten¢do nesse processo de chegada ao final do Ensino
Fundamental, por exemplo. Kleiman (1989, p. 30) esclarece o que tem acontecido na escola,
quando afirma:

Cabe notar aqui que o contexto escolar ndo favorece a delineacdo de
objetivos especificos em relacdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura
¢ difusa e confusa, muitas vezes, se constituindo apenas em um pretexto para
cOpias, resumos, andlise sintdtica, e outras tarefas do ensino de lingua.
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Como ja explicitado anteriormente, a compreensao de um texto € um processo que se
caracteriza pelo conhecimento prévio. Como observa Poersch (1991), a faixa etdria ¢ uma
varidvel importante no desenvolvimento de habilidades para a compreensdo. Dentre os
resultados obtidos pelo autor em seu estudo sobre a relagdo entre proposicdes como fator de
leiturabilidade de textos, estd a verificacdo de que o nivel de compreensdo cresce
sistematicamente a medida que o individuo avanca em faixas de idade. Isso é o que nos faz
crer que um aluno de 5° ano ndo pode ter habilidades semelhantes a de um aluno de 9° ano,
no que diz respeito a compreensao leitora. Tendo em vista que estamos falando de alunos
concluintes dos anos inicias e concluintes dos anos finais, as habilidades dos dltimos deveria
ser significativamente superior, € assim sucessivamente.

Segundo Smith (1999), a leitura ndo é um processo que se ensina com férmulas rigidas.
O papel do professor é apenas tornar possivel essa aprendizagem, criar oportunidades que
desenvolvam o processo cognitivo de leitura e a compreensdo do texto escrito. De acordo com
Antunes (2003, p. 17):

Se o que predomina nas aulas de portugués continua sendo o estudo inécuo
das nomenclaturas e classificagdes gramaticais, ir a escola e estudar
portugués pode ndo ter muita importincia, principalmente para quem
precisa, de imediato, adquirir competéncias em leitura e em escrita de textos.
Ou mesmo para quem precisa ter uma certa fluéncia e desenvoltura no
exercicio mais formal da comunicacao oral.

Nessa perspectiva, o significado ndo estd no texto propriamente dito, mas € construido
pelo leitor durante a leitura por meio dessa interagcdo. Segundo Leffa (1996, p. 22):

Leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e
os dados fornecidos pelo texto. Leitor e texto sdo como duas engrenagens,
correndo uma dentro da outra; onde faltar encaixe nas engrenagens leitor e
texto se separam e ficam rodando soltos. Quando isso acontece, o leitor
fluente, via de regra, recua no texto, retomando-o num ponto anterior e
fazendo uma nova tentativa. Se for bem sucedido, hd um novo engate e a
leitura prossegue.”

O texto serve como ponto de partida para a compreensao e se tornard uma unidade de

sentido na interagdo com o leitor. De acordo com Colomer & Camps (2002, p. 68):

A familiarizagdo com as caracteristicas do escrito implica ter experiéncias
com textos variados, de tal forma que se vdo apreendendo suas
caracteristicas diferenciais, e que a habilidade de leitura possa ser exercitada
em todas as suas formas segundo a intencao e o texto.

Entre as inimeras informacdes disponiveis no texto, o leitor seleciona aquelas que julga

mais relevantes para atingir seu objetivo. Essas informagdes ativam, na memoria do leitor,
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seus conhecimentos sobre o assunto, permitindo a construc¢ao do sentido a partir da integracao
entre o novo e o velho. Assim, de acordo com Colomer & Camps (2002, p. 33):

Qualquer ato de compreensao € entendido como uma alternagdo das redes
em que estdo organizados os conhecimentos, isto é, como um processo de
formar, elaborar e modificar as estruturas de conhecimento que o sujeito
tinha antes de entender essa nova informacao.

A leitura ndo é, portanto, um processo que extrai o sentido final do texto, mas a gama
de interpretagdes possiveis é delimitada pelo texto. Entender os processos cognitivos
envolvidos na leitura é importante ndo s6 para o professor alfabetizador, mas para todos os
professores, uma vez que a leitura € a base de todos os processos desenvolvidos na escola.
Segundo Colomer & Camps (2002, p. 31-32):

Em suma, ler mais do que um simples ato mecénico de decifracdo de signos
gréificos, € antes de tudo um ato de raciocinio, ji que se trata de saber
orientar uma série de raciocinios no sentido da construcio de uma
interpretagdo da mensagem escrita a partir da informacao proporcionada pelo
texto e pelos conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra série
de raciocinios para controlar o progresso dessa interpretacdo de tal forma
que se possam detectar as possiveis incompreensdes produzidas durante a

leitura.

Cabe sublinhar, diante deste contexto, a auséncia de praticas de oralidade no tempo em
que foi realizada a pesquisa, bem como o reduzido nimero de géneros e suportes com que 0s
alunos tiveram contato no mesmo periodo. Isto demonstra a pouca efici€éncia das praticas
adotadas para formar leitores.

Embora o estudo acerca dos géneros textuais nio seja novo, ha, nos dltimos anos, um
crescente interesse pelo tema. Segundo Marcuschi (2008, p. 147):

O estudo dos géneros textuais ndo € novo e, no Ocidente, ja tem pelo menos
vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observacdo sistematica
iniciou-se em Platdo. O que hoje se tem € uma nova visdo do mesmo tema.
Seria gritante ingenuidade histdrica imaginar que foi nos ultimos decénios
do século XX que se descobriu e iniciou o estudo dos gé€neros textuais.

O aprisionamento ao livro diddtico também aparece quando elencamos os suportes
utilizados nas atividades de leitura realizadas. Assim, conforme quadros 52 e 53, € possivel

observar o protagonismo do livro didético no cotidiano dos alunos.
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Quadro 52 — Suporte dos textos —- EMEF Quadro 53 — Suporte dos textos —- EMEF
Herbert José de Souza Antonio de Godoy
1 | Livro didatico | 9 1 | Livro didatico 4
2 | Fotoc6pia 4 2 | Fotoc6pia 8
Elaborado pela autora 3 | Livro de poemas | 2

Elaborado pela autora

Embora os PCN (1997, p. 21) explicitem a necessidade de se trabalhar com os géneros

textuais, especificamente na disciplina de Portugués, temos defendido a ideia de que este € um

trabalho a ser realizado por todas as disciplinas do curriculo, porque partimos do pressuposto,

como ja afirmado anteriormente, de que todo professor ¢ também um professor de leitura.

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intengdes comunicativas, como parte das condi¢cdes de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sao,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estdveis de enunciados, disponiveis na cultura.

A amplitude que o conceito de géneros textuais abarca estd relacionada a variedade de

textos produzidos socialmente e por isso mesmo, vem ao encontro do cardter interacionista da

linguagem, defendido ao longo do texto. Schneuwly & Dolz (2004, p. 97) esclarecem:

Quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situacdo de comunicac¢do. Nao
escrevemos da mesma maneira quando redigimos uma carta de solicitacao
ou um conto; nao falamos da mesma maneira quando fazemos uma
exposicao diante de uma classe ou quando conversamos a mesa com amigos.
Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e
isso porque sdo produzidos em condigdes diferentes. Apesar dessa
diversidade, podemos constatar regularidades. Em situacdes semelhantes,
escrevemos textos com caracteristicas semelhantes, que podemos chamar de
géneros de textos, conhecidos de e reconhecidos por todos, e que, por iSso
mesmo, facilitam a comunicac¢do: a conversa em familia, a negociagdo no
mercado ou o discurso amoroso.

Concluimos, portanto, ainda com Schneuwly & Dolz (2004, p. 137):

Assim, em toda a comunidade linguistica, os textos produzidos se distribuem
em géneros reconhecidos como tais: géneros que t€m, em geral, nomes que
permitem designé-los, falar deles, avalid-los, e que regulam em grande parte
o comportamento de linguagem.

Temos explicitado, ao longo do texto, as tarefas que competem a escola, enquanto

formadora de leitores e responsdvel, também, pelo desenvolvimento das habilidades

linguisticas de nossos alunos. Neste sentido, os géneros tanto de acordo com as orientacdes
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curriculares nacionais, quanto em relacdo ao referencial tedrico adotado para este estudo,
deveriam se constituir o foco do ensino, na medida em que a partir deles que os alunos terdao
acesso aos mais diferentes textos que circulam na sociedade, em situacdes concretas de
praticas de linguagem. E importante ressaltar que esta acepcdo que adotamos acerca dos
géneros textuais estd em consondncia também com o que afirmamos sobre a possibilidade de
existirem as relagdes sobre o mundo do sistema e o mundo da vida. Segundo Schneuwly &
Dolz (2004, p. 172):

Na dtica do ensino, os géneros constituem um ponto de referéncia concreto
para os alunos. Em relac@o a extrema variedade das préaticas de linguagem,
os géneros podem ser considerados entidades intermedidrias, permitindo
estabilizar os elementos formais e rituais das praticas. Assim, o trabalho
sobre os géneros dota os alunos de meios de andlise das condi¢des sociais
efetivas de producdo e de recep¢do dos textos.

Koch & Elias (2007, p. 122) corroboram as ideias acima, ao defenderem que é
somente através do conhecimento, do acesso aos mais diferentes géneros textuais que nossos
alunos conhecerdo as diferentes necessidades e conseguirdo a mobilidade necessdria para
adquirir a competéncia linguistica exigida na sociedade atual.

O estudo dos géneros constitui-se, sem divida, numa contribui¢do das mais
importantes para o ensino da leitura e redacdo. Para reforcar esse
posicionamento, afirmamos que, somente quando dominarem os géneros
mais correntes na vida cotidiana, nossos alunos serdo capazes de perceber o
jogo que frequentemente se faz por meio de manobras discursivas que
pressupdem esse dominio.

Ainda, Antunes (2003, p. 120) defende, de forma ainda mais objetiva, o que deve ser
feito para que os alunos desenvolvam as habilidades em leitura sobre as quais estamos
tratando:

O que passa a ter prioridade € criar oportunidades (oportunidades didrias)
para o aluno construir, analisar, discutir, levantar hipéteses, a partir da leitura
de diferentes géneros de textos — tnica instdncia em que o aluno pode chagar
a compreender, de fato, que a lingua que ele fala funciona.

Fica claro, portanto, que entendemos por géneros textuais toda a variedade de textos que
circulam na sociedade, sejam eles orais e escritos. E, portanto, uma concepg¢do em aberto,
sujeita as alteracdes decorrentes do surgimento de diferentes formas de comunicagao ao longo
do tempo. Cabe a escola, mais especificamente, aos professores preocupados em colaborar
para o desenvolvimento das habilidades em leitura, fazer circular o maior nimero possivel de

géneros, que os alunos tenham acesso a eles e, mais do que isso, que se desenvolva um
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trabalho sistemdtico de compreensao acerca de todos 0s aspectos que categorizam um género
textual. E nesse sentido que o papel do professor aparece como determinante para que o nivel
de compreensio leitora dos alunos possa progredir ao longo dos anos escolares. E o professor,
especialmente, o de Lingua Portuguesa, o responsavel por ndo apenas disponibilizar os mais
variados textos que circulam na sociedade para que eles possam ser capazes de compreender
textos cada vez mais complexos, mas desenvolver os conteidos pertinentes a cada um dos
textos.

Ao entendermos a compreensao no seu aspecto interacionista, subentendemos a relagao
entre texto e leitor e as relagdes estabelecidas entre ambos, ou seja, o sentido do texto ndo esta
dado para ser retirado. Conforme elucida Foucambert (1997, p. 120):

O modelo interacionista coloca, portanto, como hipétese que a compreensao
ndo é o produto da atividade da leitura, mas a atividade em si, pela qual se
operam a construgdo dos conteidos semanticos e a abordagem das unidades
gréficas.

E importante observar que dos textos fotocopiados, alguns foram retirados de outros
livros didaticos que nao os utilizados pelos alunos, o que aumentaria o nimero de atividades
cujo suporte foi o livro didatico. Chama aten¢do a falta de rigor com que os textos sdo
apresentados, por exemplo, sem referéncias bibliograficas e autoria. Na EMEF Herbert José
de Souza s6 foram utilizados o livro didatico e fotocopias. Na EMEF Antonio de Godoy,
houve, ainda, a utilizacdo dos livros de poemas na aula de Portugués. Uma das préticas de
leitura mais frequente nas escolas diz respeito a leitura dos livros didéticos ou livros texto,
utilizados como base para o ensino dos conteddos curriculares. Esta foi a pratica observada
nas duas escolas. A problematica desta pratica de leitura é pressupor que estar alfabetizado
seja suficiente para que se compreendam todos os textos que circulam na sociedade. A
diversidade dos suportes, o que corresponderia a variedade dos géneros no contexto escolar
ndo foi observada em nenhuma das duas escolas.

Contemplamos em nossa argumentagao a necessidade de a escola desenvolver, a partir
de um trabalho eficiente, o prazer estético da leitura, entendendo que ha uma instancia de
formacdo, profunda e muitas vezes imensuravel. De acordo com Petit (2003, p. 41):

As vezes, a leitura nos dd o apoio de uma definicio. De uma forma, uma
ordenacdo. Sentimos que existe, em alguns textos escritos por escritores, um
pouco mais de verdade que em outras formas de expressdo linguistica.
Porque o escritor quebra os esteredtipos, renova a linguagem, caca os clichés
— 0 bom escritor, a0 menos. E ¢ um dos raros que fala das contradi¢des e
ambivaléncias das quais somos feitos. Inclusive, é sobre essas contradicdes,
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essa parte obscura do coragdo humano, que ele, com mais frequéncia,
trabalha.

2

E preciso observar, entender e refletir sobre o contexto atual com que a escola
compete o tempo todo, na disputa pelo interesse dos alunos, o que torna a formacgdo de
leitores ainda mais drdua. O celular, por exemplo, proibido em ambas as escolas, foram mais
protagonistas do que as leituras. “A mesma aluna coloca a perna em cima da mesa, mostra o
dedo médio para o professor, chama-o de filho da #@!% e fica mexendo no celular”
(ETNOGRAFIA, p. 213); “Os gritos e as risadas exageradas voltam a acontecer. Os celulares
saem das mochilas.” (ETNOGRAFIA, p. 216); “A professora substituta entra na sala, eles
tentam gritar. Um telefone foi retirado: a professora recolhe” (ETNOGRAFIA, p. 237); “O
professor pede o tempo todo para que desliguem os celulares e tirem os fones”
(ETNOGRAFIA, p. 239); “Uma menina na minha frente fala no celular. Recebe a informacao
de que hd um menino na frente da escola” (ETNOGRAFIA, p. 255).

A sociedade mudou e a escola cada vez mais parece obsoleta em relacdo ao mundo
fora do seu contexto. Neste sentido, o trabalho com leitura também deve compreender a
diversidade de perfis leitores que chegam a escola. Giardinelli (2010, p. 64) esclarece a
problematica da leitura na contemporaneidade:

Assim, o sistema educativo escolar e, também, o familiar levaram as
criancas das tltimas geracdes a fugir da leitura e, a0 mesmo tempo, a entrar
no tolo mundo do consumismo. Perdeu-se o prazer da leitura, o ler para
nada, o ler por ler, o ler para se transportar a outros mundos, gerar e
estimular a prépria fantasia, desenvolver o sentido comum e o senso critico.
Ou seja, ler para ser uma pessoa melhor, que €, em resumo, para que serve a
cultura.

Quando perguntados sobre a ocupacao do tempo livre, os alunos foram orientados a
marcar suas preferéncias em trés niveis. Como primeira op¢ao, nas duas escolas a op¢ao mais
assinalada foi navegar na internet e ficar nas redes sociais, seguida de assistir televisdao e
dormir. Dentre as opg¢des disponibilizadas, a op¢ao de ocupagdo do tempo livre com a leitura
nio foi marcada como primeira opcdo em nenhuma das escolas, por nenhum aluno. Para

leitura dos graficos sobre ocupacdo do tempo livre utilizar a legenda abaixo:

NAVEGAR NA INTERNET/ACESSAR REDES SOCIAIS
ASSISTIR TV, FILMES, DVD/OUVIR RADIO, MUSICA
DORMIR

SAIR COM AMIGOS/FAMILIA

ol Kol B=*A =
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LER (JORNAIS, REVISTAS, LIVROS, TEXTOS NA INTERNET/ESCREVER
PRATICAR ESPORTES

JOGAR VIDEO-GAME/JOGOS ELETRONICOS/JOGOS ONLINE

VIAJAR (CAMPO, PRAIA, CIDADE)

DESENHAR/PINTAR

IR AO CINEMA, TEATRO, MUSEU, EXPOSICOES

NAO INFORMOU

o7 Bl Bl B0 K2l Rl 1SS

Grifico 73 — Ocupacio do tempo livre — Alunos - 1° opcao

OCUPACAODO TEMPOLIVRE - 1 ° OPCAO
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Elaborado pela autora

Na segunda opg¢do, houve maior escolha por navegar na internet e ficar nas redes
sociais na EMEF Herbert José de Souza, assim como na primeira op¢ao, seguida da op¢ao sair
com a familia ou amigos. J4 na EMEF Antonio de Godoy, os itens navegar na internet, assistir
televisdo, sair com os amigos e jogar video-game tiveram o mesmo nimero de marcagoes,
distribuindo de forma variada a preferéncia pela ocupagdao do tempo livre. Na segunda opg¢ao
a leitura foi assinalada apenas uma vez em cada escola, confirmando, mais uma vez, o grande

desafio da escola com a formagao de leitores.

Grifico 74 — Ocupacio do tempo livre — Alunos - 2° opcio

OCUPACAO DO TEMPO LIVRE - 2 ° OPCAO
15
10 BEMEF Herbert Jogé de
Souza
5 EMEF Anténio de
Godoy
0
A B CDE F GHI T K

Elaborado pela autora
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Como terceira op¢do, a maioria dos alunos marcou o item dormir, seguido, na
EMEF Herbert José de Souza, por assistir televisdo e praticar esportes com 0 mesmo nimero
de marcagdes; na EMEF Antonio de Godoy, a op¢ao dormir foi a mais escolhida, seguida de
navegar na internet e ir ao cinema, teatro, exposi¢oes, etc. Novamente, hd mais diversidade
nas opc¢oes dos alunos da EMEF Antonio de Godoy e maior hegemonia das escolas dos
alunos da EMEF Herbert José de Souza. Como terceira opcao, a leitura foi escolhida por um

ndmero maior de alunos.

Grifico 75 — Ocupacio do tempo livre — Alunos - 3° opcio

OCUPACAO DO TEMPO LIVRE - 3° OPCAO
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Elaborado pela autora

Grifico 76 — Leitura no tempo livre - Alunos

LEITURA NO TEMPOLIVRE

EEMELF Herbert Jose de
Souza

EMEF Anténio de

—. — Godoy
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Elaborado pela autora

Em relac@o apenas ao item leitura, o grafico 27 apresenta as ocorréncias da op¢ao nas
trés posicdes possiveis. Nao houve ocorréncia como primeira op¢ao, poucas como segunda
opc¢do, aparecendo de forma mais significativa na terceira opcdo, embora de forma mais
consistente na EMEF Herbert José de Souza.

Os professores, diante da mesma questdo, apresentaram divergéncias nas respostas
apontadas na comparagdo entre as duas escolas. Como primeira op¢do, o item sair com a

familia e amigos foi a mais escolhida ente os professores da EMEF Herbert José de Souza, ao
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passo que nao foi marcada por nenhum professor da EMEF Antonio de Godoy. A leitura
aparece como primeira op¢ao para a maioria dos professores da segunda escola, seguida de

viajar e assistir televisao, com o mesma quantidade de marcacoes.

NAVEGAR NA INTERNET/ACESSAR REDES SOCIAIS
ASSISTIR TV, FILMES, DVD/OUVIR RADIO, MUSICA
DORMIR

SAIR COM AMIGOS/FAMILIA

LER (JORNAIS, REVISTAS, LIVROS, TEXTOS NA INTERNET/ESCREVER
PRATICAR ESPORTES

JOGAR VIDEO-GAME/JOGOS ELETRONICOS/JOGOS ONLINE
VIAJAR (CAMPO, PRAIA, CIDADE)

DESENHAR/PINTAR

IR AO CINEMA, TEATRO, MUSEU, EXPOSICOES

NAO INFORMOU
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Grifico 77 — Ocupacio do tempo livre — Professores — 1° opcao

OCUPACAO DO TEMPO LIVRE - 1° OPCAO
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Elaborado pela autora

Como segunda, a maioria dos professores da EMEF Herbert José de Souza
marcaram o item viajar, seguido de ler e ir ao cinema, teatro, exposi¢des. Na EMEF Antonio
de Godoy, como segunda opg¢do, o item mais marcado foi ir ao cinema, teatro, exposicoes,
seguido de assistir televisdo e praticar esportes, com o mesmo nimero de marcacdes. Como
segunda opcao, a leitura ndo foi marcada nenhuma vez pelos professores da EMEF Ant6nio
de Godoy. E importante observar que dentre as opgdes da questio, apenas trés foram
marcadas pelos professores das duas escolas, sendo que a tnica em comum foi a ida ao

cinema, teatro e a exposigoes.
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Grifico 78 — Ocupacio do tempo livre — Professores — 2° opcao

OCUPACAO DO TEMPO LIVRE - 2° OPCAO
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Elaborado pela autora

Como terceira op¢ao, mais itens foram marcados, ndo havendo marcagdo igual em

nenhum deles, nas duas escolas.

Grifico 79 — Ocupacio do tempo livre — Professores — 3° opcao

OCUPACAO DO TEMPO LIVRE - 3° OPCAO
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1 EEMEF Herbert Jogé de
Souza
0,5 EMEF Anténio de
Godoy
0
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Elaborado pela autora

Embora, entre os professores, a opcdo navegar na internet/redes sociais nao tenha
aparecido tantas vezes como apareceu entre os alunos, quando perguntados sobre a frequéncia
com que acessam a internet, 62% responderam que acessam todos os dias e 38% que acessam
algumas vezes por semana, ou seja, 100% dos professores acessam com frequéncia a internet.
Este dado é curioso, tendo em vista que os mesmos professores ndo apontaram 0 acesso a
internet e a participacgdo nas redes sociais como ocupacdes do tempo livre, em nenhuma das

trés opgoes.
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Grifico 80 — Acesso a internet - Professores

ACESSO A INTERNET - EMEF Herbert José de Souza
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Elaborado pela autora

Na EMEF Antonio de Godoy ocorreu exatamente a mesma incongruéncia entre as
informacdes dadas no questiondrio para identificacio do perfil leitor. A maioria dos
professores sinalizou a leitura como primeira preferéncia entre as atividades no tempo livre,

mas 100% declaram que acessam a internet com frequéncia.

Grafico 81 — Acesso a internet - Professores

ACESSOA INTERNET - EMEF Anténio de Godoy
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Elaborado pela autora

Outra incongruéncia diz respeito a leitura de textos na internet. 100% dos professores
em ambas as escolas acessam a internet frequentemente, mas apenas 37% dos professores da
EMEF Herbert José de Souza declararam ler textos na internet diariamente. 62% acessam a

internet todos os dias e apenas 37% 1€ textos na internet diariamente.
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— Leitura de textos na internet - Professores
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Elaborado pela autora

Na EMEF Anto6nio de Godoy, mais uma vez, os dados parecem mais fidedignos, uma

vez que 62% declararam acessar a internet todos os dias e 57% declararam ler textos na

internet diariamente, mantendo maior coeréncia entre as respostas dadas.

Grifico 83

— Leitura de textos na internet - Professores

FREQUENCIA DE LEITURA
TEXTOS NA INTERNET
EMEF Anténio de Godoy
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Elaborado pela autora

O principal motivo para nao ler apontado pelos professores foi a falta de tempo,

conforme grafico abaixo.

Grifico 84 — Motivos para nio ler - Professores
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Elaborado pela autora
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A forma de acesso aos livros mais frequente entre os professores foi a compra, nas
duas escolas. 44% dos professores da EMEF Herbert José de Souza declararam que compram

livros e 31% que pegam emprestado.

Grifico 85 — Acesso aos livros - Professores

ACESSOAOS LIVROS - EMEF Herbert José de Souza
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Elaborado pela autora

Na EMEF Antonio de Godoy, o indice de compradores foi ainda maior — 54%,

seguido 23% que declararam pegar emprestado.

Grifico 86 — Acesso aos livros - Professores

ACESSOAOS LIVROS - EMEF Anténio de Godoy
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Elaborado pela autora

Embora tenham indicado a compra como o principal meio de acesso aos livros,
quando questionados se pegam ou nao livros emprestados, 87% dos professores da EMEF

Herbert José de Souza declaram pegar.
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Grafico 87 — Empréstimo de livros - Professores
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Elaborado pela autora

Nao com diferenca muito significativa em relacdo a outra escola, 83% dos professores

da EMEF Ant6nio de Godoy também afirmaram que pegam livros emprestados.

Grafico 88 — Empréstimo de livros - Professores
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Elaborado pela autora

Como a questdo ndo explicitava onde estes livros sao pegos, ndo hd como saber se sio
retirados em bibliotecas ou na prépria biblioteca da escola, ou, ainda, se os empréstimos a que
se referiram sejam de pessoa para pessoa.

Além de declararem como primeira op¢ao a ocupacdo do tempo livre na internet e
redes sociais, a frequéncia com que acessam a internet, ao contrdrio do que ocorreu com 0s
professores confirma o que os alunos declaram na pergunta anterior. 62% dos alunos da
EMEF Herbert José de Souza declararam acessar a internet diariamente e 30% declararam
acessar algumas vezes por semana. Somando as duas respostas, temos um total 92% dos

alunos como usudrios frequentes da internet.
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Griafico 89 — Acesso a internet - Alunos
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Elaborado pela autora

Entre os alunos da EMEF Antonio de Godoy, 37% declararam que acessam algumas
vezes por semana, diferentemente dos alunos da outra escola, cuja maioria declarou acessar
todos os dias. Este dado provavelmente demonstre as diferencas econdmicas entre os dois
grupos. 33% declararam acessar diariamente, totalizando 70% dos alunos cujo acesso a

internet ocorre frequentemente.

Grafico 90 — Acesso a internet - Alunos
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Elaborado pela autora

Quando questionados acerca da frequéncia com que leem textos na internet, os dados
sd0 mais uma vez confirmados: 70% dos alunos da EMEF Herbert José de Souza declararam

ler textos na internet diariamente.
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Grafico 91 — Frequéncia de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Na EMEF Ant6nio de Godoy a maioria declarou ndo ler textos na internet, o que
demonstra uma compreensao peculiar do que seja texto, uma vez que os outros dados acerca
da ocupacdo do tempo livre, a frequéncia de acesso a internet, bem como o conhecimento

sobre e-book’s demonstram que eles leem textos na internet.

Grafico 92 — Frequéncia de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Neste contexto de virtualidade e acesso a internet surpreende as respostas dadas ao
conhecimento ou ndo acerca do que é um e-book. 54% dos alunos da EMEF Herbert José de
Souza declararam ndo saber o que é um e-book, indice que se repetiu entre os alunos da
EMEF Anténio de Godoy, entre os quais 56% declararam também nado saber. Este dado é
indicio de que, embora passem bastante tempo conectados, as redes sociais € a internet ndao

sdo utilizadas para leitura de livros.
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Griéfico 93 — E-book - Alunos
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Elaborado pela autora
Grafico 94 — E-book - Alunos
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Elaborado pela autora

Na esteira da ocupacdo do tempo livre nas redes sociais e a falta de conhecimento
sobre 0s e-book’s, aparecem os indices de alunos que alegam ndo ler por interessarem-se mais
por outras atividades que, embora nao especificadas na questdo, indicam, mais uma vez, a

ocupacdo com a redes sociais.

Grifico 95 — Motivos para nio ler - Alunos
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Elaborado pela autora
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Entre os alunos da EMEF Herbert José de Souza o indice de alunos que declarou

preferir outras atividades foi de 56%. O indice dos que declararam ndo ler por ndo gostar foi
de 14%.

Grifico 96 — Motivos para nio ler - Alunos
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Elaborado pela autora

Na EMEF Ant6nio de Godoy, o ndo gostar e o preferir outras atividades dividiram
metade os alunos. Dos outros 50%, 21% declararam nao ter tempo e 18% declararam ndo
saber por que nao leem.

Comparando as duas escolas, conforme grafico abaixo, fica evidente a distribuicao das
respostas na EMEF Antonio de Godoy e a concentracdo das respostas na preferéncia por

outras atividades, na EMEF Herbert José de Souza.

Grafico 97 — Motivos para nio ler - Alunos
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Elaborado pela autora

Este indicio aparece também entre os professores, quando observamos que 50% dos
professores declararam ter conhecimento acerca do que € um e-book, na EMEF Herbert José
de Souza. Tendo em vista que o grupo de professores desta escola € mais novo do que o da

EMEF Anto6nio de Godoy, € surpreendente que o indice de professores que declararam saber o
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que é um e-book, nesta escola, tenha sido de 86%. Os resultados acerca desta pergunta,
sobretudo em relacdo aos professores, também surpreende pelo fato de que a questdo ndo se
referia ao consumo de e-books, tampouco sobre experiéncias de leituras de e-books, apenas
sobre o conhecimento. Além de uma questdao que delineia o perfil leitor, € uma questao que

demonstra conhecimento de mundo ou a falta dele.

Grafico 98 — E-book - Professores
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Elaborado pela autora
Grafico 99 — E-book - Professores
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Elaborado pela autora

Outro dado importante diz respeito ao quanto os professores dizem que leem. Do total,
50% dos professores da EMEF Herbert de Souza declararam ler mais ou menos, 37%

declararam ler muito e apenas 13% declararam ler pouco.
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Grafico 100 — Quantidade de leitura - Professores
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Elaborado pela autora

Na EMEF Antonio de Godoy o dado € ainda mais alarmante, uma vez que nenhum
professor declarou ler pouco. Do total, 71% declararam ler mais ou menos e 29% declararam
ler muito.

Grafico 101 — Quantidade de leitura - Professores
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Elaborado pela autora

As informagdes acerca da quantidade de leitura, na visdo dos professores, contradiz as
informacdes acerca da ocupagdo do tempo livre e também a média de livros lidos no ano, até
o momento da realizagdo da pesquisa, que foi de 2,25 livros/ano na EMEF Herbert José de
Souza e 2,4 livros/ano na EMEF Antonio de Godoy, ambas inferiores a média nacional, que é
de 4 livros por ano, mas superior a média nacional referente a leitura espontanea, que € de
pouco mais de um livro por ano. Dos professores da EMEF Herbert José de Souza, apenas um
declarou nao ter lido nem um livro até o momento da pesquisa € o que mais leu, declarou ter
lido 7 livros. Na EMEF Ant6nio de Godoy, nenhum professor declarou ndo ter lido livro
algum até o momento da pesquisa e o professores que declarou maior quantidade de livros,

afirma que havia lido 8 livros até o momento da pesquisa.
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Quadro 54 - Média de livros lidos no ano - Professores

EMEF Herbert José de Souza | EMEF Antonio de Godoy
2,25 2,4

Elaborado pela autora

Se, para os professores, a média € baixa para os alunos, entdo, a média nao chega a um
livro por ano. A média de livros foi inferior na EMEF Herbert José de Souza, porque um
aluno da EMEF Antonio de Godoy ter declarado que havia lido 10 livros até o momento da
realizacdo da pesquisa, ao passo que na EMEF Herbert José de Souza, o aluno que declarou a

maior quantidade, declarou ter lido 5 livros.

Quadro 55 - Média de livros lidos no ano - Alunos
EMEF Herbert José de Souza | EMEF Antonio de Godoy
0,4 0,7
Elaborado pela autora

Segundo a visdo dos préprios alunos, eles leem mais ou menos. 62% dos alunos da
EMEF Herbert José de Souza declararam ler mais ou menos e 52% dos alunos da EMEF
Antdnio de Godoy declararam a mesma coisa. Apenas 11% dos alunos da primeira escola
consideram que leem muito, enquanto 26% da segunda escola tem este julgamento. Mais

alunos da escola com maior Ideb — EMEF Herbert José de Souza — declararam ler pouco.

Grifico 102 — Quantidade de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora
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Grifico 103 — Quantidade de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Do total, 70% dos alunos da EMEF Herbert José de Souza declararam nao ter lido nem

um livro até o momento da pesquisa e a mesma informacgdo foi dada por 59% dos alunos da
EMEF Anto6nio de Godoy.

Grafico 104 — Livros lidos - Alunos
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Elaborado pela autora

Grafico 105 — Livros lidos - Alunos
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Elaborado pela autora

E evidente que os conceitos de muita leitura, pouca leitura e, principalmente, ler mais
ou menos sao relativos, porque o que € muito para um professor pode ser pouco para outro, no
entanto, pesquisas mostram que em paises desenvolvidos o nimero de livros lidos ao ano por

habitante, considerando a leitura espontanea, pode chegar a 10 livros. No caso dos professores
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das duas escolas pesquisadas, excetuando aqueles que podem estar estudando, a leitura pode
ser considerada espontanea, uma vez que, quando questionados a respeito da escola exigir ou
nio que eles realizem alguma leitura, 100% dos professores da EMEF Antonio de Godoy
afirmaram que ndo sdo exigidos. Apenas um professor da EMEF Herbert José de Souza
declarou que a escola exige leitura dos professores, mas ndo explicitou a que leituras estava se
referindo.

Além da necessidade de um trabalho coletivo e sistemdtico de desenvolvimento de
leitores competentes, a escola também tem, atualmente, a funcdo de cativar para a leitura, para
a descoberta do prazer de ler ndo s6 com objetivos claramente especificados, mas também de
ler por prazer, ler como lazer, como distracio, como processo de autoconhecimento e
ampliacdo do mundo, da capacidade de compreensao do mundo. Segundo Petit (2003, p. 43):

Se o fato de ler possibilita abrir-se para o outro, ndo € somente pelas formas
de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E
também pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua verdade
mais fntima como a humanidade compartilhada, a relagdo com o préximo se
transforma. Ler introduz no mundo de forma diferente. O mais intimo pode
alcancar neste ato o mais universal.

Os gréficos acima demonstram a pouca valorizacdo da leitura como atividade de
lazer, como ocupacdo do tempo livre, sobretudo dos alunos. Assim, a prépria concep¢ao de
leitura de alunos e professores comprovam o lugar da leitura em suas vidas, tendo em vista
que a grande maioria apontou a leitura como fonte de conhecimento para a vida, atrelando a
ideia j& apresentada da supremacia da leitura como ampliacdo de repertério informativo. Para

a leitura dos gréficos sobre o que € leitura, utiliza-se a legenda abaixo:

CONHECIMENTO PARA A VIDA
CONHECIMENTO PARA A ESCOLA
ATIVIDADE INTERESSANTE/PRAZEROSA
UMA OBRIGACAO

ALGO CANSATIVO

o S| Q] =] >




176

Griafico 106 — O que é leitura? - Alunos
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Elaborado pela autora

A grande maioria dos alunos, em ambas as escolas, marcou a opcao de leitura como
conhecimento para a vida, seguida de atividade prazerosa — EMEF Herbert José de Souza — e
de conhecimento para a escola — EMEF Anténio de Godoy. Se por um lado houve poucas
marcagdes no item atividade prazerosa, que identificaria a leitura como um passatempo,
também demonstrado nos graficos sobre ocupacdo do tempo livre, as opcdes em que a leitura
era identificada como algo cansativo ou uma obriga¢do foram ainda menos assinaladas.

Em relagdo aos professores, apenas duas das opcoes foram assinaladas: fonte de
conhecimento para a vida e atividade interessante e prazerosa. Tanto na EMEF Herbert José
de Souza quanto na EMEF Ant6nio de Godoy, assim como ocorreu com os alunos, a maioria
das atribuicdes para a questdo O que é leitura? foi de que ela é fonte de conhecimento para a
vida, corroborando, mais uma vez, a predominancia do entendimento de leitura como
ampliacdo de repertério informativo, embora na EMEF Antdonio de Godoy tenha uma

diferenca de apenas um professor entre as duas opc¢oes assinaladas.

Grafico 107 — O que é leitura? - Professores
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Elaborado pela autora
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Assim, € preciso dar conta daqueles cujos livros os acompanharam desde sempre,

como aqueles que conheceram os livros na escola; aqueles cujas experiéncias com a leitura

foram prazerosas e a escola teima em transformé-las em experiéncia menos satisfatorias,

como aqueles que trazem para a sala de aula suas experi€ncias frustrantes, negativas com a

leitura. Segundo Anne-Marie Chartier (1996, p. 49):

Ao lado das criangas acostumadas com os livros que lhes foram lidos e
relidos, sempre existem criancas educadas no meio de adultos que
praticamente ndo leem. Também encontramos muitas criangcas que té€m,
desde sua primeira infincia, uma experiéncia negativa ou ambigua com o
livro.

E evidente que ndo tentamos ser ingénuos, pois, embora ndo haja garantias, sabe-se

que as experiéncias estéticas, as que sensibilizam, as que tocam podem ajudar na

compreensdo de muitos aspectos por vezes nao compreendidos pela razdo. Petit (2008, p. 100)

explicita:

Niao € que ler torne a pessoa virtuosa, ndo sejamos ingénuos: sabemos o
quanto a histdria € rica em tiranos ou perversos letrados. Mas ler pode fazer
com que a pessoa se torne um pouco mais rebelde e dar-lhe a idéia de que é
possivel sair do caminho que tinham tracado para ela, escolher sua propria
estrada, sua prépria maneira de dizer, ter direito a tomar decisdes e participar
de um futuro compartilhado, em vez de sempre se submeter aos outros.

Se por um lado nao ha garantias, temos a certeza de que, por outro, ndo nos restam

davidas de que € também papel da escola incentivar e possibilitar experiéncias estéticas, que

podem ocorrer ndo s6 pela literatura, mas também por ela. Conforme Petit (2008, p. 179):

2
z

O imagindrio ndo é algo com que se nasce. E algo que se elabora, se
desenvolve, se enriquece, se trabalha, ao longo dos encontros. Quando se
viveu sempre em um mesmo universo de horizontes estreitos, é dificil
imaginar que exista outra coisa. Ou quando se sabe que existe outra coisa,
imaginar que se tenha o direito de almejar isso. Além do mais, quando se
viveu nesse estreito registro de referéncia para pensar a relagdo com o que
nos rodeia, a novidade pode ser vista como perigosa, como uma invasio,
uma intrusio. E preciso toda uma arte para conduzi-la, e é por isso que nio
se trata simplesmente de colocar-se no lugar do outro, de invadi-lo com listas
de “grandes obras”, convencido do que é bom para ele.

Assim, os graficos abaixo demonstram a frequéncia com que os alunos indicaram que leem

textos escolares. Na EMEF Herbert José de Souza, a maioria — 62% - declarou ler todos os dias.
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Griafico 108 — Frequéncia de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Na EMEF Anto6nio de Godoy, 48% dos alunos declararam ler textos escolares uma vez
por dia e 28% declararam nao ler, um indice significativamente superior ao da outra escola,

em que apenas 5% afirmaram nao ler.

Griafico 109 — Frequéncia de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

As respostas dadas pelos alunos da EMEF Antonio de Godoy foram mais distribuidas e
ndo houve indicacdo da leitura de textos escolares uma vez por semana. E possivel que os
alunos que mercaram uma vez por més tenham entendido que a leitura a que a questdo de
refere ndo contemple o que eles leem na escola.

Como temos defendido ao longo do texto, a problemdtica da dificuldade em
compreensdo leitora de alunos de diferentes niveis de ensino ndo € tnica e exclusiva do
professor de lingua materna, uma vez que todas as atividades escolares pressupdem a
compreensdo. Conforme Kleiman (1989, p. 07):

Podemos ensinar a compreensao? Podemos ensinar um processo cognitivo?
Evidentemente que ndo. O papel do professor nesse contexto € criar
oportunidades que permitam o desenvolvimento desse processo cognitivo,
sendo que essas oportunidades poderdo ser melhor criadas na medida em que
o processo seja melhor conhecido: um conhecimento dos aspectos
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envolvidos na compreensdo e das devidas estratégias que compdem o0s
processos. Tal conhecimento se revela crucial para uma acdo pedagdgica
bem informada e fundamentada.

E importante uma mudanga em todo o processo de ensino-aprendizagem, incluindo os
processos avaliativos que nido mais exijam a mera reproducdo de conceitos supostamente
aprendidos, mas a reflexdo e a elaboracdo de respostas que exijam mais do que simplesmente
decorar os textos-base para o ensino de algum contetdo especifico. Segundo Colomer &
Camps (2002, p. 61):

O interesse tedrico pela leitura como processo de compreensao coincide, por
outro lado, com as mudancas produzidas em sua avaliagdo educativa.
Progressivamente, o ensino deixou de apoiar-se na simples memorizacio de
conteidos e, portanto, a capacidade de compreender o que se 1€ foi
adquirindo uma importancia crescente e estreitamente relacionada com os
requisitos de instrucdo, mais intensos quanto mais se ascende no ciclo
educativo.

Em relacdo as avaliacdes observadas, durante o periodo de realiza¢do da etnografia, os
alunos da EMEF Herbert José de Souza foram avaliados pelos temas, pelos cadernos
completos, por teste oral, trabalhos, provas e auto-avaliacdo. Na EMEF Antonio de Godoy,
foram avaliados pelo caderno, por trabalhos e provas. Foram identificadas as dificuldades em
relacdo a compreensao das avaliagdes € 0 pouco comprometimento com as mesmas: “Muitos
alunos perguntam o que é para fazer. Alguns dizem que ndo sabem fazer. Outros dizem que
colocardao apenas o nome” (ETNOGRAFIA, p. 285); “Um aluno pergunta a resposta das
questdes da prova. O professor passa entre as classes. ‘Sor, eu ndo estudei, eu queria colar!’.
‘Sor, eu posso entregar a prova em branco?’” (ETNOGRAFIA, p. 294); “O professor irrita-se
porque os alunos ndo conseguem fazer uma lista de quatro paises em ordem crescente com o
IDH correspondente. Eles ndo conseguem” (ETNOGRAFIA, p. 295).

Ao avaliar suas proprias dificuldades com a leitura, as respostas dadas por professores
e alunos apresentaram algumas diferencas significativas. Os alunos da EMEF Herbert José de
Souza, por exemplo, declararam, em sua maioria, ndo ter paci€ncia para ler, ao passo que os
alunos da EMEF Ant6nio de Godoy declararam ndo ter dificuldade. Chama aten¢do, mais
uma vez, uma postura por parte dos alunos mais interessada pela leitura na escola em que o Ideb é

menor. Em contrapartida, apenas 23% dos alunos da primeira escola declararam ndo ter dificuldade.
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Griafico 110 — Dificuldades de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Griafico 111 — Dificuldades de leitura - Alunos
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Elaborado pela autora

Nas duas escolas apareceram apenas duas respostas entre os professores: falta de
concentracdo e ndo tem dificuldade. Os professores da EMEF Herbert José de Souza nao
assinalaram muitas das opcdes. 75% declararam nao ter dificuldade e 25% alegaram falta de

concentracao.

Grafico 112 - Dificuldades de leitura - Professores
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Elaborado pela autora
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Entre os professores da EMEF Antonio de Godoy, 75% declararam nao ter dificuldade

e 25% alegaram falta de concentragdo.

Grafico 113 - Dificuldades de leitura - Professores
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Elaborado pela autora

Tendo em vista que o foco de pesquisa estd nos anos finais do Ensino Fundamental,
porque defendemos a progressdao do letramento ndo apenas no periodo comumente chamado
de alfabetizacdo, as préticas de leitura, tantas vezes referidas no texto, sdo necessdrias para
refletir sobre as praticas exercidas pela escola para a formac@o ou nao de leitores. Segundo
Smith (1999, p. 127): “O que acontece na sala de aula é fundamental para muitas criangas
porque pode determinar se elas se tornardo leitores ou ndo.”.

A problemdtica suscitada pelo n6 que se faz entre alfabetizacdo e letramento diz
respeito ao fato de que nao podemos nos tornar e tampouco tornar nossos alunos leitores sem
estarmos envolvidos ou sem envolvé-los pelos mais variados materiais escritos, sem estarmos
mergulhados em situacdes cujas razdes para ler sejam intensamente vividas, sentidas,
experienciadas, mas € possivel sermos alfabetizados sem isso. Nossos alunos, quando chegam
aos anos finais do Ensino Fundamental estao alfabetizados e sdo raros os casos em que esta
l6gica ndo se concretiza, mas isso nao quer dizer, sob hipétese alguma, que sejam leitores.
Segundo Foucambert (1994, p. 33):

No entanto, o problema totalmente novo, colocado para todos, € inventar as
condi¢des e abordagens de uma politica de “leiturizacdo” que responda as
necessidades individuais e sociais do nosso tempo, da mesma maneira que a
politica de alfabetizacdo satisfez as exigéncias dos dltimos cem anos.

Em consequéncia daquilo que o Estado democratico acredita ser fun¢do da escola no
que diz respeito as possibilidades de participacao social, acreditamos que a leitura tenha papel
fundamental nessa formacao. Segundo Petit (2008, p. 19):

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporddica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizagdo.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
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possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distidncia que da sentido ao humor. E a pensar,
nesses tempos em que o pensamento se faz raro.

A afirmac@o acima corrobora a relacdo entre leitura e a formagdo pretendida, em

termos de politicas publicas, para os alunos das escolas brasileiras. E evidente que a leitura

ndo se constitui Unica e soberana diante de tantas possibilidades, nas mais variadas areas do

conhecimento, mas sustentamos a ideia de que um trabalho sério com a formacao de leitores,

contribui indiscutivelmente para a formacdo dos cidaddos que se pretende. Acrescentam os

PCN (1997, p. 27):

Cabe ao campo educacional propiciar aos alunos as capacidades de vivenciar
as diferentes formas de insercao sociopolitica e cultural. Apresenta-se para a
escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como espaco
social de constru¢do dos significados éticos necessdrios e constitutivos de
toda e qualquer acdo de cidadania.

Nesse sentido, a leitura aparece de variadas formas, uma vez que “a leitura é uma

atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de

acesso as especificidades da escrita.” (ANTUNES, 2003, p. 70), através das quais pode se dar

a inser¢do sociopolitica e cultural. Como elucida Petit (2008, p. 94-95):

Ler, como vimos, é conhecer a experiéncia de homens e mulheres, daqui e
de outros lugares, de nossa época ou de épocas passadas, transcrita em
palavras que podem nos ensinar muito sobre nds mesmos, sobre certas
regides de nés mesmos que ainda ndo haviamos explorado, ou que ndo
haviamos conseguido expressar. Ao longo das pdginas, experimentamos em
nds, a um s6 tempo, a verdade mais subjetiva, mais intima, e a humanidade
compartilhada. E esses textos que alguém nos passa, e que também passamos
a outros, representam uma abertura para circulos de pertencimento mais
amplos, que se estendem para além do parentesco, da localidade, da
etnicidade.

Em relacdo aos objetivos amplos expressos nos PCN (1997, p. 33), fica a clara a ideia

interacionista que subjaz o documento. Neste sentido, pressupde-se uma concepcao de

linguagem em consonancia com estes objetivos. Assim, esclarecem:

Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto nos objetivos educacionais que
propdem quanto na conceitualizacio do significado das 4reas de ensino e dos
temas da vida social contemporanea que devem permed-las, adotam como
eixo o desenvolvimento de capacidades do aluno, processo em que 0s
conteudos curriculares atuam ndao como fins em si mesmos, mas como meios
para a aquisicao e desenvolvimento dessas capacidades. Nesse sentido, o que
se tem em vista é que o aluno possa ser sujeito de sua prépria formacao, em
um complexo processo interativo em que também o professor se veja como
sujeito de conhecimento.
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Para o nosso objetivo, assumimos, assim como indicam os PCN, uma postura em
relac@o a leitura que pressupde uma concep¢ao de linguagem como processo interacionista.
Elucida Antunes (2003, p. 41):

Ou seja, a evidéncia de que as linguas sé existem para promover a interacao
entre as pessoas nos leva a admitir que somente uma concepgdo
interacionista da linguagem, eminentemente funcional e contextualizada,
pode, de forma ampla e legitima, fundamentar um ensino da lingua que seja,
individual e socialmente, produtivo e relevante.

A pesquisa tornou evidente o pouco que os alunos leem na escola, tanto em quantidade
quanto em qualidade, mas o que ficou mais evidente, a partir da observacao, da imersao no
contexto escolar sdo os problemas que antecedem a possibilidade de formar leitores, talvez,
que antecedam as possibilidades de aprendizagem. De um modo geral, € possivel afirmar que
as aulas sdo tradicionais, os professores adotam as mesmas metodologias em todas as aulas e
os alunos sdo pouco desafiados. Inserida no contexto e acompanhando todas as aulas, em
muitos momentos tive que driblar o cérebro tentando criar subterfigios para que eu pudesse
me retirar. Ndo raro, senti muito sono. “Impaciéncia, tédio, sono. Comeco a ficar cansada. O
tempo parece estar passando mais devagar” (ETNOGRAFIA, p. 213); “Sinto-me cansada e
com dor de cabeca” (ETNOGRAFIA, p. 217); “Sinto sono e tédio” (ETNOGRAFIA, p. 225);
“Minha cabeca déi. Vontade de sair. Sinto-me mal” (ETNOGRAFIA, p. 228); “Sinto muito
sono e tem sido cada vez mais dificil me manter em sala, mal consigo ficar com os olhos
abertos” (ETNOGRAFIA, p. 235); “E enlouquecedor em alguns minutos estar aqui”
(ETNOGRAFIA, p. 269); “Estou cansada. Dor nas costas” (ETNOGRAFIA, p. 270); “Eu ndo
aguento mais. Sinto muito frio, sono e dor nas costas” (ETNOGRAFIA, p. 270).

O que os alunos mais fazem durante o tempo em que estdo na escola é copiar do
quadro, conforme demonstrado no Apéndice H. Copiam o que poderiam retirar da internet,
copiam do préprio livro didatico que lhes é dado. Copiam para ocupar o tempo e t€m que
copiar em siléncio. “Os alunos copiam, enquanto conversam paralelamente, mas sem
exageros. A professora solicita siléncio com o cldssico e sonoro: ‘Shshsh’ (ETNOGRAFIA,
p. 212); “Os alunos parecem envolvidos com a atividade, embora exija apenas que copiem
informacdes do livro didatico para o caderno” (ETNOGRAFIA, p. 213); “A professora segue
escrevendo e os alunos seguem copiando, em siléncio” (ETNOGRAFIA, p. 220).

O desrespeito € reciproco, embora pareca consciente apenas por parte dos alunos.
Muitos conflitos, muitas solicitacdes para comparecimento de alguém da direcdo em sala de

aula. Uma aluna, referindo-se ao professor:
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Uma aluna (a mesma descrita ontem), sentada a minha esquerda: “Ai, ai,
virou homem!”. A mesma aluna coloca a perna em cima da mesa, mostra o
dedo médio para o professor, chama-o de filho da #@!% e fica mexendo no

celular. O tom de voz € sempre mais alto, aproveitando todas as
oportunidades para gritar. (ETNOGRAFIA, p. 216)

Um aluno: “O que tu foi falar com a minha mae?”’. O professor: “S6
perguntei pra ela por que tu ndo estava vindo.”. O aluno: “Deixa ela
trabalhar, tu ndo tem que perguntar nada pra ela, nem cuidar da minha
vida.”. O professor ndo responde e segue escrevendo no quadro.
(ETNOGRAFIA, p. 222)

Alguns alunos: “Tu gosta que passem a lingui¢a em ti?”. “Pelo menos eu
lavo os cabelos.”. “Tu vai no zooldgico ver as tuas namoradas.” Gargalhadas
e assim vai. J4 encheu os dois lados do quadro, ameaga apagar, mas ndo
apaga e da risada de algumas coisas que os alunos falam. Apaga uma parte
do quadro, sob protesto dos alunos, e comeca a escrever novamente, quando
faltam mais ou menos sete minutos para bater o sinal para o recreio. “Piolho
nos pelos da bunda.” € frase de outro aluno. O professor inicia uma frase que
¢ interrompida pelo sinal para o recreio. Os alunos riem e ele também.
(ETNOGRAFIA, p. 222)

No entanto, o professor também provoca e permite; “Bah, sor, tu td cada vez mais gay.”.
“Td aprendendo com o fulano (referindo-se a um aluno da turma)” (ETNOGRAFIA, p. 223). As
intervengdes da equipe diretiva sdo frequentes: “Alguns alunos sdo chamados pela vice-direcdo: os
mais bagunceiros. Os alunos voltam rindo, reclamando da professora de inglé€s, que passou os nomes

para a direcdo” (ETNOGRAFIA, p. 228).

O professor solicita que uma aluna va para o seu lugar. Ela se nega. Ele
insiste, pede por favor. Muitas vezes. Ela alega que h4 muitas pessoas fora
do lugar. O professor diz que estd pedindo para ela. A aluna insiste. O
professor a manda sair da sala. Ela ndo sai. O professor sai e chama a vice-
direcdo. As 17h a vice-diretora entra, retira a aluna e faz um discurso sobre a
importancia do espelho de classe. (ETNOGRAFIA, p. 260)

O professor pede para uma aluna guardar o celular, a aluna responde, o
professor a manda sair. Ela ndo sai. A colega do lado se manifesta, o
professor manda as duas safrem. Elas riem. [Sinto raiva.] O professor chama
a vice-diretora que as leva para a biblioteca. Saem da sala rindo. A vice-
diretora chama atencdo. (ETNOGRAFIA, p. 265)

Um aluno pergunta a resposta das questdes da prova. O professor passa entre
as classes. “Sor, eu ndo estudei, eu queria colar!”. “Sor, eu posso entregar a
prova em branco?”. As 16h05min o professor solicita a uma aluna que vé
chamar a vice-diretora. A aluna volta e avisa o professor de que ela estd em
reunido. (ETNOGRAFIA, p. 289)

O enredo deixa evidente problematica que ha tempos vem sendo discutidas no ambito

da educacdo, mas que fogem do cerne desta pesquisa. Hd pouco espaco para a leitura, ha
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pouca organizacao e motivagdo, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos professores.
De um lado, as queixas ja conhecidas sobre o desinteresse dos alunos, a falta de respeito e a
baixa aprendizagem; de outro, a reivindicacdo por atividades que tenham sentido, maior
diversidade de atividades, desafios, diversao, respeito e limites.

H4 um hiato entre o que os professores desejam para os alunos e o que os alunos
buscam na escola. Torna-se, portanto, indiscutivel o grande desafio da escola contemporanea:

A educag@o assumiu muitas formas no passado e se demonstrou capaz de
adaptar-se a mudanca das circunstancias, de definir novos objetivos e
elaborar novas estratégias. Mas, permitam-me repetir: a mudanga atual ndo é
igual as que se verificaram no passado. Em nenhum momento crucial da
histéria da humanidade os educadores enfrentaram desafio comparédvel ao
divisor de 4guas que hoje nos é apresentado. A verdade é que nunca
estivemos antes nessa situacdo. Ainda € preciso aprender a arte de viver num
mundo saturado de informagdes. E também a arte mais dificil e fascinante de
preparar seres humanos para esta vida. (BAUMAN, 2011, p. 125)

Este mundo saturado de informacdes exige professores que saibam preparar sujeitos
para este mundo. E preciso repensar o entendimento acerca da formagdo, ainda muito atrelada
a racionalidade técnica-cientifica e possivel de verificacdo, por ser entendida como um fim e
ndo um meio. E preciso pensar numa formacio como autocriagio, uma formacio que nio é
ensinada nem medida, mas que se dd na experiéncia. Segundo Gadamer (1997), o homem
experimentado conhece os limites de toda previsdo e a inseguranca de todo o plano,
compreensdes muito necessdrias aos docentes de todos os niveis de ensino. Entendendo as
praticas de leitura como uma possibilidade de formagdo dos sujeitos para além de uma
racionalidade instrumental, pode-se, partindo das trés dimensdes da leitura propostas por
Antunes (2003). Em uma primeira dimensao, a leitura favorece a ampliagdo dos repertorios de
informacdo do leitor. A primeira vista, esta dimenséo da leitura parece ser a protagonista no
ambiente escolar. Num segundo plano, a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer
estético, do ler pelo simples gosto de ler. Neste sentido, a leitura pode estar a servigco de uma
racionalidade intersubjetiva, constituida no reconhecimento reciproco do outro, necessdria
para que professores e alunos possam dialogar — com os textos e entre si — ampliando os
horizontes interpretativos dos sujeitos envolvidos no processo pedagdgico. Num terceiro e
ultimo plano, e de forma mais especifica, a atividade da leitura permite, ainda, que se
compreenda o que € tipico da escrita, principalmente o que é tipico da escrita formal dos
textos da comunicagcdo publica. Inserida neste contexto, a leitura tem sido protagonista
antagdnica: pode se constituir, a0 mesmo tempo, em obstdculo e em instrumento para o €xito

escolar. As queixas em relacdo as dificuldades leitoras dos alunos dos mais variados niveis de
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ensino precisa se tornar foco de discussdes na busca por priticas comprometidas com a
formacdo de leitores que subvertam o status quo da importincia da leitura apenas como

discurso carregado de um pseudo prestigio social.
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EPILOGO

O senhor mire, veja: o importante e bonito do mundo € isso: que as pessoas nio
estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas - mas que elas vdo sempre
mudando. Afinam ou desafinam, verdade maior. E o que a vida me ensinou. Isso que
me alegra montao.

(ROSA, Jodo Guimaraes, 2001, p.39)

Partindo da premissa de que nunca estamos terminados e entendendo também a
aprendizagem como um processo ininterrupto, alegro-me de estar na travessia e nao poder
encerra-la. As paginas deste estudo € que sdo concluidas, provavelmente, por pouco tempo.
Fica a certeza de que hd muito ainda o que estudar, o que pesquisar, 0 que aprofundar e
muitas questdes a responder.

O inicio desta travessia se deu ha muito tempo, com a preocupacao acerca da (falta de)
leitura nos contextos escolares e dos frequentes discursos que circulam amplamente na
sociedade sobre a sua importancia. No contexto escolar, o discurso € refor¢cado pela queixa
dos professores dos mais diferentes niveis de ensino e das mais diferentes &dreas do
conhecimento.

Para a estruturacdo de um diagnéstico sistematizado do lugar ocupado pela leitura no
cotidiano escolar, as andlises e reflexdes estiveram pautadas por uma triangulacdo
estabelecida entre os sentidos atribuidos a leitura no discurso — expressa através dos
questiondrios —, na pratica pedagdgica — observada pela etnografia — e no referencial tedrico.
As andlises apontam que segue latente a necessidade de subversdo do status quo do discurso
da importancia da leitura, transformando-o em praticas comprometidas pedagogicamente e
socialmente com a formacao de leitores.

Os indices divulgados pelas avaliacoes de larga escala permitem concluir que os
mesmos vém ao encontro da nossa preocupagao com os anos finais do Ensino Fundamental.
Os 1indices demonstram resultados positivos para os investimentos publicos no
desenvolvimento da alfabetizacdo, cujas médias vém aumentando ao longo dos anos. O
mesmo ndao pode ser afirmado acerca das séries finais do Ensino Fundamental e seria
oportuna pesquisa futura para identificacdo dos progressos ou ndao no Ensino Médio e no
Ensino Superior, a fim de verificar se o progresso segue menor também nos niveis mais altos
de escolarizacao.

Com o objetivo de relacionar os dados levantados aos respectivos Ideb’s, entre os

professores, apareceram poucas diferencas, nao sendo possivel atribuir o maior Ideb ou menor
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Ideb as caracteristicas dos docentes. Ambos os grupos sao predominantemente femininos, a
média de faixa-etdria e a média de escolas em que trabalham sdo semelhantes. Os professores
da EMEF Antonio de Godoy trabalham h4 mais tempo na escola, exercem a docéncia hd mais
tempo e trabalham mais horas na semana. Nao apareceram diferengas significativas na
formacdo dos professores, sendo que os dois grupos possuem um professor com mestrado e a
maioria tem especializacdo. As realidades com que convivem os professores sdo mais
diversificadas na EMEF Herbert José de Souza, em que ha professores lecionando nas redes
particulares de ensino e em outros municipios, o que ndo ocorre com os professores da EMEF
Antonio de Godoy, que exercem a docéncia apenas na rede estadual de ensino, além da rede
municipal de Alvorada.

Além das médias de horas semanais apresentarem uma diferenca que consideramos ser
significativa, a escola Herbert José de Souza nao apresentou nem um declarante de 60 horas
semanais de trabalho, ao passo que na escola Anténio de Godoy, dois professores do 7° A
trabalham 60 horas semanais. E de conhecimento geral o grande nimero de professores da
rede publica de ensino que optam por trabalhar 60 horas semanais para aumentar o orcamento.
E também de conhecimento geral que ao professor que exerce esta carga-hordria de trabalho
em sala de aula restam pouco tempo e energia para a elaboracao de aulas, avaliacdes, correcao
de avaliacOes, elaboracdo de projeto e outras atividades docentes que influenciam diretamente
na qualidade do trabalho desenvolvido em sala de aula.

A turma da EMEF Herbert José de Souza é composta por maioria masculina, enquanto
a turma da EMEF Ant6énio de Godoy € de maioria feminina, embora ndo significativamente.
A quantidade de alunos por turma, em geral, € condicionante da qualidade, mas, de acordo
com a nossa pesquisa, uma turma com dez alunos a menos ndo foi determinante para que o
comportamento fosse melhor, tampouco o dominio da turma e o desenvolvimento das
atividades. Embora com trinta e sete alunos em sala, nimero considerado grande, a rotina da
EMEF Herbert José de Souza, de acordo com a pesquisa etnografica, ¢ muito mais tranquila e
organizada do que a da EMEF Antonio de Godoy, cujo 7°A tem apenas 27 alunos. Em ambas
as escolas, a maioria dos alunos estuda na escola desde o inicio da escolarizagdo, com menor
entrada de alunos nos anos seguintes na EMEF Antonio de Godoy, o que poderia ser um fator
contribuinte para a melhora do desempenho dos alunos. Este € um dado importante, quando
relacionado ao Ideb discrepante entre 4° série/5° ano e 8° série/9° ano, observado na EMEF
Herbert José de Souza. Da mesma forma, a manuten¢do de baixos indices nas duas etapas

avaliadas na EMEF Ant6nio de Godoy pode estar relacionada ao maior tempo que os alunos
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ficam na escola — do inicio da escolarizacdo até o fim do Ensino Fundamental. Outro dado
importante a ser relacionado aos Ideb’s € o nimero de repeténcias, significativamente maior
na EMEF Antonio de Godoy. Como elemento constituinte do Ideb, a escola precisa repensar
avaliacdes e metodologias adotadas para a reducdo dos indices de repeténcia, sobretudo nos 5°
e 6° anos. Embora ndo tenham aparecido diferencas significativas no nivel de instru¢do dos
responsaveis nas duas escolas, a constituicao familiar dos alunos da EMEF Antonio de Godoy
apresenta maior diversidade de composicao do que as familias dos alunos da EMEF Herbert
José de Souza, com o agravante de que o desconhecimento acerca da escolaridade dos
responsaveis foi significativamente maior na primeira escola, em que, no momento do
preenchimento do questiondrio, manifestaram muitas dividas, muitos inclusive afirmando que
marcariam sem ter certeza de estar certo.

Os incentivadores da leitura foram, em maioria, 0s responsdveis € nao os professores,
como indicado pela pesquisa do IPL. Este dado foi corroborado pelo dado sobre ser
presenteado com um livro, uma vez que a maioria dos alunos declarou ter sido presenteada
por algum familiar.

Em relacdo as bibliotecas escolares, as diferencas sao significativas. Uma biblioteca
presente na rotina dos alunos, com atividades regulares e de acesso facilitado colabora para os
sentidos positivos atribuidos a leitura, o que ficou demonstrado pelo questionério respondido
pela bibliotecdria responsdvel na EMEF Herbert José de Souza. Fica como sugestdo para a
EMEF Ant6nio de Godoy uma reestruturacao da sua biblioteca, com atividades de incentivo a
leitura e aumento da participagdo e visibilidade na rotina dos alunos. Excetuando-se os demais
dados, a andlise do funcionamento das duas bibliotecas indica a EMEF Herbert José de Souza
mais envolvida com a formagdo de leitores. E importante ressaltar, no entanto, que em 2013,
as bibliotecas funcionavam, conforme apresentado neste estudo, o que nao significa que em
anos anteriores e posteriores ocorrerd da mesma forma. Tendo em vista que sdo professores da
escola que ocupam a funcdo de bibliotecario, o perfil do professor ¢ determinante para o
sucesso ou ndo das atividades desenvolvidas no/pelo espaco.

A quantidade de atividades de leitura contabilizadas nas duas escolas foi praticamente
a mesma, o que constitui mais um dado que nao corrobora as diferencas nos Ideb’s. Em
ambas as escolas, ndo houve diferencas significativas na metodologia utilizada. Ao encontro
do exposto, o suporte mais utilizado foi o livro diddtico e o objetivo das leituras, em sua
maioria, foram os mesmos: responder a questiondrios. As disciplinas de Ciéncias e Histdria,

na EMEF Herbert José de Souza, foram as que mais proporcionaram atividades de leitura,
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enquanto, na EMEF Antonio de Godoy, a disciplina de Portugués foi a que apresentou, de
forma isolada, o maior nimero de atividades de leitura. Isoladamente, as atividades de leitura
nos indicariam a EMEF Antonio de Godoy como mais envolvida com a formacao de leitores.
A preocupacdo com a compreensao e o estabelecimento de relacdes foram inexistentes
nas atividades propostas: as atividades estiveram mais centradas na pronincia do que no
dominio da leitura e na compreensdo. Além disso, ficou evidente o pouco conhecimento dos

professores acerca dos géneros textuais. Segundo Lerner (2007, p. 77):

O predominio da leitura em voz alta deriva indubitavelmente de uma
concep¢do da aprendizagem que pde em primeiro plano as manifestacdes
externas da atividade intelectual, deixando de lado os processos subjacentes
que as tornam possiveis. Mas a necessidade de controle faz sentir sua
influéncia também nesse caso, ja que avaliar a aprendizagem da leitura serd
mais dificil se na sala de aula predominarem as situagdes de leitura
silenciosa.

Os questiondrios respondidos pela supervisdo deixaram duas impressoes: falta de
interesse/compromisso ao responder as questdes, fazendo-as de maneira mais sucinta
possivel; e a falta de projetos consistentes em que a formacdo de leitores seja o objetivo
maior.

Nas duas escolas, a maioria dos alunos declarou gostar de ler, dado que contraria o
senso comum que, normalmente, diz que os alunos niao gostam de ler. Talvez o tipo de leitura
que a escola tem proporcionado e os objetivos atribuidos a ela é que ndo tenham levado os
alunos a demonstrarem interesse pela leitura. Em ambas as escolas, a grande maioria dos
alunos declarou que a escola nao exige que eles leiam, excetuando a leitura do livro didatico.
Em contrapartida, a maioria dos professores, nas duas escolas, declarou ter influéncia no
perfil leitor de seus alunos. Quando solicitados a justificar a sua influéncia, os professores, em
geral, tangenciaram as respostas, relacionando a importancia da leitura a compreensiao dos
conteidos, 0 que mais uma vez protagoniza a dimensdo da leitura como aumento do
repertério de informacao do leitor.

Em relagdo ao acesso aos livros, a maioria, entre alunos, declarou que o mesmo
acontece por empréstimo. Entre os professores houve divergéncia: os da EMEF Herbert José
de Souza indicaram que o acesso se da por empréstimo e os da EMEF Anténio de Godoy
declararam que compram. Entre todos, também, a maioria declarou que a biblioteca é um
local para pesquisar e estudar, reforcando a ideia tanto da leitura como ampliagdo do
repertério informativo, quanto da biblioteca escolar como referéncia de biblioteca. Este dado

€ corroborado pelos indices de frequéncia a bibliotecas, em que a maioria dos alunos declarou
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ser rara e a maioria dos professores declarou frequenta-la de vez em quando. O conhecimento
acerca da existéncia da biblioteca publica municipal é de quase metade dos alunos da EMEF
Antdnio de Godoy, ao passo que mais de 80% dos alunos da EMEF Herbert José de Souza
declararam ndo saber da existéncia da mesma.

Os dados apontam para a pouca leitura dos alunos: a maioria, nas duas escolas,
declarou ndo ler jornais, nem revistas, nem histérias em quadrinhos, embora também a
maioria tenha declarado que em suas casas compram-se jornais, € quase 100% dos alunos
tenham declarado ter livros em casa. A maioria dos alunos declarou ndo saber o que € um e-
book, embora tenha declarado que acessa a internet quase que diariamente. Entre os alunos da
EMEF Herbert José de Souza, a maioria declarou ler textos na internet diariamente, ao passo
que a maioria dos alunos da EMEF Antonio de Godoy declarou ndo Ié-los. Quando
questionados a respeito dos motivos para ndo ler, a maioria dos alunos respondeu ter
preferéncia por outras atividades, o que vem ao encontro do tempo que passam na internet e
nas redes sociais.

Os dados indicam que os professores leem pouca literatura, uma vez que a grande
maioria declarou realizar esta leitura uma vez por més. Este dado contraria a média de livros
lidos no ano, que ficou em torno de dois livros. Obviamente, se houvesse leitura de literatura,
mesmo que mensal, os professores teriam lido mais do que dois livros até o momento da
realizacdo da pesquisa.

Embora a maioria dos professores, de ambas as escolas, tenham declarado comprar
jornais, os professores da EMEF Herbert José de Souza declararam, em sua maioria, ler
jornais uma vez por semana, ao passo que os da EMEF Antonio de Godoy declararam ler
todos os dias, o que nos parece mais coerente. Em relacdo as revistas, a maioria dos
professores declarou compré-las, embora tenham indicado frequéncia de leitura mensal.

Assim como se espera que os alunos leiam mais textos na internet, tendo em vista o
tempo que passam conectados, esperava-se maior frequéncia de leitura de textos relacionados
a docéncia por parte dos professores, no entanto, a maioria declarou 1é-los uma vez por
semana. Chama atengdo o fato de a maioria ter declarado acessar a internet todos os dias e ler
textos na internet também diariamente. Como a frequéncia de leitura de textos relacionados a
docéncia ndo € didria, muitos professores ndo saberem o que é um e-book e nem todos terem
declarado ler jornais diariamente (tendo em vista que existem as versdes online dos principais
jornais), a leitura na internet a que se referem os professores, possivelmente, esteja

relacionada as redes sociais.
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Entre os alunos, a ocupacdo do tempo livre da maioria é com a internet e as redes
sociais. Somente na terceira op¢ao a maioria marcou dormir. Entre os professores, apareceram
na primeira op¢ao sair com amigos e familia e ler. Na segunda opcao, viajar e ir ao cinema,
teatro, exposicoes, etc. Na terceira opgdo, apareceram quase todas as alternativas, com
nimero igual de marcagdes, distribuindo as escolhas.

Enquanto a maioria dos professores declarou ndo ler por falta de tempo, entre os
alunos, o motivo para nao ler estd relacionado a preferéncia por outras atividades. Parece-nos
que os alunos foram mais sinceros ao responder esta questdo, uma vez que 0S mesmos que
declaram nao ter tempo para ler sdo os que declaram acessar a internet todos os dias.

Embora alunos e professores, em sua maioria, terem quantificado sua prépria leitura
como mais ou menos, os demais dados nos levam a afirmar que eles leem pouco. Somente os
textos escolares apareceram como leitura didria, entre os alunos, ao passo que, entre 0s
professores, no geral, nenhuma leitura apareceu como didria entre a maioria. O indice de
alunos que nao havia lido nem um livro até o momento da pesquisa justifica a afirmacao de
que leem pouco. A média de livros lidos pelos alunos ficou em menos de um.

O que observamos vai ao encontro de pesquisas que mostram que as estratégias de
leitura ndo estdo sendo desenvolvidas nas escolas brasileiras, de um modo geral. O que
significa dizer que a escola cobra de seus alunos que compreendam os textos de todas as
disciplinas sem que ninguém se responsabilize por ensini-los a ler estes textos. E recorrente a
queixa de professores de todas as disciplinas que atribuem os baixos desempenhos em fun¢ao
da dificuldade em compreensao leitora, responsabilizando, normalmente, os professores de
Lingua Portuguesa por ndo desenvolverem a compreensdo leitora dos alunos. Os baixos
desempenhos em compreensdo leitora nas mais variadas disciplinas escolares é concomitante
a abertura da escola para os processos que preconizam a criticidade e o raciocinio, afinal
“quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicao a todo tipo de
texto, mais fécil serd sua compreensdo...” (Kleiman, 1989, p. 20). A afirmacio de Colomer &
Camps (2002, p. 71) esclarece:

Os alunos leem textos relacionados com as diferentes matérias do curriculo
para aprender seus conteiidos, sem que, de maneira geral, lhes tenham
ensinado a ler textos informativos. Parece pressupor-se que os alunos ji
sabem ler e que, nessas situagdes, simplesmente devem fazé-lo e apropriar-
se dos contetdos.

Assim, o presente estudo evidencia o pouco conhecimento tanto em relacdo as

concepcoes de leitura, linguagem e compreensdo leitora, quanto aos préprios critérios de
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avaliagdo das provas que compdem os indices oficiais. Os sentidos da leitura aparecem
distorcidos, confusos e pouco sistematicos.

A leitura é protagonista do cotidiano escolar, mas estd estritamente atrelada a sua
dimensdao informativa. Nao hd trabalho efetivo, cujo foco e objetivo principal sejam a
formacdo de leitores. Os dados nao mostram justificativas para as diferencas nos Ideb’s das
duas escolas pesquisadas.

Alegra-me um montdo (como diria Guimardes Rosa), portanto, saber que concluo uma
parte da travessia diferente de como a comecei: eis o perigo € o ensinamento maior da vida. O
ponto em que se chega ndo € o em que se pensou chegar, mas a travessia € o que vale mesmo
a pena. Parto da sala de aula, da escola publica, das queixas, do discurso de que nado € possivel
€ me encanto com um trajeto — que nao sé atravesso, mas que também me atravessa -, de onde
Vejo 0 mesmo espaco, 0s mesmos personagens, as mesmas teorias, 0 mesmo cendrio e excluo
o climax da minha histéria. Vejo os mesmos elementos e os vejo diferentes. Ao trocar de
posicdo, muitas dividas foram sanadas, muitos emaranhados foram desfeitos e tantos outros
construidos, por isso a exclusdo do climax: em que ele se consistiria neste contexto? Talvez
em uma escola publica, cuja leitura fosse protagonista, em um projeto pedagdgico inclusivo,
em um projeto pedagdgico que minimizasse as dificuldades sociais, em um projeto em que
todos os alunos tivessem condi¢des semelhantes de acesso a cultura.

O desejo de formar uma nacdo de leitores deixa de ser utdpico, para se tornar possivel.
Ha espaco para se fazer muito mais, hd possibilidades de seguir com o letramento ao longo
dos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, a leitura tem que ser separada da ideia de
aquisicdo, da habilidade unica, sempre igual, a qual todos sdo submetidos e de que se
depreendem os mesmos resultados. O letramento, por sua vez, precisa ser desenvolvido ao
longo de toda a escolarizac¢do, ao longo de toda a vida, ndo apenas atrelado a alfabetizagao.
Tudo isso exige dos professores conhecimentos que vao além dos contetdos curriculares das
disciplinas que lecionam. Em um esforco conjunto, os alunos ganham, a escola ganha e os
professores ganham, todos podem colher os beneficios da leitura e o professor de Portugués
pode deixar de ser o unico culpado e responsavel pelos desempenhos em compreensao leitora.

Os professores, das mais variadas dreas do conhecimento, precisam entender que o
fato de os alunos chegarem ao 6° ano alfabetizados — o que nem sempre acontece- nao
significa que estejam prontos para ler qualquer texto, muito menor compreendé-los. E de

fundamental importancia, portanto, que haja conhecimento, sobretudo, sobre as diferentes
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estratégias de leitura e sobre a diversidade de géneros, a fim de que os professores possam
auxiliar os alunos a ler com mais efici€ncia, atingindo seus objetivos.

O estudo como um todo deixa uma nova pergunta: de que a forma as licenciaturas tém
preparado os futuros professores para assumir a responsabilidade com a leitura e a

compreensdo leitora?
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO

Prezado(a):

A pesquisa - “PROTAGONISMO DA LEITURA: ESCOLA E FORMACAO DE
LEITORES” - serd desenvolvida por meio da aplicacdo de instrumentos de identificacdo do
perfil leitor dos sujeitos da pesquisa, bem como de obervacgdes do contexto escolar de duas
escolas municipais, do municipio de Alvorada/RS. Sado sujeitos desta pesquisa os alunos do
sétimo ano do Ensino Fundamental, em 2013, e seus respectivos professores, de todas as areas
do conhecimento.

Estas informagdes estdo sendo fornecidas para subsidiar sua participagdo voluntdria
neste estudo, que tem como objetivo, mediante relacio entre os Indices da Educacio Bésica
(Ideb) 2011 e as préticas de leitura desenvolvidas pelas escolas objetos de estudo desta pesquisa,
analisar o papel da leitura, no contexto escolar, para a formacao de leitores.

Em qualquer etapa do estudo, vocé terd acesso ao investigador para esclarecimento
de eventuais duvidas. Contato: Tamara Véras de Bitencourt, telefone 93164924, endereco
eletrOnico: tamaraprof @hotmail.com.

E garantida aos sujeitos de pesquisa a liberdade da retirada de consentimento e o
abandono do estudo a qualquer momento.

As informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outros sujeitos da pesquisa,
nio sendo divulgada a identificacdo de nenhum participante. Fica assegurado, também, o
direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, assim que esses
resultados chegarem ao conhecimento do pesquisador.

Nao hd despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo.
Também nao hd compensacdo financeira relacionada a sua participacdo. Se existir qualquer
despesa adicional, ela serd absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Comprometo-me, como pesquisador principal, a utilizar os dados e o material

coletados somente para esta pesquisa.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O projeto de pesquisa “Protagonismo da leitura: escola e formacdo de leitores
(Alvorada/RS), tem como objetivo principal analisar as relacdes entre as praticas de incentivo
a formacdo de leitores e de desenvolvimento da compreensdo leitora de alunos do sétimo ano
do Ensino Fundamental, em duas escolas municipais de Alvorada/RS e os Ideb’s das
respectivas escolas.

Os participantes da pesquisa, docentes das equipes diretivas de ambas as escolas,
docentes responsaveis pelas bibliotecas, docentes que atuam em sala de aula, diretamente com
os alunos e os préprios alunos preencherdo diferentes instrumentos de pesquisa.

Os docentes das equipes diretivas deverdo responder questdes acerca dos eventos
previstos no calenddrio escolar que tenham como objetivo o incentivo a leitura. Aos
responsaveis pelas bibliotecas serdao aplicadas perguntas referentes ao funcionamento do
espaco, ao acervo e atividades desenvolvidas. Aos docentes que atuam em sala de aula e aos
alunos serdo disponibilizados questiondrios para identificacao do perfil leitor dos sujeitos.

Cabe salientar que a participa¢do na pesquisa nao acarretard nenhum dano fisico ou
moral aos voluntarios. Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro
que autorizo a minha (ou do menor sob minha responsabilidade) participacao neste projeto de
pesquisa, pois fui informado (a), de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de
constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa e dos procedimentos a que serei
submetido (a).

Fui, igualmente, informado (a):

e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer
davida acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados a pesquisa;

e da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de
participar do estudo;

e da garantia de que ndo serei identificado quando da divulgacdo dos resultados e que
as informacgdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos, vinculados ao presente

projeto de pesquisa.

Os pesquisadores responsdveis por este Projeto de Pesquisa sdo:
ORIENTADORA: Dra. Maria Helena Camara Bastos email: mhbastos @pucrs.br
CO-ORIENTADORA: Maria Concei¢ao P. Christofoli email: maria.christofoli @pucrs.br
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MESTRANDA: Tamara Véras de Bitencourt email: tamara.bitencourt@acad.pucrs.br
COMITE DE ETICA DA PUCRS - Tel: 3320 3345.

O presente documento serd assinado em duas vias de igual teor, ficando uma com o

voluntdrio da pesquisa ou seu representante legal e outra com o pesquisador responsavel.

Porto Alegre, de 2013.

Nome e assinatura do voluntario

Nome e assinatura dos responsaveis pela pesquisa

Nome e assinatura do Responsével Legal (para menores de 18 anos)
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Alcides Maia
Alfredo José Justo
Alice de Carvalho
Almira Feijé
Antonio de Godoy
Aparicio Borges
Cecilia Meirelles
Cléo dos Santos

Dom Pedro 11

. Duque de Caxias

. Elisardo Duarte Neto

. Emilia de Oliveira

. Frederico Dihl

. Gentil Machado de Godoy

. Guilhermina do Amaral

. Herbert José€ de Souza

. Hilério Feij6

. Idalina de Freitas Lima

. Jodo Carlos de Vilagran Cabrita
. Leonel de Moura Brizola 2012
. Monteiro Lobato

. Normélio P. Barcellos

. Nova Petrépolis

. Padre Léo Seidel

. Paulo Freire

. Podalirio Inicio de Barcellos

. Rui Barbosa
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ANEXO D - DESCRICAO DOS NIVEIS DA ESCALA DE DESEMPENHO DE
LINGUA PORTUGUESA - SAEB?%.

NIVEL DE DESEMPENHO DOS ALUNOS EM LEITURA

Nivel 0 — Abaixo de 125

O que os alunos conseguem fazer neste nivel

® [ ocalizar informagdo (exemplo: o personagem principal, local e tempo da narrativa);

e [dentificar o efeito de sentido decorrente da utilizagdo de recursos graficos (exemplo: letras
maidsculas chamando a aten¢do em um cartaz); e

¢ [dentificar o tema, em um texto simples e curto.
Nivel 1 -125a 150

O que os alunos conseguem fazer neste nivel

Os alunos do 5° e 9° anos (4° e 8 séries):

¢ [ ocalizam informacdes explicitas em textos narrativos curtos, informativos e antincios;
o Identificam o tema de um texto;

¢ [ ocalizam elementos como o personagem principal;

¢ Estabelecem relacdo entre partes do texto: personagem e ac¢do; acdo e tempo; acdo e lugar.
Nivel 2 - 150 - 175

Este nivel é constituido por narrativas mais complexas e incorporam outros géneros textuais,
por isto, ainda que algumas habilidades aqui apontadas ji estejam listadas anteriormente, elas se
mostraram mais dificeis neste intervalo. Além das habilidades anteriormente citadas, os alunos do 5° e
9° anos (4% e 8%, séries):

® [ ocalizam informagdo explicita. Exemplo: identificando, dentre vdirios personagens, o
principal, e, em situagdes mais complexas, a partir de selecdo e comparacdo de partes do texto;

o Identificam o tema de um texto;

¢ Inferem informagdo em texto verbal (caracteristicas do personagem) e ndo verbal (tirinha);

e Interpretam pequenas matérias de jornal, trechos de enciclopédia, poemas longos e prosa
poética;

¢ [dentificam o conflito gerador e finalidade do texto.

?2 Sistema de Avaliacdo da Educacio Bdsica
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Nivel 3 - 175 - 200

Além das habilidades anteriormente citadas, os alunos do 5° e 9° anos (4* e 8* séries):

¢ Interpretam, a partir de inferéncia, texto ndo-verbal (tirinha) de maior complexidade
tematica;

e [dentificam o tema a partir de caracteristicas que tratam de sentimentos do personagem
principal;

® Reconhecem elementos que compdem uma narrativa com temdtica e vocabuldrio complexos.

Nivel 4 — 200 a 225

Além de demonstrar todas as habilidades anteriores a partir de anedotas, fabulas e textos com
linguagem gréafica pouco usual, narrativos complexos, poéticos, informativos longos ou com
informacdo cientifica, o s alunos do 5° e do 9° anos (4. e 8. séries):

e [dentificam, dentre os elementos da narrativa que contém discurso direto, o narrador
observador;

¢ Selecionam entre informagdes explicitas e implicitas as correspondentes a um personagem;

® [ ocalizam informacdo em texto informativo, com estrutura e vocabulédrio complexos;

¢ Inferem a informagdo que provoca efeito de humor no texto;

¢ Interpretam texto verbal, cujo significado € construido com o apoio de imagens, inferindo
informacao;

¢ [dentificam o significado de uma expressdo em texto informativo;

¢ Inferem o sentido de uma expressdao metafdrica e o efeito de sentido de uma onomatopéia;

¢ Interpretam histéria em quadrinho a partir de inferéncias sobre a fala da personagem,
identificando o desfecho do conflito;

¢ Estabelecem relagdes entre as partes de um texto, identificando substituigdes pronominais

que contribuem para a coesao do texto.

Nivel 5 - 225 - 250

Além das habilidades anteriores, os alunos do 5° e 9° anos (4*. e 8 séries):

¢ Identificam o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacio (reticéncias);

e Inferem a finalidade do texto;

¢ Distinguem um fato da opinido relativa a este fato, numa narrativa com narrador
personagem;

¢ Distinguem o sentido metaférico do literal de uma expressao;
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® Reconhecem efeitos de ironia ou humor em textos variados;

¢ [dentificam a relacdo ldgico-discursiva marcada por locucdo adverbial ou conjungdo
comparativa;

¢ Interpretam texto com apoio de material grafico;

® [ ocalizam a informacao principal.

Os alunos do 9° ano, neste nivel, ainda:

¢ Inferem o sentido de uma palavra ou expressao;

¢ Estabelecem relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;

¢ [dentificam o tema de textos narrativos, argumentativos e poéticos de contetido complexo;

¢ [dentificam a tese e os argumentos que a defendem em textos argumentativos;

® Reconhecem o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou

expressao.

Nivel 6 — 250 - 275

Utilizando como base a variedade textual ja descrita, neste nivel os alunos do 5° e do 9° anos
(4%, e 8%, séries), além de demonstrarem as habilidades anteriores:

¢ [ ocalizam caracteristicas do personagem em texto poético;

¢ Distinguem um fato da opinido relativa a este fato;

¢ [dentificam uma defini¢do em texto expositivo;

¢ Estabelecem relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;

¢ Inferem a finalidade do texto a partir do suporte;

¢ Inferem o sentido de uma palavra ou expressdo;

o [dentificam a finalidade do texto;

¢ [dentificam o assunto em um poema;

e Comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo diferentes formas de tratar a
informacao;

¢ Interpretam texto a partir de material gréafico diverso (graficos, tabelas, etc.);

¢ Estabelecem relagGes entre as partes de um texto, identificando substitui¢des pronominais

que contribuem para a coesao do texto.

Os alunos do 9° ano (8?. série) ainda:
¢ Estabelecem relacdes entre partes de um texto, reconhecendo o sentido de uma expressao

que contribui para a continuidade do texto;
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¢ Estabelecem relacdes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,

advérbios, etc.;

® Reconhecem o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou

morfossintaticos;

alunos:

¢ [dentificam o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa;
¢ [dentificam a tese e o argumento que defendem em texto com a linguagem informal;
¢ Inferem informag@o a partir de um julgamento em textos narrativos longos;

¢ Inferem efeitos de ironia ou humor em narrativas curtas;

¢ Inferem o sentido de uma expressdo em texto narrativo longo e de vocabulédrio complexo.

Nivel 7 - 275 - 300

Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, no 5° € no 9° anos(4®. e 8?. séries), 0s

¢ Inferem informagdo em texto narrativo longo;

¢ [dentificam relagdo 16gico-discursiva marcada por locucdo adverbial de lugar, advérbio de

tempo ou termos comparativos em textos narrativos longos, com tematica e vocabuldrio complexos.

Os alunos do 9° ano (8?. série):

¢ Inferem informagdes implicitas em textos poéticos subjetivos, textos argumentativos com

intencdo ir6nica, fragmento de narrativa literdria cldssica, versdo modernizada de fdbula e histérias em

quadrinhos;

® Reconhecem o efeito de sentido decorrente da utilizagdo de uma determinada expressao;
¢ Estabelecem relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;
® Reconhecem posicodes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou tema;

e Comparam textos que tratam do mesmo tema, reconhecendo diferentes formas de tratar a

informacao.

alunos:

Nivel 8 — 300 - 325

Além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, no 5° e no 9° anos (4°. e 8?. séries), 0s

¢ [dentificam o assunto do texto em narrativas longas com vocabuldrio complexo;

¢ Inferem informagdes em fébulas.
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Os alunos do 9° ano (8. série):

¢ Inferem o tema de texto poético;

e Inferem a finalidade de texto informativo;

¢ [dentificam a opinido do autor em texto informativo com vocabuldrio complexo;
¢ Diferenciam as partes principais das secunddrias de um texto;

¢ Interpretam tabela a partir da comparagao entre informacdes;

¢ Inferem o sentimento do personagem em histéria em quadrinhos;

¢ Estabelecem relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la;

¢ [dentificam a tese de um texto argumentativo;

¢ [dentificam o conflito gerador do enredo;

® Reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes.

Nivel 9- 325 - 350

Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos da 9° ano (8. série) localizados neste
nivel demonstram habilidades de leitura que envolvem compreensdo global de texto; avaliacdo e
estabelecimento de relacdes entre textos e partes de textos mais longos e com vocabuldrio complexos;
inferem informacdes em diversos contextos; e comecam a ler com compreensio textos da literatura

classica.
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APENDICES
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DAS PRATICAS DA
ESCOLA EM RELACAO AOS PROJETOS DE INCENTIVO A LEITURA E
FORMACAO DE LEITORES.

Eventos

Quantos eventos relacionados a leitura a escola realiza em um ano letivo?
Qual (quais) € (s@o) o(s) evento(s)?

Como se organiza (m)?

Quais sdo os objetivos?

H4 quanto tempo o(s) evento(s) acontece(m)?

Quais sdo os resultados observados?
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DAS PRATICAS DA
BIBLIOTECA EM RELACAO AOS PROJETOS DE INCENTIVO A LEITURA E
FORMACAO DE LEITORES.

Com que frequéncia os alunos vao a biblioteca?

H4 horérios fixos de visitacao?

Quais sdo as atividades desenvolvidas?

Quem ¢é responsavel pelas atividades desenvolvidas na biblioteca?
Os alunos levam livros para a casa?

A retirada de livros € obrigatdria ou € opcional?

Meédia de retiradas mensais.

A biblioteca € aberta a comunidade?

Qual € o acervo da biblioteca? Como ele é renovado?
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APENDICE C - LEVANTAMENTO DE DADOS PARA COMPOR O PERFIL

LEITOR DOS ALUNOS DE SETIMO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - 1° (1%

VERSAO

Idade:

Sexo: masculino ( ) feminino ( )

Cidade onde mora:

Desde quando estuda nesta escola:

Em qual ou quais escolas estudou antes

Ja reprovou alguma vez? Sim( ) nao( )

Em que série(s):

1. Quais destas atividades vocé gosta de fazer no seu tempo livre? (marque 3 opgdes,
indicando a ordem de preferéncia. Ex.: 1°, 2° e 3°)

AN A A A A A A A A A A A A A A A A
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) Assistir televisao

) Escutar miusica ou radio

) Descansar

) Reunir com amigos ou familia

) Assistir videos/ filmes em DVD

) Sair com amigos

) Ler (jornais, revistas, livros, textos na Internet)
) Navegar na Internet

) Praticar esporte

) Fazer compras

) Passear em parques e pracas

) Acessar redes sociais (Facebook/ Twitter/ Orkut)
) Escrever

) Ir a bares/ restaurante

) Jogar videogames

) Viajar (campo/ praia/ cidade)

) Desenhar/ pintar

) Ir ao cinema/ao teatro/museus/exposi¢oes

) Fazer artesanato e trabalhos manuais

ual dessas frases melhor define o que ¢ leitura?

) Fonte de conhecimento para a vida

) Fonte de conhecimento e atualizag@o profissional

) Fonte de conhecimento para a escola/ faculdade

) Uma atividade interessante/ Uma atividade prazerosa
) Ocupa muito tempo

) Pratica obrigatoria

) Produz cansaco/ Exige muito esfor¢o

) Uma atividade entediante

) Nio sabe
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3. Quantos livros inteiros vocé ja leu?
4. Qual foi o ultimo livro que voce leu?
5. Com quem vocé mora?

6. Indique o grau de escolaridade das pessoas que sao responsaveis por vocé:

Responsavel 1:

() Analfabeto

() Até a4°/5° ano

() Ensino fundamental incompleto
() Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo

Responsavel 2:

) Analfabeto

) Até o 4°/5° ano

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

AN AN AN A A A AN

7. Ha livros na sua casa?

( ) Sim
( ) Niao

8. Na sua casa compram-se jornais?

( ) Sim
() Nio

Qual/quais?

9. Na sua casa compram-se revistas?

( ) Sim
() Nio

Qual/quais?

10. Quem vocé acha que mais te incentiva a ler?

() Professor ou professora

() Mae (ou responsavel do sexo feminino)
() Pai (ou responsdvel do sexo masculino)
() Outro parente

() Amigo ou amiga



() Padre, Pastor ou algum lider religioso
() Outra pessoa
() Ninguém

11. Onde vocé pega livros emprestados?

12. Ha biblioteca no bairro?

13. A escola exige leitura de algum livro?
14. Em que disciplinas vocé mais 1€?

15. O que voce 1€ na escola?

16. O que voce 1€ em casa?

17. Com que frequéncia vocé 1€:

Textos escolares

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més

Textos na internet

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més

Livros indicados pela escola (didaticos)

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més

Jornais

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més

Livros indicados pela escola (literatura)

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més

Livros em geral

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més
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Histoérias em quadrinhos

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més

Revistas

() Uma vez por dia
() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més

18. Por que vocé ndo 1€ mais?

) Falta de tempo

) Desinteresse/ Nao gosta de ler
) Prefere outras atividades

) Ndo tem paciéncia para ler

) S6 1€ quando € obrigado

) Tem limitagdes fisicas (visdo)
) Lé muito devagar

) Ndo tem concentragdo para ler
) Tem dificuldades de compreensao ao ler
) Livro é caro

) Nao tem onde comprar

) Nao ha bibliotecas por perto

) Nao sabe

A A A A A A A A A A AN

19. Vocé ja ganhou um livro de presente?

( ) Sim
() Nio

No caso de sim, quem presenteou?

20. Como vocé tem acesso a livros?

) Comprados

) Emprestados por outras pessoas

) Emprestados por bibliotecas e escolas

) Presenteados

) Distribuidos pelo governo e/ou pelas escolas
) Baixados na internet

) Fotocopiados/ xerocados

NN AN AN AN AN

21. No seu bairro hd uma biblioteca publica onde vocé possa pegar livros emprestados?

() Sim, existe.
() Nao existe.
() N3ao sei se existe.



22. Na sua cidade hd uma biblioteca publica onde vocé possa pegar livros emprestados?

(
(
(

) Sim, existe.
) Nao existe.
) Néo sei se existe.

23. O que a biblioteca representa para voce?

e N N e N N N N N N N W

) Um lugar para estudar

) Um lugar para pesquisar

) Um lugar voltado para estudantes

) Um lugar para emprestar livros de literatura

) Um lugar para emprestar livros para trabalhos escolares

) Um lugar voltado para todas as pessoas

) Um lugar para lazer

) Um lugar para passar o tempo

) Um lugar para consultar documentos e outros materiais do acervo
) Um lugar para ver filmes/ escutar musica

) Um lugar para participar de exposi¢des e eventos culturais
) Um lugar para acessar a internet

24. Vocé costuma ir a bibliotecas?

(
(
(
(

) Frequentemente

) De vez em quando
) Raramente

) Nunca

25. Que tipo de biblioteca vocé frequenta?

(
(
(
(

) Escolar

) Pablica

) Comunitaria
) Empresas

26. Quais das dificuldades abaixo vocé tem ao ler?

NN AN AN AN AN

) Lé muito devagar

) Ndo tem paciéncia para ler

) Tem problemas de visao, ou outras limitagdes fisicas
) Ndo tem concentragdo suficiente para ler

) Nao compreende a maior parte do que 1€

) Nio sabe ler

) Néo tem dificuldade nenhuma

27. Vocé gosta de ler?

(
(
(

) Gosto muito
) Gosto um pouco
) Nao gosto
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28. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

() Todos os dias

() Algumas vezes na semana
() Uma vez por semana

() Raramente/de vez em quando
() Nao acessa

29. Vocé sabe o que é um e-book?

() Sim
( ) Nao

30. Voceé ja leu um e-book?

( ) Sim
( ) Nao
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APENDICE D - LEVANTAMENTO DE DADOS PARA COMPOR O PERFIL
LEITOR DOS ALUNOS DE SETIMO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - NOVA
VERSAO

Idade:

Sexo: masculino ( ) feminino ( )

Desde quando estuda nesta escola:

Em qual ou quais escolas estudou antes

Ja reprovou alguma vez? Sim( ) ndo( )

Em que série(s):

N kR wh =

Quais destas atividades vocé gosta de fazer no seu tempo livre? (marque 3 opgdes,
indicando a ordem de preferéncia. Ex.: 1°, 2° e 3°)

) Assistir televisao, filmes, dvd/ouvir radio/escutar musica
) Dormir

) Sair com amigos/familia

) Ler (jornais, revistas, livros, textos na Internet)/escrever
) Navegar na Internet/acessar redes sociais

) Praticar esporte

) Jogar videogames

) Viajar (campo/ praia/ cidade)

) Desenhar/ pintar

) Ir ao cinema/ao teatro/museus/exposi¢oes

o Y N N N N N N N W

8. O que é leitura?

() Fonte de conhecimento para a vida
() Fonte de conhecimento para a escola
() Uma atividade interessante/prazerosa
( ) E uma obrigacio

( ) E algo cansativo

9. Quantos livros inteiros vocé leu este ano?
10. Com quem vocé mora?

11. Indique o grau de escolaridade das pessoas que sao responsdveis por voce:

a. Responsavel 1:

() Analfabeto

( )Atéo 4°/5° ano

() Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

NN AN AN A



. Responsavel 2:

) Analfabeto

) Até o 4°/5° ano

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

~AAAAAAAAAAAASA AT

12. Ha livros na sua casa?

( ) Sim
() Nio

13. Na sua casa compram-se jornais?

( ) Sim
( ) Nido

Qual/quais?

14. Na sua casa compram-se revistas?

( ) Sim
() Nio

Qual/quais?

15. Quem vocé acha que mais te incentiva a ler?

() Professor ou professora

() Mae/pai/responsdveis/parentes
() Amigos

() Padre/pastor

() Ninguém

16. Vocé pega livros emprestados?
( ) Sim
( ) Nao

17. A escola exige leitura de algum livro, além do livro didético?

18. Em que disciplinas vocé mais 1&?
19. Com que frequéncia voce I¢:

a. Textos escolares

() Uma vez por dia

() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més
() Nao leio textos escolares
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. Textos na internet

) Uma vez por dia

) Pelo menos uma vez por semana
) Pelo menos uma vez por més

) Nao leio textos na internet

Jornais

) Uma vez por dia

) Pelo menos uma vez por semana
) Pelo menos uma vez por més

) Nao leio jornal

Histérias em quadrinhos

) Uma vez por dia

) Pelo menos uma vez por semana
) Pelo menos uma vez por més

) Nao leio histérias em quadrinhos

Revistas

) Uma vez por dia

) Pelo menos uma vez por semana
) Pelo menos uma vez por més

) Nao leio revistas.

20. Voceé 1é:
() Muito

(
(

) Mais ou menos
) Pouco

21. Quais os motivos para nao ler?

AN AN AN AN AN AN N

22. Vocé ja ganhou um livro de presente?

(
(

) Falta de tempo

) Nao gosto de ler

) Prefiro outras atividades

) Nao tenho concentragdo para ler

) Tenho dificuldades de compreender o que leio
) Nao tem onde comprar ou pegar livros

) Nao sabe

) Sim
) Nio

No caso de sim, quem presenteou?

23. Como vocé tem acesso a livros?

(

() Pego emprestado na biblioteca ou com outras pessoas

(
(
(

) Compro

) Ganho de presente
) Baixo na internet
) Faco cépias/xerox
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24. Na sua cidade ha uma biblioteca publica, que ndo pertengca a nenhuma escola, onde vocé
possa pegar livros emprestados?

() Sim, existe.
() Nao existe.
() Nao sei se existe.

25. O que a biblioteca representa para voce?

() Um lugar para estudar/pesquisar
() Um lugar para emprestar livros
() Um lugar para lazer /para passar o tempo

26. Vocé costuma ir a bibliotecas?

() Frequentemente
() De vez em quando
() Raramente

() Nunca

27. Quais das dificuldades abaixo vocé tem ao ler?

() Nao tenho paciéncia para ler

() Tenho problemas de visao

() Nao tenho concentragdo para ler

() Nao compreendo a maior parte do que leio
() Nao sei ler

() Nao tenho dificuldade nenhuma

28. Vocé gosta de ler?

() Gosto muito

() Gosto mais ou menos
() Gosto um pouco

() Nao gosto

29. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

() Todos os dias

() Algumas vezes na semana
() Uma vez por semana

() Raramente/de vez em quando
() Nao acessa

30. Vocé sabe o que é um e-book?

( ) Sim
() Nio
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APENDICE E - LEVANTAMENTO DE DADOS PARA COMPOR O PERFIL

LEITOR DOS PROFESSORES DO SETIMO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

e e N N N N N N N

p—
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O N N /AN /AN 0NN NN

Idade:

Sexo: masculino ( ) feminino ( )

Desde quando leciona nesta escola:

Qual a sua carga-horaria semanal no exercicio da docéncia?
Em quantas escolas vocé trabalha?

Além do municipio de Alvorada, em que outras instadncias administrativas vocé
leciona?

) Estadual

) Federal

) Particular

H4 quanto tempo vocé exerce a profissao?
Formacgao:

) Superior

) P6s-graduagao — Especializacao

) P6s-graduagdo — Mestrado

) P6s-graduag@o — Doutorado

. Area da p6s-graduagio:

. Quais destas atividades vocé gosta de fazer no seu tempo livre? (marque 3 opgdes,
indicando a ordem de preferéncia. Ex.: 1°, 2° e 3°)

) Assistir televisao, filmes, dvd/ouvir radio/escutar musica
) Dormir

) Sair com amigos/familia

) Ler (jornais, revistas, livros, textos na Internet)/escrever
) Navegar na Internet/acessar redes sociais

) Praticar esporte

) Jogar videogames/jogos eletronicos/jogos online

) Viajar (campo/ praia/ cidade)

) Desenhar/ pintar

) Ir ao cinema/ao teatro/museus/exposi¢oes

11. O que é leitura?

() Fonte de conhecimento para a vida
() Fonte de conhecimento para a escola
() Uma atividade interessante/prazerosa
() Uma obrigacao

() Algo cansativo



12. Quantos livros inteiros vocé leu este ano?
13. Ha livros na sua casa?

( )Sim

( ) Nao

14. Na sua casa compram-se jornais?

( ) Sim
() Nio

Qual/quais?

15. Na sua casa compram-se revistas?

( ) Sim
( ) Niao

Qual/quais?

16. Quem vocé acha que mais te incentivou a ler?

() Professor ou professora

() Mae/pai/responsaveis/parentes
() Amigos

() Padre/pastor

() Ninguém

17. Voceé pega livros emprestados?
() Sim
( ) Nao

18. A escola exige dos professores a leitura de algum livro?

( ) Sim
() Nio

Qual/quais?

19. Com que frequéncia voce I¢:

a. Textos para atividades relacionadas a docéncia

() Uma vez por dia

() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més
() Nao leio textos escolares

b. Textos na internet

() Uma vez por dia

() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més
() Nao leio textos na internet
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c. Jornais

() Uma vez por dia

() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més
() Nao leio jornal

d. Revistas

() Uma vez por dia

() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més
() Nao leio revistas.

e. Livros de literatura

() Uma vez por dia

() Pelo menos uma vez por semana
() Pelo menos uma vez por més
() Nao leio revistas.

20. Vocé 1é:

() Muito
() Mais ou menos
() Pouco

21. Quais os motivos para ndo ler?

) Falta de tempo

) Nao gosto de ler

) Prefiro outras atividades

) Ndo tenho concentragdo para ler

) Tenho dificuldades de compreender o que leio
) Ndo tem onde comprar ou pegar livros

) Nao sabe

NN AN AN AN AN

22. Como vocé tem acesso a livros?

() Compro

() Pego emprestado na biblioteca ou com outras pessoas
() Ganho de presente

() Baixo na internet

() Faco copias/xerox

25. O que a biblioteca representa para voce?

() Um lugar para estudar/pesquisar
() Um lugar para emprestar livros
() Um lugar para lazer /para passar o tempo
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26. Vocé costuma ir a bibliotecas?

() Frequentemente
() De vez em quando
() Raramente

() Nunca

27. Em geral, quais das dificuldades abaixo vocé tem ao ler?

() Nao tenho paciéncia para ler

() Tenho problemas de visao

() Nao tenho concentragdo para ler

() Nao compreendo a maior parte do que leio
() Nao sei ler

() Nao tenho dificuldade nenhuma

28. Vocé gosta de ler?

() Gosto muito

() Gosto mais ou menos
() Gosto um pouco

() Nao gosto

29. Com que frequéncia vocé acessa a internet?

() Todos os dias

() Algumas vezes na semana
() Uma vez por semana

() Raramente/de vez em quando
() Nao acessa

30. Vocé sabe o que é um e-book?

( ) Sim
() Nio

31. Voce acha que o seu perfil leitor exerce alguma influéncia, seja positiva ou negativa, na

formacao leitora de seus alunos? Por qué?
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APENDICE F - ETNOGRAFIA 7° ANO HERBERT JOSE DE SOUZA

Cendrio: A escola Herbert José de Souza estd localizada em uma regido privilegiada do
municipio de Alvorada, em que os moradores apresentam condi¢gdes socioecondmicas diferenciadas do
restante do municipio. Estd localizada préxima a uma grande escola particular, recebendo muitos
alunos da mesma. A troca de alunos entre estas duas escolas é frequente. Funciona nos dois turnos
diurnos, com turmas de 1° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental.

As observacdes iniciaram dia 29/04, uma segunda-feira. Faz parte da organizacdo da escola a
formacao de filas no pétio para entrada em sala de aula. Em frente as salas de aulas, hd pintado no
chio o niimero das salas, portanto cada turma forma duas filas — uma de meninos e uma de meninas —
diante do niimero. Assim acontece das séries iniciais as finais.

Cena 1: Entro na sala junto com a professora, depois que os alunos ja entraram. Nos minutos
seguintes, seguem entrando alguns alunos. A turma estd tranquila e a professora os lembra da prova no
proximo dia. Depois, dirige-se a turma toda: “Amanha, temos nosso teste. Chegamos a corrigir as
questdes da tltima aula?”’. Ao que os alunos confirmam a correcdo dos exercicios, a professora
comeca a escrever no quadro atividades de revisdo para o teste posterior. Os exercicios sio referentes
aos Estados, regides e capitais. Os alunos copiam, enquanto conversam paralelamente, mas sem
exageros. A professora solicita siléncio com o cldssico e sonoro: “Shshsh”. Quando a professora
termina de passar as atividades, senta-se e anuncia o inicio da chamada. Antes de iniciar, repete que no
dia seguinte haverd teste. Um aluno fala que tem prova, € corrigido pela professora que o alerta de que
era teste. Assim, o aluno pergunta: “Qual a diferenga?”’ Nado obtém resposta. Em menos de dois
minutos, a chamada € finalizada. Em seguida, a professora afirma que a atividade ja esta pronta. Um
aluno diz: “Ndo, ainda ndo.”. A professora diz: “Pdgina vinte e cinco do livro didético”. A professora
mostra o que eles devem estudar. Indica a pigina 68 para que estudem as capitais. Durante essa
explicacdo, a professora pergunta para a turma: “Cai na prova?’. A turma responde: “Sim.”. A
professora avisa que apds o teste haverd um teste oral acerca das capitais do Brasil. Enquanto os
alunos fazem as atividades, a professora indica uma questdo para cada aluno responder. A professora
circula pela sala, olha quem estd fazendo. Um aluno debocha do cabelo de uma colega e é levado pela
professora para fora da sala. [Neste momento nao consigo saber se a atitude € corriqueira ou se é em
funcdo da minha presenca.] A saida da professora ndo modifica o comportamento da turma. A
conversa aumenta gradativamente, mas muitos seguem fazendo a atividade. Nenhum aluno pergunta
quem eu sou, a professora nao fala nada a meu respeito. [Entrei na sala como se fosse aluna e assim
permaneci sentada no fundo da sala.] Um aluno vira para trds e pergunta se eu posso olhar se ele estd
fazendo corretamente a atividade. Sorrio, dizendo que ndo. A colega do lado pergunta, como se eu nio
estivesse ali: “Quem é ela?”. O mesmo aluno responde: “E a supervisora da sora!”. Complementa,

esperando minha confirmagdo: “Nao é7”. Respondo: “Nio, estou fazendo uma pesquisa, eu era
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professora aqui da escola.”. Olho o caderno e digo que estd certo, o aluno vira para frente e segue
realizando sua atividade. Logo depois, a professora volta com o aluno que havia sido retirado. Entra na
sala perguntando se a atividade estd pronta. Os alunos respondem que ndo e, entdo, ela diz que
disponibiliza mais dois minutos. Enquanto isso, passa pelas classes, orientando a realizacdo do
exercicio. Para o preenchimento da coluna “capital”, na atividade, os alunos consultam o mapa do
Brasil, na pagina sessenta e oito do livro didético. “A bolinha maior € a capital.”, informa a professora.
Os alunos vdo fazendo perguntas e a professora vai respondendo, atendendo-os de forma
individualizada. Os alunos parecem envolvidos com a atividade, embora exija apenas que copiem
informacdes do livro didédtico para o caderno. O objetivo € estudar para a prova do dia seguinte. A
professora segue olhando os cadernos, verificando se estdo corretos. [O comportamento da professora
parece fazer com que os alunos realizem as atividades.] Além disso, passa de classe em classe,
fazendo perguntas. “Mais dois minutinhos.”, anuncia novamente, apds quatorze minutos do primeiro
anudncio. A professora escreve no quadro: pagina vinte e cinco para estados e regides e pagina sessenta
e oito para capitais. Bate para o segundo periodo. Um aluno entra. Dez minutos depois, o primeiro
aluno vai ao quadro preencher a tabela com o primeiro estado da regido norte. Assim, sucessivamente,
até completar todos os quadros. A agitacdo vai aumentando, & medida que se aproxima o fim da
corre¢do. Enquanto os tltimos vao ao quadro, o lider da turma distribui um mapa do Brasil em branco
para cada aluno. A professora apaga o quadro e comega a escrever novamente. ‘“Trabalho do Mapa do
Brasil. Complexos regionais.”. Abaixo, a professora inicia as questdes: “1. Localizar o oceano pacifico
e pintar de azul.”. Neste momento, a turma comeca a se acalmar novamente, embora alguns ainda
circulem, outros estejam na porta. “2. Colocar as siglas dos Estados.”. “3. Pintar e escrever o nome dos
complexos e relacionar com a legenda.”. Na legenda, constam os trés complexos: Amazodnia, Nordeste
e Centro-Sul. A professora explica o que é para fazer na atividade. Orienta a leitura: “Se eu pintar o
complexo Amazonia de verde, que cor eu vou usar na legenda?”. Na pdgina 26 tem um mapa igual.
Pode pintar com as mesmas cores do livro.”. [Impaciéncia, tédio, sono. Comeco a ficar cansada. O
tempo parece estar passando mais devagar.] A professora anuncia que a atividade € para entregar, mas
que em fungdo do pouco tempo, eles deverdo fazer de tema e trazer no dia seguinte. Bate o sinal.
“Pessoal, amanha teste e entrega dessa atividade também.” A professora fica na porta do lado de fora
uns segundos e vai.

Terceiro periodo, Histéria. Logo na entrada, os alunos ja anunciam e solicitam ao professor
que ele ndo faca “cena”, em funcdo da minha presenga. A turma estd bem agitada, os alunos falam
alto. Alguns alunos tentam entregar trabalho e o professor avisa: “Trabalho e prova amanha.”. A mesa
do professor € deslocada mais para o centro da sala e o professor senta-se para fazer a chamada. O
aluno da frente se vira para tras e me diz: “Ele estd se fazendo, porque a senhorita estd aqui.”. O aluno
fala isso apds voltar de uma tentativa frustrada de entregar o trabalho ja referido. A medida que a

chamada inicia, o barulho diminui, mas antes do final da chamada j4 hé alunos circulando e a conversa
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aumenta, sendo necessdrio que o professor solicite siléncio. A chamada é concluida e o professor
solicita que duas alunas busquem os livros didaticos. As alunas se retiram e o professor atende os
alunos individualmente. Mais uma aluna: “Tu sé quer te exibir para a professora.”. A mesma aluna:
“Ele se faz de retardado!”. Um aluno me diz: “Em Ciéncias e Geografia todo mundo traz o livro
porque perde nota.”. “Em Histéria, o pessoal também recebeu o livro, mas ndo traz porque nao da
nada.”. Uma aluna, quando o professor fala que tudo que estd no caderno cai na prova de amanha, diz:
“Que caderno? Ndo tem nada no caderno! Tu s6 passa texto, texto, texto.”. O professor vem e me
mostra o caderno de uma aluna para provar que ha contetido no caderno. Solicita que os alunos abram
o livro na pégina cinquenta e um. “Trabalhando com documentos.”. “Epistola escrita pelo Papa
Inocéncio III.”. “Vamos ler e depois vocés vao responder a duas questdes para entregar.”. O professor
1€ o texto em voz alta, com acompanhamento dos alunos. Faz uma pequena parafrase. Solicita que os
alunos copiem e respondam as duas questdes sobre o texto (interpreta¢do) para entregar, valendo nota.
Uma aluna: “Sor, ndo vai ter recreio?”’. “Nao”, responde o professor. Estd chovendo, portanto os
alunos ndo serdo liberados para o recreio e saem 15 minutos mais cedo do que o horédrio normal de
saida. O barulho € demais. Os alunos estdo muito mais agitados. Usam um tom mais alto. Em alguns
minutos a turma se acalma, embora poucos parecam, de fato, estar fazendo a atividade. O professor
passa no quadro o significado de epistola, autoridade real e autoridade pontificia. Enquanto,
supostamente, os alunos realizam a atividade, o professor senta-se e aguarda. Os alunos seguem
falando alto e circulando pela sala. Enquanto isso, o professor por nomes vai solicitando que se
sentem. A mesma aluna que ji havia se manifestado antes: “Nem vem te exibir, que tu fala até
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palavrio na sala. E feio ser duas caras!”. O professor 1& as duas perguntas que devem ser respondidas.
[Estou impressionada com a mudanga de comportamento dos alunos.] O professor solicita que
respondam com as proprias palavras, os alunos reclamam, entdo, o professor diz que pode tirar uma
frase do texto. O professor, desde o inicio da aula, solicita que um aluno sente, o aluno s6 obedece
depois de transcorridos quase 15 minutos. Antes, o aluno foi agressivo, mal educado. Um grupo
pequeno de alunos mantem-se concentrado. O professor alerta, individualmente, a aluna que estava
gritando que ela estava demais. Essa mesma aluna, diante da explicacdo do professor acerca da
pergunta nimero um, diz: “Mas eu ndo sei isso. Como vou saber?”. O professor responde: “Estd
escrito no texto.”. “Como eu vou embora, sor?”. “Nao € problema meu!”. “Ah, entdo vai tomar no teu
#@!%”. “Senta!” (fingindo ndo ter ouvido o xingamento). “Nédo t6 a fim.”. Na segunda vez que a
aluna disse “Vai tomar no #@!%!”, na frente da sala, olhou direto para mim. [Suponho que neste caso
haja alguma necessidade subjacente.] Em pouco tempo, a sala vira uma bagunca total. Alguns alunos
estdo em volta da mesa do professor. Alguns alunos circulam, muitos gritam, alguns se estapeiam.
Bate o sinal. O professor solicita a entrega. Os alunos levantam-se e entregam. Poucos. O aluno que

passou a aula toda circulando recolhe os livros e sai da sala com outro que pegou parte dos livros

apenas para poder sair da sala.



229

Quarto e quinto periodos, Matemética. Antes que eu percebesse a troca de professores, um
siléncio absoluto se instala. Quando levanto os olhos, avisto o professor de matemética, sério, parado
diante da turma. Alguns alunos trocam rapidamente de lugar, por estarem fora do espelho de classe.
Nao sorri. Alguns alunos tentam algumas perguntas pessoais as quais ndo tém resposta. “Bom dia,
turma!”. [Entendo que esta é a frase que marca o inicio da aula.] A turma responde em coro: “Bom
dia!”. “Alguma pergunta sobre o exercicio quarenta e sete?”. “Ndo!”. Na sequéncia, sem antncio
algum, inicia as respostas: letra a, b, e assim sucessivamente até a letra z. O professor os lembra de
que quarta-feira proxima serd feriado, por isso s6 se encontrardo na semana seguinte. O professor vai
para o quadro passar exercicios. Para tdo logo comega e dirige-se até a aluna que estava gritando no
periodo anterior. [Ainda mais impressionante a mudanca de comportamento. Nao parecem os mesmos
alunos.] O professor coloca um conteddo curto no quadro, solicita a uma aluna que busque a vassoura
e a pa e comeca a varrer a frente da sala. [Percebo, neste momento, que eu evitei contato visual com
todos os professores, a fim de que meus olhos ndo demonstrassem meus pensamentos.] Depois de
varrer a parte da frente da sala, circula pela mesma, solicitando que os alunos juntem os lixos, bolinhas
de papel, etc. Todos os alunos juntam, sem responder ou questionar. O professor inicia a explicagdo
dos elementos passados no quadro. Depois, coloca os exemplos, vai perguntando. Os alunos vao
respondendo, inclusive os que passaram o periodo anterior inteiro em pé. Na sequéncia, o professor
entrega uma tira de papel com o exercicio quarenta e oito. [A numeracao € continua do inicio ao fim
do ano.] O professor apaga os exemplos tdo logo termina de escrevé-los. Enquanto os alunos fazem, o
professor circula, perguntando se alguém tem duvida. O professor passa e confere as respostas de
quem foi terminando. Apds mais uma explicacdo, avangando um pouco mais no conteido, o professor
passa mais exercicios no quadro. Apesar da seriedade, alguns momentos ele faz os alunos rirem. As
primeiras questdes do exercicio o professor faz junto com os alunos. Os alunos vao dando as respostas
e o professor vai confirmando ou ndo os resultados. Os alunos solicitam bastante o professor. Ha
conversas paralelas sobre as atividades, durante a resolugcdo dos exercicios, que sdo permitidas pelo
professor. Um aluno avisa o professor de que ndo teve matematica durante todo o ano anterior, porque
houve falta de professor durante muito tempo. O professor vai a frente da turma e diz: “Nao estudaram
raiz ano passado, problema de vocés.”. “Esse ano, o problema € meu, entdo vamos retomar.”. Final da
aula: pequeno tumulto. Muitos alunos mostrando caderno e solicitando visto. Bate o sinal. O professor
permanece sentado, aguardando siléncio. Demora muito para que os alunos se acalmem. Quando se
acalmam (aparentemente) um aluno pergunta uma raiz quadrada e inicia tudo de novo. O aluno que
mais solicitou siléncio dos colegas foi o que passou a aula de Histdria inteirinha enfrentando o
professor. Ja passaram cinco minutos do sinal e os alunos seguem esperando pela chamada. Cada
aluno chamado vira sua cadeira e se retira da sala. Assim termina a aula. [Vou embora quase quinze

minutos depois do sinal.]
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Cena 2: Aula de Geografia, primeiro periodo. Ao entrarmos, as classes ja estdo separadas para
avaliacdo individual. Alguns minutos até todos os alunos se acomodarem. A professora solicita a um
aluno que recolha os mapas iniciados no dia anterior. Na sequéncia, anuncia o inicio do teste,
lembrando-os de que, em cima da mesa, s6 pode ficar o material de escrever. Estojos ndo sdo
permitidos. Os alunos recebem as folhas e permanecem com as mesmas viradas para baixo, até a
professora autorizar que virem. A turma permanece em absoluto siléncio e a professora segue
circulando entre os alunos, atendendo-os individualmente. A professora circula durante todo o tempo,
sO parando para fazer a chamada. Recolhe os testes e vai embora. De novo, dois alunos sdo mandados
para o lado de fora. Perguntei a trés alunos o que ocorria quando a professora fazia isso e eles me
responderam que a professora conversa.

Segundo e terceiro periodos, aula de Histéria. Tao logo os alunos avistam o professor na porta,
agitam-se e alguns, os mesmos de ontem, comegam a gritar. O professor tem dificuldade em acalma-
los. Mesmo com algum tumulto, inicia a chamada. Pouco antes, anuncia o ‘“roteiro” da aula.
Recolhimento do trabalho, visto nos cadernos e aplica¢do da prova. Hd uma calmaria no momento da
chamada. Os alunos circulam sem constrangimento. A chamada é tumultuada, com interrupgdes, com
chamadas de atencdo, bastante rispidez. [Necessdria, no meu ponto de vista.] Ao concluir a chamada,
anuncia que passara para recolher os trabalhos e olhar os cadernos. Novo tumulto. Alunos reclamam
de ndo terem sido avisados de que o caderno seria visto. Uma aluna (a mesma descrita ontem), sentada
a minha esquerda: “Ai, ai, virou homem!”. A mesma aluna coloca a perna em cima da mesa, mostra o
dedo médio para o professor, chama-o de filho da #@!% e fica mexendo no celular. O tom de voz é
sempre mais alto, aproveitando todas as oportunidades para gritar. Apds o recolhimento dos trabalhos,
passa para recolher os cadernos. Embora sentados, os gritos sdo muitos. Quando o professor anuncia
que ndo dard chance para quem ndo d4 chance para ele, houve um “Ah!” geral, debochado. Dois
alunos, enquanto ele recolhe os cadernos, vém me falar: “Sora, ele t4 fazendo isso por causa da
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senhora, ele € tri bala, ele ndo é assim!”. Eu respondo: “Eu ndo estou avaliando o professor, estou

avaliando vocés. Teremos uma oportunidade de conversar sobre o que é ser bala.”. Segue-se o
tumulto, enquanto as provas sdo entregues. A sala surpreendentemente silencia até reiniciarem as
reclamacdes. A conversa paralela segue durante o momento da avaliagdo. A pergunta: “O, sor, o que é
para fazer aqui?” € frequente, embora nao recebam respostas. O professor permanece sentado,
corrigindo os cadernos e solicitando siléncio, o que pouco resultado gera. A prova se constitui de um
mapa sobre o qual hd trés perguntas, mais um desenho sobre o qual hd quatro perguntas. No verso, a
biografia de Joana D’arc para que, em uma Unica questdo, os alunos identifiquem, no texto, os
diferentes pontos de vista sobre ela. O siléncio ndao dura mais do que segundos e o burburinho ja
reinicia. O quarteto ao meu lado resolve a prova coletivamente, portanto alertei-as sobre a

individualidade da avaliacdo. Fazem cara de desagradadas, mas reduzem o barulho. [Pelo menos

param de se comportar como se estivessem em uma mesa de bar.] O antincio de que eu estava em sala
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para observar os alunos e ndo os professores fez com que o comportamento dos mais agitados
modificasse significativamente. Muitos alunos vao até a mesa do professor para perguntar o que € para
fazer. Recebem explicacdes, mas sdo orientados a ndo fazer mais perguntas. Nao hd concentracdo
suficiente para a leitura do texto e desconfio que a grande maioria no saiba identificar o que foi
solicitado. Ndo ha controle sobre a cola. Muitos alunos compartilham respostas. Com frequéncia,
iniciam conversas que tomam propor¢des além do paralelo. [Ontem, senti-me bem desconfortavel,
evitei o contato visual. Hoje, sinto-me menos desconfortivel, embora a vontade de intervir seja
grande.] Apds o recolhimento da prova, ha vinte e cinco minutos do recreio, a baderna piora. A falta
de respeito, a gritaria, o exagero das risadas e dos gritos volta. Inicia a entrega dos cadernos. A
conversa diminui, mas paulatinamente vai aumentando. A devolucdo é lenta. Cada vez que alguém
nao vé que € seu caderno que estd sendo mostrado um aluno grita, acho que audivel até fora da escola,
perguntando de quem é o caderno. A postura de um dos alunos é assustadoramente diferente nesta
aula. E agressivo verbal e fisicamente. Coibe os colegas. Ameacas frequentes de agressio. Antes que a
devolucdo dos cadernos termine, é preciso intervir diversas vezes. Muitos alunos batem nas classes,
inclusive alunos muito quietos em todas as outras aulas. A velha histéria do deboche aos estudiosos,
aos bons alunos. [Coitado dos bons alunos.] Nao chegam a dez os que realmente tumultuam as aulas.
[Sinto-me cansada e com dor de cabeca.] O ambiente estd barulhento demais para pensar em qualquer
coisa. O quarteto do meu lado esquerdo a essa altura ja estd com as classes juntas, de novo, como
numa mesa de bar. O professor solicita que sentem e abram os cadernos. Os alunos seguem gritando.
Dois meninos permanecem na frente da sala, ao lado do professor, debochando. A solicitacdo do
professor é quase ignorada. Os alunos alegam faltar pouco tempo para bater. Um aluno senta-se no
fundo da sala. O quarteto do meu lado esquerdo alega estar falando sobre um assunto muito
importante. Mediante solicitacdo do professor, responde: “D4 para esperar?”’. Quando o professor
comecga a escrever no quadro, inicia uma significativa reducao do barulho. Neste momento, até alguns
alunos comegam a solicitar o siléncio do quarteto. “Império Franco”. Um pardgrafo depois do titulo.
Explicagdo oral. Quarteto conversando e indiferente ao que o professor estd falando. “O, sor, sai da
frente!”. Alguns ainda tentam copiar, quando alguns ja circulam e ficam na frente do quadro. Assim
termina a aula.

Quarto e quinto periodos, Lingua Portuguesa. Os alunos fazem fila para entrar na sala, tanto na
entrada, quanto na volta do recreio. Entram tranquilos, a professora senta, pede os trabalhos para
aqueles que nio haviam entregado. A professora, sentada, mostra o livro didético e exige que, a partir
de entdo, o livro seja levado as aulas. [A professora assumiu a turma semana passada. Houve
modificagdo do hordrio e a professora que lecionava portugués passou a lecionar a disciplina de
Inglés.] Embora nao esteja um siléncio absoluto, permanecem nos lugares e a professora até consegue
fazer a chamada com certa tranquilidade. Antes da chamada, a professora diz que combinard algumas

datas, umas avaliacOes e que fard uns exercicios para verificar como os alunos estdo nos contetidos
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trabalhados até entdo. Solicita o caderno completo de um aluno, tdo logo conclui a chamada. Olha o
caderno e comeca a passar oralmente as datas das avaliacdes. A professora passa no quadro
conjugacdo verbal do presente do indicativo. A turma estd tranquila. A aula segue tranquila até a
professora de Educacgdo Fisica vir na sala avisar que ela cedeu os periodos dela para que, quinta-feira,
a professora de Ciéncias aplique a prova. Gera uma certa agitacdo, mas logo passa. A professora
explica a matéria, dizendo que a conjugacdo dos verbos irregulares deve ser decorada e ensina a
conjugacdo de presente do indicativo, decorando as desinéncias verbais e trocando os radicais. Nova
cena de ameagas por parte de dois alunos. A professora passa o primeiro exercicio “Complete as frases
com a conjugacdo verbal correta dos verbos entre parénteses.”. Enche o quadro de exercicios, com
uma letra bem miudinha. Tempo para os alunos fazerem.

Cena 3: Primeiro e segundo periodos, Lingua Portuguesa. Ontem foi feriado de primeiro de
maio, dia do trabalhador. Hoje, os periodos sdo reduzidos, ou seja, os alunos saem as 10h e os
professores permanecem em reunido pedagdgica até o hordrio normal, meio dia. A cada quinze dias
isso acontece as quintas-feiras. Nas séries iniciais, toda quinta-feira € assim. Os periodos nestes dias
sdo de 25 minutos cada um. Os alunos fazem filas para entrar nas salas. Na fila, os alunos conversam
sobre a prova de ciéncias que fardo hoje. Acomodam-se em seus lugares, enquanto a professora espera
sentada o inicio da chamada. [De todos os professores, até agora, esta €, sem divida, a menos afetiva,
a mais séria, mais rigida.] Solicita, tdo logo conclui a chamada, que os alunos abram os cadernos.
Chama, assim, em sua mesa de trés em trés alunos para verificar a realizacio do tema. Inevitavelmente
essa ag¢do gera um certo tumulto, aumentando a conversa, embora permanecam em seus lugares. Em
poucos minutos, apds olhar os cadernos, inicia a corre¢cdo dos exercicios no quadro. A turma
permanece em absoluto siléncio. No meio da correcdo, os alunos iniciam uma discussdo sobre
diferenca entre a qualidade do ensino publico e ensino privado. A professora faz uma ampla defesa da
escola publica, afirmando que a unica diferenca é financeira. Os alunos demonstram interesse pelos
cursos de graduagdo. A professora comenta que trard na proxima aula algum material sobre isso para
eles. Na sequéncia, a professora avisa que cobrard muita leitura e escrita. A aula termina com os
exercicios no quadro.

Terceiro periodo, Ciéncias. A professora entra na sala, d4 bom dia e inicia a explicacdo de
como vai funcionar a avaliacdo. Dez questdes dissertativas, pensar, letra maidscula, frases completas,
identificacdo. A professora inicia a entrega. Primeira professora que 1€ a avaliacdo com os alunos antes
de inicid-la. Explica para os alunos a diferenca da primeira avaliacdo para a segunda avalia¢do. Sao
vinte e cinco minutos para responder as dez questdes. Quarteto a minha esquerda colando
descaradamente. Nao podem colar, porque eu estou olhando. Depois, vejo-as reclamando que ndo
puderam colar. O lider desce para descobrir o que vai ser feito com eles, uma vez que a professora de
Educacio Fisica ndo estd na escola. Enquanto isso, os alunos conversam alto, alguns saem da sala,

parece recreio. Ainda assim, alguns parecem constrangidos pela minha presenca. Os gritos e as risadas
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exageradas voltam a acontecer. Os celulares saem das mochilas. J4 sdo quase 09h30, quando muitos
alunos entram correndo e colocam-se em seus lugares. Logo, a bagun¢a recomeca. [Pelo que entendo,
quem eles pensavam que entraria em aula, ndo entrou. Nao consigo nem imaginar o que estaria
acontecendo se eu nao estivesse aqui.] O quarteto sai da sala. O siléncio impera. Depois, a professora
de geografia aparece na porta € os acalma, ao reclamar do barulho. Entdo, vou a frente da sala e
comego a conversar com eles. Apresento-me, explico o que ¢ um mestrado e o que eu estou fazendo
aqui. Eles fazem algumas perguntas e eu as respondo. Sdo compreensivos e educados. Ouvem o que
eu digo com atengdo. Estdao preocupados se eu contarei para a direc@o ou para os pais deles o que eu
estou vendo.

Cena 4: Primeiro periodo, Cultura Religiosa. O diretor da escola havia passado antes e aberto
todas as salas. Quando chegamos a porta, os alunos ja entravam. A professora se pergunta: “Ué,
mudaram as regras?”. [Concluo que a atitude deve ter sido tomada pelo diretor, a fim de que os alunos
nio permanecessem sob a cerracdo que paira no ar nesta manha.] Entram em sala a professora titular
de Cultura Religiosa e a professora que estd fazendo estigio em Arte Educagdo. Embora no hordrio
conste como primeiro periodo Cultura Religiosa, a professora estagidria de Arte Educagao solicita que,
sem muito barulho, os alunos arredem as classes, de forma que a sala fique com espago vazio. A
chamada € realizada pela professora titular. A professora de Arte Educacdo exige atencio, solicita que
facam um circulo e inicia o aquecimento com um reggae ao fundo. Antes do fim do aquecimento, a
professora titular se retira da sala quase sem ser percebida. A professora usa uma camiseta em que estd
escrito: “A expressdo do corpo € a felicidade da alma.”. Ao fim do aquecimento, a professora alerta-os
sobre a importancia de movimentar o corpo. [Imagino eu por ter observado o mesmo que eu: os alunos
duros, desengongados, descoordenados.] A professora orienta a formag¢do dos mesmos grupos
[Imagino: aos das aulas anteriores] e a retomada das sequéncias. [Ainda ndo sei as combinacdes
anteriores nem com os alunos nem entre as professoras. Por que a aula de dan¢a no periodo de Cultura
Religiosa? Serdo trés periodos de Arte Educag@o? Qual a formagdo desta professora? Por que nio usa
a quadra? Ou outras dreas externas? Acabo de avistar a professora titular sentada corrigindo ou
fazendo cadernos de chamada em lado oposto ao meu.] O primeiro grupo apresenta sua sequéncia de
passos. Em seguida, os alunos devem juntar dois grupos. Ha dificuldade em fazer essa jungao. Quando
a professora diz que decidira por eles, hd uma movimenta¢do. Os grupos finalmente se juntam e o
objetivo é um ensinar para o outro sua sequéncia. Sdo 09h15, quando o primeiro grupo unido vibra a
conclusio de sua sequéncia. A professora circula o tempo todo, dando sugestdes, orientando, etc.

Terceiro periodo, Cultura Religiosa. As professoras haviam trocado: o primeiro e o segundo
periodos foram de Arte Educacio e o terceiro de Cultura Religiosa. A professora inicia a aula, falando
que vai dar continuidade ao que vem trabalhando nas dltimas aulas. Fala que na aula anterior foi
ensinado a fazer a capa de trabalhos. Solicita que os alunos registem em seus cadernos as regras para

montagem de cartazes. “Como fazer um cartaz.”, € o titulo escrito no quadro. Ao término da atividade
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de danca, os alunos recolocaram as classes em duplas. Enquanto a professora escreve no quadro, ha
conversas paralelas, mas a turma estd tranquila. A aula segue com a professora circulando pela sala,
atendendo as duplas de trabalho, na confec¢do dos cartazes sobre juventude. Muitos alunos estdo sem
cartolina e as figuras solicitadas j4 hd uma semana.

Quarto e quinto periodos, Lingua Inglesa. Ao entrar na sala, a professora solicita aos alunos
que entreguem o trabalho pendente na aula anterior. Muitos alunos reclamam, lamentam ndo terem
trazido. Uma aluna passa para recolher, mas poucos alunos entregam. Enquanto isso, a professora
mantem-se sentada em sua cadeira, fazendo a chamada. O barulho est4 alto, alguns alunos conversam,
por isso a professora interrompe a chamada para chamar atencdo dos alunos acerca da bagunca. Ao
terminar a chamada, inicia o apagamento do quadro. Embora o barulho esteja baixo, os alunos se
agridem verbalmente com muita frequéncia. [Mais uma vez, sinto-me constrangida.] Os alunos
reclamam da falta de explicagdo. A professora diz que estd entendendo a inteng¢do deles. [Tenho a
sensacdo de que ela pensa que a reclamacdo € devida a minha presencga.] Os alunos tentam realmente
tumultuar. Apds escrever no quadro, entrega uma folhinha e explica. Os alunos revoltam-se, criam
tumulto, dizem que ndo sabem o que fazer. Gera uma situagdo desconfortdvel. Seguem fazendo as
atividades até que a professora interrompe para falar que ndo estd dando certo, que ela ndo sabe dar
aula na bagunca. Na sequéncia, passa perguntas no quadro para serem respondidas em aula. Sai para
buscar o trabalho da aula anterior para os que nao estavam presentes. Faltam dez minutos para bater o
sinal.

Cena 5: Segunda-feira, primeiro e segundo periodos de Geografia. A fila faz com que alguns
minutos sejam perdidos, mas os alunos entram organizados e relativamente calmos. Apds dar bom dia,
a professora inicia o recolhimento de uma atividade. A negativa de mais entregas, a professora comega
a escrever no quadro. “Brasil: aspectos demogréficos.”. Apds escrever no quadro este titulo, questiona
os alunos a respeito do significado da palavra demografico, ao que os alunos respondem: “populacio”.
A professora segue escrevendo e os alunos seguem copiando, em siléncio. Ao concluir, a professora
solicita que um aluno leia a frase escrita no quadro, depois explica o que € populoso. Solicita que os
alunos abram o livro numa determinada pagina. Pede que olhem para o mapa e para os graficos e
descubram o 1°, 0 2°, 0 3° e o 4° pais mais populoso do mundo, uma vez que ela diz que o Brasil € o
quinto. Leitura: graficos de coluna. A professora faz a chamada, enquanto eles trabalham. Pagina trinta
e oito do livro diddtico. A professora diz: “Professora, como vou saber quais sdo?”. Ela mesma
responde: “Quanto mais alta a coluna, maior a populagio.”. Mais ou menos, quatro minutos depois, a
professora inicia a corre¢io. 1° India, 2° China, 3° EUA e 4° Indonésia. A professora segue no quadro,
escrevendo a defini¢do de populoso, povoado e densidade demogréifica. A professora inicia um
didlogo com os alunos, comparando os conceitos com a sala de aula: qual a populacgdo desta sala? Qual
a densidade demogrifica da sala? E muito ou pouco povoada? Célculo da densidade demogrifica do

Brasil. Compara o resultado da densidade demografica do Brasil a do Japao para mostrar aos alunos o
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porqué do Brasil ser pouco povoado. Segue: a populagdo brasileira é distribuida de forma desigual:
mostra o mapa do Brasil da pédgina trinta e nove do livro diddtico para exemplificar a distribui¢do da
populagdo. Segue a lista das caracteristicas. Mais uma vez, um aluno é levado para o lado de fora da
sala e volta bem mais calmo. A turma segue em siléncio copiando do quadro. Figura trés, pigina
quarenta. A professora fez a primeira da atividade. A professora inicia o levantamento de quantos
filhos a mée de cada aluno teve, solicitando que os alunos indiquem a quantidade com as maos; depois
vé materna; depois vo paterna. Seguindo a légica das aulas anteriores, alguns alunos sdo escolhidos
para ir ao quadro responder as questdes. Enquanto realizam a atividade, sao atendidos individualmente
pela professora, que circula auxiliando os alunos. Os alunos fazem muitas perguntas durante a aula. 2°
atividade: calcular a densidade demografica da regido sudeste, pagina trinta e nove. Conclui a aula,
passando para ver os cadernos. Tema para amanha.

Terceiro periodo, Histéria. O professor entra na sala ja solicitando que os alunos sentem,
embora haja apenas dois alunos em pé. A conversa comeca, mas muito menor do que na semana
anterior. E importante lembrar que a aluna mais gritona e barulhenta nesta aula, ndo estd hoje. Até
entdo eles ndo estdo se agredindo. Em poucos minutos inicia-se um “cala a boca”, etc. A sala estd um
pouco mais sob controle. O professor inicia a chamada. A conversa € alta, mas pelo menos os alunos
estdo sentados. O professor comeca a escrever no quadro: “O primeiro Reino Franco”. Um aluno: “O
que tu foi falar com a minha méae?”. O professor: “S6 perguntei pra ela por que tu ndo estava vindo.”.
O aluno: “Deixa ela trabalhar, tu ndo tem que perguntar nada pra ela, nem cuidar da minha vida.”. O
professor nio responde e segue escrevendo no quadro. [A conversa reduz sensivelmente e me
pergunto: o que pode ter acontecido? Tenho a sensag¢do de que o préprio professor incita as discussdes,
na medida em que ndo tem escala para repreensdo: € estipido por pouco e indiferente a agressoes
severas.] Alguns alunos: “Tu gosta que passem a linguica em ti?”. “Pelo menos eu lavo os cabelos.”.
“Tu vai no zooldgico ver as tuas namoradas.” Gargalhadas e assim vai. Ja encheu os dois lados do
quadro, ameaca apagar, mas ndo apaga e da risada de algumas coisas que os alunos falam. Apaga uma
parte do quadro, sob protesto dos alunos, e comecga a escrever novamente, quando faltam mais ou
menos sete minutos para bater o sinal para o recreio. “Piolho nos pelos da bunda.” € frase de outro
aluno. O professor inicia uma frase que € interrompida pelo sinal para o recreio. Os alunos riem e ele
também. Saimos para o recreio.

Quarto e quinto periodos, Matemdtica. O rigor, a seriedade perpassam o proprio
comportamento do professor de matematica; tdo logo bate o sinal, o professor se retira da sala dos
professores. H4 ainda muito barulho no patio, quando ele ja passa a letra q e r do exercicio. Antes de
comecar a falar, “Bom dia, turma. Espero que tenham estudado em casa. Radiciacdo ndo € dificil, mas
precisamos estudar.”. Retoma a aula anterior e lembra que estdo sendo preparados para expressdes
numéricas. [Em funcdo da falta de professor, o professor de matemadtica estd atendendo duas turmas.]

Sai durante um tempo, mas a turma ndo chega a sair do controle. Enquanto ndo terminam, ndo
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conversam. Logo que concluem e comecam a conversar, o professor volta e passa o exercicio
cinquenta no quadro. Volta, passa mais exercicios e permanece sentado, aguardando [acho eu] para
fazer a chamada. Vai fazendo a chamada, aos poucos, enquanto libera os alunos.

Cena 6: Geografia. Primeiro periodo. Ao entrar na sala, os alunos acomodam-se em seus
lugares. Primeira coisa: a professora passa para olhar quem fez o tema. A cada caderno visto, fala:
“Parabéns, fulano!”, dizendo o nome de cada um dos alunos. O lider verifica o espelho de classe.
Depois de olhar os cadernos, pergunta a um aluno a resposta da primeira questdo do tema. Depois, a
segunda. Ambas oralmente. Na sequéncia, segue, no quadro, com a continuacdo da matéria. [Os
alunos a respeitam. Ela € firme, segura, rigida, sem deixar de ser afetiva. Respeita os alunos.] O lider
devolve os mapas entregues como atividade em outra aula. A professora avisa que valeram dois pontos
e que eles devem cold-lo no caderno. Enquanto o lider faz a entrega, a professora faz a chamada.
Depois, a professora passa seis perguntas para que os alunos respondam. A dltima pergunta solicita a
reflexdo sobre sua prépria expectativa de vida. Gera um burburinho, pois os alunos comegam a
conversar sobre isso.

Segundo e terceiro periodos, Histéria. O professor entra e surpreendentemente os alunos
permanecem nos seus lugares. O professor havia dito que eles assistiriam a um filme, mas ao ser
questionado pelos alunos, responde que o equipamento estd estragado. [Desconfio que seja mentira].
Embora a turma esteja relativamente sob controle, € dificil entender como o préprio professor incita a
bagunca. Chega, senta-se e inicia a chamada. O professor anuncia que dard oportunidade do texto da
aula anterior. Chama atencdo o fato da aula de ontem ter terminado exatamente, quando ele ia iniciar
uma explicacdo sobre o que ele havia passado no quadro, mas ndo faz, neste momento, referéncia a
1sso. Solicita que um aluno apague o quadro, o que foi feito da forma mais vagarosa possivel. [H4 um
vinculo afetivo de alguns alunos comigo. Tenho sido bem recebida e os alunos tém tentado tirar
duavidas comigo, a respeito das mais variadas disciplinas. Inclusive o pior deles.] A aluna mais
barulhenta de todas veio a aula hoje e ainda ndo deu grito algum. Conversa o tempo todo, mas pelo
menos num tom que somente nds ao redor dela ouvimos. O professor estd escrevendo no quadro, um

’

aluno levanta e inicia o didlogo: “Senta, fulano!”. “Te acalma.”. “O que tu estd fazendo?”. “Nao te
interessa!”. [Contato visual comigo.] Senta-se, em pouco tempo, comega a copiar. Logo o professor
para de escrever no lado esquerdo do quadro e os alunos comecam a conversar mais uma vez. [No
meu ponto de vista, incitados pelo professor.] Ele mesmo puxa os assuntos e aos poucos a coisa foge
do controle, embora o descontrole seja indiscutivelmente menor. Mas o que os alunos falam é
exageradamente absurdo, mal educados, agressivos, sem no¢do, mas o que o professor fala também:
“Bah, sor, tu td cada vez mais gay.”. “T6 aprendendo com o fulano (referindo-se a um aluno da
turma).”. Um aluno me convida para brincar de vaca amarela e a brincadeira dura. Outro aluno pede

para entrar e o siléncio pelo menos no fundo da sala aumenta. O professor pede mais uma vez para que

um aluno apague o quadro [ndo entendo por qué], o que foi feito de novo em camera lenta, sob o olhar
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do professor que apenas aguarda. Em funcdo da demora em seguir escrevendo no quadro, faz com que
a situagdo comece a sair do controle, a conversa aumenta. No meio da bagunga dos alunos em pé, do
descontrole, solicita que duas alunas busquem os livros didaticos. A essa altura ja havia tudo saido do
controle. Termina o segundo periodo. H4 um periodo todo pela frente. Os livros chegam, sdo
distribuidos. O professor solicita que todos sentem, mas a situagdo ja estd fora de controle. Leva muito
tempo para que ele consiga fazer com que os alunos silenciem e abram na pagina trinta e trés do livro
didético. O professor inicia a leitura do texto, mas € interrompido na segunda linha. Para, fala do
facebook, coloca o facebook dele no quadro e tenta recomecar. Alguns alunos falam junto com a
leitura. O professor vai lendo e explicando, parafraseando. Alguns alunos perguntam o significado de
algumas palavras, as quais sdo explicadas pelo professor. O texto trata de hibitos medievais, herangas
que recebemos dessa época. O texto segue na pagina trinta e quatro. Surpreendentemente, o professor
consegue ler o texto. E interrompido para explicar por que a Pdscoa nio é uma data fixa. A aluna mais
bagunceira e gritona estd muito mais calma, ndo gritou, mas estd sentada com a perna por cima da
classe. O professor consegue concluir a leitura ja no meio do barulhdo. Solicita que respondam
algumas questdes do livro didatico com base no texto que ele leu. Antes de iniciarem, ele 1€ as
questdes e explica como € para fazer, mas poucos o ouvem. Assim que chega a hora de fazer a
atividade, a situacdo sai do controle de novo. Inacreditavelmente as trés meninas que fazem parte do
barulhento grupo a minha esquerda, inclusive a mais gritona e respondona de todas, que nio fizeram
nada o periodo inteiro, além de planejar uma suposta festa de quinze anos, sdo as escolhidas pelo
professor para recolherem os livros didaticos dos colegas e levad-los de volta para o lugar. [Dificil
compreender. Por que foram premiadas? Assim, refor¢a-se o0 comportamento negativo.] Assim ficam
até bater para o recreio.

Quarto e quinto periodos, Lingua Portuguesa. Voltam do recreio agitados. Embora a
professora esteja na sala e aguarde siléncio, demora para que se deem conta e silenciem. A professora
inicia a aula marcando prova para o dia quatorze e a recuperacdo para o dia vinte e um. Para hoje,
revisdo dos pronomes. A professora solicita para sexta-feira o livro didatico. Na sequéncia, vai ao
quadro e comeca a passar os exercicios. Uma letra bem mitida, aproveitando ao maximo o espago do
quadro. Exercicios de completar lacunas com pronomes retos, obliquos, possessivos, de tratamento.
Os alunos, com muitas ddvidas, solicitam ajuda da professora. No final da aula, a professora comenta
comigo que os alunos ndo sabem nada, que as explicacdes anteriormente recebidas foram fracas e que
ela estd preocupada com a avaliag@o.

Cena 7: Primeiro e segundo periodos, Matemadtica. Mesmo procedimento das demais aulas: a
fila organizadissima, os alunos entram tranquilos, sentam-se em seus lugares, abrem os cadernos e
aguardam o professor dar bom dia. Assim, “Bom dia, turma.”, diz o professor. Retoma a aula anterior
e inicia a aula, explicando como fazer a fracdo no caderno. Segue a resolucdo da letra v. Chama

atencao dos alunos para a escrita da expressdo. Enquanto os alunos resolvem as questdes, o professor
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passa para auxiliar os que solicitam. O professor sai da sala por um tempo e os alunos aproveitam para
comparar suas respostas. Esse € o maximo de agitagdo que ocorre. O professor retorna e corrige. “Nas
expressdes numéricas com nimeros inteiros devemos seguir a seguinte ordem.”. O professor passa até
a letra d e se retira de novo. A bagunca dessa vez foi maior. Com as atividades concluidas, circulam
pela sala, alguns vdo para a porta. Nada fora de controle, mas jd ndo estdo mais concentrados. Esta
perto do fim do periodo. Bate, a professora de Ciéncias vem, o professor pede mais dez minutos. Na
sequéncia, o professor explica o motivo das auséncias: as oitavas séries estdo sem professor de
matematica e ele estd atendendo duas turmas ao mesmo tempo. Termina a chamada j4 passados quinze
minutos do periodo de Ciéncias. O lider vai a sala dos professores e avisa a professora que ela pode
retornar. A professora de Ciéncias entra.

Terceiro e quarto periodos, Ciéncias. A professora chega e avisa que fard revisao da avaliagdo
(prova) da dltima aula. Trouxe um banner com o desenho de uma célula. “Eu falo, vocés escutam.”.

)

“Se tiver conversa, ndo tem recreio.”. “Vamos ver como vocés foram e revisar o conteudo.”. A sala
estd absolutamente silenciosa. A professora comeca pela primeira questio. Pega a cadeira e pergunta:
“Essa cadeira é um ser vivo?”. “Naado!!”. “Por qué?”’. “Porque ndo tem célula.”. Recreio. Voltam
agitados do recreio. Empurram-se na hora de entrar na sala. A professora tem controle da turma. Faz
uma retrospectiva do que foi visto, inclusive no periodo anterior. Anuncia a continuacdo da matéria.
Muitos alunos sem livro. Um aluno busca o niimero de livros que faltam. Gera uma pequena agitacéo.
Pé4gina vinte e quatro do livro didético — continuacdo. Comeca a escrever no quadro. A professora fala
até as dez para as onze horas da manha. Solicita que respondam as dez questdes no caderno, sem
copiar as perguntas. Pdgina vinte e seis. O professor de Historia, nas suas aulas, diz: “Como vou saber
a pergunta, quando eu olhar os cadernos? Tem que copiar as perguntas sim.”. Professora de Ciéncias:
“Para que copiar as perguntas se voc€s tém o livro? Nao é aula de cépia. Nao € para copiar a
resposta.”. Os alunos tém dificuldade em compreender o que a questdo exige. A professora precisa
parafrasear os enunciados. A professora fala para os alunos que essa € a dificuldade deles. Combina a
conclusdo dos exercicios na aula de amanha. “Nao € para fazer em casa.”. Recolhimento dos livros
didaticos. Tumulto. Professora avisa que a aula ndo terminou. Os alunos guardam os materiais. Bate.
Os alunos estdo desorganizados. Muitos em pé, outros na porta. Alguns se batem, outros gritam. A
professora entra.

Quinto periodo, Educagdo Fisica. Apds a entrada da professora nada muda. A bagunga
continua a mesma. Os gritos, os palavrdes, os escindalos. A menina mais gritona nao havia gritado até
entdo; larga uma gargalhada estridente. Um aluno tira a calca jeans e fica com uma calca laranja de
pijama. A professora manda-o colocar as calgas jeans. A professora fica solicitando indmeras vezes
siléncio para que possa fazer a chamada. A menina mais gritona berra: “#@!%, vocés ndo querem

sair?”. A professora ri. Outro aluno: “#@!% mesmo, calem a boca.”. A professora avisa que o tempo

¢ deles. Demora muito para que eles se acalmem. A professora avisa que as mochilas ficardo na sala.
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Novo tumulto. Gritos. “E s6 fazer a chamada!”. A professora se irrita. Mal comega a chamada, comega
o tumulto novamente. Um aluno supostamente responde a chamada por alguém que ndo vem mais.
Inicia nova discussdo. O aluno acusado se irrita, se altera, grita. A professora grita também. Sdo quase
11h30 da manhd, quando vdo para o patio. Sdo 11h33min, quando comecam o aquecimento. A
professora tem dificuldade em levar todos os alunos para a quadra. Alguns alunos fingem estar
fazendo. Dois alunos saem da quadra, por ordem da professora e sdo mandados para a diretoria. Uma
aluna se retira da quadra, passando pela professora e dizendo que nio vai realizar a atividade. Senta na
arquibancada. A atividade consistia em fazer vinte polichinelos. Caso alguém ndo fizesse, todos
comecariam de novo. A menina mais barulhenta ndo fez e ndo foi punida. Os meninos foram
interrompidos muitas vezes em funcdo de ndo estarem erguendo os bragos corretamente. [Comego a
ter certeza de que os professores a temem.] 11h45min, os alunos sdo liberados da quadra. Alguns
ficam para jogar futebol. Outros se dispersam, ficam conversando, fazem o que querem. Um grupo
pequeno joga vodlei. Poucos minutos antes de bater o sinal, os alunos solicitam a chave da sala para a
professora para que peguem seus materiais para ir embora.

Cena 8: Primeiro e segundo periodos, Lingua Portuguesa. Antes de ir para a sala de aula, na
sala dos professores, a professora de Educagao Fisica diz para mim: “Estou tomando um chd, porque
estou podre de gripe e ainda tenho que ficar na rua com estas pestes. Hoje eu vou dizer: divirtam-se.”.
A sala estd imunda, muitos papéis no chio: bolinhas de folha de caderno, embalagens de bala. O
diretor j4 havia colocado os alunos para dentro da sala, ndo fizeram fila. A turma estd tranquila. A
professora anuncia que colocard mais dois exercicios de revisdo: pronomes relativos e pronomes
indefinidos. A professora esclarece que todos os exercicios serdo corrigidos juntos no final. Alguns
alunos vao chegando aos poucos. Copiam. Ha conversas paralelas, mas sdo baixas e a professora fica
indiferente a elas. As 08h40min, a professora pede para iniciar a corre¢io. Alguns alunos dizem nio
ter terminado, entdo, ela anuncia mais dois minutos para a conclusdo. [Sinto sono e tédio.] Hoje ndo
havera recreio de novo, mas ndo chove. Foram iniciadas as obras da ‘“casinha” (sala de aula
improvisada para atender em torno de 25 alunos de primeiro ano que estdo sem escola.). Em fungao da
obra, ndo haverd recreio. Uns cinco minutos depois os alunos comecam a ir ao quadro responder as
questdes. As 09h13min, apés concluir a corregio dos exercicios de revisdo, a professora solicita que os
alunos abram os livros diddticos na pagina vinte e oito. Dezoito alunos estdo sem livro, entdo dois
alunos vdo busci-los. A professora diz: “E baixar a cabeca e ler, com muita atengio. Depois vamos
fazer um trabalho sobre o texto.”. “Restos do carnaval, Clarice Lispector.”. A turma fica uma bagunca,
enquanto os livros sdo distribuidos. Do inicio do siléncio e o refor¢o da solicitagdo para que leiam o
texto, passam treze minutos. Mas o siléncio absoluto ndo acontece. Sempre hd um fazendo
comentdrios, um rindo, um falando com outro, um que vai ao banheiro, volta, fazendo barulho. O texto
vai até a pagina trinta do livro didatico. Alguns alunos reclamam de ser muito grande. Um aluno

pergunta, logo de cara, se é para copiar o texto. Depois, quando aparecem reclamacdes sobre o
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tamanho do texto, a professora pergunta: “Preferem copiar?”. “Naaddo!!!!!”. Em quatro minutos, ndo
se ouve absolutamente nada na sala. O siléncio é absoluto. Todos, sem excec¢do, de cabeca baixa,
lendo. Aos sete minutos, alguém bate na porta, mas felizmente a concentragdo nao € perdida. Aos onze
minutos de leitura, a professora escreve no quadro: Trabalho para entregar dia 14/05. Interpretacdo das
paginas trinta e um e trinta e dois, do um ao dez. Assim, inicia algum barulho. Mais uma vez a aula é
interrompida. [O barulho do lado de fora é grande, mas ndo parece ser da obra.] Aos treze minutos, a
professora explica o trabalho. “O trabalho deve ser entregue com capa e folha de identificacdo, a
caneta. Nao vou aceitar a lapis. Ler de novo em casa o texto.”. Bate.

Terceiro periodo, Ciéncias. A professora avisa que vai ter recreio, mas que eles devem ficar
longe da obra. Vamos ao Ambiente Informatizado para assistir ao Globo Repdrter sobre o Bioma
Pampa. Segundo a professora, eles ja estudaram Biomas. [Nao entendo. O assunto passado era célula.]
A professora diz que o que eles estdo fazendo ficard para a préxima aula. Os alunos prestam atencao.
Quando faltavam sete minutos para bater, a professora diz: ‘“Pessoal, estd terminando. Nao esquegam
que vocés terdo que fazer o relatério.”. Surge uma reacdo do tipo: “Niao sabia.”. O volume vai
aumentando. A concentragdo nio € a mesma do inicio. Alguns alunos s6 conversam, outros ja estdo de
costas. Antes de bater, a professora fez uma intervencao, explicando que eles seguirdo assistindo aos
outros biomas.

Quarto e quinto periodos, Educacio Fisica. Mesma cena de ontem: uma gritaria, uma bagunca.
Demora para iniciar a chamada. A chamada é interrompida varias vezes. “Guardem o material. O
material fica na sala.”. Vao para o pétio e, conforme ela j4 havia me avisado, os deixa livres para fazer
0 que quiserem. Mais uma vez a turma se divide entre os que jogam futebol, os que jogam volei, os
que ficam conversando em pé e os que ficam conversando sentados. Perto do meio dia os alunos
solicitam a chave da sala para pegarem os materiais e irem embora.

Cena 9: Primeiro e segundo periodos, Arte Educac@o. [Frio, muito frio.] A professora titular
faz a chamada. Alguns alunos saem para trocar de roupa [isso nunca aconteceu na aula de Educagdo
Fisica.] A professora explica a atividade que vai ser feita no pétio. Orientagdes de cuidado,
organizacdo. Objetivo da aula: uma coreografia para a turma toda. Inicia a constru¢do da coreografia.
“O trabalho em grupo ndo é facil, mas estou gostando do que estd acontecendo.”. Assim, termina a
aula. Na préxima aula, serd dada continuidade a atividade. Bate.

Terceiro periodo, Cultura Religiosa. A professora ji estd na sala, porque € a titular da
disciplina de Arte Educagdo. Nao ha tumulto de troca de periodos. A professora avisa que receberd os
cartazes até terca-feira e que hoje eles fardo outra avaliacdo: “Vocé€s vao receber um texto, vao ler em
siléncio, eu vou passar cinco perguntas e voc€s vao copiar e responder e entregar ainda hoje, valendo
cinco pontos.”. Texto: “O grande desafio da juventude — relato de um internauta acerca da ditadura da
midia.”. Os alunos estdo em absoluto siléncio, realizando a leitura do texto; a professora apenas os

observa. Em cinco minutos, aparecem as primeiras manifestacdes orais dos alunos: “Gostei!”, “Tri!”.
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Em pouco menos de seis minutos, a professora inicia a leitura oralmente e vai parafraseando cada
pardgrafo, acrescentando informacdes e exemplificando as informacdes do texto; ndo diz no texto
explicitamente, mas a professora fala sobre o poder da propaganda. Segue a leitura. A professora tem
um tom de voz baixo e ela ndo precisa aumenti-lo. Os alunos prestam atencdo; concentram-se; 0s
alunos empolgam-se, falando de desenhos, de programas de televisdo: a professora para, eles querem
falar sobre suas vidas, suas experiéncias. A professora fala do universal, eles particularizam. A
professora comeca a passar as questdes no quadro para serem entregues até o final do periodo. As
perguntas sdo pessoais, nao de interpretacdo. Preveem que eles escrevam suas expectativas, seus
sonhos, reflexdes. Os alunos conversam um pouco. A professora recolhe as atividades. Termina o
periodo. Sem recreio em fungdo da construgdo da casinha.

Quarto e quinto periodos, Inglés. A professora entra, espera siléncio, que demora e ndo se
mantém. Os alunos acham a professora chata. Ela tem dificuldade em concluir a chamada. Tem que
dizer véarias vezes “Eu estou tentando fazer a chamada.”. Passa no quadro lista de cores, animais,
roupas. L& as palavras em voz alta para que os alunos repitam. Depois perguntas para entregar.
Tumulto. Professora se irrita. Bate e a aula termina, mais uma vez, com algo que parece “inventado”
para ocupar 0s minutos restantes.

Cena 10: Primeiro e segundo periodos, Geografia. Professora inicia a aula dando bom dia, que
tem que ser repetido para que os alunos respondam. Anuncia que devolvera os testes que valeram oito
pontos. Quem tirou abaixo de cinco pontos deve trazer amanha assinado pelo responsavel. No quadro:
1. Passar o teste a limpo no caderno, apenas as questdes erradas. 2. Colar o teste no caderno. “S6 o
primeiro periodo, pessoal.”, avisa a professora. “No segundo periodo tem atividade”. A professora
inicia a entrega dos testes. Chama um por um na mesa, faz comentdrios para cada um do tipo: “Tu

>

pode mais do que isso.”. “Estudar mais!”. “Deveria ter te esforcado mais.”. Alguns comentarios sdo
feitos muito baixo, atrds da folha para que os demais ndo oucam. “Parabéns!”. Enquanto os alunos
passam a avaliacdo a limpo, a professora marca teste oral para amanha. Estado, sigla, capital e regido.
Os alunos reclamam, porque t€m prova de portugués amanha e a professora imediatamente troca para
dia 20/05. A professora devolve os mapas, que valeram cinco pontos, para que os alunos estudem pata
o teste oral. Depois de um tempo, a professora comega a chamar para ver os cadernos. Bate para o
segundo periodo. A aluna mais barulhenta de todas entra na sala. Enquanto a professora chama para
ver os cadernos, alguns circulam, conversam, mas nunca sai do controle, do normal, do aceitavel.
Depois, ela passa de classe em classe para dar visto nos cadernos com o teste passado a limpo. Apos
passar nas classes, a professora escreve no quadro: “Pirdmide etdria.”. Apds a defini¢do, a professora
desenha a pirdmide etdria. Na sequéncia, explica como se 1€ a pirimide. [Sentada no fundo da sala,
nio me restam dividas de que é quase impossivel uma fala para todos.] Muitos conversam baixo no

fundo da sala, copiam do quadro, mas ndo ouvem o que a professora diz. Alguns alunos sdo chamados

pela vice-dire¢do: os mais bagunceiros. Os alunos voltam rindo, reclamando da professora de inglés,
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que passou os nomes para a direcdo. A professora de geografia diz para a turma que concorda com a
colega. Bate o sinal.

Terceiro periodo, Histdria. O professor entra e os alunos todos j4 se colocam em pé, vdo em
volta do professor, contam para ele que foram chamados na direcdo. Pede para que sentem vdrias
vezes. Um aluno diz: “Ela que me expulse desse colégio, mas eu vou infernizar a vida dela.”. O
professor inicia a chamada, parando de tempos em tempos para solicitar que os alunos sentem e facam
siléncio. Ha conversas paralelas por toda a sala. Até os mais quietinhos conversam nesta aula. Estd
sempre barulhenta, embora tenha diminuido em relacdo ao primeiro dia em que estive aqui. O
professor pergunta se os exercicios estdo prontos e entdo diz que vai chamar para responder. “Apaga o
quadro, fulano.”. Enquanto o aluno apaga 1/3 do quadro, o restante circula, conversa, grita, batuca. As
colegas pedem para que o colega ndo apague a piramide, mas o professor ordena que o aluno apague
tudo. A menina mais gritona de todas ainda ndo gritou, embora ji tenha elevado a voz, desde o
segundo periodo. O professor escreve / no quadro e inicia uma conversa paralela com uma menina da
frente, suficiente para que tudo saia do controle novamente. A aluna gritona grita, responde para o
professor quando ele solicita que ela sente. O professor estd explicando o que é paragrafo, quando ela
dd um grito. Comecam os palavrdes. O aluno que apagou o quadro vai ao quadro responder a questdao
nimero /. Outro aluno responde a 2. Mas ha sempre barulho. O professor chama atengdo da aluna
gritona especificamente mais de duas vezes e ela o ignora. Ela mente que respondeu, quando o
professor se aproxima, ela fecha o caderno correndo. Dois alunos responderam a questdo 2, mas
enquanto isso a turma sai do controle de novo. Outro aluno responde a 3. H4 muita conversa, muito
barulho. A gritona j4 n3o usa mais o tom de voz normal. S6 grita, gargalha. O professor marca a
recuperacdo. A aluna pede para ir ao banheiro. O professor diz duas vezes que ndo e justifica,
alegando que ela estd gritando, mas acaba deixando e ela retorna gritando ainda mais. Muitos alunos
na frente da sala na volta do professor. “Que homem filho da #@!%.” E uma das coisas que a ouvi
dizer para o professor 14 na frente. Uma aluna vai apagar o quadro, um menino chega por trds. A
menina sai correndo atrds do colega pela sala. Eles dao trés voltas na sala correndo até que sdo
colocados para fora da sala, quando a menina avanga a pontapés no colega. Quando um levanta, outro
senta e vice-versa. Nao para um segundo. [Minha cabe¢a ddi. Vontade de sair. Sinto-me mal.] O
professor comecga a escrever no quadro: “A decadéncia do Império Franco.”. A gritona levanta o dedo
do meio para o professor e, na sequéncia, diz “Vai te #@!%.”. O professor comeca a escrever no
quadro, mas ndo sio todos que copiam. Sdo 10h15min. O professor diz: “Nao vai ter recreio, porque
vocés ja fizeram recreio na sala.”. S6 que bate o sinal e os alunos saem, como se ele ndo tivesse falado
nada.

Quarto e quinto periodos, Matematica. Assim que os alunos silenciam, o professor da o
rotineiro bom dia. Ao iniciar a aula, o professor fala sobre a direcio da escrita, por causa dos trabalhos

que sdo entregues de ponta cabega, grampeados do lado errado, etc. Orienta: 1° folha: dados pessoais;
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segunda e terceira: desenvolvimento; na tultima, cola o trabalho recebido; folha de oficio. Nao € para
grampear. O trabalho deverd ser entregue na préxima aula. “Talvez eu venha na quinta-feira na escola,
entdo pode ser entregue na quinta. Nao copiem do colega, ndo facam nas outras aulas.”, diz o
professor. Um aluno entrega as folhas do trabalho para os colegas. As folhas sdo nomeadas, cada
aluno recebe o seu trabalho. O espaco do nome foi preenchido pelo professor. Eles se perguntam por
qué. No canto do quadro, o professor escreve: 20/05 avaliacdo de matemadtica. Capitulo 2. Nio fala
nada. Coloca no quadro a letra g da continuagdo dos exercicios. O professor explica de novo como é
para fazer o trabalho. Depois de passar até a letra z, corrigir alguns, passar nas classes, o professor
sugere que os alunos se encontrem para estudar. 11h50min pensa em iniciar a chamada. Mais uma vez,
a chamada passa do meio dia.

Cena 11: Primeiro periodo, geografia. A professora inicia a aula falando sobre o episddio de
ontem, a respeito dos alunos que foram chamados pela direcio. Em funcdo dos alunos terem
comentado que infernizariam a professora na aula de inglés, a professora diz que assinou embaixo
tudo o que a professora de inglés disse a direcdo. [Tive influéncia porque ontem conversei com todos
os professores da turma a respeito da necessidade de serem solidarios a colega que mandou chamar os
alunos.] Terminado o discurso, a professora comeca a escrever no quadro as faixas-etdrias. Os alunos
tentam relatar alguma coisa a respeito da aula de inglés e a professora corta imediatamente, alegando
que, sem divida, o comportamento deles (alunos) € pior. Abram o livro na pagina quarenta e um. A
professora explica no quadro como ler a piramide etdria. Depois, vai para o livro e faz perguntas
oralmente a respeito das piramides e os alunos vao respondendo. Ainda ndo ouvi a voz da gritona hoje.
A professora solicita que respondam a questdo do livro e passa nas classes para orientar alguns que a
solicitam. Bate o sinal.

Segundo e terceiro periodos, Histéria. Mal o professor entra, j& comeca: “Fulano senta.”.
“Fulano, no teu lugar.”. A turma ja fica mais agitada. O professor arruma a caneta de escrever no
quadro, alguns alunos vao em torno dele e fazem algumas brincadeiras que daqui eu nao ougo, mas o
professor também esta rindo. O professor inicia a chamada, pela primeira vez, com razodvel siléncio.
Um aluno circula pela sala. Outro apaga o quadro em camera lenta. O didlogo do quarteto a minha
esquerda comega a aumentar. Na sequéncia, “Abram os cadernos.”. H4d uma discussao sobre ter dado
ou ndo o visto. Outro aluno apaga o quadro em camera lenta. O professor manda apagar logo, vai o
terceiro aluno apagar o quadro. O primeiro aluno comeca de novo o apagamento do quadro,
pontilhando uma linha, em vez de apagar. O professor ndo diz nada. Escreve no quadro: “O tratado de
Verdum.” e comeca a escrever. Para de escrever: “Vi tua mae também hoje de manha.”. Tumulto. O
tom da gritona ji estd mais alto do que o necessdrio. O que o professor escreve no quadro é
desproporcional ao tempo que é dado para copiar. Com uma letra gigante escreve cinco linhas no
quadro. Muitos alunos ndo copiam. Enquanto isso, o professor senta-se em sua cadeira e fica alguns

minutos lendo o livro diddtico. Nisso, muitos ja estdo circulando pela sala. “Sor, posso ir no



244

banheiro?”’. “N3do.”. O aluno vai. Alids, dois alunos vdo: uma menina € um menino. Professor: “Ja
copiaram?”. Gritona: “Era para copiar? Hahahaha.”. Gargalhadas altas. Comeca. Os dois alunos que vi
sair, voltam com os livros didaticos. A gritona grita, levanta, grita, gargalha. Pigina dezenove. Ele
explica quem € Cldvis, cuja figura estd nesta pagina. Mostra o mapa da pégina vinte e explica. Explica
a figura de Carlos Magno, na pégina vinte e dois. Nao tem atencdo de todos. “Fica quieto, meu”. Ha
uma intervencdo para falar sobre a saida do professor que trabalhava no Ambiente Informatizado. O
professor segue explicacdo até pagina vinte e cinco. Parece que d4 aula para as paredes. Um aluno faz
uma pergunta. Finalmente: “Vamos ler o texto da pagina quarenta e oito.”. Carnaval na Idade Média.
O aluno pergunta de novo. O professor faz a leitura em voz alta. Os alunos, em geral, acompanham.
Muitos nao estdo nem ouvindo. Estdo visivelmente alheios. As gurias do meu lado ndo ficam quietas.
Falam o tempo todo, junto com a leitura do professor. Pdgina quarenta e nove. A gritona manda o
professor catar coquinho. “Fulana, vira para a frente.”. Gritona: “Ah, se encarnou!”. O professor inicia
a leitura de outro texto. Quando o professor diz que vao fazer exercicios depois, hd um tumulto, uma
reclamacdo. O professor 1€, a gritona fala ao mesmo tempo, interrompe: “Deu, fulana.”. Resposta:
nenhuma. Um aluno faz pergunta de novo, o professor se empolga com as explicacdes. Outro aluno
faz outra pergunta. A gritona grita e chama o professor na classe para falar sobre o short mindsculo de
uma colega. O professor solicita que os alunos resolvam os exercicios do livro sobre o texto que
acabou de ler. Numeros 1, 2 e 3. Parece que o professor ndo diz nada. A gritona vai para a porta. [O
professor tenta contato visual diversas vezes comigo ao longo da aula. Ainda ndo decifrei o que ele
busca no meu olhar: aprovacdo? Ajuda? Reprovacdo? O qué?] Ontem, na sala dos professores, os
professores comentaram que a turma era muito pior antes, que eles ja melhoraram muito. Professor de
Histéria: “Antes, ndo dava para falar!”. Os alunos questionam o porqué de terem que copiar as
perguntas. Alguns trabalham, outros avacalham. Nio hé concentracdo. A menina do short mindsculo
vai, sob orienta¢do do professor, ao banheiro trocar de roupa. Tumulto comeca e o professor inicia a
correcdo. Com dificuldade. Colocando os alunos no lugar, pedindo siléncio. O quadro foi apagado
para dar lugar as respostas. Aos trancos e barrancos a corre¢do é concluida com mais de cinco minutos
faltando para o recreio e o tumulto ja se instala: gritaria, todo mundo fora do lugar, etc. O professor
ameaga comecar a matéria nova, mas € ignorado. Ameaca tirar o recreio, caso ndo sentem. O professor
diz que vai ler os aniversdrios constantes na pasta de registro das faltas. Isso gera gritaria também.
Bate para o recreio. Todos saem, como se o professor nem estivesse na sala.

Quarto e quinto periodos, Lingua Portuguesa. A professora apita um apito e solicita que
sentem e facam siléncio. Com dificuldade, obtém siléncio. Permite a entrega do trabalho amanha. Hoje
o trabalho vale dez. Amanha vale seis. A professora diz que passard aqui no terceiro periodo de
amanha para recolher. Um aluno recolhe os trabalhos. Muitos ndo entregam. Alguns nem sabiam do
que se tratava o trabalho. Enquanto o aluno recolhe, a professora faz a chamada. “Guardem os

cadernos e os livros.”. A turma silencia. “A prova é sem consulta.”. “A caneta.” “Qualquer
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comunicacdo, a prova serd retirada.”. “Bonés virados para trds.”. A professora entrega o nimero
correspondente a0 numero de alunos da fila. “Rasura, faz assim (um risco) ou liquipaper.”.
“Rapidamente, eu vou ajudar vocés.”. Um pequeno texto com cinco perguntas. Conjugacdo verbal,
ortografia, pronomes pessoais, pronomes demonstrativos. Pronomes possessivos, indefinidos e
relativos. Substantivos e adjetivos. “Boa sorte, qualquer duvida, levantem a mdo que eu vou até
vocés.”. Siléncio absoluto. Quando bate para o tultimo periodo (11h15min), muitos j& estdo com a
prova virada. [Nao vi ninguém colar.] 11h40min a prova € recolhida, na classe de cada um. Ficam com
os ultimos minutos livres. Conversam calmamente, até irem embora.

Cena 12: Primeiro e segundo periodos, Matematica. O professor entra, apaga o quadro,
organiza as classes e dd bom dia a turma, com sua seriedade e tranquilidade comuns. “Trabalho
nimero 1.”. “Numero 2.” e assim por diante, entdo entendo que os trabalhos entregues na dltima aula
eram numerados e diferentes uns dos outros. Os alunos vao entregando. Ao término, o professor diz
que menos de 50% da turma entregou. A turma tem mais de 30 alunos (37 exatamente), o professor
nao recebe nem 15 trabalhos. Um aluno entrega em folha inteira, ou seja, ndo cumpriu as orientagdes
dadas pelo professor na tultima aula. Recebe o trabalho de volta e ordem para refazer. Muitos alunos
tiveram que voltar aos seus lugares para colocar acento em matematica. O professor fica em torno de
sete minutos falando sobre a importancia de estudar em casa. Depois, pergunta se alguém teve divida
no exercicio cinquenta e um e segue: a tanto, b tanto, ¢ tanto, etc, até a letra z. Coloca a data no
quadro, repete: “Alguma ddvida?”. Ninguém responde. Avisa que sabe que muitos ndo fizeram o
tema. Escreve no quadro: 52) Calcule o valor das expressdes. O professor para de novo: “Quando os
pais vierem falar comigo, eu falo tudo. Entdo, sejam sinceros com os pais de vocés.”. Passou o
exercicio no quadro e, enquanto os alunos fazem, passa nas classes para auxilid-los. Conforme a
professora de portugués havia combinado, aparece na sala para buscar os trabalhos dos que ndo
haviam entregado no dia certo. Apenas um aluno entrega o trabalho de portugués atrasado. Professor
faz a chamada. Bate o sinal.

Terceiro e quarto periodos, Ciéncias. A professora entra quase 09h35min. Avisa que os
minutos na organizagdo serdo descontados do recreio. Um aluno diz: “Mas a senhora chegou
atrasada.”. A professora o ignora e diz: “Estd avisado.”. Comega a explicar o trabalho que terdo que
fazer neste periodo, antes do recreio. Desenha uma folha no quadro e explica o que eles t€m que fazer.
“Bioma Pampa.”. Escrever uma redacdo sobre o bioma Pampa, depois os alunos devem opinar sobre o
nosso bioma e as formas de preservacdo do nosso bioma. Os alunos ndo se concentram e, préximo do
horério do recreio, a turma ja estd agitadissima. Sai para o recreio. Na volta do recreio, a professora ja
se altera, grita, solicitando siléncio. A professora solicita que um aluno entregue as folhas com o
contetido sobre o bioma Pampa. A medida que vdo recebendo, iniciam a leitura. Do momento em que
a professora ordena o inicio da leitura até a intervencdo da professora passaram 1°55°. A professora

inicia a explica¢@o do trabalho de recuperacdo, o qual deverd ser realizado neste periodo. A professora
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faz a leitura dos textos, parafraseando e acrescentando explicacdes. Ao terminar a leitura e as devidas
explicacdes, entrega os desenhos dos animais para que os alunos pintem, recortem e colem nos
cadernos. Faltam dez minutos para o final do periodo quando isso acontece. Bate. A professora
combina com eles para pintarem na aula de amanha.

Quinto periodo, Educacio Fisica. Antes de a professora chegar, os alunos ji4 guardavam o
material. A professora chega apitando, mas os alunos estdo agitadissimos, a professora pede que eles
escutem, ela diz que ficou sabendo “Olha o que eu vou contar para vocés. Algum professor contou que
vocés estdao se combinando de incomodar a professora.”. Gritaria geral. Muitos gritos. “Quem foi?”, os
alunos querem saber. Os alunos gritam muito. Uma bagunca. A professora pede que eles se
comportem na aula e que falem para o diretor, caso, mesmo assim, ela nio explique. “Nés ndo
gostamos dela e ela ndo gosta de nds.”. A professora teve dificuldade de falar, muita dificuldade. Os
alunos falam junto, ela apita com forca. Os alunos questionam o fato da professora de inglés ter
chamado s6 alguns e ter reclamado para a direcdo. A gritona grita muito. Palavrdes. Gritaria. Vao para
0 patio assim mesmo, sem organiza¢do nenhuma. A professora cria um problemdo. As discussoes
seguem no patio. [Muito chato, me sinto mal.]

Cena 13: Periodos reduzidos, em func¢do de reunido pedagdgica quinzenal. Primeiro e
segundo perfodos, Portugués. Os alunos entram tranquilos. A sala, pela primeira vez, estd organizada e
limpa. A janela sem cortinas permite que bata sol em quase toda a sala, num dia muito frio. A
professora passa uma auto-avaliagdo no quadro para que os alunos respondam e entreguem até o final
do periodo. Répido. Os alunos terminam e entreguem.

Terceiro periodo, Ciéncias. A professora dd bom dia. “Gente, vocés podem sentar em duplas e
continuar pintando e colando os animais no caderno.”. Fazem isso os vinte e cinco minutos do
periodo.

Quarto e quinto periodos, Educagdo Fisica. A professora entra, todos continuam fazendo o que
estavam fazendo. Parece que ndo entrou professor. “Senta.”. Gritona, aos berros: “Professora, faz a
chamada!”. Professora: “Td tentando!”. Minutos depois de xingamento entre os alunos, a gritona grita
de novo, a professora se irrita: “Tu ndo vai mandar em mim. Eu sei a hora que eu tenho que fazer a
chamada.”. Bagunca. Eles querem sair da sala, mas nio se organizam. Quanto mais tentam fazer
siléncio, mais gritam e se agridem. Sdo quase 09h30min. A professora troca um aluno de lugar e a sala
silencia. “Vamos 14, deixem as mochilas. Quero falar com o lider.”. Os alunos saem da mesma forma.
Deixam as mochilas na sala e vao para o patio fazer o que querem.

Cena 14: Primeiro e segundo periodos, Arte e Educacdo. Tanto a professora titular quanto a
professora estagidria sdo muito tranquilas, usam o tom de voz baixo, muito baixo. As professoras nio
estdao fazendo nada, enquanto dois alunos buscam o radio para a aula de musica e todos os alunos estdo
sentados, nos seus lugares, conversando num tom totalmente civilizado. [Mais uma evidéncia de que o

comportamento dos alunos € muito reflexo do professor.] Ao virem com o rddio, a professora chama
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os alunos para o pétio, para que eles facam a coreografia que estdo ensaiando desde as outras aulas.
Faz seis graus hoje. Embora o céu esteja azul e o sol brilhe, estd muito frio. A professora retorna para
a sala, quando bate. Despede-se e a titular permanece para o periodo de Cultura Religiosa.

Terceiro periodo, Cultura Religiosa. Os alunos demoram para se acalmar na volta do patio. A
professora solicita que peguem o caderno de Cultura e anotem duas perguntas para responder depois
de assistir a um video. A professora dita duas questdes para responder depois. 1. Tudo que voce esta
fazendo vocé estd fazendo bem feito? 2. Que responsabilidades vocé poderd assumir para que tudo
melhore na sua vida? Os alunos ndo conseguem apenas ouvir. Alguns ndo conseguem anotar. Sempre
ha alguém repetindo. Fomos a sala de informadtica, mas, chegando 14, a sala estava ocupada por outro
professor. A professora responsdvel pelo Ambiente Informatizado ndo registrou o agendamento da
professora. A professora ficou visivelmente chateada, encheu os olhos de lagrimas, irritou-se.
Voltamos para a sala e a professora aproveitou para falar sobre seguir lideres negativos. Os tltimos
minutos sdo livres; mas os alunos ficam na boa, conversando civilizadamente, enquanto esperam bater.

Quarto e quinto periodos, Inglés. Os alunos voltam do recreio agitados. J4 ouvi mais de uma
vez hoje: “Se prepara, sora.”. “Se prepara, sora.”. Acho que se referiam ao comportamento deles na
aula de inglés. A professora comeca a falar e a turma fica em absoluto siléncio. Todos prestando
aten¢do. Siléncio total. A professora explica como vai funcionar a recuperacio. A professora avisa que
hoje eles fardo o dltimo trabalho. Quarta ela avisard quem estd em recuperagdo. Quem ficar em
recuperacdo, fard a prova na sexta-feira que vem. A gritona comeca a falar um pouco mais alto sobre
assuntos que em nada se relacionam com a aula. A professora explica tudo. Todos ouvem. Até a
professora estd estranhando o comportamento dos alunos. A expectativa nio se confirma. Dois alunos
foram colocados sentados 14 na frente e isso ajuda muito a manter a turma sob controle. Os alunos
trabalham. O barulho é decorrente da quantidade de perguntas que eles fazem, porque t€m muitas
duvidas. “Professora, como posso dizer...?”. A professora segue se alterando com as conversas, mas
parece mais tolerante, imagino eu que tenha sido em func@o do grande siléncio do inicio da aula. A
aula termina bem mais tranquila.

Cena 15: Primeiro e segundo periodos, Geografia. O dia estd muito, muito imido. Tao dmido
que parece estar chovendo, embora ndo esteja. As salas ja estavam abertas, quando chegamos. Quando
o tempo estd assim, o diretor abre as salas para que os alunos nao fiquem na rua. A professora dd um
animado bom dia, que repete, em funcdo do siléncio da primeira tentativa. A umidade € tanta que as
classes estdo molhadas. A professora anuncia: “Hoje € o dia do nosso teste.”. Os alunos pegam o livro
e estudam. E o teste oral, marcado na semana passada. “Quem ndo estiver estudando, siléncio.”. Um
aluno, sob ordem da professora, escreve no quadro o nome das cinco regides e dos trés complexos
brasileiros. A professora entrega avaliacdes corrigidas. ‘“Pessoal, recolher todo material, eu vou
explicar como vai funcionar o teste. Eu fiz 32 papeizinhos com estados variados, entdo ndo adianta

colar do colega.”. Alguns minutos depois, a professora solicita que o lider recolha as folhinhas com o
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teste. A professora segue chamando os alunos para mostrar os cadernos. Quando termina, comega a
escrever no quadro. Nem todos os alunos percebem. Ela avisa: “A ideia € ir para o Ambiente
Informatizado, mas desse jeito vamos ficar aqui até as 09h30min.”. Formagdo da populacio brasileira.
Depois, a professora explica a matéria. “Abram o livro na pagina quarenta e cinco.” Por dados do
mapa em tabela. Mostrar caderno para ganhar visto. Assim termina a aula.

Terceiro periodo, Historia. O professor ja chega: “O que € isso?”, “Vamos, fulano, senta.”.
“Vamos, beltrano, senta.”. “Siclano, senta.”. Gritona grita. A funciondria vem avisar que ndo havera
recreio, porque o patio estd molhado e “chove”. “Vai chupar, guria!”. “Ah!”. Levanta e sai correndo
atras do colega. O professor avisa que vai descontar ponto de comportamento. Nao adianta. Inicia a
chamada e o barulho continua. A gritona estd virada para tras, comendo bolacha. O professor diz que
nio € hora de comer e ela o ignora e segue comendo. A chamada é extremamente tumultuada. O
professor manda a gritona sair da sala. “Tu t4 viajando, eu nem t6 falando.”. “Sai.”. “Nao vou, toda a
sala t4 falando.”. “Tu ta gritando.”. “Ah, vai fazer a chamada e n@o incomoda.”. [Assustador o
didlogo.] J4 sdo 09h42min e a chamada ainda ndo foi concluida. A aluna continua gritando. Levanta,
manda o professor calar a boca, vai para a porta. “Império Bizantino”, escreve no quadro o professor.
A aluna expde seu vasto vocabuldrio chulo. O professor vai mandando um por um abrir o caderno. Os
gritos sdo muito altos, todos falam alto. O professor fala e ri. [Ndo entendo.] Segue a mesma coisa até
o final da aula. Bate. O professor de matemadtica entra.

Quarto e quinto periodos, Matematica. Os alunos acalmam-se automaticamente. Organizam-se
para a prova. Uns pedem canetas pretas ou azuis uns para os outros. O professor pega os trabalhos da
aula anterior, parece que os conta e guarda de volta na pasta. Comecga a organizagdo das filas. O
professor nio fala, apenas faz gestos e vai colocando todo mundo nos lugares. As 10h30min a sala est4
milimetricamente arrumada. “Bom dia, turma.”. “Vamos juntar o lixo dos seus arredores.”. Todos
juntam o lixo da sua volta. Minutos para estudar. A primeira fila é liberada para ir ao banheiro.
Enquanto atendia a uma aluna, o professor vé€ a gritona passar a mao na bunda do colega que varre a
sala. Foi imediatamente posta para fora da sala. A aluna volta e senta. Quando o professor percebe, faz
a aluna sair, pedir licenga e entrar. Ao fazer a chamada, o aluno entrega a avaliagao e se retira.

Cena 16: Primeiro periodo, Geografia. A professora inicia a aula organizando as classes e
cadeiras. Anuncia que fechou as notas e que estd decepcionada. Diz que as notas ficaram baixas.
Recuperacio segunda, toda a matéria, sem consulta. A professora 1€ os nomes dos alunos que estdo em
recuperagdo. A professora passa no quadro um trabalho de pesquisa sobre formagdo do territério
brasileiro, divide os grupos e os assuntos entre os alunos. Gera uma certa turbuléncia, mas os alunos
estdo motivados, envolvidos.

Segundo e terceiro periodos, Historia. Mal o professor entra, a gritaria comeca, palavrdes. Os
alunos ficam falando que querem prova com consulta, alegam direitos iguais, dizem que ele deu prova

com consulta em outra turma. O professor alega que a turma ndo merece negociacio, em funcdo do
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péssimo comportamento. A turma se acalma e o professor inicia a chamada. H4 muita dificuldade em
organiza-los. Todo mundo vai bem para frente, o professor pede vdrias vezes para que guardem o
material. A gritona grita demais, até quando estd falando algo normal. Os alunos debocham do
movimento que o professor faz com a mao para organizar os alunos em seus lugares. O professor acha
graca do deboche. J4 se passaram quinze minutos do inicio do periodo e ndo hd um minimo de
organizacdo. Um usa o fone, outro imita um passarinho. A gritona fala palavrdo. O professor diz que
vai entregar para quem estd no lugar e organizado. O professor comeca a entregar e o barulho
continua. A bagunca continua. O professor explica cada uma das questdes, parafraseando. Senta e
pede que fagcam em siléncio. Uma aluna estd com o caderno em cima do colo. O professor levanta. Um
aluno olha o caderno embaixo da classe também. A aluna pede outra prova, porque diz que fez tudo
errado. “H@!%!!”, “#@!%!”. Chama o professor na classe, com o caderno no colo, casaco em cima.
Ele ndo vé ou vé e ndo faz nada. O quarteto a minha esquerda est4 fazendo tudo junto. “Deu, fulana.”.
(Sobre a cola). Ela responde: “Eu ndo t6 nem ai pra ti.”. Passa a resposta pela borracha. O professor
vai pedindo para que guardem os cadernos. A aluna grita o tempo todo e segue colando
descaradamente. Trés alunas comecam a rir e a gritona e sua gangue comecam a gritar: “Nao vi tu
descontar ponto delas.”. “Profe, elas estdo colando.”. Gritaria, palavrdes e levanta o dedo do meio para
o professor. [Que desespero.] Os alunos ndo tém respeito nenhum. Bate para o terceiro periodo. O
professor recolhe as provas e solicita que os alunos voltem aos seus lugares. Caos. Gritaria. Barulho,
alunos circulando. O professor pede que abram os cadernos. Escreve no quadro, mas a turma esté fora
de controle. Escreve quatro linhas, como nas outras vezes, s6 que ndo sdo nem 09h45min. Pela
primeira vez, ouco o professor dizer: “Fulana, pode sair. Quer gritar, vai gritar 14 fora.”. A aluna nem
se mexe. Ouco um aluno dizer: “Ah, o sor s6 ameaca.”. Escolhe duas alunas para irem buscar os
livros. Enquanto os livros sdo distribuidos, a gritaria aumenta. P4gina setenta e trés. Muita dificuldade
em iniciar a leitura. Quando o professor tenta explicar o que vai acontecer, um aluno interrompe
perguntando onde estd o caderno dele. O aluno diz: “Vai tu.”, quando o professor diz para ele procurar
na rua. O professor 1€ trecho do Al Cordo, em que ha regras sobre as mulheres. Muitos alunos querem
copiar do quadro, hd um estresse. Os alunos ndo respeitam. Ele até consegue ler. O professor ordena
que os alunos facam as questdes um, dois e trés do livro sobre o texto que o professor acabou de ler. O
professor 1€ as trés perguntas e, em seguida, pede para que quatro alunos recolham o livro e sai antes
que bata o sinal. Sem recreio. 100% umidade relativa do ar.

Quarto e quinto periodos, Portugués. A professora entra, avisa que vai devolver as provas e
entregar a prova de recuperacdo. Os alunos se agitam, porque como ndo sabiam, ndo estudaram. Pelo
menos € o que argumentam. A professora logo d4 um para-te quieto e eles ficam em absoluto siléncio,
enquanto a professora dita a prova de recuperacdo. Terminou de ditar as 11hl5, mais ou menos.

Depois, tempo para responder, com consulta. Saimos as 11h45min, porque nio teve recreio.
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Cena 17: Primeiro e segundo periodos, Matematica. O professor inicia a aula questionando o
mau desempenho dos alunos na prova da ultima aula. De todos os cadernos vistos pelo professor,
apenas um estava completo. O professor atribui a falta de estudo, aos cadernos incompletos, aos
exercicios errados, aos exemplos copiados errados do quadro. O professor diz que vai fazer a corre¢dao
da prova e depois mais exercicios, porque a recuperacdo é semana que vem. O professor faz um apelo
que os pais comparecam ao conselho de classe, que € participativo. A sala fica em absoluto siléncio
durante todo o tempo em que o professor fala. “Tem duvida, tem que perguntar.”. Vai para o quadro e
copia as questdes da prova. O professor ndo entrega a prova. [Sinto muito sono e tem sido cada vez
mais dificil me manter em sala, mal consigo ficar com os olhos abertos.] O professor segue fazendo
correcdo no quadro. Comeca a bater um solzinho na sala, o professor avisa que nao pode conversar.

Terceiro e quarto periodos, Ciéncias. Os alunos recebem duas folhas. Uma folha e meia com
texto sobre os animais do Bioma Pampa. Cada aluno leu um pedaco do texto em voz alta. Apés a
leitura, sentam em duplas para responder as questdes. A professora passa para olhar os cadernos,
enquanto isso. Recreio. Na volta, os alunos ja continuam a atividade. A professora traz uma célula
feita por alunos para mostrar o que eles fardo na proxima semana. A professora passa no quadro a lista
de materiais que eles precisam trazer, como bola de isopor, massa de modelar, tinta, palito de dentes.
As 10h55min, a professora chama um aluno para iniciar a leitura do texto. A professora parafraseia o
que o aluno acabou de ler. Assim, sucessivamente. Outro aluno é chamado. A professora faz
intervengdes em relacdo a leitura da pontuacdo. Corrige as questdes, também chamando os alunos para
responder.

Quinto periodo, Educacdo Fisica. A troca de periodos € agitada, muitos gritando, correndo, se
estapeando. A professora de Educacdo Fisica entra apitando forte. A professora diz que tem que
preencher a folha do pré-conselho. Faz a primeira pergunta: “Qual a disciplina que a turma tem mais
facilidade para aprender?”. H4 uma gritaria tremenda. Todos falam ao mesmo tempo. A professora
ndo tem dominio e ndo se estressa. Eles respondem que a matéria que tém mais facilidade é
matematica, mas o professor diz que todos foram mal. Quando questionados sobre a disciplina com
mais dificuldade, responderam Inglés. Mas a maioria acha a matéria muito facil. [Eles responderam
com base no afetivo, na metodologia, ndo na aprendizagem.] A gritona grita muito e d4 risada. Depois,
a professora os questiona sobre o apoio dos pais e como ele acontece. Nao sei como a professora esta
fazendo anotagdes, porque eles falam todos juntos, gritando. Uns estdo indiferentes. Outros ficam em
volta da mesa da professora, em vez de ficarem em seus lugares. A professora é conselheira da turma,
por isso a responsdvel por fazer o pré-conselho. O nimero de alunos em volta da mesa aumenta e a
professora os manda sentar e se levanta. A professora tem que ficar pedindo toda hora para que
sentem, ndo gritem. Uma aluna, na frente da mesa, responde e a professora escreve. O resto da turma
parece a parte. Embora apite com frequéncia, ndo tem efeito. A professora ameagou deixd-los depois

do sinal, o que ndo gera resultado e também ndo acontece.
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Cena 18: Periodos reduzidos, em funcdo da reuniio pedagdgica quinzenal. Primeiro e
segundo periodos, Portugués. A professora tinha conselho de classe da filha, que é aluna da escola e
me pediu para ditar um texto para eles. O texto, embora ndo muito longo, levou os dois periodos
reduzidos e mais uns minutinhos do terceiro periodo para ser ditado. Consegui ditar todo o texto e a
pergunta. “Texto: A gulosa disfarcada, Luis Camara Cascudo.

Terceiro periodo, Ciéncias. A professora de ciéncias entra, eu ainda termino de ditar. Por isso,
estdo calmos, sentados, organizados. Muitos alunos faltaram hoje. A professora de ci€ncias entrega
duas folhas sobre os mamiferos. Utiliza a mesma dindmica da aula anterior. Cada um I€ um pedacinho
do texto. A professora acrescenta explicacdes, parafraseia o que os alunos leem. Os alunos fazem
muitas perguntas sobre assuntos variados, as vezes com pouca relagdo com o assunto. N@o hd tempo
para concluir a chamada.

Quarto e quinto periodos, Educag¢do Fisica. Na troca de periodos, os alunos comegam a
conversar. V@o se agitando e a entrada da professora ndo é sentida, os alunos seguem exatamente
iguais. A professora pergunta se eles querem a chamada, mas muitos nem ouvem. Ela pede para os
alunos individualmente sentarem e pararem de falar. Até entdao eu ndo tinha ouvido um palavrao. Um
aluno manda os colegas calarem a boca, um responde e ele se coloca, ameagando de pegar o colega na
rua e quebrd-lo a pau. A turma ndo faz siléncio e a chamada comeg¢a assim mesmo: no meio da
gritaria. A professora parece nao ter visto o episédio de ameaca, porque fica indiferente. A chamada
prossegue, mas ja sdo quase 09h30min. H4 agressdes verbais e as frases passam a ter palavroes. A voz
da professora € um sussurro no meio de um monte de vozes. Vamos para a rua. Na rua, mesma coisa
dos outros dias, com um agravante: “Hoje vocés podem até correr pelados no pétio, porque a “gritona”
e as amigas ndo vieram.”. Foi para a sala dos professores. Os alunos, como nas outras aulas, ficam
livres no pétio.

Cena 19: Primeiro e segundo periodos, Arte Educagéo. A professora titular nao havia chegado
a escola quando bateu. A professora estagidria vai para a sala mesmo assim. Poucos alunos em sala. A
professora realiza a chamada. A professora avisa que em funcdo dos periodos reduzidos, eles terdo
aula de Arte Educacio nos trés periodos, inclusive no periodo de Cultura Religiosa. Antes de ir para o
patio, a professora explica como vai funcionar a aula. Um aluno busca o radio. Pede colaboracio dos
alunos. A professora estd rouca, a serragdo é muito grande, a professora solicita que eles afastem as
classes para utilizarem o espaco da sala de aula. A professora insiste que ndo se perca tempo. A
professora € muito tranquila, ndo levanta o tom de voz. Dois alunos testam o limite da professora, mas
mesmo assim ela ndo se altera. Pouco antes de bater, a professora solicita que eles arrumem as classes.
E impressionante o quanto se agridem, o quanto se xingam, o quanto se metem um no assunto do
outro. Nenhuma menina dancou. As meninas dangaram somente quando a coreografia foi totalmente
coletiva. Na parte da coreografia em que cada grupo deveria se apresentar, ndo participaram. O

comportamento de muitos meninos estd péssimo. Nao sei como se comportardo na aula de inglés.
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Quarto e quinto periodos, Inglés. A professora ndo veio. A professora substituta entra na sala,
eles tentam gritar. Um telefone foi retirado: a professora recolhe. A professora de Artes tentou tirar o
celular do aluno antes e ndo conseguiu, porque o aluno negou-se e ela ndo insistiu. A substituta
organiza a turma e solicita que saiam. Os alunos ficam a ultima meia hora de aula no pétio, livres.

Cena 20: Periodos reduzidos. Semana de periodos reduzidos, em funcéio dos conselhos de
classes que acontecem a partir das 10h. Primeiro e segundo periodos, geografia. A professora entra
direto chamando alguns alunos para se sentarem na frente da mesa dela. No total, formam duas filas
do lado direito da sala. Sdo os alunos em recuperagdo, que imediatamente recebem a prova. A
professora dirige-se a turma, avisando que o conselho € participativo, que é importante que os pais
comparecam. O conselho desta turma € hoje, as 10h30min. A professora alerta que a turma comegou
bem e que estd péssima. [Nao € isso que falam na sala dos professores.] Mais uma vez, a professora
mostra o que € ser firme, sendo afetiva. Alerta, que chama atenc¢ao deles, porque gosta deles. Alerta
também que eles devem prestar atengdo no que os professores vao falar a respeito da turma. Pagina
quarenta e sete do livro didatico. Ler e responder as questdes. Sessdo: Saiba Mais. A capoeira. Quatro
perguntas no final da pagina. No caderno. Nao precisa copiar a pergunta. Colocar a pagina do livro e
as respostas. Os alunos demonstram dificuldade para compreender o texto. A professora decide ler
com eles. Inicia a leitura e cada um 1€ uma parte. A professora 1€ um pouco, um aluno continua. Bate.
A professora estava olhando alguns cadernos, verificando quem havia respondido. Recolhe as
recuperagdes. Permanece na sala mais um pouco. Sai com uma aluna e o lider da turma para conversar
do lado de fora da sala. A baderna comeca antes que o professor de Histéria chegue.

Terceiro periodo, Histéria. O lider entra na sala, solicitando que os alunos separem as classes
para realizar a prova de matemdtica. O professor de matemdtica entra na sala, sem falar, comeca a
organizar a sala em filas. A sala ja estd em siléncio. O professor de Histéria cedeu o periodo e o
professor de Matematica ficard com eles até as 10h, realizando recupera¢do. Sao 07 min para as 0%h da
manhi, quando a sala fica organizada e o professor inicia a entrega das provas. O professor precisa
sair e entra o diretor: siléncio total. O diretor sai e entra a professora de Educacdo Fisica: a cola
comeca, a conversa, o caminhar. [O professor de matemadtica certamente enfartaria se visse a situacao.]
A professora ameaga umas trés vezes de tirar a prova de quem estd conversando. Um aluno: “Se tu ndo
tirar de alguém, ndo vai adiantar.”. “Claro que eu vou tirar.” Arranca a prova de um aluno que nao faz
parte do grupo dos que baguncam. Sao 09h40min, e ela ji recolheu a prova de metade da turma. A
conversa aumenta, obviamente. Um aluno vira para trds, confere os resultados com o colega, ela
chama atencdo, mas nao recolhe a prova. Primeira vez que ouco a voz da gritona hoje, como ndo podia
deixar de ser, um palavrio: “#@!%!”.

Cena 21: Primeiro e segundo periodos, Geografia. Professora ndo veio, mas estava
programado com a direcdo. Deixou atividade com a professora de Portugués, caso sobrasse tempo,

porque os periodos foram cedidos para que eu realizasse o questiondrio com eles. Levamos em torno
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de uma hora para responder a todas as questdes. Os alunos colaboraram, mantiveram-se concentrados.
Muitos alunos faltaram. Os minutos finais foram livres.

Terceiro periodo, Histéria. Embora tenha os deixado livres nos dltimos minutos em que estive
com eles sob minha responsabilidade, consegui entregd-los para o professor sentados no lugar, em
siléncio. Ele demorou a chegar. Consegue, pela primeira vez, fazer a chamada com siléncio. Fala sobre
as notas baixas, lembra-os da entrega dos boletins, no sdbado. Fala que, mediante siléncio, dird as
notas. Sai da sala para buscéd-las. A professora de Ciéncias entra na sala para retomar os materiais
necessdrios para a aula pratica de quarta-feira. Solicita que eles se organizem e estejam prontos na
quarta e com o material. O professor de Histdria retorna, quando a professora de ciéncias ainda estd na
sala. Logo, ela agradece e sai. Os alunos imediatamente saem dos lugares, conversam, ignoram o
professor. O professor chega com uma sacola cheia de papéis, visivelmente desorganizado,
procurando as provas da turma. Chega a conclusio que pegou a sacola errada. Avisa que vai passar as
notas. Os alunos questionam se eles ndo podem ter o direito de escolher se querem ou ndo ouvir as
notas. O professor diz que a escola € ptiblica, as notas sdo publicas e que ele quer dizer para todo
mundo saber como a turma foi. Muitos alunos bons, com notas bem baixas. Pelo menos, em termos de
comportamento. [O lider tirou 20?] Alguns alunos sentem-se surpreendidos positivamente.
Imediatamente apds a conclusdo das notas, meia dizia de alunos rodeia a mesa do professor para
reivindicar a questdo das notas. A situa¢do rapidamente sai do controle, a agitagdo predomina. O
professor consegue acalmi-los novamente, embora sempre tenha alguém falando junto. O professor
tenta explicar o que vai acontecer no segundo trimestre, que € curto e que, por isso, ndo dé para perder
tempo. Os alunos seguem reclamando. O professor escolhe duas alunas para buscar os livros didaticos.
[A bagunca volta e fico impressionada com o desperdicio de tempo.] Mais alguns minutos 0ciosos,
com o professor exigindo siléncio e que fiquem virados para a frente. Consegue siléncio, mas diz:
“Quero siléncio, porque quero meditar.”. [Os alunos ndo o levam a sério.] As duas alunas voltam com
os livros e os distribuem. Novo tumulto. Alunos circulando. Conversando. Na pigina cinquenta e dois.
Demora para que todos os alunos abram os livros e fiquem em siléncio. “Este trimestre come¢amos a
estudar o Oriente Médio, que € onde passou a novela Salve Jorge.”. O professor inicia a leitura. O
professor pede o tempo todo para que desliguem os celulares e tirem os fones. O professor explica o
ritual de oracdo islamica. Explica as imagens. Escreve no quadro a diferenga entre Igreja Ortodoxa e a
Igreja Catdlica. Os alunos fazem muitas perguntas. O professor vai respondendo. Ele tem atencio da
turma. Vai respondendo. Primeira aula de verdade. Organizada. Uma aluna dorme. Mas o professor
estd sério, parece-me levar a sério o que estd fazendo. Solicita que os alunos passem para a pagina
cinquenta e quatro. O professor circula pela sala, explicando. Segue a leitura. Absoluto siléncio. [O
que houve? Eu fiz um comentirio de que eu achava demais as agressdes e os gritos nas aulas de

Histéria. E isso resposta ao meu comentdrio?] Uma aluna avisa que ja sdo 10h15min. Os alunos
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comentam que passou rapido. O professor diz: “J4? E nem fizemos nada!”. O sinal ndo bateu as
10h15min. Os alunos sdo liberados 10h18min. Enquanto saem, bate o sinal para o recreio.

Quarto e quinto perfodos, Matemdtica. A professora de Educagdo Fisica vem a porta. Os
alunos estdo na fila. Ela faz sinal para que venham. Os alunos vibram, achando que vai ter educagdo
fisica, ou seja, nada. Pergunto para ela: “Cadé o professor?”. “Ndo sei. Mandaram eu comecgar,
enquanto ele ndo vem.”. A professora entra e comeca a passar expressdes numéricas no quadro, com
as respectivas respostas. Os alunos alertam que ela ndo deve passar as respostas. Ela diz para que eles
desenvolvam e confiram as respostas. Ela muda de ideia, tira as respostas. Passa até a letra e. A turma
estd calma. Nao parecem na aula de Educacdo Fisica, embora ndo estejam como na aula de
matemadtica. Os alunos também ndo sabem por que o professor nio estd. A professora coloca as
respostas novamente. Segue passando. Os alunos estdo respondendo. A aula tumultua, em fun¢do da
professora ter parado na letra f. Bate. Ela sai, avisa-me que tem aula, me deixa a chave da sala e
ficamos sozinhos. Alguns alunos estdo na porta. A professora volta e avisa que eles irdo para o patio.
H4 uma grande agitagc@o. Gritaria. Vibram muito. Vao para o patio. Parece que tem recreio. Mais
Educacdo, uma aula de Educagdo Fisica, mais uma aula de Educacdo Fisica e agora o 7°A. Fora os
perdidos; os matando aula, etc.

Cena 22: Primeiro periodo, Geografia. A professora inicia a aula separando as classes,
organizando as filas. Os alunos perguntam o que vai acontecer. A professora diz que a surpresa ja vai
chegar. A surpresa demora. A conversa ficou no trivial. A gritona estd na aula hoje. A professora
solicita que em cima da mesa fique apenas material de escrever. Os alunos demonstram curiosidade.
Querem saber o que é. A professora pergunta se eles foram avisados sobre o teste de inglés que vai ter
hoje. A professora senta e diz que vai comecar o espelho de classe. Senta-se e desenha as seis filas da
sala. A turma estd tranquila. H4 umas conversas, mas nada exagerado. [A professora € séria até para
fazer o espelho.] As 08h18min ela diz: “Nossa, que demora o negécio.”. Eu também néo sei o que é a
surpresa, o que é que deve chegar. Impressiona que a professora esteja parada, montando um espelho
de classe e a turma esteja na paz que estd. J4 ouco palavrdes por parte do quarteto ao meu lado. As
08h23min, a vice-diretora entra e entrega um pacote de provas para a professora. Os alunos ndo sabem
do que se trata, nem eu. Um aluno comeca a distribuir, recebo uma prova e entdo descubro: trata-se
das olimpiadas da Matemética. 1° fase. As 08h27min, a professora inicia as instrucdes. Um caderno
com 20 questdes. Os alunos nao foram avisados. 08h32min inicia a prova. O hordrio minimo de saida
€ 10h. Faco a prova, ou melhor, o que consigo fazer dela. Os alunos estdo em siléncio. Sao 09h12min
e muitos j4 terminaram. A professora avisa que trard um presente para o aluno que tirar a nota mais
alta. Pergunta: “Que dia comegam as férias?”. “Dia 20/05”, responde. 09h26min a professora comeca
a chamar por ordem de chamada um por um. Autoriza quem ja entregou a pegar o caderno e dar uma
estudada em Inglés. A professora avisa que ja estd com a prova de inglés. Entreguei o questiondrio

para dois alunos que faltaram 2 aula ontem. As 09h35min, a sala estd tumultuada. Todos conversam,
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muitos circulam. [Estou com dor de cabeca.] As 09h39min a professora solicita que todos sentem e
comeca a organizar o espelho. O quarteto da minha esquerda foi desfeito. Cada uma de um lado da
sala. Falta um aluno ainda responder o questiondrio. J4 recebi mais dois hoje. Com o espelho, o
siléncio foi ainda maior. 09h54min ainda ndo havia comegado a prova de inglés. Os alunos até que ndo
reclamam tanto do espelho. As 10h a professora comega a distribuir as provas de inglés. As 10h15min,
a professora comeca a liberar os alunos por fila.

Cena 23: Primeiro e segundo periodos, Matematica. O professor entra em sala as 08hO8min.
O diretor havia colocado os alunos na sala. O professor ndo fala nada, apaga o quadro e se para diante
da turma, aguardando a organizacao final. “Bom dia, turma.” “Bom dia”, respondem os alunos. Estao
sentados no espelho que a professora de geografia fez. A sala estd em siléncio. “Nds vimos no
primeiro trimestre os nimeros naturais.”. Retoma o conceito. Questiona um aluno a respeito do
material guardado. “Por que ndo abriu o material?”’. Segue apresentando. Pega uma folha de caderno e
pergunta: “O que acontece se eu dobra-la ao meio?”, “E se eu dobrar de novo?”. Aproveita as bolas de
isopor trazidas para a aula de Ciéncias para falar de representagdo das partes de um todo. Chama um
aluno de gremista, comenta que hoje tem jogo. Um aluno diz: “Aé, no chiqueirdo.”. Ele diz: “Eu néo
sou gremista, mas para chiqueirdo ndo serve mais.”. Risadas. “Sor, eu fiquei com vermelha?”. “Nao,
ninguém vai receber o boletim com nota vermelha, porque os boletins sdo impressos com tinta preta.”.
“Sor, eu fiquei com nota baixa?”. “S6 ficou com nota baixa quem nao atingiu a média.”. Outro aluno:
“O senhor pode nos dizer?”. “Posso, sdbado, na entrega de boletins.”. O professor fala que nenhum
professor pode dizer as médias. Os alunos contam que o professor de Histéria deu as notas. O
professor ignora e segue escrevendo no quadro. “Numeros racionais.”. Saiu da sala. A sala segue em
siléncio. Ndo d4 para ouvir outro barulho se ndo dos materiais. Parece que h4 professor na sala.
Ninguém sai do lugar. Ninguém conversa. Demora para voltar, entdo, como tinham terminado de
copiar, conversam. Quarteto que senta a minha esquerda nao veio. Conversam numa boa, circulam.
Sob controle. O professor volta quando bate para o segundo periodo. Continua escrevendo no quadro
diretamente e automaticamente a sala fica em absoluto siléncio. Trés alunos entram no segundo
periodo. O professor ensina a ler em matemdtica, por exemplo, o que significam as reticéncias em
matematica. As representacdes dos conceitos. Pede para que os alunos tragam ldpis de cor na proxima
aula. Um aluno boceja exageradamente. O professor o olha e o aluno desculpa-se. Enquanto copiam, o
professor faz a chamada. Sdo 09h05min. Alguns alunos demonstram tédio. Ha muitos suspiros agora.
O professor sai e avisa que vai buscar as provas. O professor retorna em um minuto. Alguns alunos
estdo em pé. Todos sentam. O professor vai ao quadro explicar como foi fechada a nota do trimestre.
Inicia a entrega dos trabalhos. D4 uma certa agitagdo, comparam as notas. Conversam. Refor¢a a
necessidade de estudo em casa. Inicia a entrega das provas para serem coladas no caderno. Ha agitacio
novamente. O professor aguarda. S6 recebe a préxima prova quem tem a anterior colada no caderno.

Faltam trés minutos para o fim da aula e o professor pergunta se alguém tem divida. Atende um aluno
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individualmente na classe. H4 muitos alunos em pé conversando. Bate. O professor sai € quase todos
levantam.

Terceiro e quarto periodos, Ciéncias. A professora entra € os acalma. “Antes de comegar a
trabalhar, vamos nos organizar.”, a professora diz. A professora manda guardar o material e pegar um
livro didatico por grupo e juntar as classes. Depois de organizados, a professora explica como o
trabalho deve ser feito. Eles iniciam a atividade. Bate para o recreio. Conforme iam terminando, a
professora foi passando o microscépio para os alunos olharem. Alguns terminam. Entra um divulgador
de uma escola de informdtica. Propde um teste escrito de multipla escolha para os alunos
responderem. Pouco antes de ele terminar, a professora solicita que os alunos organizem as classes,
organizem-se. O divulgador vai embora. A professora diz que gostou da maneira como trabalharam e
do resultado. Avisa que fard um fechamento amanha. As células confeccionadas pelos alunos foram
recolhidas pela professora que as levard para a casa até a Feira de Ciéncias. Duas vezes a professora
diz que se deixadas na escola, serdo destruidas. Solicita que cinco alunos a auxiliem, levando as
células para a sala dos professores. A professora de Educagdo Fisica entra. Eles estdo relativamente
calmos.

Quinto periodo, Educagio Fisica. A professora diz: “A boa é que nds vamos se adiantar e nos
preparar para a festa junina para ganhar a gincana e fazer o passeio no final do ano.”. Gradativamente
o barulho vai aumentando. A professora tem dificuldade em terminar uma frase. Adianta que eles
definirdo o nome da equipe, as cores e o grito de guerra. H4 barulho. Ela pergunta que cores. Muitos
alunos fazem vérias sugestoes. O lider tenta uma votacio de levantar a mio e tem mais €xito do que a
professora. A professora solicita que o lider e mais um aluno busquem uma caneta de quadro. Os dois
alunos seguem no quadro, fazendo a votagcdo. Escrevem no quadro as op¢des: amarelo e preto. Branco
e preto, azul e vermelho, etc. Numa votacdo muito estranha, vence amarelo e preto. A defini¢do do
nome demora muito. Gritaria. No meio da coisa, decidem mudar a cor para cor do reggae. Inicia-se
uma discussao sobre ter ou ndo ter preto nas cores do reggae. Os alunos ndo respeitam limites. Ha dois
alunos jogando massinha de modelar. Sobe na mesa. Outro pinta o quadro de avisos com caneta de
quadro. Trés alunos saem da sala, mas ndo consigo entender o porqué. E uma turma muito dificil de se
expor. A professora circula entre os alunos, entdo comecam a surgir outras ideias. Os trés alunos
voltam com uma rede. Ou melhor, dois alunos voltam com uma rede. Um carrega a rede. Um fica na
rua. Sao quase 11h45min. O aluno com a rede sai da sala de novo. Um aluno que havia saido volta. A
professora diz umas cinco vezes “Cala a boca!”. Mesmo assim ha uma bagunca gigante. A professora
estd se irritando. A votacdo do nome acaba em duas opgdes, sem votos de toda a turma. A bola de
isopor voa com bola de massinha. A professora nao vé. Faltam sete minutos para o término da aula. A
professora se irrita. Faltando dois minutos para o meio dia, os manda embora.

Cena 24: Primeiro e segundo periodos, Lingua Portuguesa. A professora entra na sala e

disponibiliza cinco minutos para a conclusdo da atividade de procurar o significado das palavras no
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diciondrio. A professora solicita que dois alunos busquem a caixa de diciondrios. A professora vai
atrds deles e volta dizendo que os diciondrios j4 haviam sido pegos por outra turma. A professora
estava na metade da chamada. Quando retornou, continuou a chamada. Ja sdao quase 08h20min. Os
alunos sdo orientados a concluirem a atividade do jeito que conseguirem, uma vez que a atividade
deveria estar pronta hd uma semana. As 08h33min inicia a leitura. Um aluno inicia a leitura. A
professora chama outro aluno e ele se nega a ler. A professora diz que todo mundo vai ler. Registra
que ele ndo quis ler. Chama outro aluno que segue. A leitura é concluida as 09h37min. [A
compreensao fica prejudicada.] Concluida a leitura, a professora comeca a corre¢do das palavras que
deviam ser procuradas no diciondrio. A professora pergunta aos alunos a que regido do Brasil o texto
se refere, através dos nomes das comidas citadas no texto. Logo no inicio da aula, a gritona pede para
eu sentar atrds dela. A professora faz uma busca de significados pelo contexto. As 09h concluiu a
correcdo e solicita a um aluno que apague o quadro. Discute com os alunos a moral da histéria. A
professora comeca a perguntar o que sdo artigos. Alguns alunos respondem “Definidos e indefinidos”.
A professora reforga: “T4, mas o que sdo?”’. A problemadtica apresentada é que nas provas muitos
completaram as lacunas que eram para ser completadas com pronomes com artigos. A professora diz
entdo que vai revisar. No quadro: “Artigos: da-se o nome de artigo as palavras varidveis que precedem
o substantivo e lhe indicam o género, o nimero e a funcio gramatical.”. Depois, definidos e
indefinidos. Nio fez mais nada. As 09h30 despede-se e sai.

Terceiro periodo, Ciéncias. A professora entra, acalma os alunos e avisa que vai falar sobre as
notas. A professora fala sobre os contetidos. Alguns alunos conversam bem baixinho, outros viajam,
outros bocejam. A professora estd fazendo uma defesa da disciplina. Fala de vérias coisas juntas. Ja
sdo quase 09h40min. As 09h45min ela inicia um encerramento. “Cada pessoa tem a sua capacidade.”.
Apologia ao conhecimento e ao estudo. “Por isso vocés vado fazer agora uma auto avalia¢do.”. O que
eu aprendi neste trimestre? O que eu preciso fazer? E para entregar. Sugestdo para a construgio das

>

proximas aulas. “Quantas linhas?”. “Nao tem.”. “Enquanto vocés escrevem, em absoluto siléncio, vou
chamar um a um para dizer a nota.” Funciona. Faltando dez minutos para as 10h ela comega. Os
demais ficam em absoluto siléncio. As 10h05 conclui a entrega dos trabalhos e inicia o recolhimento
das auto avaliacdes. As 10h10min a professora avisa: “Vamos fazer um jogo! Todas as aulas vamos
fazer um ditado. Cada vez que um aluno acertar tudo vai ganhar um prémio. Tipo caixa de bombom.
“Vocés tém que ler.”. Mostra um livro de um colega: As créonicas de Ndrnia. “Vocés devem fazer
como ele. Nos cinco primeiros minutos as nossas aulas vao ser isso.”. Bate o sinal.

Quarto e quinto periodos, Educagdo Fisica. Bagunca na volta do recreio. Sem fila. Uns ficam
na porta conversando. A professora senta na mesa e espera. Sao 10h40min quando recomega a votacao
de nome da equipe. Eles estdo mais tranquilos. Conseguem conversar melhor. A professora pouco fala.

O lider é quem conduz. H4 agressdes verbais. Bagunca. Quando eles me perguntam se eu vou ajudar

na gincana, a professora diz, antes que eu possa responder alguma coisa: “A professora nao existe!”.
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Os alunos: “Bahhh!”. H4 uma forte reacdo por parte dos alunos, eles acham feio o que a professora
falou. Entdo, a professora comeca com o “Cala a boca”. Para todo mundo. A professora pede para
falar: “A gente tem que decorar a sala.”. Todo mundo fala junto. Indiferentes 2 professora. As 11h ha
uma gritaria muito grande. S6 para porque a funciondria do portdo aparece na porta da sala para pegar
a chave da sala de Educagdo Fisica com a professora. Acalmam um pouco, ndo muito. A professora
tem muita dificuldade em falar. Quando ela comeca, sempre alguém interrompe. A professora propde,
as 11h30min, que os alunos pesquisem e tragam, para a proxima aula, nome de equipe e grito de
guerra, valendo nota em Educacido Fisica. As 11h35min, dois alunos sdo retirados. Quase as 11h40min
muitos saem. Vao jogar futebol. A professora entra e diz: “Quem quiser pode ir jogar futebol com os

)

guris.”. “Podem ir, ndo enche o saco.”. Um grupo fica na sala organizando a festa junina. O quarteto
fica conversando comigo. E assim a aula termina, todos pegando os materiais e indo embora.

Cena 25: Primeiro e segundo periodos, Arte Educacdo. As professoras chegam tranquilas,
como sempre. A estagidria estd no seu ultimo dia. A estagidria avisa que esperardo mais uns
minutinhos para ver se chega mais alguém. A titular faz a chamada. Os alunos estdo tranquilos. A
professora titular avisa que € a dltima aula da professora e pede que eles pesquisem grafite para a
proxima aula. “Continuaremos trabalhando a questdo do espaco, como vocés estdo trabalhando em
danca.”. As 08h13min, eles vio para o patio. Embora frio, o dia estd bonito, ha um sol brilhante. O céu
estd azul. Vdo para o patio, ndo se esforcam. Parecem desmotivados a concluir a atividade da
coreografia. A professora precisa filmé-los, realizando a coreografia para anexar ao seu relatério de
estdgio. A professora fica nervosa com a aparente displicéncia dos alunos, emociona-se e quase chora.
Os alunos sensibilizam-se com a situagdo da professora e superam-se, realizando a coreografia com
perfeicdo. Todos se emocionam e a atividade € concluida com muitos aplausos, assobios e gritos de
alegria. A professora consegue fazer o video.

Terceiro periodo, Cultura Religiosa. Os alunos sdo levados para o Ambiente Informatizado,
onde assistem a dois videos motivacionais, disponiveis no Youtube. Os alunos sdo novamente muito
sensibilizados. Muitos se emocionam. Alguns se esforcam para nao chorar. Sdo tocados, voltam para a
sala, falando sobre o que acabaram de assistir. Na sala, ficam em absoluto siléncio. Todos ouvem a
professora: “Vocés estdo sendo desafiados o tempo todo. Vocés tém que pensar sobre isso.”. Ultimos
minutos de tranquilidade. Bate.

Quarto e quinto periodos, Inglés. A professora entra, leva alguns minutos para que eles se
acalmem. A aula comeca com avisos sobre avaliagdes. Verbo fo be no quadro. Tempo para copiar.
Exercicio de tradug¢do. 11h30min inicia a correc¢do da tradugdo. 11h34min atrito. [A professora vé que
eu peco para o aluno ao meu lado fazer siléncio.] As 11h40min mais um exercicio para passar para o
plural. Um aluno levanta e a professora ji se descontrola, irrita-se. Mais uma vez: “Vocés estao me

tirando!”. Fica vermelha. A professora detesta que os alunos levantem. Faltando dez minutos para o
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final da aula, dois alunos vao a classe de uma colega. A professora ndo se irrita, mas manda sentar.
Inicia a corregdo. Pede para terminar a correcdo. 11h55min guardam o material e aguardam bater.

Cena 26: Primeiro e segundo periodos, Geografia. As salas ja estdo abertas, porque garoa. Ha
uma agitagdo incomum. Os professores estdo em operagdo tartaruga. Hoje, a aula serd até as 10h. A
professora inicia a aula explicando a operagdo tartaruga e a paralisa¢do de amanha. Fala dos R$ 25,00
reais de auxilio creche. R$ 5,50 de vale refeicdo. Saldrio de R$ 800,00 reais. A professora diz que ndo
acha justo. Reforga a ideia de que se ela é exigente, é porque quer o bem deles. “Eu fico muito triste
quando um aluno inteligente, que tem condigdes roda de ano.”. Ela ndo é a professora regente, mas
parece. Conversa sobre as notas, explica que € preciso estudar mais. Fala sobre a necessidade de se
refazer as atividades em casa. Chama aten¢@o para matematica. Lembra-os de que o trabalho sobre os
imigrantes € para o dia vinte. Sdo 08h14min. Ela pega o livro didatico e chama uma aluna para o lado
de fora da sala. Mais uma vez nio consigo descobrir por qué. A turma mantém-se tranquila com a
saida da professora. Um aluno diz: “Professor devia ganhar R$ 5.000 mil por dia.”. Um minuto depois,
a professora volta com a aluna. Ndo sei o que aconteceu. No quadro “Atividade pagina quarenta e
oito”. 1) Imigragdo é... A professora estd criando as questdes olhando o texto do livro. Um aluno esta
na porta, esperando para entrar na troca de periodos, mas a professora o coloca para dentro da sala. A
professora sai da sala, diz que vai falar com o diretor. Volta dois minutos depois, dizendo que haverd
aula com os professores que ndo estiverem paralisados. Os alunos perguntam: “Quem vai estar ai?”, a
professora responde: “Ndo sei.”. A professora distribui as questdes do quadro entre os alunos e passa
para ajudi-los. “Segunda que vem tudo pronto, entdo.”. Sdo 08h45min. O trabalho fica para o dia
17/06.

Segundo periodo, Histéria. O professor entra na sala com o diretor. O diretor fala a respeito
das cortinas sobre as quais os alunos vém reclamando hd muito tempo. O diretor sai com dois alunos
para buscar a cortina. O professor aproveita o siléncio para fazer a chamada, mas tdo logo o diretor sai
da sala, os alunos conversam como se ndo houvesse professor presente. Ndo estdo descontrolados, mas
ha muito barulho e o professor tem dificuldade em falar mais alto do que eles. O professor explica
sobre a paralisagdo. Fala que se algum professor trabalhar amanha estard arregando, porque sibado a
maioria votou a favor da paralisagdo. O professor incentiva os alunos a nio virem a escola. Pede
solidariedade dos alunos para ajudar na paralisagdo. Solicita que os alunos ndo venham a escola. Fala
sobre a operacdo tartaruga, faz apelo as familias para que também participem indo para a frente da
prefeitura. O professor conta sobre ameaca de morte de um professor que falou sobre o treinamento da
guarda municipal com o taser (arma de choque). Sdo 09hO5min. O professor de matematica bate na
porta, a turma automaticamente silencia. “Basta olhar,”, diz o professor e fecha a porta e se retira. A
turma imediatamente volta a fazer barulho, entdo o professor avisa: “Eu ndo vou passar nada, porque é

operacdo tartaruga, mas falem baixo, porque deve ter prova aqui do lado.”. Os alunos circulam e
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conversam. O professor fica pedindo para que voltem para os lugares. Bate. O professor sai, em meio
ao barulho.

Quarto e quinto periodos, Matemética. O professor entra, a sala automaticamente silencia.
Como sempre, o professor fica uns segundos olhando para a turma. Apaga o quadro e d4 bom dia. Nao
se ouve nada além do barulho da rua. O professor inicia a explica¢do sobre os boletins. Explana sobre
o que falou para os pais no sabado. O professor distribui uma folha com a matéria. Havia solicitado
lapis de cor, entdo pede para pintar o grupo dos naturais. Explica. As 09h33min solicita que colem a
folha no caderno e imediatamente entrega outra folha. As 09h45min, a vice-diretora entra e entrega
uns bilhetes. O bilhete avisa os alunos de que ndo terdao aula amanha. Faltando quatro minutos para as
dez da manha inicia a chamada. 10h os alunos sdo liberados.

Cena 27: Paralisagdo dos professores. Manifestacio em frente a prefeitura. Caminhada na
avenida.

Cena 28: Quarta-feira, primeiro e segundo periodos, Matemadtica. O professor entra na sala em
siléncio, como sempre. Estou sentada ao lado da gritona. Os demais est@o tranquilos, mas ela fala alto
€ conversa com uma menina que estd a minha direita. O professor se mantém em siléncio, mas quando
se posiciona diante da turma, o barulho, a conversa, automaticamente, terminam. O professor sai pela
segunda vez. Bem baixinho o professor diz: “O tempo que vocés estdo conversando, eu sugiro que
deem uma olhadinha no contetido.” O professor estd arrumando o projetor. As 08hl5min,
pontualmente, a luz estava apagada e a projecdo no quadro. “Ficou bom com as cortinas, né, sor?”. O
professor s6 movimenta a cabeca em afirmativa. A pressdo dos alunos adiantou. Embora o diretor
tenha feito o discurso de que sdo os préprios alunos que estragam, as cortinas foram colocadas.
Enquanto o professor procura o arquivo no computador, a sala estd em siléncio; a gritona sussurra ao
meu lado, querendo desesperadamente conversar com a menina do outro lado. As 08h23min, o
professor d4 o cldssico bom dia a turma e inicia sua apresentacdo em power point. Os alunos ndo leem
0 que estd escrito no projetor, porque o professor parafraseia de cara o que estd escrito. H4 desenhos e
animacao nos slides. Fracdo no dia a dia € o assunto. O professor representa os alunos presentes por
nimero de alunos da chamada. Nimero de meninos sobre total. Nimero de meninas sobre o total.
Segue fracdes ordindrias e decimais. O professor distribui uma folha com trés partes. Distribui
aleatoriamente para que alguns alunos cortem e entreguem aos colegas. Isso gera uma pequena
conversa. O professor aguarda um pouco e segue. Bate o sinal e o professor ainda ndo fez a chamada.
Os alunos fazem alguns exercicios, junto com o professor. Antes de sair: “Gente, ndo esquecam que
até a meia noite de hoje da para dar presente.”. Uns ndo entenderam, outros riram. [Hoje € dia dos
namorados.] Retira-se.

Terceiro e quarto periodos, Ciéncias. A professora entrou as 09h25min, carregando um saco
de lixo preto com as células que os alunos confeccionaram. Avisa que todos tiraram nota dez no

trabalho e explica o porqué. Dedicacdo, empenho, trouxeram o material, etc. Informa que fard mais
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aulas préticas. “No final da aula vocés vdo combinar quem do grupo levard para casa.” Essa € a
primeira combinacdo. “Numa aula, entreguei a folha com os animais. Comecamos a falar sobre os
mamiferos. N6s vamos construir um dlbum. Cada grupo deve trazer folhas de oficio, cola, tesoura,
recortes de animais de revistas, jornais, sacos plésticos, régua.”. A professora pede para recortarem as
imagens e inicia explica¢do de como o dlbum vai ser construido. Terminada a explicacdo, solicita que
sentem em duplas e peguem o livro de ciéncias. A aluna gritona se manifesta pela primeira vez bem
alto. “Pagina cento e noventa e um do livro didatico. 1° momento: leitura silenciosa e individual.
Cento e noventa e um a cento e noventa e nove. Ninguém vai para o recreio sem ler.”. 09h53min
iniciam a leitura. A professora comeca a anotar quem estd conversando. A professora tira uma aluna
do lado da gritona e a leva 14 para frente. As 10h13min a professora interrompe e avisa que no
préximo periodo eles fardo exercicios. Um aluno demora para parar de ler e sair para o recreio. Estava
muito concentrado. Volta do recreio: “Quem ndo terminou a leitura, deve termina-la.”. O clima na
escola estd estranho. “Quem ja terminou a leitura, vai responder no caderno as nove questdes da
pagina 200.”. Enquanto os alunos respondem, a professora circula. Préximo ao final do periodo os
alunos agitam-se. A agitacdo vai aumentando gradativamente. A professora de Educacdo Fisica ainda
nao chegou. Os alunos circulam pela sala, conversam, gritam. Alguns alunos saem da sala.

Quinto periodo, Educacdo Fisica. As 11h18min a professora chega. Entra e parece que nio
entrou. Continuam todos nos mesmos lugares, conversando, gritando. Alguns alunos assobiam muito
alto. H4 muita gritaria. A professora estd sentada e nem se manifesta. O lider tenta a atencdo da turma.
Quanto mais tentam silenciar, mais barulho fazem. A gritona dirige-se a frente e grita pedindo
siléncio. Ndo adianta. A mesma aluna bate o pagador no quadro. Diminui, mas h4 assobios. A
professora fala a primeira frase as 11h22min. “Posso fazer a chamada?”’. O barulho recomeca. A
professora diz: “Lembram do combinado de amanhd?”. [Eu sei qual é o combinado, porque a
professora me contou, mas eles acham que eu ndo sei.] A professora faz a chamada, mas toda hora tem
alguém falando, xingando outro. As 11h26min termina a chamada. Deixem as mochilas na sala. A
mesma aluna grita muitos palavrdes. A professora pergunta se alguém quer ficar na sala (as gurias).
Algumas meninas ficam. Teoricamente para falar da gincana. Ficam uns seis em sala. A professora sai
para entregar a bola para os que estdo na rua. As 11h30min havia dez alunos em sala de aula. Os
demais no pétio, jogando volei, futebol e fazendo nada. A professora conversa com o quarteto. Nao
estou perto, por isso ndo sei do que falam. Uma aluna passa uma lista para que cada aluno coloque o
que vai trazer na festinha de amanha. O lider estd lendo uns gritos de guerra que pegou na internet.
Pouco antes do meio dia os da rua entram para pegar a mochila e ir embora.

Cena 29: Primeiro e segundo periodos, Portugués. A professora entra. Apenas dezoito alunos
em sala. Pergunta se tudo foi corrigido na dltima aula. Mediante confirmacao dos alunos, pergunta se
todos estdo com o livro didético. Solicita que trés alunos busquem vinte livros didaticos. Anuncia que

fard a chamada. Os trés alunos voltam e distribuem os livros. Apds a chamada: “Pessoal, abram o livro
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na péagina oitenta e seis. Primeiramente, vamos ler conjuntamente, depois vocés vao ler sozinhos. A
semana que vem estarei me organizando com vocés a respeito da leitura obrigatéria do trimestre. Nao
vale ler literatura infantil.”. Sugere a colecdo vaga-lume. “Vocés devem trazer o livro que escolherem
para eu aprovar. A entrega do trabalho vai ser para inicio de agosto. Alguns pais j4 estdo sabendo,
semana que vem vou mandar um bilhete avisando, explicando sobre o projeto.”. Para um, comega
outro. A professora inicia a leitura da unidade, falando sobre Clarice Lispector, sua biografia, sua
histéria. Explica que Clarice se correspondia com as irmas, durante o tempo em que esteve na Europa.
Cada aluno 1& um pouco. A professora vai chamando cada um. As 08h28min a leitura é concluida.
Pé4gina oitenta e oito. Interpretagdo. “Agora vocés lerdo de novo para responder as questdes do Para
entender o texto. Copiar as perguntas e responder.” As 08h30min, a professora de Educagdo Fisica
pede para falar com o lider. A turma trabalha numa boa. Ja devia ter batido. “Recolham os livros e
prontinho na semana que vem, que eu vou olhar.”. Bate. Enquanto os alunos levam os livros, mais uns
atrasados entram, outros circulam, outros conversam, a professora de Ciéncias entra.

Terceiro periodo, Ciéncias. A professora tdo logo entra, pede licenga para a turma e diz que
precisa ir comigo a dire¢do. Saimos da sala, sem nenhuma reclamagdo dos alunos. A professora me
leva para o Ambiente Informatizado, no caminho, passa pela orientadora educacional e avisa que
depois que ela terminar o atendimento, nds precisamos falar com ela. Sentamos na sala de informatica
e ela fica me contando sobre as brigas a respeito da paralisacdo. Os professores que ficaram brabos
porque os outros pararam e vice-versa. Mostra-me uma publicacdo de uma aluna no facebook, citando
o nome de alguns professores que foram contra a paralisacdo. Depois de alguns minutos, ndo contei
quantos, me convida para voltar para a sala. A porta estava fechada e quando ela abre: surpresa! A sala
estd arrumada com uma mesa central, repleta de doces, pastéis, bolos e refrigerantes. Ha baldes
decorando a sala. E uma festa de despedida pra mim, porque concluo minha observa¢io hoje.
Comemos, tiramos fotos, eles me abracaram, lamentaram o término da pesquisa, ouvimos mdusica e

aproveitamos a festa até as 10h.
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APENDICE G - ETNOGRAFIA 7° ANO ANTONIO DE GODOY

Cendario: A escola Antdnio de Godoy estd localizada em uma regido centralizada do
municipio de Alvorada, préxima a capital Porto Alegre. A comunidade escolar apresenta baixo nivel
socioecondmico. Estd localizada préxima a avenida principal da cidade. Recebe alunos de variados
bairros, em func¢do de sua localizagdo, o que, segundo a dire¢c@o da escola, justificaria aos altos indices
de transferéncias e infrequéncias. Funciona nos trés turnos, com turmas de 1° ano ao 9° ano do Ensino
Fundamental durante o dia e o SEJA (Servigo de Educacdo de Jovens e Adultos), no noturno.

Cena 1: Segundo periodo, Geografia. A supervisora da escola, com quem combinei toda a
pesquisa, entrou na sala comigo e me apresentou a turma, explicando aos alunos o que eu vou fazer. A
supervisora se retira, o professor inicia a aula. A turma € pequena. Contei mais ou menos dezoito
alunos presentes hoje. Os alunos perguntam se usario o livro didatico, o professor responde que nio,
que passard um resumo no quadro. Retoma a aula anterior, avisa que corrigiu as atividades e comeca a
escrever no quadro. A turma estd tranquila. A sala é abafada e mal iluminada. A vice-diretora entra
para perguntar se todos receberam autorizacdo para o passeio de quinta. O professor escreve
“Deslocamentos populacionais” e inicia um texto, o qual esti sendo copiado de um livro. As
14h03min, duas alunas entram na sala rindo, o professor pergunta se elas conseguiram resolver. Uma
aluna estd com fones de ouvido. Uma das alunas que entrou depois diz: “Sabia, sor, que eu sou tdo boa
em leitura que fui convidada para escrever um livro?”. [Acho que ela estava na sala, quando a
supervisora falou sobre o meu trabalho.] A letra do professor € linda. A tal aluna gerou um tumulto na
turma que estava em absoluto siléncio até ela chegar. Alguém bate na porta, o professor vai verificar
quem estd de brincadeira. O dia esté frio e nublado, a sala estd escura. E mal iluminada. Hi duas
lampadas queimadas. A outra aluna que havia saido também gosta de um tumulto. O professor chama
atencdo para copiarem com cuidado as palavras emigrantes e imigrantes. Os alunos perguntam se o
professor ficard brabo. O professor diz: “Se eu fico brabo, é para o bem de vocés. Pior se eu ndo
estivesse nem ai!” O professor senta em seu lugar e aguarda que os alunos copiem. O professor
aproveita enquanto os alunos copiam para falar sobre o passeio. Alerta que o passeio € de graca e
pedagdgico. Projeto dele e da professora de Portugués. Os alunos fazem muitas perguntas: “Tem
macaco?”’, “Tem tigre?”. O professor avisa que os recados ja foram dados. Tudo gera discussdo. O
professor segue sentado, inicia: “Qual a diferenca entre emigrante e imigrante?”. D4 o exemplo se ele
fosse morar na Argentina. “O que eu seria 14? E aqui?” O professor faz referéncia ao texto para falar
sobre os japoneses do Parand. Uma aluna levanta, fala no ouvido do professor e sai da sala. O
professor retoma a pergunta do aluno sobre ser tratado como imigrante. Uma aluna: “Eu adoro

122

Geografia!”. O professor diz para o aluno que depende do pais e depende do que o imigrante vai fazer
no outro pais. Entdo, o professor continua escrevendo no quadro. O quadro foi dividido ao meio.

Escreve nos dois lados. Apaga a primeira metade e escreve mais uma parte. “Gente, sou gaticho e vou
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morar no Mato Grosso. Entdo € uma migragdo interna. Se € para outro pais é externa, ndo tem como
errar.”. “Professor, e se eu s6 vou passear?”’. O professor explica migracido pendular e sazonal. Um
aluno vai a mesa do professor questioni-lo sobre a origem da cultura gaicha, porque ele ouviu dizer
que ndo tem origem. Senta. Outro aluno vai a mesa perguntar. Enquanto isso, trés meninas estdo em
pé, no fundo da sala, conversando com outras duas. O professor diz: “Vamos continuar, turma!”.
Todos retornam aos seus lugares, menos as meninas, que sentam aos poucos. O professor inicia a
quarta metade do quadro. As meninas sentam, mas hd conversa. As 14h30min, o professor para de
escrever e pergunta: “Qual o problema de vocés?’. “Nao vai mais escrever?”’, um aluno pergunta.
“Nao, antes vou registrar no caderno.”. O professor parece irritado e diz: “Que bela impressdo voces
estdo passando para alguém que estd observando! Feio para vocés!” Depois de trés minutos reclama de
ter que parar a aula para registrar aluno. Uma aluna: “E para deixar seis linhas?”. O professor:
“Espera, eu vou escrever.”. “Bah, que cavalo, sor, ndo pode responder?”. Passa um minuto. “Cavalo se
eu fosse teu parente, mas ndo sou!”. A turma: “Baaah!!”. “Mal educada!”, diz o professor. Continua
um burburinho, o professor vira e grita: “Chega, fulana!”. A sala silencia. Um aluno olha para trés.
Uma colega: “O que tu td olhando para a mulher (eu), ela ndo vai te dar bola! T4 apaixonado?”’. O
professor senta-se, quando para de escrever e bate o sinal. Antes de sair avisa uma aluna de que ela
serd chamada na direcdo. Umas alunas vdo para a porta, onde j4 ha outros alunos. Dois dentro da sala
se estapeavam. Uns mudam de lugar. O professor de religido chega e tem dificuldade para entrar, em
funcdo do tumulto da porta.

Terceiro periodo, Cultura Religiosa. O professor entra dando boa tarde. Repete o boa tarde e
pergunta se pode apagar o quadro. Como os alunos autorizam, apaga o lado esquerdo, escreve a data,
Ensino Religioso, Questdes Ambientais. “Agora vocés vao fazer um trabalho!”. Ha sol 14 fora, mas
ndo chega aqui. O professor retoma a aula anterior, lixo, e pergunta o bairro onde moram. A aluna que
respondeu para o professor de Geografia pediu para ir para a direcdo, alegando que serd chamada de
qualquer jeito. Ela tenta de novo. O professor manda esperar. O professor comeg¢a a comparar a
questdo do lixo nos diferentes bairros. Entrega uma folha para cada aluno com uma histéria em
quadrinhos. A aluna insiste que quer sair. O professor de Geografia volta com um bilhete, dizendo que
a mae deve estar as 14h na escola amanha. A supervisora também vem a sala, fala com o professor. O
professor escolhe quatro alunos para sair da sala. [Nao entendo.] O professor, entdo, avisa que a folha
recebida deve ser colada no caderno. A folha tem duas tirinhas. O professor inicia a leitura da primeira
tirinha. “Cebolinha: Abaixo a polui¢do.” O quarto estd sujo. O professor chama atengdo para as
imagens. Questiona os alunos a respeito do sentido da tirinha. Alguns alunos respondem. O professor
1€ a segunda tirinha sobre uma bota em vez de peixe sendo pescada. O professor pergunta onde, em
Alvorada, isso é comum. Um aluno responde no Arroio Feij6. A vice-diretora entra para recolher as
autorizacgOes do passeio. O professor pergunta se alguém tem duvida. Ninguém. O professor segue a

leitura da folha, sempre perguntando se existe ou ndo poluicdo na escola, no bairro. Os alunos falam
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muito, interagem o tempo todo. Ora com coisas pertinentes, ora impertinentes. As vezes falam coisas
sem sentido. Uma aluna 1€ a primeira questdo. O professor explica a questdo um, depois a questdo
dois. Atividade: continuar a histéria (uma das tirinhas). Uma menina levanta e d4 um tapa forte na
cabecga de um colega. O professor para e questiona o que adiantou o trabalho sobre o comportamento.
“Isso € falta de respeito!”. “Entdo t4, bom trabalho!”. Sdo 15h02min. Enquanto trabalham, o professor
passa com um caderno, anotando o nome dos alunos para a chamada. Alguns s6 conversam, nao fazem
nada. Apés a chamada, o professor vai passando de classe em classe, ajudando, conversando,
orientando. Alguns alunos guardam o material. O professor avisa que a aula ndo terminou. Bate o
sinal. Os alunos saem, o professor apaga o quadro.

Cena 2: Primeiro e segundo periodos, Matemadtica. A sala ja estd aberta. Muitos alunos ja
estdo acomodados. A professora entra as 13h12min. O dia estd nublado e garoa. Estd frio. O canto
direito da sala estd, ainda, com as lampadas queimadas. A sala estd ainda mais escura do que ontem. A
professora avisa que corrigiu os trabalhos, mas ha muita conversa. A parte da frente da sala, do lado
direito € muito escura. A professora comenta: “Nossa, pessoal, como estd escuro esse lado!” A
professora pede para abrir as cortinas, mas os alunos reclamam do reflexo no quadro. A professora
coloca a data no quadro e comeca uma conversa sobre o passeio de amanha. [Alguns alunos estranham
minha presenca, suponho que ndo estavam na aula ontem.] Embora haja jogo do Brasil as 16 horas e
chova, hd mais alunos presentes hoje do que ontem. A professora avisa que entregard os trabalhos,
mas ndo agora porque ainda tem que registrar no caderno de chamada. A professora recebe um
trabalho atrasado e anuncia: “Hoje, iniciamos o conjunto dos nimeros racionais.”. Pergunta qual era o
conjunto estudado anteriormente. Os alunos chutam varios até que um diz: “Inteiros!”. A professora
escreve no quadro “O conjunto dos niimeros racionais.”. E segue a teoria, a qual estd sendo copiada de
um livro que segura em maos. Os alunos copiam. Mais uma vez, hd perguntas. A professora preocupa-
se com a escuriddo. Abrimos as cortinas. A sala clareou, mas o quadro ficou ilegivel. Fechamos as
cortinas. A professora diz que é preciso avisar a vice-dire¢do. Um aluno “Ndo entendi, sora!”. A
professora: “Nao expliquei ainda!”. “Mesmo assim nao entendi!”. A professora ja escreve na segunda
metade do quadro. Um aluno: “O que significa racional?”. A professora enrola, diz que existem os
reais, mas ndo explica o que significa. A turma estd tranquila. Ha conversas, mas todos copiam. A
professora sai da sala para buscar a folha de para registrar as notas. Os alunos continuam exatamente
iguais. A escuriddo da sono. A professora retorna e diz que ainda ndo estd pronto. Suponho eu que a
folha de registro. A vice-diretora entra na sala e avisa que ndo haverd passeio amanhd, porque estd
chovendo, portanto serd reagendado com o Jardim Botanico. Um aluno entrega os trabalhos outro
recolhe autorizac¢des do passeio. A professora aguarda. [Acho que registrou as notas em outro lugar.]
Uma aluna come pirulito. [Fiquei sem bateria no celular e ndo tenho reldgio.] A professora inicia as
explicacdes. Alguns conversam baixo enquanto a professora explica. A concentra¢do nio estd 100%.

Alguns alunos olham os trabalhos. “Qual a operacdo inversa da fracdo?”’ A professora apaga a
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primeira metade do quadro. Um aluno chama a professora para dizer que a professora corrigiu errado.
Ela confere, o aluno pede para que ela ndo altere a nora. Ela que nfo vai alterd-la porque foi ela que
errou. Segue escrevendo no quadro: “Observacdes.”. A professora enche os dois lados do quadro
novamente. Bate para o segundo periodo. A professora se espanta: “Nossa! Que répido!” A professora
intervém num inicio de discussdo. A professora termina e avisa que as observagdes sdo tudo que pode
acontecer de diferente com os niimeros racionais. Nao tem atencdo da turma. Sai da sala para buscar o
trabalho para os alunos que ndo fizeram. Os alunos continuam iguais. A aula € interrompida para
recolhimento dos alimentos para a gincana. Uma aluna passa recolhendo e saem para entregar na
direcd@o. A professora inicia a explicag@o e € interrompida com a volta das duas alunas. Recomeca. Vai
seguindo o que estd escrito no quadro e vai explicando. A professora vai fazendo as perguntas e os
alunos vao respondendo. Termina a explicacdo, apaga a primeira metade do quadro e inicia a passar os
exercicios. A professora termina de passar os exercicios e faz a chamada. O tempo destinado aos
exercicios € ocupado com muita conversa. H4 alunos com fones de ouvido. A professora olha alguns
cadernos. Os alunos se agridem. A professora tenta comecar a corre¢do, mas ha bastante barulho. Um
aluno da as respostas. A professora afirma que nio concluird a correcio porque eles ndo terminaram.
Olha uns cadernos. Muda de ideia. Coloca as respostas do exercicio dois no quadro. Bate. Os mesmos
alunos v@o para a porta.

Terceiro periodo, Arte Educacdo. A professora entra. Os alunos entram junto. Pergunta se tem
alguém copiando. A negativa dos alunos, apaga o quadro. Comeca a escrever: “Figuras geométricas” e
vira e explica que eles vdo até a confec¢do do tangran. Inicia pela definicdo de figura geométrica.
Muitos alunos conversam e parecem indiferentes ao que a professora escreve. A professora parece
indiferente. Escreve, escreve até terminar o quadro. A turma sé se acalma quando uma aluna sugere
que quem ndo copiar, ndo saia para o recreio. Apaga tudo, enche tudo de novo. A vice-diretora vem
avisar que tem telefonema para ela. Ela pede licenca para sair, mas ndo sai. A vice-diretora volta e
avisa que ndo é um telefonema, mas pessoalmente. A professora diz que vai explicar a atividade, mas
uma aluna avisa que falta pouco para bater o sinal. A professora diz que é melhor deixar para a
proxima aula. A professora diz o nome de cinco alunos para ficarem na sala na hora do recreio para
uma conversa. Eles ficam preocupados, mas a professora diz que ndo fizeram nada. A professora conta
para os alunos que os professores combinaram um café.

Cena 3: Primeiro e segundo periodos, Ciéncias. Chove. Estd frio. A sala continua escura. A
professora entra, pede que se acomodem e solicita que continuem respondendo as questdes sobre
bactérias. Pergunta se alguém ja havia mostrado. Antes de entrar na sala, enquanto estava na sala dos
professores, vi o professor de Histéria entregar um livro para um aluno. Perguntei se era um presente e
o professor disse que sim. Questionei o aluno, ja em sala de aula, e ele me disse que gosta de ler e que
ele e o professor de Histdria sdo amigos. Os alunos estdo com o livro didético, na pdgina setenta e

nove. Comecaram a atividade semana passada. A professora se aproxima de duas alunas que
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compartilham um fone de ouvido. Avisa que € proibido e as lembra do que pode acontecer. Solicita
que concluam e avisa que apenas um aluno mostrou o caderno. A professora avisa que s6 um periodo
para concluir a atividade. A professora circula entre os alunos um pouco. Senta-se. Algumas alunas
falam muito alto. Os livros didéticos ndo foram distribuidos, foram trazidos da sala dos professores.
Eu é que ndo vi. Perguntei para os alunos da minha frente sobre os livros didédticos e elas me
explicaram. Uma colega pergunta a outra se o pai veio a escola. Ela responde: “Ndo, meu pai ta
preso!”. Pergunto: “E verdade?”. Ela faz que sim com a cabeca e segue: “Meu tio saiu ontem, agora s6
falta o meu pai!”. A professora passa com o caderno de chamada para registrar quem fez. As
13h36min a professora senta para fazer a chamada. O aluno que ganhou o livro do professor de
Histéria € o mesmo tnico que terminou a atividade de Ciéncias e estd lendo o livro ganho enquanto
aguarda que seus colegas terminem a atividade. Quando bateu para o segundo periodo havia alunos
comecando a responder. Apds a chamada, a professora segue circulando entre os alunos, dando
explicagdes e olhando. As 14h batem na porta: sio alunas de outra turma precisando dos livros de
Ciéncias. A professora segue corrigindo cadernos. Pergunta se pode corrigir. Pega uma folha para
anotar quem fez. As 14h26min, a professora comega a correcio. A professora inicia falando da sua
classe, mas ndo ha atencdo. Voa estojo, outros trocam bala. O aluno que aguardava seus colegas
terminarem responde a primeira pergunta. A professora parece dar aula s6 para ele. Na segunda,
ninguém responde. Bateu quando a professora explicava a pendltima. Pede para terminar. A dltima do
dia ja ndo é ouvida. Uma aluna recolhe os livros didéticos, outros circulam, a professora avisa que
terminard de corrigir na préxima aula. D4 tchau assim no meio do tumulto todo. Aproveito a troca de
periodo para observar as paredes de tijolos a vista, pichadas. Uma aluna estd em cima da cadeira. A
maior parte da turma estd todo lado de fora. As 14h42min, a professora entra. Os alunos entram junto.
Terceiro periodo, Portugués. A professora entra solicitando que sentem e acalmem-se. Inicia
falando sobre o passeio que ndo foi possivel em funcdo da chuva. A professora chama de passeio e os
alunos corrigem, dizendo que € um trabalho, segundo o professor de Geografia. A professora avisa que
segunda, parando a chuva, serd remarcado para quinta e sexta da semana que vem. “Vamos terminar o
trabalho da semana passada!”. “Quem terminou?”’. A turma se agita. “O prazo que eu dei é até

>

amanha!”. Uma dupla recebeu a folha do trabalho. “Coloquem a data no caderno.”. “Anotem ai!”.
“Atividade.” Um aluno: “T4 ditando?” “Td!”. “De produciao textual”. “Nao entendi nada!”. “Virgula,
em duplas, avaliativo.”. “Vale trés pontos!”. “Tem que ser a mesma dupla do outro trabalho!” “A
gente vai usar duas aulas.” “A l4pis.”. Folha entregue. A esquerda uma tirinha do Chico Bento por
causa das drvores cortadas. A direita da folha, no modo paisagem, linhas para a produgdo textual. A
professora I&€ a ordem expressa na folha. Hd em torno de vinte alunos na sala novamente. Antes de
iniciar a leitura, ela pergunta quem l& gibi, quem conhece a turma da Monica. Os quadrinhos s6 tém

fala no tultimo quadro. Corte de arvores. A professora vai lendo os quadrinhos. Pergunta qual texto

relaciona-se? Os alunos respondem. Permite que os alunos falem e reflitam sobre os dois textos. A
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professora os lembra dos noticidrios sobre o corte das arvores em Porto Alegre, na Reden¢do. Uma
aluna diz que viu. A professora permite que a aluna conte o que sabe. Mais alunos lembram-se da
histéria. “Qual a estratégia da prefeitura?”. Cortar de madrugada. Mais um aluno fala sobre a noticia.
14h59min batem a porta. A professora sai. Ndo vejo quem estd falando com ela, embora a porta esteja
entreaberta. A conversa estava boa. Menos de um minuto depois, volta e diz: “Vamos voltar!”. L& a
proposta, solicitando que os alunos acompanhem a leitura. A professora diz: “Vamos corrigir algumas
coisas. Ideia tem acento?”. Explica para os alunos o que é vacdgio que tivemos que nos adaptar. (A
professora ndo sabe da prorrogacdo do acordo para 2015). “O que € redigir?”. Diz para todos os
alunos: “peguem o lapis e anotem na folha o que significa redija.”. Um aluno: “Por que tu usa uma
linguagem tao dificil?”’. A professora diz: “Por qué?”. Uma aluna diz: “Porque temos que aprender
palavras novas.”. A professora: “Isso! Por isso que eu gosto de vocés, sdo inteligentes.”. Os alunos
tém muitas ddvidas sobre o que € para escrever. A professora se perde um pouco na hora de explicar,
mas no fim ela diz que eles devem escrever um texto opinativo. Enquanto os alunos trabalham, a
professora caminha. Chega ao lado direito e diz: “Como t4 escuro esse lado da sala!”. Eu entendi que
os alunos podiam fazer, entdo, a professora diz: “Vamos combinar como vamos fazer esse texto!”. A
professora reclama do barulho. Esta realmente muito estranho. A professora se esgani¢a e ha sempre
alguém falando junto. Indica como devem comecar. Introdu¢do. Fala o que é para escrever na
introdugdo. Bate para o recreio. [Conheci a diretora hoje. Nunca a tinha visto.]

Cena 4: Aulas suspensas em funcéo dos protestos no municipio.

Cena 5: Primeiro e segundo periodos, Portugués. Bateu, a professora ndo estava. A vice-
diretora solicita que eu fique com a turma até a professora chegar. A professora chega as 13h36min.
Pede desculpa. Aproveito o tempo para conversar com eles, explicar o que € Ideb e dizer por que estou
assistindo as aulas com eles. Mal a professora inicia a explicacdo, a vice-diretora entra, pede licenca e
inicia um convite para uma Plendria do Or¢amento Participativo, no gindsio municipal. [Duvido que
os alunos tenham entendido metade do que ela disse.] A professora havia solicitado que uma aluna
distribuisse as folhas da atividade da aula anterior. Solicitou que formassem suas duplas novamente.
Comenta sobre a agitagc@o da tltima aula. [A professora estd com uma expressdo abatida, ndo parece a
mesma pessoa da semana passada.] Embora frio, hd um sol lindo 14 fora que, para variar, ndo chega
aqui dentro. Trocaram as lampadas. Estd menos pior a luminosidade da sala. Um aluno na minha
frente ouve rddio com fones de ouvido e escuto a musica de onde estou. A professora passa um
modelo de texto para os alunos se basearem na hora de produzir seu préprio texto. Passa nas classes
para verificar quem esta fazendo. Senta na sua cadeira e avisa que, quem quiser, pode ir até a mesa
para pedir orientagcdo. Muitos alunos comem pirulitos durante as aulas. Ainda ndo vi nenhum professor
proibir. As 13h57min, o telefone da professora toca e ela sai da sala para atender. Em dois minutos
retorna e segue auxiliando os alunos. As 14hOlmin sai para atender uma aluna. Os alunos j4 estio

mais tranquilos como no inicio. Alguns trabalham, outros apenas conversam. 14hO4min volta. Neste
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meio tempo o aluno que no outro dia vi ganhar um livro de presente do professor de Histéria, me
entrega o livro que ganhou e diz: “Estou te dando.”. Perguntei se ele havia lido e ele me respondeu:
“Mais ou menos.”. [H4 algo estranho nessa histdria.] As 14h18min a sala estd de férias, circulam,
muitos conversam. A professora segue atendendo na mesa dela. O aluno que me presenteou me
pergunta: “Tu estudou gramatica?”. “Sim!.”. “Qual a diferenca entre macabro, estranho e sinistro?”
Pergunto: “De significado ou de classe gramatical?”. “Niao sei!”. “Depende do contexto.”. “A
professora disse que um € pior do que o outro!”. Sai de perto. Uma menina na minha frente fala no
celular. Recebe a informacgdo de que ha um menino na frente da escola. Ela ndo se esconde para falar,
mas a professora ndo vé. A professora levanta para explicar a diferenca entre e e €, mas a turma pouco
se altera. Mais duas alunas sairam da sala. Nao as vejo pedir para sair. As meninas do telefone ficam
olhando na janela atrds de mim. A aula segue assim. Bate, me retiro, muitos alunos ja estdo na porta e
a professora segue sentada, fazendo nao sei o qué.

Quarto e quinto periodos, Histéria. A aula inicia as 15h46min, quando entram mais duas
alunas. Entra mais uma aluna. O professor pede muito enfaticamente atengdo. O professor adia a
entrega do trabalho do jornal para segunda. O professor avisa que vai fazer revisdo para a prova de
sexta-feira. As 15h48min entra mais uma aluna. Tudo gera discussdo. O professor fala mais alto do
que todos. [Quando eu estava sozinha com eles, eles me falaram (alguns) que ndo gostavam de
Historia, inclusive o que ganhou o livro do professor.] O professor pede para as gurias tirarem os fones
de ouvido. “Alguém mais vai entregar o jornalzinho hoje?”. “Vou passar as questdes de revisdo e
pretendo corrigi-las hoje.”. A conversa fica maior. O professor avisa que ja hd o que copiar, a sala
silencia. ‘“Podem sentar em duplas para responder.”. Ougo barulhos diferentes de celulares.
Mensagens, ligacOes, ligando, desligando. Duas alunas avisam que vao sair. Vdo até a porta, o
professor as manda esperar. [Quando bate para o fim do recreio, fico meio perdida, porque nenhum
professor faz sequer mencdo de sair da sala. Parece que o sinal ndo tocou. Perguntei: “Nado bateu?”.
Quase fui devorada. Dez minutos depois a vice-diretora diz: “Gente, j4 bateu faz tempo!”. S6 que ela
estava o tempo todo ali, ou seja, poderia ter dito isso na hora certa.] Duas maes na entrada: “Sera que
os professores também pegam papelzinho na secretaria?”’. (Sobre o atraso dos professores). Duas
alunas sairam em funcdo da gincana. Passou as questdes até a nimero dezessete. Senta para fazer a
chamada. O aluno que saiu para buscar os livros volta sem os livros. O professor sai visivelmente
irritado, deixando a porta aberta e eu sem entender nada. Uma aluna me explica: o aluno s6 achou
quatro livros. O professor volta e chama o aluno para novamente ir buscar os livros. [Serd que o
professor achou e o aluno ndo? Por que o professor ja ndo os trouxe?] Faltaram livros e o professor
solicita que o aluno busque ainda mais trés livros. Enquanto o professor esteve fora, a aluna falou no
telefone de novo, suponho, pela conversa, que com o mesmo rapaz. Pagina cento e oito do livro
didético para responder as questdes. O professor d4 uma circulada. Sai da sala. Volta. As 16h53min o

professor inicia a corregdo. “A prova é sexta-feira”, lembra-os. As gurias da gincana dao recados. A
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correcdo comega mesmo as 16h55min. Sdo 17h08min. Bate. Alguns alunos levantam e ele solicita que
sentem, mas depois do sinal fica complicado. J4 estdo agitados. Para na questdo quatroze e os manda
embora.

Cena 6: Segundo periodo, Ciéncias. A professora entra as 13h57min. Direto alguns alunos
pedem para ir ao banheiro. A professora alega que acabaram de vir da rua. Faz a chamada com
barulho. Uma aluna distribui os livros diddticos. Antes de comecar a aula, a professora avisa que dara
o visto da ultima aula. “Eu vou ter que mudar vocés!”. Um aluno: “Que mudar o qué!”. A professora
vai chamando um por um para ver o caderno. Para muitos ela diz: “Nado tem nada teu!”. “Pessoal, vao
dar uma lida na pégina cento e quatro, que eu ja vou explicar para vocés.”. Segue chamando. Alguns
alunos trocam de lugar, porque se fala no espelho (que eu nem sabia que existia). Vou mandar bilhete
para os pais destes que ndo estdo fazendo. Um aluno 1€ um pedacgo e a professora explica. Alguns
alunos conversam. E dificil ouvir a professora. Uma aluna 1& mais um pedaco e a professora
parafraseia e dd exemplos. Assim, segue a aula. Terminada a leitura, a professora pede que eles
copiem o desenho da pagina cento e dez e copiem e respondam as perguntas. A professora sai da sala.
As gurias da gincana apatifando. Bate. A professora volta. Uma aluna ja recolhe os livros. Duas se
xingam. Uma escreve no quadro. A professora arruma seu material e sai. Saio também. “Tchau
pessoal. Na semana que vem (ndo consigo ouvir o resto da frase).”

Cena 7: Primeiro e segundo periodos, Portugués. A maioria dos professores, vagarosamente,
como se ainda fosse bater, chegou depois do sinal. A professora entra as 13h17min. Avisa que vai
passar para olhar os cadernos. Entrega uma folhinha para que os demais continuem fazendo os
exercicios. Embora a escola pareca com niimero reduzido de alunos, a sala estd cheia. Houve muitos
boatos a respeito de uma paralisagdo geral no Brasil, o que fez com que muitas escolas suspendessem
as aulas. As escolas estaduais estdo sem aulas. Algumas municipais também. Enquanto os alunos
fazem os exercicios da folha entregue hoje, a professora passa para olhar a folha da ltima aula. As
13h31min a vice-diretora pede para falar com a professora na porta. A conversa dura até as 13h33min.
Volta e segue atendendo os alunos. As 14hO1min a professora se retira, dizendo que vai ajudar duas
professoras na sala ao lado e solicita que os alunos sigam fazendo os exercicios. Duas alunas vao para
a porta. Umas escutam musica. As 14h09min retorna. Auxilia os alunos, sai de novo. Os alunos
parecem ndo ter mais o que fazer. Conversam, circulam, saem da sala. A vice-diretora entra na porta,
pergunta quem ¢ o professor responsdvel. Os alunos respondem e ela se retira. Uma abre espacato, a
minha frente, um grupo conversa. Um grupo estd na rua, alguns meninos de brincadeira. Bate. A
professora volta. Pede para fazer a chamada rapidinho e avisa que vai corrigir na préxima aula. Bate.
A professora de inglés entra e saio as pressas para ndo atrapalha-la.

Quarto e quinto periodos, Histéria. Ja sdo 15h45min quando o professor entra. A turma nao
volta. Ele fica na porta aguardando, enquanto os de dentro gritam, se agridem. O professor entra e

fecha a porta, mas mais da metade ndo estd. Uma aluna sai para chamar os demais. O professor
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pendura um mapa no quadro e avisa que vai passar para recolher os trabalhos do jornal. O professor
inicia a chamada com treze alunos em sala de aula. Entram mais duas no meio da chamada. Ao final,
entram mais trés. O professor, as 15h55min, comega a aula. Precisa gritar muito com os alunos para
que eles se acalmem. O professor escreve um pardgrafo no quadro e solicita que um aluno leia e
explica, mas parece que sempre ha alguém falando junto. “H4 negros na Italia?”. “Jesus era negro?”. O
professor enche trés quadros inteiros de texto sobre a Africa, os quais sdo copiados de uma folha de
caderno. O professor apagou e escreveu de novo vdrias vezes. Faltam dois minutos para bater e ele
quer falar.

Cena 8: Primeiro e segundo periodos. Matematica. A professora entra as 13h14min. Anuncias
a chamada. As 13h17min consegue iniciar, mas ainda hd alunos entrando. A professora solicita que
sentem nos lugares do espelho. Alguns mudam de lugar. H4 conversa durante a chamada. Silencia
quando a professora para, chamando atencdo de uma aluna para o excesso de faltas. Comem balas,
pirulitos. Ouco o barulho dos papeizinhos. Uma aluna na minha frente come sacolé. O sol estd
brilhando forte e a sala estd gelada perto da temperatura agradédvel desta tarde ensolarada de inverno.
Hé mais de um aluno de mangas curtas e duas meninas de regata. As 13h22min a professora lembra
que no final da dltima aula foram revisados os nimeros decimais. A professora explica como fazer
uma soma e subtracdo de nimeros decimais. As trés alunas da minha frente conversam, alheias a aula.
Os demais parecem atentos. A menina da minha frente estoura bolas de chiclete freneticamente. As
13h34min alguém pede o material de uma aluna, a professora alcanga, mas ninguém sabe por que ela
vai embora. A professora passa no quadro dois exercicios. A professora senta-se. Os alunos copiam,
fazem os exercicios. Alguns alunos comeg¢am a ir a classe da professora mostrar o caderno. Chega a
fazer fila de trés alunos. As 13h54min, a professora explica o exercicio nimero dois. Cria-se uma
polémica em funcdo do MMC. Alguns alunos dizem nunca terem aprendido. Os alunos seguem indo a
mesa da professora mostrar o caderno. [Acabo de ver uma aluna de short.] As 14h10min corrige os
exercicios. As 14h20min termina a correcio. Combina um teste e passa o exercicio nimero trés. A
professora senta-se de novo. Os alunos estdo conversando, ja estio mais agitados. Alguns abrem a
porta. Bate. A professora ainda olha cadernos. Uma tentou abrir a porta. A professora fecha. Termina,
recolhe o material e sai.

Terceiro periodo, Arte Educagdo. A professora entra, dd boa tarde, pergunta se eles estdo
ocupados com a tarefa. Os alunos dizem que ndo. Entdo, ela diz que tem uma tarefa. Retoma a
atividade da aula anterior que foi passada errada. A professora estava num curso. “Vocés sabem por
que eu ndo vim semana passada?”, ela pergunta aos alunos. Explica que estava na reunido das Tribos
da Cidadania. Diz que vai avaliar a atividade mesmo ela tendo sido explicada errada. Hoje € outra
atividade. A professora explica, distribui folhas de oficio coloridas e revistas. A professora sai da sala.
A professora volta em um minuto. Os alunos produzem, circulam, conversam, compartilham as colas,

tesouras, etc. H4 bastante conversa, mas a professora ndo se incomoda, circula entre as classes, olha,
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ajuda. As 15h04min inicia a chamada. A menina da frente grita muito. A professora usa um tom bem
baixo. A professora solicita que limpem a sala. Bate. Alguns entregam o trabalho e saem. Quem ndo
terminou, entrega sexta.

Cena 9: Primeiro e segundo periodos, Ciéncias. A professora entra e, como todos os dias, 0s
alunos estdo entrando, antes, depois, a qualquer hordrio. A professora pergunta: “Quem busca os
livros?”. Um aluno sai para buscar e a professora solicita que eles formem grupos de trés. H4 muito
barulho de classes arrastando. “Sdbado, dia 13, tem a feira de Ciéncias.”. A professora os lembra. A
professora comeca a explicar o que eles vao ter que fazer. Mas € dificil. Sempre ha alguém falando
junto. A professora mostra um folder de exemplo para que eles confeccionem um folder sobre as
doengas transmitidas por bactérias. A professora disponibiliza folhas e canetinhas. Um aluno fica
sozinho. A professora sugere o grupo de umas meninas que energicamente negam-se a aceitd-lo. A
professora repete que ele deve escolher um grupo e, entdo, ele se junta a um trio de meninos ja
formados. A professora quer que cada grupo escolha duas doencas. No fim, ela mesma divide. Os
alunos tém dificuldade em compreender o que € para fazer. A professora sai para buscar um livro. A
professora circula, auxiliando os grupos. Antes do final do primeiro periodo, a professora faz a
chamada. Embora os alunos trabalhem, ha muito barulho. Para solicitar a professora, alguns gritam.
Bate. O segundo periodo segue da mesma forma. Dois alunos entram no segundo periodo. Os que vao
concluindo dirigem-se a mesa da professora para mostrar e a professora vai orientando os ultimos
ajustes. A professora eleva o tom de voz para relembrar as meninas da minha frente de que devem
guardar os celulares. Enquanto a professora recebe os trabalhos, uma aluna estd na porta, do lado de
fora, ndo demora para que outro se junte a ela. Um bate na classe, tornando o ambiente mais
barulhento. Um aluno recolhe e leva os livros. Uma aluna recolhe as canetinhas e os ldpis de cor.
Também leva. A professora solicita que voltem aos lugares. Avisa os que ndo terminaram para
entregarem depois. Antes que a professora saia ja hd muita gente na porta, alguns fora da sala. Dois
brincam de tentar derrubar um ao outro. Quatro fazem guerra de giz. A sala fica com porquissimos
alunos. A maioria saiu. A guerra de giz aumenta. Poucos mantem-se nos lugares. A grande maioria
estd fora da sala. J4 sdo 14h40min.

Terceiro periodo, Portugués. Embora a professora tenha demorado muito para entrar, chegou
como se estivesse tudo sob controle. Fechou a porta, deixando uma parte da turma do lado de fora.
Chegou perguntando se terminaram a atividade e a colaram no caderno. Senta-se. Segue sentada, duas
alunas saem da sala de novo. Ficam na porta. Entram. A aluna sai de novo. Outra vai atrds. A
professora parece ndo ver. [Daqui tenho a impressao de que ela faz registro no caderno de chamada.]
As 14h47min, a professora solicita que eles peguem a atividade da outra aula anterior. Gera um
tumulto. Seis alunas saem com bolos da sala: tarefa da gincana. Alguns ficam na porta e a professora
manda entrar, avisando que a aula ja comecou. (Mas na verdade ainda ndo aconteceu nada). Inicia a

chamada. Tdo conclui, pega um caderno para olhar. Uma menina entra na sala, vem até o fundo oposto
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a porta da sala, fala com a menina que senta a minha frente e sai, sem que a professora perceba. Dois
jogam avidezinhos. Um fala com a professora, sentado diante dela, mas é uma conversa privada,
porque nio é audivel para o resto da sala. As 15h02min a professora inicia a correcdo. L& o texto. Mal
ela comeca, a tropa do bolo volta. A professora estd corrigindo, na verdade, com uns cinco alunos. A
maioria estd indiferente. Duas alunas ligam um ventilador. Levantam-se, param-se diante do
ventilador. A professora segue indiferente assim como a aluna que permanece na frente do ventilador.
Parecem ndo se enxergar. A do ventilador sai da sala, volta. A professora termina a corre¢cdo, vai a sua
mesa e pega uma folha da atividade para entregar a dois alunos que nao tinham. Dois alunos seguem
na porta. A professora diz que ali ndo € o bar da esquina e comeca a falar da festa junina amanha.
Avisa que o passeio serd remarcado para agosto e solicita que cada aluna traga, segunda-feira, garrafa
pet, tinta e pincel. A professora pergunta se eles t€ém plantado em casa alguma erva medicinal ou cha.
Isso gera um tumulto e o didlogo ndo € concluido. Dois brincam de avidozinho de papel. Bate. Os
alunos saem como se ndo tivesse professora. A professora nem ouviu bater.

Quarto e quinto periodos, Matematica. O recreio dura mais, para variar. Sao 15h54min quando
a professora comega a falar. Os alunos estdao um pouco mais calmos. A professora manda desligar os
ventiladores e justifica. H4 alunas de regata e barriga de fora. A professora questiona que roupas serao
usadas no verdo. A professora comega a escrever no quadro concomitantemente inicia uma imitag¢do
frenética de cachorros latindo. Alguns acham graga. A professora ignora, segue escrevendo no quadro
a correcdo dos exercicios de ontem. O combinado para a aula de hoje foram os exercicios avaliativos.
A professora comeca a explicar a correcdo. As 16h19min é concluida a corre¢io. Uma aluna pede para
ir embora, sob alegacdo de que apanhard na saida. A professora solicita que separem as classes. Inicia
a entrega dos trabalhos. Bate. Nao ha siléncio absoluto, pelo contrario, hd bastante conversa. Chega o
Onibus da excursdo. Gera uma gritaria descontrolada dentro da sala. Algumas meninas gargalham
freneticamente, debochando que ndo conseguem fazer, que ndo responderam nenhuma questdo. Um
aluno € atendido na mesa da professora. Os alunos conversam. Nao parece um momento de avaliacio.
“Professora, me da a resposta?”’. A professora ignora. Elas riem. Pedem resposta para todo mundo. A
professora ndo levanta. Muitos circulam. Uns copiam dos outros. [N@o sei o se a professora vé e ndo
faz nada ou realmente nao vé.] As 16h57min, a sala esté totalmente fora de controle. Nao hd muito
barulho, mas todos circulam, conversam, etc. As 17h06min, a professora diz que pode entregar outro
dia e os libera.

Cena 10: Festa junina da escola. Sem participacdo da comunidade, apenas para os alunos, das
14h as 16h30.

Cena 11: Primeiro e segundo periodos, Portugués. As 13h17min todos os alunos ji se
encontram dentro da sala, depois de uma efusiva comemoracio pelo primeiro lugar na gincana. As
13h20 a professora entra: "Trouxeram a garrafa pet que eu pedi?”. Os alunos que trouxeram largam

suas garrafas na mesa da professora. Vinte e quatro alunos em sala de aula, quatro garrafas pet na



274

mesa da professora. Depois disso, a professora fica na porta conversando com uma maie até as
13h24min, quando efetivamente, a professora comeca a se comunicar. “O passeio € dia oito e sete de
agosto.” “Tem até quinta para trazer a garrafa pet.” Retoma a aula anterior, afirmando que tinham
terminado a correcdo da atividade da ultima aula. H4 uma movimentacio e os dizem que ndo. “Nés
vamos fazer uma baguncinha na aula hoje!”. “Vamos tentar fazer um quadrado com as classes,
fazendo o minimo barulho possivel.”. H4 muito barulho. Eles arrastam as classes, sem qualquer
cuidado. Até ndao falam muito, mas fazem muito barulho com as classes e as cadeiras. As 13h30min
estdo organizados e a professora faz meng¢do de iniciar. Uma aluna conta vinte e quatro alunos em sala.
A professora estd sentada. Levanta-se e no meio do circulo, solicita que de dois em dois leiam o texto
que ela estd distribuindo. De dois em dois, porque a professora s6 tem vinte copias. As 13h32min
todos os alunos tém a folha e a professora dita o titulo que estd apagado. “O mistério da casa
abandonada”, de Fernando Sabino. Os alunos iniciam a leitura. Estd muito silenciosa a sala, chega
uma cépia até a mim. As 13h39min a professora convida para a leitura em voz alta, embora alguns
alunos ndo tenham concluido a leitura silenciosa. As 13h40min um aluno inicia a leitura. Como s6 trés
alunos aceitaram ler em voz alta, houve mais de uma rodada entre os trés. No meio do texto as risadas
aumentam e a professora precisa intervir, lembrando-os de que € preciso respeitar quem estd lendo. A
professora inicia uma exploragd@o oral. “O que faz um lugar ser mal-assombrado?”. Uma aluna relata
uma experiéncia de entrar em uma casa “abandonada”. “Que idade os personagens tinham”, pergunta a
professora. Eles discutem. Quando bate para o segundo periodo, a turma j4 ndo tem mais a mesma
concentracdo. H4 conversas paralelas. A professora solicita que os alunos procurem palavras
desconhecidas. As 14h09min a professora solicita que uma aluna entregue uma folha a cada dupla.
“Vamos entrar agora nos elementos da narrativa.”. H4 muita conversa. Silenciam e a professora vai
explorando as perguntas coletivamente. As 14h25min solicita que os alunos respondam por escrito, em
duplas. As 14h3Imin as vice-diretoras entram para agradecer aos alunos e as professoras a
participacdo na gincana da escola e a festa junina. Fazem um apelo para que levem para os estudos o
resultado da gincana. Avisam também da Feira do Livro, no sdbado, entregando bilhete. A professora
diz para os alunos continuarem a atividade e sai para buscar a chamada. H4 muita conversa, estdo
dispersos e poucos estdo fazendo. Ndo busca a chamada, mas faz a chamada e anota quem nao veio.
Bate e a professora estd terminando a chamada e os alunos ainda estdo em circulo. Solicita que eles
devolvam o texto e guardem a folha de questdes. Lembra-os das classes que devem ser arrumadas.
Quarto e quinto periodos, Histéria. A aula inicia as 15h50min. O professor passa no quadro
questdes sobre o texto passado na tltima aula sobre Africa. Uma aluna tenta entrar na sala, o professor
ndo autoriza. Sai da sala, quando termina de passar as questdes no quadro. Volta com as duas alunas
que dao risadas da situacdo. Sdo nove perguntas, as quais podem respondidas em duplas, sem bagunca.
As 16hOlmin faz a chamada. O professor circula, olha quem estd trabalhando. As 16h50min o

professor chama atencdo da turma para a correcdo. O professor solicita que uma aluna vé para o seu
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lugar. Ela se nega. Ele insiste, pede por favor. Muitas vezes. Ela alega que hd muitas pessoas fora do
lugar. O professor diz que esta pedindo para ela. A aluna insiste. O professor a manda sair da sala. Ela
ndo sai. O professor sai e chama a vice-direco. As 17h a vice-diretora entra, retira a aluna e faz um
discurso sobre a importincia do espelho de classe. A fala dura em torno de dois minutos. Acontece
que os alunos resolvem ir para o espelho neste momento. E o professor perde o controle, ndo
conseguindo concluir a correcdo. Mando os alunos limparem a sala e os alunos vibram. Ele avisa que
vai cair na prova. Os alunos ndo se mostram interessados nisso ou preocupados com isso. Estd muito
feio e hd uma aluna de bermuda. O professor pede muitas vezes para que os alunos sentem e facam
siléncio. Consegue falar: “Muito fécil, € s6 ficar quieto. Qual o problema de vocés? Depois vao mal na
prova de novo. Eu ja sei a matéria.”. Uma aluna circula pela sala. O professor estd falando, uma aluna
diz: “Bateu!”. Ele libera por filas, as 17h09min.

Cena 12: Segundo periodo, Ciéncias. As 13h58min a aula inicia. Tudo é devagar nesta
escola. Quando bateu, a professora de Educacdo Fisica estava no patio, concluiu a atividade como se
ndo tivesse batido. Os alunos entram na sala agitados, como de costume. Saiu um sol bonito, a
temperatura subiu um pouco em relagdo aos outros dias, por isso ligam o ventilador. H4 alunos de
short e regata. A professora avisa que estdo agitados. Pede que se acalmem para que possa fazer a
chamada. As 14hOImin inicia a chamada com muita conversa e barulho. Solicita siléncio de novo.
Arrastam muito as cadeiras e as classes. No meio da chamada, interrompe para falar que vird na hora
do recreio dar os minutos de aula que estd perdendo neste momento. A turma de acalma. A professora
segue a chamada. Duas alunas, uma de cada lado da sala, comecam a discutir. A professora para de
novo. Um aluno volta depois de um longo periodo de atestado médico. As 14h05min conclui a
chamada. A professora anuncia dez minutos para que terminem as perguntas da aula anterior. Uns
perguntam para os outros a pagina do livro e o que € para fazer. Pdgina cento e onze do livro didético.
A professora passa nas classes para ajuda-los a se encontrar. Acalmam-se aos poucos. As 14h27min a
professora inicia a correcdo e vai explicando, a medida que corrige. A correcdo é tumultuada. Bate.
Duas alunas recolhem os livros.

Quarto periodo, Geografia. Sdo 15h53min quando professor e alunos entram em sala. O
professor senta direto na sua cadeira. Os alunos estio relativamente calmos. Mais uma discussdo por
causa do espelho de classe. O professor pergunta se é necessario que cada professor mande para o
espelho. As 15h56min inicia a chamada. A porta da sala estdi com problema na maganeta. Hd uma
pequena discussdo a respeito disso e o professor opta por deixar a porta aberta. Realiza a chamada do
seu lugar. Alguns alunos conversam, mas baixo. Em dois minutos conclui a chamada. Um aluno
pergunta onde pararam. O professor nio responde. As 16h01min: “Turma, anota af, a primeira coisa
que a gente vai fazer!”. Vai ao quadro para marcar prova de Geografia para a semana que vem. Coloca
a data e a lista dos contetidos. As 16h12min falta luz. Os alunos fazem uma gritaria sem fim, achando

que vdo embora mais cedo. Estd bem escuro, embora tenha sol, as janelas sdo pequenas. As questdes
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que o professor passou no quadro como revisio para a prova ndo sdo possiveis de ler. O professor diz
que tem que aguardar. As 16h16min a luz volta. Os alunos reclamam. H4 quatro questdes no quadro
sobre todo o contetddo do trimestre. Alguns alunos vdo a mesa do professor para tirar dividas. H4
conversa. Alguns ndo estdo fazendo. Uns conversam, uns ouvem musica. Os alunos identificam um
contetido que ndo tem no caderno, mas hd uma pergunta no quadro sobre. Um aluno vai ao quadro,
questiona o professor e o assunto acaba em legalizacdo do aborto. A turma se agita, porque ja bateu o
sinal. [Impressionante como a aula termina, quando bate, ndo quando o professor sai.] Alguns alunos
estdo do lado de fora da sala, outros correm, outros se batem, muitos gritam. O professor tenta sair,
mas os alunos nio saem da frente.

Quinto periodo, Cultura Religiosa. Sdo 16h32min quando o professor da boa tarde. Solicita
que ndo gritem, que guardem os celulares. Se alguém quer falar, levanta a mdo, € a orientacdo do
professor. Uma aluna, aos berros: “Claro, vai ser o pé!”. A turma se acalma um pouco. Uma aluna
acusa novamente alunos fora do espelho. O professor ndo faz nada. Apaga o quadro e coloca a data,
dividindo o quadro em trés partes iguais. Na sequéncia, entrega um texto digitado em um décimo de
folha. O professor solicita que colem no caderno. As 16h40min o professor pergunta quem quer ler.
Depois, avisa que quem estiver conversando serd chamado para ler. Nao hd siléncio. Hd alunos
circulando. Ndo ouvi o primeiro pardgrafo lido. O professor faz questionamentos. A leitura é
tumultuada. Alguns estdo totalmente indiferentes a aula. O professor di aula para poucos. As
16h58min termina a leitura e o debate passa as questdes. No final, uma atividade em grupo. Pouco
antes de bater, uma turma € liberada e, ao passar pela porta da nossa sala, derrubam a cadeira. Alguns
alunos se organizam para sair como se o professor ndo estivesse explicando nada. Libera os alunos.

Cena 13: Primeiro e segundo periodos, Matematica. Quando bateu, os professores discutiam a
paralisacdo de amanha. A professora de matemdtica precisava atender uma mae e era preciso que
alguém ficasse com a turma. Fiquei todo o primeiro periodo passando contetido e exercicio no quadro.
Quando bateu para o segundo periodo, terminei de passar o que a professora havia solicitado e ela
retornou do atendimento. Esperou que os alunos terminassem de copiar. A turma esteve tranquila
durante todo o tempo. As 14hOlmin, a professora inicia a explicacio. As 14h05min a vice-diretora
entra na sala para entregar dois bilhetes. Um sobre a reunido do Mais Educagdo a noite e o outro sobre
a paralisagdo de amanha. Nem a vice-diretora consegue siléncio absoluto. H4 conversas. As da minha
frente mexem no celular. A vice-diretora pede para participarem da Feira do Livro. Confunde-se na
hora de explicar que livros valem para o troca-troca: literatura e diditico. A professora passa mais
exercicios. Os alunos vdo 2 mesa mostrar, conforme vio terminando. As 14h35min o clima na sala jaé
de recreio. Sai e entra. Celulares. Em func¢io do barulho, da musica, etc, ndo ougo o sinal. A troca de
professores acontece com pedido de desculpas. A professora de Artes ja estd na sala, mas parece que

nao.
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Terceiro periodo, Arte Educacdo. Os alunos continuam agitados, mas alguns vdo mostrar os
trabalhos para a professora. Ela olha, fala com alguns alunos. As 14h43min ela d4 oi e a turma d4 uma
acalmada. Tumultua quando tentam abrir a porta. Os alunos pedem para jogar fla-flu no recreio. A
turma silencia, a professora entrega um poligrafo de quatro folhas sobre folclore. “Vamos lendo aos
poucos e discutindo.”. A histdria do folclore. A professora vai agendando quem quer ler. Vai anotando
quem vai ler cada parte. Uma aluna atira um papel, bem em frente a mim. A professora pede que a
aluna junte, ela faz de ma vontade. Atira o papel cm forg¢a no lixo, fazendo com que o papel caia de
novo no chdo. A turma ri. A professora fala e a aluna interrompe: “Ah, deu? Deu! Deu! Ai que nojo!”.
A professora diz: “Estou falando numa boa contigo, ndo tem por que tu faltar o respeito comigo.”. A
aluna nao responde mais. Senta-se. Um aluno inicia a leitura e a professora vai fazendo intervengdes.
Alguns alunos interagem, mas sempre os mesmos. Muitos conversam indiferentes ao que se passa.
Alguns nem acompanham a leitura. Os alunos participam, contando suas histérias, fazendo
comentdrios. As alunas que sentam na minha frente (uma delas a do episédio do lixo) estdo
escrevendo ndo sei o qué. A professora solicita que guardem o caderno e acompanhem a leitura, mas
elas guardam os cadernos e pegam os celulares. Continuam nio acompanhando. A professora justifica-
se dizendo que ha apenas um computador funcionando e ndo hd internet desde marco na escola. A
professora explica que nem sempre os politicos aproveitam o que jd tem e que o novo prefeito estd
licitando uma nova internet, entdo ndo se sabe quando a escola vai ter internet novamente. Avisa que
ndo é culpa da escola. A professora diz que a secretdria estd usando o modem 3G dela para fazer o
senso escolar. Segue-se a leitura. A professora precisa manter a turma mais calma. [Sinto um cheiro
azedo muito forte.] Estd bem quente hoje. Os alunos vestem-se como se fosse verdo. [A aula demora a
passar.] Bate. Vamos embora.

Cena 14: Primeiro periodo, Lingua Portuguesa. O periodo foi cedido pela professora para
aplicac@o dos questiondrios para identificacdo do perfil leitor dos alunos.

Segundo periodo, Arte Educacdo. Os alunos organizaram-se e pediram novamente para jogar.
A professora pergunta se todos querem ir. A turma toda diz que quer. A professora oferece uma bola
de volei e pacal no refeitério. A professora acorda com eles que ndo atrapalhardo as aulas dos outros
professores. Alguns alunos vado para um espago jogar volei. Outros vao para o refeitério, onde ha duas
mesas de fla-flu. Pouco antes de bater, voltam para a aula. A professora faz a chamada e vai embora.

Terceiro periodo, Geografia. Tdo logo a professora de Arte Educacdo sai, o professor de
Geografia entra. A turma continua do mesmo jeito, conversam. E muito dificil ter a atencao de todos,
embora sejam apenas vinte alunos em sala. O professor avisa que vai revisar o resto da matéria, mas
de onde estou (lado oposto a mesa do professor) foi quase inaudivel. As gurias que sentam na minha
frente ndo param de conversar, comem balas e mexem nos celulares o tempo todo. O professor diz:
“T4, vamos corrigir.”. As gurias da minha frente: “Corrigir o qué?”. Nem sabem do que o professor

estd falando. O professor inicia a correcdo dos exercicios da tltima aula, solicitando que os alunos
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respondam no quadro. Uma das meninas da minha frente, que pouco faz em aula, pega o caderno de
uma colega que fez e vai ao quadro. Escreve bem devagar, com pouca roupa (short e tomara-que-caia),
parece insinuar-se para o professor. Um aluno escreve sem acentos e o professor diz que a resposta
estd certa, mas que vai arrumar o portugués. Com a letra dos alunos, cabem quatro respostas no
quadro. A questdo nimero dois, o professor coloca no quadro as respostas. O professor, depois de
passar a resposta, comecga a explicar. Uma aluna do lado oposto ao meu: “A fulana peidou!”. O
professor ndo ouve. Alguns riem. Outros ndo ouvem. O professor segue a explicacdo para dois alunos
que sentam bem na frente. “Sempre tem alguém no sétimo A, nem vou dar bola! Mudar vocés nao
vao! Vou dar a minha aula e seguir em frente!”. Passa a resposta do nimero trés. Enquanto isso,
alguns circulam. Outros conversam, celulares tocam, uma coloca o celular para carregar. HA um
periodo de siléncio, ao que o professor comega a falar, um ja fala junto. O professor fala para se darem
conta de quando hé alguém falando. Quando comeca a explicar, ja ougo alguém falar junto. “Ja saquei
que alguns de voc€s querem mesmo irritar os professores. Querem tirar do sério.”. Depois do
“desabafo”, ha um siléncio. Vai ao quadro copiar a resposta da questdo nimero quatro. Quando para
de escrever, ha outra discussdo. Alguns alunos reclamam de serem penalizados pelo comportamento
de outros. O professor argumenta. Muito. Pede que cada um cuide de si e pense o que pode fazer para
melhorar. Diz que algumas coisas precisam ser levadas a sério. Bate na seguinte frase: “Nasci pobre,
como muito de vocés. E quem € pobre tem que ralar ainda mais.”.

Quarto periodo, Histéria. Sio 15h50min, quando o professor entra. Muitos alunos j4 estavam
na sala, porque a porta continua estragada. “Em cima da mesa s6 caderno e uma caneta. Devagar,
voces vao para o Ambiente Informatizado e vdo sentar onde a professora responsdvel mandar”.
Demoram para se organizar. Chegamos ao Ambiente Informatizado. Power Point projetado no teldo
sobre Renascimento Cultural, séculos XIII e XIV. O professor solicita que copiem cada slide depois
da explicacdo. Ele se esfor¢a, mas os alunos sempre t€m comentérios, se agridem verbalmente.

Quinto perfodo, Geografia. Os alunos voltam do Ambiente Informatizado. Uma aluna distribui
os livros didéticos. Os alunos estdo eufdricos por causa do cupom de desconto do Parque Tupa. O
professor de Histéria vem a porta. A turma estd uma baderna. Ha gritos. O professor fala “Tudo para
nio ter aula! Tudo! A prova estd marcada.”. O professor tenta falar, mas hd muito barulho. Ele estd na
mesa dele. Acho que ele perguntou se alguém tinha divida. Uma aluna volta e avisa que nio ha mais
cupons de desconto. O professor pede para abrirem o livro didatico. Nao consigo ouvir em que pagina.
Coloca no quadro, pagina quarenta e nove. Censo demogréafico. “Vamos ter um momento de aula
decente: eu falando, vocé€s ouvindo.”. A vice-diretora entra para distribuir cupons de desconto do
Parque. Agitam-se de novo. A vice-diretora sai e eles comecam o troca-troca de cupons. As 16h38min
o professor comeca a falar de novo. A atividade € copiar os primeiro e segundo pardgrafos da pagina

quarenta e nove. Silencia. Os alunos fazem bastante perguntas sobre o Censo. Quem termina mostra o
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caderno. A primeira a mostrar mostrou as 16h56min. Aumenta o tumulto novamente. Muitos circulam.
Ficam na boa esperando bater. 17h05min o professor libera.

Cena 15: Primeiro e segundo periodos, Portugués. Mais uma vez, coloco a turma para dentro
da sala e fico aguardando a professora chegar. Hoje ndo chegou tdo atrasada quanto nos outros dias.
Entra na sala, me cumprimenta, solicita aos alunos que peguem a atividade da udltima aula e sai,
avisando que buscard a chamada. Volta as 13h19min, com o material. A turma estd tranquila. Dos
vinte e quatro frequentes, vinte estdo na aula neste momento. Os alunos nio encontram a folha que a
professora solicitou. A professora senta-se e fala que a responsabilidade € deles de cuidar dos
materiais que recebem. Alerta que reavaliard o fazer material para eles. Entdo, solicita que concluam
para que ela corrija. Termina a chamada as 13h29min. Segue sentada. Alguns alunos conversam. As
13h30min, levanta-se, dirige-se a alguns alunos, perguntando se concluiram. Passa, olhando o que
estdo fazendo. As 13h35min a professora inicia a correcio no quadro. Alguns alunos (sempre os
mesmos) participam e a professora vai escrevendo no quadro. Durante a corre¢io, uma aluna solicita
para outro (no lado oposto da sala) um espelho. A colega atira o espelho, que cai no chdo, faz um
grande barulho, mas a professor fica indiferente a isso. A professora pergunta quem gostaria de
responder no quadro a questdo nimero seis. Ninguém quis. Entdo, a correcdo segue oralmente. A
conversa vai aumentando. As 14h02min, a professora tem dificuldade em ser ouvida porque a
conversa estd demais. As 14hl1min, é concluida a correcdo e um aluno vai ver se ha xerox da
professora pronto. Enquanto isso, um vai a porta, outros seguem conversando. O aluno volta com as
cOpias que a professora havia solicitado. A professora pede, entdo, que o mesmo aluno entregue uma
cOpia para cada colega. As meninas da minha frente ndo param. A professora solicita que facam uma
leitura silenciosa. As 14h14min inicia, mas ndo h4 siléncio absoluto. A professora os lembra de que
devem fazer siléncio. Alguns alunos iniciam a leitura. As duas meninas da minha frente ndo param de
conversar. “O nariz”’, de Luis Fernando Verissimo, é o texto. As 15h16min, a professora chama
atencdo e inicia a leitura em voz alta. A professora senta numa classe. Divide o texto entre trés alunos:
narrador e personagens um e dois. Uma aluna diz que ndo conseguiu fazer a leitura silenciosa. A
professora diz: “Nds lemos juntos.”. A aluna inicia a parte do narrador. A professora nao intervém.
Uma aluna pede para fazer todo o didlogo, entdo foi mudando a voz para fazer os papéis masculinos e
femininos. A turma se diverte. O aluno erra algumas vezes e a professora ajuda a saber quando é
homem e uma mulher. Os colegas aplaudem o colega que leu. A professora comeca a falar, alguns
comecam a falar junto. D4 uma agonia, porque hd muitas pessoas alheias a aula. As duas da minha
frente ndo fecham a boca. A professora tenta fazer relacdo com um texto ja lido em outro momento.
[Sinto frio e ha alunas de short.] Sdo os mesmos em todas as aulas que interagem. O celular desvia a
atencdo de muitos. O assunto é julgar pelas aparéncias, bullyng. Muitos alunos indiferentes. As

14h32min, h4 pouquissima atencio na professora. As 14h36min a professora diz: “Vocés nio querem
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mais, né? Vocés ndo se interessam!”. Segue. Bate. Os alunos j4 levantam e saem da sala. A professora
junta seu material e sai.

Quarto e quinto perfodos, Histéria. Como de costume, os professores demoram a sair da sala e
os alunos demoram a entrar. Os que entram, conversam, circulam, fazem uma bagunca. Sdo 15h45min
e o professor ainda aguarda para poder comecar a aula. Parado diante da sala, bragos cruzados e a
turma baguncando. As 15h49min o professor pergunta quanto tempo vai demorar para comecar a aula.
Inicia fazendo discurso sobre o comportamento e interesse dos alunos. Hoje o Ambiente Informatizado
nao funciona. O professor diz que vai seguir o contetido e sexta-feira vdo ao Ambiente Informatizado
de novo. Segue falando sobre os artistas renascentistas (italianos). O professor pede para uma aluna
guardar o celular, a aluna responde, o professor a manda sair. Ela ndo sai. A colega do lado se
manifesta, o professor manda as duas safrem. Elas riem. [Sinto raiva.] O professor chama a vice-
diretora que as leva para a biblioteca. Saem da sala rindo. A vice-diretora chama atenc¢do. [Tenho a
impressdo de que se sentiram premiadas. Poderdo ficar conversando sozinhas.] A turma nio se acalma
com a saida das duas. Continuam se agredindo. O professor pede siléncio muitas vezes. [Estou muito
irritada.] H4 sempre um barulho repetitivo. As 16h08min o professor faz a chamada e senta-se. O
barulho repetitivo continua. E continua me incomodando também. O professor sai com duas alunas
para buscar os livros didaticos. Um livro por dupla. Pagina cento e noventa. Muitos alunos gritam que
querem ler. Depois de sentados em duplas, o barulho aumenta muito. O professor faz no quadro uma
lista com o nome de quatro alunos que querem ler. Depois de muito esfor¢o, a colega comega a ler a
turma faz siléncio. O professor se incomoda, grita € a turma ri. Sa3o 16h24min quando inicia a leitura.
O professor passa as questdes no quadro. As 17h sai da sala, alguns alunos saem também. Uma
menina € chamada de feia durante toda a aula por uma colega. Com a saida do professor, vira motivo
de chacota de vérios colegas. Duas alunas guardam o material as 17h04min e o professor manda tirar o
material. Elas nio obedecem. As 17h05, o professor comeca a entregar as provas e ja vai liberando
para ir embora.

Cena 16: Primeiro e segundo periodos, Portugués. Sao 13h16min quando a professora entra
na sala. Pergunta como foram as férias, apés um “boa tarde” bem animado, mas os alunos ndo
respondem, seguem fazendo o que estdo fazendo antes da entrada da professora. Uns ouvem musica,
outros conversam. A professora avisa, em sua primeira fala a turma, que dia sete eles terdo o passeio
(falado desde que iniciei as observagdes). A professora segue explicando como vai ser o passeio:
roupa adequada, professor responsdvel, roteiro, objetivos, lanche, maquina fotogréfica, dgua. Fala
sobre a previsdo do tempo. Nio pode ir de bermuda, porque vocés estardo no meio do mato. As
13h23min a professora encerra a fala sobre o passeio. Como a professora me falou na sala dos
professores, antes do inicio da aula, que esqueceu o plano de aula em casa, sei que a conversa sobre o
passeio tem o objetivo de ocupar o tempo. Os alunos ndo parecem felizes com o retorno. A professora

diz que havia deixado uma atividade antes das férias e circula para verificar quem fez e ndo fez. Uma
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folhinha em que foi solicitada ser colada no caderno. A professora os orienta a concluir a atividade. As
alunas da minha frente ndo sabem a que atividade a professora estd se referindo. Uns dois alunos
parecem realizar o que foi solicitado. Os demais conversam, ouvem musica, comem pirulitos e balas.
Duas maquiam-se. A diretora e a orientadora estdo a porta da sala. Ouco funk’s misturados,
provavelmente porque hd mais de um celular tocando. A professora disponibiliza uma cépia da
atividade a um grupo de alunos que alegaram nio ter a atividade. As alunas da minha frente também
nio tém a folha. Recebem uma cépia. Depois de tudo isso uma aluna: “O que é para fazer?”. As
13h33min a professora senta-se em seu lugar e os alunos seguem fazendo o que querem. “Vamos

12°

desligar as musicas!”, diz a professora finalmente. Algumas trocam bilhetes. As 13h39min: “E af,
professora, nao vai ter aula?”. “Tu ja terminou tuas questdes? Eu estou dando um tempinho para vocés
terminarem.”, diz a professora. As 13h48min a professora escreve no quadro a tabela de pontuagio da
dindmica que fard (a qual fui eu que ensinei antes das férias). Aguca a curiosidade de alguns que
comecam a questionar o que ird acontecer. A professora ndo responde e sai da sala. Volta em trinta
segundos. Fecha a porta. Entdo comeca a explicar a dindmica. Primeira vez que ha siléncio total e a
professora tem atencao de todos. Avisa que a atividade que estavam realizando pode ser terminada em
casa. “Vamos fazer uma brincadeira.”, anuncia a professora. E nitido o interesse dos alunos. A
professora explica como vai funcionar a brincadeira e entrega um texto. Os alunos leem altamente
concentrados, provavelmente por causa do objetivo claro: participar da brincadeira. O texto chama-se
“Testemunha tranquila”, de Sérgio Porto (Stanislaw Ponte Preta). A professora solicita minha ajuda.
Concluimos a atividade no final do periodo.

Quarto e quinto periodos, Histdria. Sdo 15h47min quando o professor entra na sala. Ougo um
aluno perguntar sobre as férias do professor. Os celulares continuam ligados. Demora para que todos
entrem. As 15h48min, o professor pergunta como estio e como foram as férias. Alguns alunos
respondem, rapidamente: “Legal!”, “Boa!”. O professor fala que voltamos todos felizes e os alunos
dizem que ndo. O professor anuncia a matéria nova e vai ao quadro e escreve “O absolutismo”. Vai
fazer a chamada. Comenta que ainda ha alunos na rua. Uma aluna, no meio da chamada, avisa que
ficaram exercicios para corrigir antes das férias. “Fala, sor!”. “Estou esperando!” “Tu vai ficar
esperando até o final da aula.”. H4 uma discussdo entre duas alunas, uma em cada lado da sala. Todos
assistem ao bate boca. “Cala a tua boca!”, foi pouco perto do que disseram uma para outra. Na
sequéncia, uma aluna € tirada da sala, mas nio se mexe. [Nao entendo.] O professor assistiu ao bate-
boca e ndo fez nada. Tudo que o professor fala € retrucado pelos alunos. As duas se ameagam. A que
foi convidada a se retirar permanece na sala. As 15h58min o professor vai ao quadro e comeca a
escrever, ignorando a solicitagdo da correcdo das atividades anteriores. A aluna da minha frente (que é
a mesma do bate-boca) troca bilhetes com um aluno que senta a frente. Atiram a bola de papel um para
o outro. As 16h02min, tdo logo para de escrever, comeca a explicar. Os alunos estdo em siléncio,

embora ndo concentrados. Enquanto o professor explica, os alunos pedem licenca, o bilhete voa e o
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professor divide o quadro ao meio para seguir escrevendo. As 16h04min a professora de portugués
entra na sala para entregar os bilhetes do passeio. Acabo de descobrir que um aluno que até hoje eu
achava que era uma menina é um menino. Hoje, por exemplo, ele estd com o cabelo que é comprido
amarrado do lado da cabega, com um rabicé roxo. As roupas sdo largas, mas femininas. Sdo 16h13min
quando a professora sai, mas o professor perde o pouco de controle que tinha, porque fica uma
bagunca a entrega do prémio da atividade de Portugués: saquinhos com bombons. A comilanca e os
pedidos de trocas geram um tumulto. Os arremessos de embalagens também. O professor segue,
tentando explicar, mas ¢ dificil. Os alunos fazem bastante barulho. As 16h16min o professor afirma
que ainda nao conseguiu dar aula. Uma aluna: “Deu sim.”. O professor avisa que nao ha aula em que
ele ndo pare para xingar. Mal comeca a explicar, ja inicia a conversa junto. Dois a minha frente
gargalham, desrespeitando demais o professor. Estou com sono. O professor para de escrever e circula
entre os alunos, olhando o que cada um esta fazendo. Para diante da aluna que senta na minha frente:

>

“Copia, fulana.” “Ah, ndo me xinga.”, “Para de gritar, fulana.”, diz o professor. “Nao t& gritando!”.
“Entdo copia.”. “Copia tu pra mim.”. O professor segue escrevendo no quadro. As 16h32min, o
professor pede a palavra, uma aluna interrompe, dizendo que € aniversario de uma colega, a turma
automaticamente puxa o parabéns a vocé€ e o professor acompanha. Perde o controle de novo. Uma
grita: “Tenho cinco pila, vou comprar um ovo!”. Um menino: “Eu tenho dois ovo!”. O professor sai da
sala. Alguns alunos vdo para a porta da sala, outros gritam, outros conversam. Pouco muda com a
saida do professor. O professor volta, para na sala, a turma silencia, um fala: “Isso é desrespeito!” (em
tom de deboche). O professor apaga o quadro. Segue escrevendo no quadro. “Como ndo d4 para dar
aula, eu vou atender individualmente.”. Os alunos debocham. Inicia novo bate-boca. O professor
assiste. Passa perguntas no quadro. “Bota fogo no teu cabelo!”. “Estes teus dentes de cavalo”, “Vai
tirar as 1éndeas!”. Oito questdes. O professor circula. Os alunos parecem no recreio. Poucos realizam a
atividade que o professor passou. Ja sdo 17h05min, hd um burburinho do lado de fora, tenho a
sensacdo de que alguns alunos comegam a sair. Bate o sinal. Os alunos saem.

Cena 17: Primeiro e segundo periodos, Matematica. 13h20min entramos na sala. Mais ou
menos 10 alunos, sem material, estio comendo os lanches que levariam ao passeio. Os alunos
reclamam, dizendo que deveria ter passeio. Choveu muito de manha, embora haja sol agora. A
professora avisa que trouxe folhas de oficio para que eles utilizem na aula. Alguns alunos seguem
alegando que nao fardo nada. O professor que os levaria ao passeio vem a sala e 1€ o bilhete que eles
receberam. Os alunos debocham. Ele vira as costas e sai da sala. Estd visivelmente irritado. A
professora solicita que duas alunas guardem o lanche, elas riem. A professora levanta o tom de voz:
“Agora!”, mandando as meninas se retirarem. Elas riem, debocham, negam-se a sair. [Ainda ndo vi um
professor ter autoridade.] A menina que hoje estd sentada a minha frente irrita-se muito. Ougo-a fazer
uma ligacdo para a mde, dizendo que estava indo para o passeio. Mesmo com a saida das alunas, a

discussdo sobre o passeio continua. Um aluno tenta tomar refrigerante, a discussdo recomeca. A
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menina que ligou para a mde atira uma cadeira. Pega outra, quase derruba a classe onde estou sentada.
Estd visivelmente irritada. Acho que ela pretende sair da escola, se ndo, por que outro motivo teria
mentido para a mde? A professora inicia a aula de verdade as 13h30min. H4 muita dificuldade em
manté-los interessados. A professora pergunta e ouve: “Se a senhora ndo sabe, por que temos que
saber?”. Risos. Espontaneamente, a professora negocia os ultimos quinze minutos da aula para que
eles comam o lanche que trouxeram. [Me pergunto: por qué? Por que a professora fez esta proposta, se
eles sabiam que ndo haveria passeio?] As duas meninas que foram retiradas da sala voltam as
13h35min rindo, debochando. Quando entram, a professora avisa que elas ndo terdo os quinze minutos
que serdo dados para os demais alunos. As duas que retornaram mais a indignada ficam conversando,
indiferentes a explicagdo da professora. Ao total, hd doze alunos presentes hoje. Os alunos reclamam
muito. Reclamam do conteudo, reclamam de ndo lembrar. Um aluno bate duas canetas
insistentemente. A porta da sala continua estragada, entdo bate também constantemente, fazendo com
que o barulho e a claridade oscilem o tempo todo. [Isso me irrita tanto quanto as canetas, quanto o
deboche, as agressdes, as risadas.] A professora parece dar aula para ela mesma. As 13h42min a
professora encerra a revisio e inicia os exercicios. Neste momento, um aluno coloca uma cadeira na
frente da porta para que ela pare de bater. [Pelo jeito ndo fui a Gnica a me incomodar.] A professora
para de passar os exercicios para falar que verd um cinema para levi-los. [Pergunto-me mais uma vez:
por qué?] Um aluno tirou uma bolinha que pica muito e a bolinha circula na sala. Um atira para o
outro, atiram na parede, no ch@o. Imitam um gato. Do outro lado da sala, os alunos cantam, gritam. De
novo comeg¢a uma rixa entre o lado esquerdo e o direito. A professora de Arte Educacdo vem a sala e
pergunta se alguém tem 16 anos. Um aluno (o que pensei que fosse uma menina) levanta e diz que
tem. Uma outra faz o mesmo. Ambos estdo mentindo. A professora de Matemdtica diz para o aluno:
“Entdo, que ano tu nasceu?”. “Nio vou te dizer.”, é o que responde o aluno. As 13h51min a professora
sai da sala para guardar o refrigerante na geladeira dos professores [???] e buscar l4pis para eles
responderem as questdes. Enquanto a professora estd fora, eles aproveitam para comer. Estdo em
siléncio. Bate para o segundo periodo. A professora volta e as 14h faz a chamada. Alguns alunos
dirigem-se & mesa da professora para tirar dividas, outros ndo fazem nada. As 14h26min a professora
sai da sala para pedir autorizacdo para o lanche. Volta, recolhe os l4pis emprestados. Vao para o
refeitério para fazer o lanche. A professora diz: “S6 quem tem lanche!”. E o mesmo que se ela tivesse
dito para irem todos. Todos saem da sala. Alguns ndo vao para o refeitério. As meninas que
supostamente ndo teriam os quinze minutos também saem. As 14h33min alguns voltam. A professora
diz: “Tu td com a lingua floxa, hein, fulana”. A aluna coloca a lingua para fora, mexe e diz: “Pois é!”.
Na baguncga, parecendo recreio, bate. Antes que a professora se mexa, uns alunos saem da sala. A
professora avisa que ndo € recreio e elas dizem que vao passear e seguem, ignorando a adverténcia da

professora.
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Terceiro periodo, Arte Educacdo. As 14h41min a professora entra, avisa que a apresentagio
dos trabalhos € hoje, mas os alunos demonstram ndo saber. Alguns alunos continuam na rua. A
professora ndo consegue falar. Primeira aula depois das férias. A professora deseja um bom retorno. A
professora nao consegue falar. Estd tentando dizer que a melhor coisa para um professor € ver seus
alunos avangarem. Pergunta por que ha tdo poucos alunos. Sio doze alunos em sala neste momento. A
professora diz que tem outra proposta, entdo. A professora marca a apresenta¢do dos trabalhos para
sexta-feira. Os alunos sequer se lembram de qual era a lenda que deveriam apresentar. Nao lembram
muito bem os grupos. As 14h49min a professora sugere que quem estd presente faca sua lenda em um
cartaz. A professora tem muita dificuldade de falar. [Sdo s6 doze alunos!] Agora em vez de canetas
batendo, ha um copo plastico sendo amassado. As 14h53min, a professora sai da sala novamente.
Neste momento sou eu e mais oito alunos em sala, dos quais cinco estdo lendo suas lendas. Um volta e
sai de novo. Outro resolve sair. Um volta com pincéis e tintas. Outro, giz de cera e lapis de cor. Chega
o papel pardo. H4 uma aluna com uma tesoura, ameacgando cortar os cabelos dos colegas. A professora
volta, mas antes de entrar, retorna. Uma mulher acompanha (ndo sei quem ¢). Os alunos mesmo
comecam a se organizar. Distribuem um pedaco de papel pardo para cada grupo. As 15h01min, a
professora retorna. Eles empolgam-se com as tintas, embora nem todos tenham lido a lenda. A
professora chama atencio dos alunos, em relacdo ao uso do banheiro e papel. A professora conta que
foi colocada uma macd dentro do vaso, uma cueca suja, etc. A professora diz que ndo pode ser
disponibilizado papel higi€nico para os alunos. Eles t€ém que pedir papel na sala dos professores. Bate
para o recreio. Alguns saem, outros continuam fazendo os cartazes.

Cena 18: Primeiro e segundo periodos, Ciéncias. As 13h12min a professora entra na sala.
Muitos alunos vao entrando, aos poucos, na sala. Sdo 13h15min, quando a professora dirige-se a
turma, alertando que hé pessoas fora do lugar. Solicita que tirem os fones de ouvido. Uma aluna: “Abh,
sora, tu € muito chata!”. H4 muito barulho na sala devido a troca de lugares, aumentado pela
agressividade com que arrastam as classes e cadeiras. Verifica se todo mundo tem o livro. Ainda ha
barulho. Pédgina cento e doze do livro diddtico. Retoma a dltima aula, mas hd muita fala
concomitantemente a fala da professora. A professora iniciou a revisdo no quadro, com as principais
caracteristicas de cada 4rvore. Depois do inicio, um aluno interrompe, dizendo que nao tem o livro. A
professora empresta o dela. Os alunos conversam uns com o0s outros como se ndo estivesse
acontecendo nada. Poucos concentrados. Do fundo da sala, onde sento, é notério o esforco da
professora para sobrepor-se ao barulho dos alunos. Quando fica demais, ela chama atencdo. Apenas
um aluno responde as questdes da professora. A professora entdo pergunta se apenas ele sabe
responder. As 13h27min a diretora entra para entregar uma convocagio a professora que diz nio
querer ir a formacao disponibilizada pela Secretaria de Educagdo do Municipio. A professora termina
a suposta revisdao as 13h39min. Entdo, comeca a passar as questdes no quadro para que os alunos

copiem e respondam. As 13h48min a professora confere o espelho de classe, sentada em seu lugar. Os
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alunos estdo relativamente calmos. A professora sai da sala e muitos levantam. A professora volta e
avisa que vai a outra turma e ja volta para olhar os cadernos. As 14h01min entra uma outra professora
para dar um recado sobre cursos gratuitos. A professora s6 pode dar o curso para doze alunos. Isso
gera um tumulto. A professora sai. Uns estdo em pé conversando. Dois estdo se estapeando. Um aluno
estd na porta de brincando. Duas saem da sala. Sao 14h10min e a professora nio volta. Ougo os gritos
que elas ddo no corredor. O barulho vai aumentando paulatinamente. Gritam. Estd quente. Muitas
meninas de short e top. Palavroes. Lanche. A professora volta as 14h15min e diz que estava
resolvendo um problema na oitava série. Havia trés exercicios no quadro, mas poucos fizeram. A
professora resolve encostar a porta e a porta fica batendo, porque ainda estd estragada. HA muito
barulho, a professora fala gritando, a porta bate. De vez em quando a professora diz: “Ai, pessoal!”.
“Ai, pessoal!”. As 14h20min a professora avisa que quem terminou pode levar o caderno. Um aluno
mostra o caderno para a professora. Um outro usa a classe, o armdrio de ferro e as canetas para fazer
uma bateria. [E enlouquecedor em alguns minutos estar aqui.] Na sequéncia a professora diz que vai
corrigir no quadro. [Nao entendo. Se ela sabe que eles ndo fizeram!] Mais uma aluna mostra o
caderno. H4 muito barulho. Muita conversa. As 14h30min a professora convida para corrigir, mas
parece recreio na sala. Alguns respondem. Enquanto a professora corrige, um aluno esti na porta. A
professora corrige as questdes um e dois. A professora manda uma aluna guardar o celular. O que a
aluna faz? Nada. A professora passa para olhar os cadernos. A bagun¢a recomeca, aumenta. Ninguém
obedece. “Por favor, fulano, senta.” “Fulana, senta.” A mesma coisa que ndo dizer nada. As 14h36min
um aluno recolhe os livros. H4 muito barulho. Gritos. A professora se estressa. Ameaga recolher o
celular. A professora diz para pararem de gritar. Af é que eles gritam. A professora dé tchau e diz para
ficarem sentados. Ninguém responde o tchau, mal a professora vira as costas, eles trocam de lugar e
saem da sala. Baderna geral.

Terceiro periodo, Portugués. As 14h42min a professora entra. Alguns continuam na porta.
Parece que a professora ndo entrou. Nio fossem meus olhos, eu ndo saberia que entrou um professor.
Mesmo a professora na porta, ha alunos saindo e entrando. A professora da boa tarde. Quase inaudivel
no barulho da sala. A professora pede para se sentarem. D4 boa tarde de novo. Fala que o passeio estd
encantado. A professora estd com as maos nos bolsos, todos falam ao mesmo tempo. Ndo escutam.
Alguns falam sobre o assunto outros ndo. Os alunos circulam e conversam como se ndo houvesse
professor. A professora conversa com alguns alunos individualmente. A professora diz: “Vocés
notaram que vocés nunca vém no dia da folha?”. A orientacdo é concluir a atividade que ja foi
solicitada na dltima aula para posterior correcdo. A bagunca continua. A professora mexe no material,
na sua mesa. “Alguém tem noticia da maganeta da porta?”’. A professora sai e volta. Faz a chamada. A
professora pergunta por que estdo fora do espelho. Os alunos dizem que nio vdo sentar e segue a
chamada. Até a chamada ¢ dificil. As 14h54min a diretora vem e chama um aluno. Pergunta na frente

da turma toda a que horas saiu nos ultimos dias. A turma comenta que o colega se ferrou. A professora
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comeca a circular e mandar os alunos trabalharem. H4 muitos alunos sem fazer nada. A diretora volta
com o aluno. Alunos na rua, correndo, professora puxa uma pelo brago, se estapeiam. [Estou cansada.
Dor nas costas.] Muita gritaria. Os alunos nao estdo trabalhando. Muita bagunca. Saem para o recreio.

Quarto e quinto periodos, Matemética. As 15h45min entramos na sala. O tempo mudou. O sol,
o bafo, o calor foram substituidos por um vento gelado que parece antever um temporal. O dia estd
nublado. A professora senta-se. Alguns alunos reclamam dos dois dltimos periodos de matemadtica.
Um aluno acusa outro de ter mexido na sua mochila. As 15h49min d4 boa tarde a turma. A professora
decide passar no canto direito do quadro o trabalho de ontem para os que ndo estavam presentes.
ApGs, cobra a entrega dos que estavam presentes. Na sequéncia, passa a matéria. As 16h13min
comega a passar os exercicios sobre a matéria nova. “Alguém pisou na merda ou estd com o #@!%
frouxo!”. A professora segue escrevendo e ainda diz: “Onde iam pisar?”. Pedem bom ar. Uma aluna
ameaca sair da sala, a professora segura a porta e manda a aluna se controlar. A professora sai para
buscar mais bilhetes da festa do dia dos pais e automaticamente duas alunas vao para a porta. As
gurias incomodando, um menino diz: “Tu vai ver o #@!% daqui a pouco.”. Gritaria. Desmotivacéo.
Reclamam. [Minhas costas doem muito de estar sentada nesta cadeira dura.] As 16h34min comecga a
correcdo. Passa mais. Os alunos reclamam. [Muito, muito sono.] J4 ndo hd mais nada de sol, ndo que
entre muita luz na sala, mas a escuriddao exterior torna o ambiente interno mais entediante. Sdo
16h36min e é a primeira vez na tarde que a turma estd relativamente calma. [Eu ndo aguento mais.
Sinto muito frio, sono e dor nas costas.] “Profe, tem como uma crianga de quatro anos saber isso?”,
pergunta uma aluna. A professora: “Se for uma crianca japonesa, provavelmente saiba.”. “Como
assim?”. “Mas Japdo e China ndo € a mesma coisa?”’. “Nio, a China é enorme, o Japdo € uma ilha.”.
“Uma ilha?”. A professora explica os altos indices de suicidio no Japdo, as aulas sdo rigidas, etc. A
professora termina de passar do exercicio um ao doze. A turma deu uma boa desacelerada. Tao logo
ela parou de escrever ja havia alunos mostrando o caderno. Uma aluna foi a segunda a mostrar o
caderno e estava tudo certo. Hoje, esta aluna ndo parece a mesma menina de ontem. A professora
segue olhando os cadernos até o final do periodo.

Cena 19: Primeiro periodo, Portugués. H4 um pequeno tumulto em func¢io de uma troca de
sala, a professora larga seu material na sala e avisa que jd vem, porque vai ajudar a colocar um filme
no Ambiente Informatizado. Inicia a aula as 13h23min, avisando que fardo a correcdo da atividade da
dltima aula. Fica parada na porta, olhando para fora, esperando ndo sei o qué. Uma aluna € retirada da
sala pela vice-diretora. O clima na escola ndo estd bom. Muitas pessoas com cara feia. Aparentemente
por motivos individuais. Depois dos 30°C e o sol lindo de ontem, estd frio, chovendo e nublado.
Dentro da sala a sensacdo € de que estamos no turno da noite. Antes de iniciar a corre¢do, a professora
faz a chamada. Dois alunos jogam bafo, uma aluna acaba de atender ao telefone. A professora nem
percebe. A professora propde a correcdo. Texto: O nariz, de Luis Fernando Verissimo. A professora

retoma a narrativa, lembra os alunos da histéria. Inicia a corre¢do. A professora ndo sé d4 a resposta,
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parafraseia as perguntas, interpretando e faz os alunos responderem de forma completa. Coloca as
respostas no quadro, a2 medida que os alunos vao respondendo. A professora chega a uma questdo que
reflete sobre a aceitacdo do diferente. As 13h52min entram na sala dois meninos e uma menina que
estavam na vice-direc¢do. Isso gera um certo tumulto, barulho, sendo que até entdo a turma estava em
absoluto siléncio, embora nem todos estejam concentrados. Antes da professora elaborar a resposta da
questdo quatro, bate o sinal. A professora sugere um desafio: reescrever a resposta da questdo quatro
para ser retomada na segunda-feira. Antes de sair, a professora puxa um “Parabéns a voc€” para uma
aluna que estd de aniversdrio, d4 um abraco de parabéns e sai sem despedir-se da turma.
Automaticamente, duas alunas dirigem-se a porta. A demora da chegada da outra professora faz com
que quase todos os alunos levantem. Uns meninos brincam de luta na frente da sala.

Segundo periodo, Arte Educagao. As 14h01min a professora entra, da oi, ndo obtém resposta,
insiste. H4 um aluno ouvindo musica. Os alunos parecem ndo ter visto a entrada da professora.
Devagar e num tom baixo, a professora vai solicitando que se dirijam a seus lugares. H4 muita
conversa. A professora tem dificuldade em falar com todos. Uma aluna grita: “Seus #@! %, tdo vendo
que a professora quer falar?”. Hoje € o dia em que a professora titular voltaria, mas foi entregue um
novo atestado para mais sessenta dias de licenca. Entdo, a professora avisa que ficard com eles mais
dois meses. A professora os lembra de que ndo é formada em Arte Educacdo. A professora diz que
deixard os alunos escolherem os trabalhos, porque acha que eles ndo gostaram do tema folclore.
Promete aos alunos que passard o filme semana que vem. Um aluno sugere escultura em sabdo. Outro
sugere argila. A professora diz que tem que ter objetivo. Foi combinada a apresentagcdo para hoje, mas
estdo faltando muitos alunos e os que estdo presentes nao se prepararam para apresentar. A professora
diz que ndo adiard mais as apresentacdes, porque eles ndo gostaram e ela quer passar para a proxima
atividade. Um grupo se oferece para comecar a apresentacdo. Um do grupo reclama de ir a frente da
sala. Um aluno alega pertencer ao grupo. Outro diz que ele ndo ajudou em nada. A professora
tranquiliza: “Nao é para a TV, é para os colegas.”. Mostram um cartaz com uma grama € um negro
desenhados. Um aluno comega a contar, com suas proprias palavras, a lenda do Negrinho do
Pastoreio. A turma se diverte com o jeito como o colega conta. O grupo desculpa-se por ndo ter
conseguido terminar o desenho. Os demais integrantes ndo falaram. Outro grupo, que na verdade, é
um trio. A menina que estava na vice-direcao desde cedo, volta. A vice-diretora vem logo atras e senta
para conversar com a professora. Os trés alunos aguardam diante da turma. A vice-diretora sai em
menos de dois minutos. O trio pede para comegar. E dificil de a turma silenciar e prestar atencdo. Um
aluno 1€ o resumo da lenda “Moga do cemitério”. O aluno comeca a ler, a professora interrompe e
solicita que larguem o papel e expliquem com suas proprias palavras. O grupo abre o cartaz, um aluno
interrompe para dizer que o cartaz estd mais bonito que o seu. A professora interrompe para dizer que
ndo héd cartaz mais bonito do que o outro. O aluno comeca a apresentar e € interrompido pela

funciondria que entra para largar um pacote de bolacha. O grupo tenta comecgar de novo e, entdo,
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conseguem. Um colega conta que conhece a mesma lenda um pouco diferente. Espera-se o préximo
grupo. Enquanto isso, a professora pede para que nao digam “cala a boca”. A professora pergunta para
cada um o porqué de ndo apresentarem. Uma aluna fica constrangida de apresentar. A professora tem
que insistir. A professora diz que falta maturidade para trabalhar em grupo. Avisa que terdo mais
trabalhos em grupo. Um grupo pede para fazer na hora. Outro, pede para reler a lenda. A professora
vai fazendo perguntas, e o grupo vai respondendo. A professora permite que o grupo converse um
pouco. Outro grupo quando questionado diz ndo lembrar o nome da sua lenda. A professora oferece
cinco minutos da préxima semana para que os grupos apresentarem. [E muita chance. Falta unidade do
corpo docente.] A professora abre o pacote de bolacha para distribuir entre os alunos. [Por que
agora?]. A turma parece no recreio. A professora os acalma de novo. Depois da distribuicdo da
bolacha, a professora faz a chamada. Os alunos parecem estar no recreio de novo. Bate. A professora
demora um pouco para sair, mas os alunos v@o para a porta, saem da sala, usam o lixo como tambor,
atiram bolinhas de papel, gritam. A professora sai no meio disso tudo. Até livro diddtico voa pela sala.

Terceiro periodo, Geografia. O professor entra, a guerra continua. Alguns seguem na rua.
Parece que o professor ndo entrou. O professor pede ajuda para um aluno para pendurar um mapa do
Brasil no quadro. Sai da sala e volta em dez segundos. Depois do retorno do professor ainda entram
mais quatro alunos. Uma aluna esconde o caderno de um colega. O colega procura enquanto o
professor faz a chamada. Dois alunos se estapeiam, um fica na porta, enquanto o professor faz a
chamada. Aos poucos, a turma até que se acalma. Mais duas alunas entram na sala, quando o professor
j4 estd no fim da chamada. O professor segue sentado e os alunos seguem em recreio. Levanta-se,
coloca o apagador no aparador do quadro, enrola o mapa. Tentar retomar a dltima aula, mas ndo tem
atencdo. Avisa que repetird o titulo (IDH) e que seguird passando a matéria. Os alunos seguem
conversando, mais um caderno foi escondido, dois alunos ficam de brincadeira entre as classes. O
professor segue de costas, escrevendo no quadro. O professor, de costas, reclama da turma ainda ndo
ter se organizado. Um menino entra na sala, vendendo uma rifa. As gurias entram em €xtase, 0 menino
nao consegue falar. Cria um tumulto. H4 muitas risadas, gargalhadas, que continuam ap6s a saida do
menino. O professor segue escrevendo no quadro. O professor escreve até o tltimo espaco disponivel
no quadro. Aguarda. Ainda sem sair da drea em frente ao quadro: territério do professor. O professor
inicia a explicagdo, um aluno questiona qual o estado brasileiro em que se estuda menos. Isso gera
uma série de perguntas sobre a vida do professor, que ele encerra quando chegam ao assunto do
saldrio. [Duas alunas, em especial, pegaram gosto por me contar histdrias: uma me contou que ja teve
que se mudar porque o padrasto matou uma guria com quem ela brigava; outra me contou que o pai
bate na madrasta todo dia; outra: ja colocou fogo na sala de aula, irmaos presos, tio foragido da
policia.] Bate. Os alunos saem como se a jaula tivesse sido aberta.

Quarto periodo, Histéria. A aula inicia as 15h50min, com a chamada. Duas alunas buscam os

livros didéticos, enquanto isso. Voltam e distribuem os livros. Uma aluna joga o livro para a classe do
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lado. A colega que distribui tenta colocar na classe umas dez vezes. Elas ficam atirando o livro de um
lado para o outro. O professor manda abrir na pdgina duzentos e dezoito. Ndo diz nada a respeito da
quase briga. [Nao entendi a mudanca de comportamento da menina que atirou o livro no chdo. Ela ndo
havia sido agressiva hoje, ainda, embora me conte historias de vida horrorosas. Temo pelo que ela fard
com a colega, que além de insistir com o livro, dedurou que ela estava mexendo no celular.] Uma
aluna comeca a leitura do livro didético. Uma das alunas da dupla com o livro didético pede para falar
com a vice-diretora e o professor autoriza. A segunda aluna da briga do livro ouve misica no celular e
desenha no caderno, indiferente ao que se passa em volta. A aluna leu uma parte e o professor faz trés
perguntas orais e os alunos respondem. Assim foram sendo chamados os demais alunos para ler.
Quando entrei na sala, apds o recreio, duas classes do fundo, onde me sento, estavam cobertas de
dlcool. A aluna das histérias horriveis e que discutiu em funcio do livro didatico pegou um pano e
secou as classes para mim. Questionei alguns professores na hora do recreio a respeito do aluno que é
homem, embora pare¢ca mulher. Nenhum professor soube me dizer como o aluno se vé, do que eu
concluo que nenhum deles conversou com o aluno a respeito disso. Apds a leitura, o professor passa
uma sintese no quadro. “Sor, o senhor tem cancer?”. O professor ignora. Uma colega questiona e a
menina justifica: “Ele tem uma bola, achei que fosse cincer.”. [Nao sei o que ela se refere.] Quando
para de escrever no quadro, inicia a explicacdo, circulando entre os alunos. H4 uma goteira na sala.
Um aluno reclama, perguntando: “O que esse colégio faz com o dinheiro que a gente d4 pra eles?”. O
professor pergunta: “Que dinheiro?”. O professor escreve mais um pouco no quadro. Ordena que
respondam as questdes da ultima aula. Bate. Uma aluna recolhe os livros. Antes que o professor saia,
como de costume, muitos alunos saem da sala, vao para a porta. O professor sai em meio a bagunca,
sem que sequer veja. A grande maioria estd em pé, quando o professor de geografia entra.

Quinto periodo, Geografia. Mais uma vez, a chegada do professor ndo significa nada. A
menina da discussdo sobre o livro saiu da sala e ndo retornou. Os alunos continuam gritando e
circulando. [Isso é impressionante. Ainda ndo descobri algum professor que tenha alguma autoridade.]
O professor pede para que guardem os cadernos de Histdria, mas foi quase inaudivel. A menina volta,
fala educadamente com o professor, pega o material, avisa que espera na frente da escola a amiga.
Mentiu para a vice-diretora que tinha que pegar o 6nibus. Temo pela outra. Uma vira para tras e diz:
“Ela se acha porque tem um monte de tio traficante, entdo ela se acha, porque qualquer coisa ela
manda matar, mas nada a ver porque a minha madrasta também tem trés irmdo assassino, entdo eu
também tenho quem me proteja.”. O professor segue escrevendo no quadro. Ougo um papo de trés
meninas: “Minha mae diz que eu tenho que namorar guri trabalhador. Nada a ver, né?”. “Que trabalha
s6 com 30 anos.”. “Eu ja namorei bandido, traficante.”. Elas falam sobre isso e s6 uma copia. O
professor faz um comentério: “Como € bom quando vocés fazem perguntas, porque afinal de contas, a
aula é para vocés.”. Uma aluna: “T4 falando sério?”. O professor: “Sim!”. “Puxa, sor, que bom. E a

primeira vez que o senhor diz isso.”. O professor sai para largar os mapas. Uns ja levantam, disputam,
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brincam. O professor volta rdpido, mas os alunos j4 estdo com o material guardado. J4 comeca a
bagunca. Sao 17h04min. Uma aluna me mostra uma classe riscada com corretivo. “Sabe o que
significa PP?”. “Nao.”. “Pamela e Pierre, o nome da minha madrasta e do meu pai.”. “Foste tu que fez
1ss0?”. “Sim.”. Ironicamente digo: “Que bonito! E tu ainda me conta!”. “S6 contei porque em ti eu
confio.”. [Neste momento, pergunto-me: como assim, meu Deus?] Bate. Vamos embora. Estd muito
frio e chovendo.

Cena 20: Primeiro e segundo periodos, Ciéncias. Bate. A professora € a primeira a dirigir-se a
sala. Encontro duas alunas que estdo indo buscar os livros diddticos. Encontro-as no corredor. S6 ha
duas alunas quando entro na sala. As 13h16min ainda estdo entrando alunos na sala. Uma terceira
entra e diz: “S6 isso? Vou pro pétio!”. A professora se irrita, vai atrds e diz: “Se tu for, ndo vai
entrar.”. A aluna entra novamente reclamando, gritando e empurrando a cadeira com forca. [Perdi o
momento em que a professora se retirou e a substituta entrou.] Pergunto para uma aluna por que a
professora saiu e ela diz ndo saber. Os alunos estdo sentados em seus lugares, relativamente tranquilos,
mas sem nada para fazer. A substituta estd sentada 2 mesa do professor. As 13h21min entra mais uma
aluna. A professora volta as 13h22min, conversa com a substituta algo que de onde estou ndo consigo
ouvir. Sai de novo e os alunos seguem sem fazer nada. As 13h27min a professora entra e sai, entio a
substituta dirige-se aos alunos, solicitando que abram os cadernos e coloquem a data e comeca a ditar
as perguntas. Vejo um aluno virado para trds mexendo em dois celulares. A professora segue ditando,
embora os alunos falem ao mesmo tempo, alguns ndo tenham nem aberto os cadernos. Eles estdo
perdidos, a professora segue. Um aluno pergunta se € para entregar. Uma aluna reclama da velocidade,
a professora diz que estdo conversando. Duas conversam, indiferentes ao que a professora diz. Uma
mexe no estojo de maquiagem. Dois do outro lado iniciam uma discussdo no meio da fala da
professora. Um levanta e vai até o fundo da sala conversar com duas colegas e volta ao lugar. A
professora diz que emprestard a folha aos alunos que ndo conseguirem copiar. [Desconfio que ela
emprestard para quase toda a sala.] As 13h34min entra mais um aluno. Um aluno repete o que a
professora diz, debochando e fazendo comentdrios: “Ui”, “Ai que delicia!”. A professora volta as
13h36min, a substituta avisa que ditou até a questdo seis e se retira. A professora pergunta: ‘“Vocés
nao estdo no lugar de novo? Todo dia vou ter que dizer isso?” Comecga a bagunga da troca de lugar.
Barulho, cadeiras arrastando, classes. As 13h37mina professora confere o espelho de classe. Os alunos
dificultam, demorando a se ajeitar. H4 muito barulho enquanto a professora confere o espelho. Depois,
a professora diz: “Agora eu vou explicar o conteido.”. Os alunos: “Mas e as perguntas?”. “Isso ndo é
para agora, era s para voc€s ndo ficarem sem fazer nada.”. Os alunos conversam, tenho dificuldade
em ouvir a professora. Pdgina cento e vinte e seis do livro diditico. O mesmo aluno que sempre
responde, responde ao que a professora pergunta. Faz perguntas. A professora desenha uma arvore no
quadro. Vai questionando os alunos, mas poucos interagem. Sempre ha vozes competindo com a voz

da professora. O dia estd mais agraddvel em relacio aos ultimos dias frios e imidos. O sol, embora
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timido, aumenta um pouco a sensacio térmica. A sala cheirava mal quando entrei. Abri as janelas e as
cortinas para que entrassem ar e luz. As janelas sdo basculantes, logo o efeito ndo é muito satisfatorio.
Os pirulitos, balas e chicletes circulam, como sempre. Duas alunas comecam a gargalhar. A professora
chama atenc¢do. Estd na pégina cento e vinte e nove. Uma aluna faz um comentario sobre o esmalte da
professora. A professora fixa-se nos que fazem perguntas e interagem, respondem. Quando bate para o
segundo perfodo, o barulho gradativamente vai aumentando. A aluna que senta na minha frente estd
falando no celular, deitada em cima da classe, contra a parede. Escuto mais a ela do que a professora.
A professora ndo vé ou finge que ndo v€. Um aluno de um lado da sala grita para outra, bem alto:
“Fulana, tem pirulito?”. Outra, levanta, dirige-se a classe da mesma para pegar o pirulito. A professora
segue falando. As 14h a professora reclama que quanto mais ela aumenta o tom de voz, mais alto eles
falam. Quando a professora chega nas trepadeiras, os alunos se agitam. Uma aluna grita: “T6 com
friiio!”. As 14h07min a professora passa as perguntas que a substituta estava ditando, a partir da
nimero seis. Passa até a questdo treze. As 14h17min inicia a chamada. T4o logo comeca a chamar a
turma errada, um grito estridente ecoa pela sala. A professora pede que o aluno se controle e segue
sentada. Uma aluna gargalha, a professora pergunta: “Onde tu estd, fulana?” “T'6 na treze”, responde a
aluna. “Ndo, onde tu td de lugar?”, diz a professora. “T6 rindo do fulano!”. “Tu ndo sabe rir?”,
pergunta a professora. “Eu rio do jeito que eu quiser.”. “Vai aprender, entdo.”, tenta encerrar a
professora. “Era s6 o que me faltava, eu vou rir do jeito que eu quiser.”, continua a aluna, em tom mais
baixo para que talvez a professora ndo ouca. Alguns alunos circulam, voam avides de papel, todos se
sentam e assim segue. Bate. A professora diz que terminardo terca-feira. Duas alunas recolhem os
livros didéaticos. Uns voam. [Nao é a primeira vez que observo a falta de cuidado com o material.] A
professora da tchau, apenas um aluno responde, porque os demais estdo reunidos, conversando, outros
saem da sala, outros pegam os celulares. A sala praticamente esvazia.

Terceiro periodo, Portugués. A medida que o tempo passa, a sala vai ficando mais vazia. As
14h45min, a professora entra, d4 boa tarde, mas a maioria dos alunos estd fora da sala. Um aluno grita:
“Vem pegar os livros!”, abanando uma série de livros na mao. Eles mudam de lugar novamente. Ha
muito barulho. Uma aluna grita agudo e insistentemente. As 14h47min a professora solicita que
peguem os cadernos e coloquem a data. Comeca a ditar: “Leitura do texto...”. Para e se irrita. “Assim
ndo da.”. Segue: “Leitura do texto ‘“Trabalho infantil continua a desafiar a América Latina.”. Ougo
uma musica. A professora diz: “Na préxima linha: Folha de Sao Paulo, julho de 2002.”. A professora
diz que fard duas combinagdes: quer olhar os cadernos, diz que vai olhar amanha e discutird. Segundo:
os professores estdo cobrando a questdo do espelho, entdo diz: “Vamos usar dois minutos para serem
honestos.”. Eles trocam de lugar novamente, voltando para o espelho de classe. Inicia, entdo, a
distribuicdo dos textos. A professora de cara questiona o que ¢ América Latina e aparecem: Estados
Unidos, Japao, México, etc. A professora diz que combinou com o professor de geografia e que ele

trabalhard esse conteiido com eles. Ela para no quarto pardgrafo e faz perguntas orais. Arrumaram a
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porta da sala. Os alunos estdo em siléncio. Uma aluna pergunta: “Professora, se 0 més tem trinta dias e
ele (relatado na noticia) ganha dez reais por dia, ndo sdo trezentos reais no més?” A professora ficou
sem ter o que dizer. Entdo, questiona-se: “O que serd que fiz errado?”. O célculo da professora foi:
“dez reais por dia, sete dias por semana, setenta reais, quatro semanas = duzentos e oitenta reais. Um
aluno pergunta por que elas (referidas no texto) engravidavam tdo cedo? A professora os deixa falar.

>

“Meu irmdo tem dezesseis anos e vai ser pai de gémeas.”. “Minha irma teve com quatorze.”. “Minha
tia com nove anos.”. Eles se agitam, querem falar. A professora diz: “Deu.” E segue a leitura, mas ja
ndo tem mais a mesma concentragdo. Promete que trard um texto sobre gravidez na adolescéncia para
ser trabalhado. Nao consegue mais a concentragdo do inicio. Conclui a leitura com dificuldade. A
professora pergunta se eles t€m informacgao sobre exploragdo do trabalho infantil. Bate. Uns levantam,
a professora manda eles sentarem. Eles avisam que bateu e saem, deixando a professora segurando os
livros com a frase pela metade.

Terceiro e quarto periodos, Matemdtica. As 15h52 ainda entravam alunos. 15h53min a
professora da boa tarde, mas eles seguem como se estivessem no recreio. A professora os lembra do
trabalho que devem entregar hoje. Nao sdo todos. Alguns que chegaram atrasados ontem. A professora
relembra a data da prova, dia vinte e um de agosto. Anuncia a revisdo. Os alunos conversam o tempo
todo. As 15h56min, a professora os manda para o espelho de classe. Mais uma vez, trocam de lugar.
Enquanto isso, a professora inicia a correcdo dos exercicios da outra aula. Os alunos estdo mais
calmos. Termina a correcio e senta-se para fazer a chamada. Passa mais matéria. Deixa-os copiar.
Bate para o ultimo periodo, a professora se assusta como passou rdpido. Uma aluna cospe pedagos
minusculos de papel por uma caneta, utilizada como canudo. Uma aluna se incomoda, a professora
intervém, falando sobre as bactérias e germes presentes na boca. Explica o conteiido que estd no
quadro, na sequéncia. A professora tenta apagar o quadro, os alunos reclamam, ela para e sai da sala.
Sdo 16h36min. Nio sei por que saiu. As 16h38min voltou. Apaga o quadro. [Até tentei convencer a
aluna que est4 cuspindo folha de caderno a parar, mas nio consegui.] As 16h52min a sala parecia mais
uma vez no recreio. Uma discussdo muito grande se iniciou por causa das bolinhas cuspidas. A
professora tenta falar com a aluna, mas ela € agressiva e grita, mesmo a professora falando baixo e
calmamente. A professora diz: “Tu ndo estd na fase oral, tira isso da boca, € nojento!”. “L4 em casa eu
boto outra coisa na boca.”. “Tu fez alguma coisa na aula hoje?”. “Eu fiz.”. “Eu espero que tu v4 muito
bem na prova quarta.”. “Eu vou.”. A professora entdo chama o primeiro aluno para responder a
questdo nimero um. Ndo em vao, um aluno que estava circulando. O aluno vai, mas sio os colegas
que dizem o que ele deve escrever. H4 uma gritaria muito forte. As 17h06min os alunos pedem para
guardar o material. A professora parou de corrigir, sentou-se, mas parece que eles nem perceberam. Ha
gritos, risadas, muita conversa. Ou eles realmente nio se importam que haja corre¢do. Os alunos ja

estdo com os materiais guardados, dirigem-se a porta, comecam a pressionar. As 17h08 sdo liberados.
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Cena 21: Primeiro e segundo periodos, Portugués. Tao logo entro na sala apds o sinal, uma
aluna vem me avisar que a turma mudard de sala, em fun¢do de um aluno da oitava série ter quebrado
o pé. As salas de aula das oitavas séries sdo no andar superior do prédio da escola. A fun¢do demora e
as 13h20min, a professora dirige-se a turma, solicitando que formem grupos de quatro alunos. Os
alunos organizam-se nos grupos e a professora coloca a data no quadro, seguida da orientagdo:
confeccdo de jogo da memodria. Uma aluna é enviada para buscar cartolinas. Quando volta, a
professora diz que ndo € suficiente. A aluna pede que a professora solicite a outra aluno que busque
mais cartolinas. Outra aluna traz canetinhas, giz de cera, cola, tesoura, etc. As 13h28min a professora
inicia a explicacdo da atividade: entrega folhas com frases e a classificagdo dos advérbios/adjuntos
adverbiais. A primeira tarefa é apenas recortar e colar na cartolina. As salas do andar superior sdo mais
novas, estdo mais conservadas. As janelas sdo basculantes como as do andar de baixo. As cortinas
estao fechadas, o que impede a entrada da luz natural. A sala é mais larga do que comprida. O dia esta
lindo, ha muito sol e a temperatura estd agraddvel, mas dentro da sala estd nublado e frio. As
13h34min a professora comeca a olhar os cadernos, enquanto confeccionam os jogos. Os cadernos sdao
vistos s6 de quem quer. Nio é obrigatério. Os alunos trabalham tranquilos. As 13h44min a professora
faz a chamada. H4 dezenove alunos presentes hoje. A professora segue sentada em seu lugar. As
13h50min a professora comega a circular pelos grupos e ver como estio os trabalhos. As 14h02 a
professora passa nos grupos para ensini-los a jogar. As 14h15min h4 alunos circulando, alguns
desenham no quadro. A professora até solicita que voltem dos lugares, mas é ignorada. As 14h19min
entra uma professora para avisd-los de que amanha eles sairdo mais cedo, em fun¢do de uma reunido
extra, solicitada pelos professores. As 14h22min a professora dirige-se 2 turma toda, perguntando se
alguém j4 estudou advérbios. A professora tenta explicar, mas o grupo que estd na minha frente
conversa, indiferentes ao que a professora diz. Alguns participam, dando respostas. O grupo no lado
oposto da sala também conversa indiferente. As cortinas estdo voando e a claridade do dia entra, o que
eu acho energizante. Um aluno préximo a mim, de costas para a professora, batuca na classe. As
14h28min a professora para de falar. Orienta os alunos a arrumarem as classes. O barulho é
ensurdecedor, mas dura pouco. Pobre dos alunos do andar de baixo. Dois alunos se empurram. Muito
barulho, uma cadeira cai. Um sobe na classe para olhar pela janela. A professora solicita que eles
voltem para os lugares do espelho. Tenho que trocar de lugar também, em fung¢ao disso. Passo para o
lado oposto ao professor. A professora segue sentada, repete duas vezes que olhard os cadernos quinta.
Apds a bagunga da troca de lugares, os alunos ficam tranquilos, conversando em seus lugares.
Aproveito que mudei de lado, abro as cortinas e deixo o sol entrar. Sdo 14h38min, todos aguardam o
sinal, até que ele bate. Antes que a professora se retire os alunos abrem a porta, circulam, saem.

Quarto e quinto periodos, Histéria. Sdo 15h49min, quando todos entram na sala e a aula inicia.
O professor ndo fala, apenas escreve no quadro o que eles devem fazer. Duas charges. Uma sobre

absolutismo e outra sobre mercantilismo. Dois alunos buscam os livros didéticos. Depois o professor
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fala. Os alunos perguntam o que é. Um aluno diz histéria em quadrinho e o professor diz: muito bom!
“No jornal ndo tem aquela parte das histérias em quadrinhos?”, pergunta se entenderam. Pede para um
aluno buscar folha e material para colorir. O professor distribui as folhas. “Professor, posso inventar
uma histéria?” O professor responde: “E para inventar uma histéria.”. Dois alunos correm dentro da
sala. O professor leva um deles para fora da sala. Voltam menos de um minuto. [Sinto muito, muito
sono.] O professor circulou entre os alunos, orientando-os. As 16h50min passeavam, ja conversavam
alto, a concentracdo ja tinha reduzido significativamente. Muitos ja terminaram. O professor passa
para olhar. As 17h06min os alunos ja estdo com todo o material fechado, esperando para serem
liberados. E dificil conseguir atengdo de todos. Segunda revisdo. Sexta, prova. Bagunca. Saem.

Cena 22: Segundo periodo, Geografia. Tao logo bate o sinal, entro na sala. O professor chega
as 14h, senta-se em seu lugar. Os alunos circulam, conversam. A agitagdo maior € em fungdo de uma
sacola no fundo da sala (que ndo ¢é deles) com fotos de alunos, de algum projeto antigo. Eles pegam as
fotos, se reconhecem nelas, recortam, riem. As 14h05min, o professor dirige-se a turma, falando que a
sala nova deixa-os mais dispersos, em funcdo do tamanho. Dois alunos foram buscar os livros
didaticos. Enquanto isso, uma aluna entrega uma folha xerocada com um texto sobre a origem das
favelas, retirado de um livro didético, sem referéncia. Apds a distribui¢do das folhas, o professor vai
ao quadro marcar a prova. Marca para a sexta-feira da pr6xima semana e os alunos reclamam, porque
ha outra prova no dia. Coloca os trés contetidos no quadro e avisa que cairdo todos os conteudos vistos
até o dia da prova. O primeiro contetido é IDH e uma série de alunos pergunta o que significa. As
14h13min o professor diz que hé trés perguntas para serem corrigidas, pede para abrirem o livro na
pagina cinquenta e dois. Quando comega, uma cola voa no professor. O professor irrita-se, fecha o
livro, o atira sobre a mesa e discursa sobre a dificuldade de dar aula. Nao € o primeiro que ougo. “Sou
pago para dar aula, e ndo para fazer tudo que o professor tem que fazer.”. “Voc€s ndo sabem se
governar.”. “Eu estou hé vinte minutos tentando comecar a aula.”. Nem com toda a raiva do professor,
a turma silencia. Muitos riem. As 14h18min retoma, chamando um aluno para ler a primeira pergunta.
“O problema do professor ninguém resolve, eu tenho que resolver o problema de todos vocés. Eu ndao
vou fazer isso, eu ndo posso fazer isso!”. Ameniza o clima, aos poucos, o professor se solta, alguns
participam, fazem perguntas. O professor irrita-se novamente, quando uma aluna pede que ele pare de
compard-los ao outro sétimo ano. H4 outra discussdo, o professor senta-se irritado e os manda
responderem sozinhos. O professor estressou-se porque os alunos interpretaram uma fala dele como os
menosprezando em relacdo aos alunos do outro sétimo ano. O professor, suspira, fala sobre a
dificuldade em lidar com os seres humanos. Dois alunos comentam atrds de mim que o professor é
estressado. As 14h30min, o professor levanta-se e retira-se da sala, abrindo a porta com rispidez. A
maioria dos alunos mantém-se da mesma forma. Duas saem da sala. Uma diz que eles estio certos,
porque acham que o professor ndo tem direito de compard-los a outra turma. As duas alunas que

safram, voltam correndo e 14h34min o professor retorna, senta-se em seu lugar. Dois alunos dirigem-
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se a mesa do professor para fazer perguntas. Bate. Os alunos j4 circulam, conversam. Antes de sair,
avisa que a matéria foi dada e que ele ndo falard mais sobre isso. Sai da sala sem despedir-se e muitos
alunos nem o veem sair.

Terceiro periodo, Cultura Religiosa. O professor entra as 14h43min, d4 boa tarde, me
cumprimenta (o que poucos fazem). Fala com alguns alunos, devolve trabalhos entregues em outra
aula. Uma aluna tenta convencer o professor de que ndo estava em aula no dia do trabalho e é
desmentida por colegas. Escreve a data e a disciplina no quadro e dd boa tarde novamente. Lembra
que a dltima aula foi dia 06/08, pega a chamada e fala o nome dos que estavam ausentes no dia e que
tinham até hoje para a entrega. Na sequéncia, faz a chamada. Em seguida entrega folhas A4 coloridas
por duplas. O professor pergunta se sabem o que é um documentdrio. Eu mal ouco o professor, porque
ha conversas paralelas. Nao consigo entender se o documentario vai ser hoje ou ndo. Semana que vem.
Os alunos também entenderam que seria hoje. Inicia a explicagdo sobre o que vao fazer hoje: uma
charge sobre o meio ambiente. Os alunos: “De novo? J4 fizemos isso ontem.”. O professor sugere, no
quadro, assuntos dentro do meio ambiente. Ha dois alunos em pé, no lado oposto da sala, batendo
papo com outros colegas. Ha quatro sugestdes. Ouco um aluno: “Eu nem sei o que € charge, e toda
hora estdo pedindo.”. O professor explica cada um dos termos, mas sempre hd muita gente falando
junto. Uma aluna: “Quantos quadrados eu boto?”. “A teu critério.”, responde o professor. Junto a
charge a dupla deve escrever um pequeno texto. O professor avisa que deve ser entregue as 15h15min.
Sdo 15h. Enquanto fazem, o professor circula. Bate, ndo da tempo de terminar. Fica para a proxima
semana.

Cena 23: Primeiro e segundo periodos, Matematica. As 13h21min, a professora dirige-se 2
turma. Antes, estavam arrumando as classes para a prova. Sentados individualmente. Antes de entrar
na sala, j4 reclamaram e alegaram nio terem estudado. A professora disponibiliza quarenta minutos
para que estudem. Senta-se em seu lugar. Umas alunas saem, voltam, outros vao a mesa da professora.
Alguns abrem o caderno, mas pela conversa ndao podem estar estudando para a prova. A maioria, na
verdade, ndo estd estudando. Alguns fazem perguntas para a professora. Uma aluna na minha frente
estd falando no telefone agachada. A professora nio vé. As 13h45min, a professora manda guardar o
material para o inicio da prova. A professora explica que o MMC tem que aparecer. Ordena que
peguem uma folha para rascunho. Muitos alunos perguntam o que € para fazer. Alguns dizem que nao
sabem fazer. Outros dizem que colocardo apenas o nome. As 14h08 min, a professora de artes entra
para ficar com a turma, enquanto a professora de Matematica vai atender uma mde. A conversa
comeca, muitos alunos tentam perguntar as respostas. Conversam, perguntam. H4 uma agitacdo.
Comecam a entregar, conforme terminam. As 14h22min, a situacdo ja estd fora de controle:
conversam, circulam. As 14h26min voam avides, folhas de rascunho estdo no chdo, a professora tem
dificuldade em dirigir-se a turma. Os celulares ja estdo ligados e as musicas se misturam. Alguns se

agridem, uma aluna tenta olhar as provas deixadas em sala e outra a alerta da minha presenca, o que a
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inibe. A professora diz que vai buscar o material j4 que é ela mesma que continuard com eles. Bagunca
total. Gritos, muitos gritos. A professora de matemdtica volta antes que a de artes retorne. Um aluno
volta com os materiais de artes. A professora solicita que sentem porque ainda nio bateu para o
terceiro periodo. A professora precisa gritar para que os alunos se deem conta de que a professora quer
falar. Estd bem problemdtico. A voz da professora estd inaudivel em tanto barulho. A professora
pergunta: “Fizeram a prova e ficaram loucos?”. Nisso, a professora de artes entra. A turma ignora a
professora de matemdtica que se retira sem que seja percebida. Os alunos ja rodeiam a professora de
artes e custam a se acalmar.

Terceiro periodo, Arte Educagdo. As 14h34min, a professora aguarda diante da turma com os
bragos cruzados até que eles silenciam. A professora fala sobre a questdo dos gritos e diz que vai
primeiro explicar todo o trabalho. Mas ela ndo consegue explicar o trabalho sem ser interrompida. A
atividade consiste em pintar uma folha A4 inteira com tinta e depois fazer um desenho com o dedo
para depois deixar secar. Antes de terminar, a orientadora vem chamar a professora. Logo, os alunos
cercam a mesa da professora. Uma aluna distribui os pincéis, outra as folhas A4. A professora usa
copinhos de acrilico para colocar as cores que os alunos desejam. Bastante agitacdo. A concentragdo e
o siléncio tdo logo comecam a pintar é impressionante. A professora saiu da sala, trabalham sozinhos.
Tive que ajudé-los. Muitos ndo conseguiram realizar a atividade. Muitos jogaram fora suas folhas e
tiveram que fazer de novo. Sdo 15hO1min quando a professora volta. As classes estdo sujas de tinta. A
professora solicita que alguns alunos ajudem na limpeza.

Cena 24: Primeiro e segundo periodos, Ciéncias. Sdo 13h14min quando a professora tenta
dirigir-se a turma. Dois estdo em pé. Muitos conversam. H4 dezenove alunos em sala de aula. A
professora solicita que eles abram os cadernos. Fala sobre o que estudaram na tltima aula. As
13h21min ainda h4 alunos entrando em sala. Uma menina chega, enquanto a professora tenta falar e
inicia uma discussdo com outra colega por causa do lugar em que quer sentar. As 13h23min a
professora confere o espelho e os coloca no lugar. H4 barulho, mas no espelho a conversa diminui.
Entdo, a professora avisa que estd sem voz e um telefone celular toca. A dona do celular, mediante
solicitacdo da professora para que guarde, diz ndo ter sido o dela. A professora pede que abram os
cadernos e terminem de responder as treze questdes da dltima aula. Pagina cento e vinte e seis do livro
didatico. A professora circula, fazendo os que nao t€m as perguntas copiarem e auxiliando os demais a
responder. As 13h32min, a professora pede licenca para atender alguns alunos e solicita que sigam
fazendo as atividades, mas tdo logo sai, alguns alunos comegar a espiar e rir alto, mas nio entendi nem
do que nem por qué. Duas estdo em pé, uma do outro lado da sala conta animadamente, em pé, uma
histéria que pelo que consigo entender € de uma briga, representa no ar, chutes e socos e ouco
palavroes. As da volta prestam atengdo compenetradas. Alguns mexem nos celulares. As da minha
frente conversam. As 13h43min a professora entra, pega um caderno e diz: “S6 um pouquinho” e sai.

Nisso, a sala ja estd parecendo uma festa. A professora volta e pergunta qual o problema. Aos poucos
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vio se reorganizando, mas trés correm, jogam avidezinhos, papeizinhos no ventilador. As 14h05min, a
turma parece menos agitada, mas ha muita conversa e alunos circulando. As 14h32min, quando bate, a
sala estd uma bagunca. A professora sai e ficam treze alunos em sala. Mais uns segundos e h4 sete
alunos em sala. Chegaram a ficar somente cinco.

Terceiro periodo, Portugués. Sdo 14h59min e todos os alunos praticamente estdao fora da sala.
Duas escutam musica no celular. Uma, com tergol, visivelmente constrangida por isso, fica deitada na
classe. Duas quietinhas, que sofrem bullyng todos os dias, seguem sentadas em seus lugares. Uma
aluna vem da rua e diz que a diretora mandou todo mundo sair. [Como € uma aluna que mente muito,
ndo tenho certeza se é verdade.] H4 alguns alunos no pdtio, aos quais os alunos do 7°A se juntam.
Alguns estdo jogando futebol, outros jogam vdlei, outros circulam, conversam pelo patio. As duas
quietinhas da sala também descem. De onde os observo agora — parapeito do andar superior — tenho a
vista da quadra, identifico um menino, maquiado, cabelos na altura dos ombros, brincos, jeans justos,
botas de cano alto. Uns alunos acabam de me dizer que o travesti que estou enxergando € “professor”
do Mais Educagdo. [Estou chocada.] Durante o tempo em que a observei, ela encostou nos alunos
diversas vezes, gritou histericamente, deu chutes no ar. Quando dirijo-me a sala dos professores
pergunto a uma professora que desce comigo e antes que eu complete a pergunta, que tive receio de
fazer, ela confirma que a pessoa € “professora” do Mais Educacio.

Quarto e quinto periodos, Matemética. Sdo 15h53min e a aula comega. A lider da turma havia
sido chamada e a entregaram as cOpias das atividades que a professora de Portugués havia deixado
para que eles fizessem no terceiro periodo, em que ficaram passeando pelo péatio. Distribui as folhas e
a professora inicia a aula dizendo que vai entregar a prova, que a recuperacio serd semana que vem e
as 15h57min entram oito alunos, com autorizagdo da diretora, depois da professora ter sugerido que
eles se juntassem no méaximo em trés para resolver as questdes da prova. Quatro dos que entraram
atrasados sdo mandados para o refeitério por estarem comendo mac¢d. Saem tranquilos achando até
bom. Sdo 16h03min quando eles comecam a arrastar as classes para se ajeitarem nos grupos. As duas
meninas da minha frente ndo param de conversar. A professora chama atencio e uma das alunas — que
nido fez a prova — discute com a professora, alegando que ela ndo pode afirmar que a colega sabe mais
do que ela. Depois da discussdo, recebe uma prova em branco e passa a trabalhar. A professora circula
pela sala, ensinando e auxiliando os grupos.

Cena 25: Primeiro periodo, Lingua Portuguesa. Hoje descubro, na sala dos professores, que a
professora de Portugués estd em formacao pela SMED. Por isso ndo veio ontem e também nio veio
hoje. A vice-diretora me pediu para abrir a sala, coloci-los para dentro da sala e pedir para que
deixassem os materiais na sala de aula e descesse com eles para o Ambiente Informatizado. Fiz o que
me foi pedido, quando cheguei ao Ambiente Informatizado ja havia uma turma la. Organizei-os e
resolvi me retirar, porque a professora de Arte Educacdo resolveu colocar trés turmas juntas para

assistir o filme: “Minha mae € uma peca.”.
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Segundo periodo, Arte Educagdo. Seguiram assistindo ao filme no Ambiente Informatizado.

Terceiro periodo, Geografia. O filme terminou por volta das 14h45min. As 14h58min todos
estavam de volta a sala de aula. Estd muito frio, chove. Tdo logo se acomodam o professor inicia a
chamada sentado em seu lugar. Uma aluna distribui uma folha para cada aluno, que deve ser colada no
caderno para responder as questdes que o professor passard no quadro. O professor avisa que o que vai
ser colocado no quadro deve ser copiado direto numa folha para entregar. E um trabalho. Uma aluna
pergunta se precisa capa e o professor diz que ela escolhe. O professor faz no quadro igual como eles
devem fazer na folha: “Nome, turma, etc.”. Comeca a escrever as perguntas e 0os orienta a copiar uma
embaixo da outra. O texto que deve ser colado no caderno fala sobre IDH e traz um quadro com o
ranking das taxas de crescimento do IDH entre as capitais do Brasil. Os alunos estdo tdo calmos que
dd para ouvir a professora da sala ao lado falar. Mal se ouve burburinhos. Todos copiam. O professor
termina de passar as 15h12min. Orienta os alunos a deixarem tudo copiado para responderem no
dltimo periodo. Os alunos comentam que a turma estd em siléncio. O professor concorda e agradece.
Os alunos atribuem ao filme. O professor explica como € para fazer o dltimo. Como nao estd todo
mundo concentrado, decide deixar para depois. Bate para o recreio.

Quarto periodo, Histéria. Sdo 15h46min quando o professor dirige-se a turma, perguntando
quem vai entregar o trabalho da charge. Muitos dizem que ndo estavam na aula. O professor pede que
abram o caderno. Escreve no quadro Mercantilismo e coloca tdpicos. Uma aluna pergunta se é para
copiar, o professor diz que é s para prestar atencdo. O que ele escreve no quadro os alunos ja t€ém no
caderno. Anuncia que trabalhard colonialismo. Escreve no quadro e solicita que os alunos copiem.
Depois que escreve pede para uma aluna ler, nega-se. Outra se oferece e faz a leitura. O professor
inicia a exposicdo sobre o colonialismo. O professor para as frases e os alunos completam. Um aluno
foi enviado para buscar o mapa mundi. Enquanto os alunos terminam de copiar, o professor faz a
chamada. [Hoje ganhei meu primeiro beijo de uma aluna no inicio da aula.] O professor pendura o
mapa diante da turma. Os alunos ja estdo um pouco mais agitados. O professor chama uma aluna para
pendurar o mapa mundi e a turma acha graca. Gera um tumulto. A prépria aluna se espanta. H4 uma
discussdo quando um aluno solicita siléncio. Um xinga o outro. Depois de um tempo, eles autorizam o
professor a falar. O professor deu uma explicacio e escreve mais um pouco. Uma aluna vira para tras e
pergunta se virei semana que vem. Uma aluna do outro lado da sala ouve e a turma toda pergunta:
“Quem? Quem? ”. Sorte que ndo demora a passar. Tao logo o professor para de escrever, comeca a
falar. Isso € um problema porque alguns ainda estdo copiando. Um aluno pergunta como ¢ feita a
bussola. O professor explica e diz que vai pedir para o professor de Geografia explicar melhor. Bate. O
professor retira-se com alguns alunos ji do lado de fora. Isso é normal. Bate e os alunos saem

ignorando a presenca do professor.
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Quinto periodo, Geografia. O professor chega, eles estdo um pouco agitados, mas logo de
acalmam. O professor consegue explicar. O professor passa nas classes para auxiliar. Eles perguntam,
concentram-se, ajudam-se.

Cena 26: Primeiro e segundo periodos, Portugués. Bate. Ha trés professores para entrar em
sala de aula. A vice-diretora me pede para abrir a porta, colocd-los para dentro. Fago isso e as
13h18min, a professora chega. Explica a auséncia na semana passada, mas nio tem aten¢do da turma.
Ninguém pergunta curso de que ele estava fazendo. A professora pergunta se eles receberam o
exercicio e alguns jd comegam a justificar por que ndo fizeram. A professora distribui as atividades
para quem ndo estava ou diz que ndo estava. As 13h24min ela afirma que o tempo é para que eles
terminem a atividade. O quadro estd escrito com a aula de sexta a tarde, Ultimo periodo. Os alunos
parecem estar trabalhando, embora conversem. As 13h27min, enquanto os alunos fazem as atividades,
a professora faz a chamada. Depois da chamada a professora solicita algo a duas alunas que saem da
sala. Na sequéncia pergunta se é possivel corrigir. Um aluno avisa que estd respondendo ainda. Ela
espera. As 13h44min a professora inicia a correcdo, chamando os alunos para ler o texto. Alguns se
manifestam, demonstrando interesse em fazer a leitura do texto em voz alta. A professora divide os
pardgrafos do texto entre trés alunos. Alguns acompanham a leitura, outros conversam, indiferentes a
leitura. Ao término da leitura, a professora pergunta quem concorda com o texto. Alguns seguem
conversando. A professora fala sobre como eram os celulares. As 13h54min a professora precisa pedir
para que parem de conversar. As 14h0O8min a concentracio da turma é quase zero. Eles estio
dispersos; alguns ja largaram a atividade, outros estdo impacientes. H4 alguém cantando. A professora
comeca a solicitar frequentemente que parem de conversar. As 14h21min, a correcdo termina e a
professora sai para ir a biblioteca e diz que eles podem conversar sobre a gincana. Trés alunos vdo
para frente da sala e ficam conversando. Uma ou duas alunas saem da sala. Uma aluna diante da turma
diz que porque ganharam a gincana, vao ver um filme. Quem ndo ajudou nio vai nem escolher. Gera
uma polémica, obviamente, entdo vao para o quadro tentar uma votacdo. Alguns estdo fora da sala, hd
celulares tocando miisica, uma bagunca. As 14h28min a professora volta e pergunta se terminaram.
[Na verdade, nem comecaram.] A professora volta com uma série de livros. [Trés filmes da lista dos
alunos estdo no cinema, o que obviamente significa que hd dvd’s piratas na escola.] Decidem
rapidinho, embora a professora tenha dito que ndo. A professora pede que eles escolham um livrinho
para ler nos dltimos minutos da aula. Levantam-se, redinem-se em torno da mesa em que foram
largados os livros, escolhem e sentam-se. As 14h34min ainda estio conversando alto, entio a
professora dirige-se a todos e diz que é necessdrio o siléncio para realizar a leitura. A turma silencia,
mas muitos ndo leem.

Quarto e quinto perfodos, Histéria. As 15h46min, o professor dirige-se a turma: questiondrio
de revisdo para a prova. Vai ao quadro passar as questdes. “Fulana, presta atencdo!”. “Nao td fazendo
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nada, sor!”. “Entdo presta atencdo!”. Os alunos dizem que ele € chato. Ao terminar de passar as treze
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questdes do questiondrio, faz a chamada, as 16h07min. Os alunos copiam, conversam um pouco. Esta
muito frio. No final das questdes, passa os conteidos da prova da semana que vem. O professor sai da
sala. Volta as 16h17min e pergunta se todos terminaram. Acontece que a maioria ndo estava nem
fazendo. As 16h45min o professor diz que eles deverdo entregar as respostas para o professor sexta-
feira, porque hd alunos brincando. Ele diz que essa entrega ajudard na nota da prova. Segue passando
nas classes para ajudar e verificar, mas mesmo assim sempre h4 muita conversa. As 17h08min comega
uma agitacdio maior. Alguns alunos ja estio com o material guardado, aguardando o sinal. As
17h09min dirige-se a turma, avisando que sO liberard se estiverem todos sentados. Estdo todos
sentados e entdo o professor faz um gesto com a mae e a manada sai.

Cena 27: Segundo periodo, Ciéncias. Tao logo entramos, dois alunos saem para buscar os
livros didaticos e a professora, numa rdpida circulada, solicita que juntem os papéis de bala e sentem
nos seus lugares do espelho, inicia a chamada. As 14hOlmin os livros diditicos ja estavam sendo
distribuidos por duplas. A professora anuncia que entrardo no reino dos animais. Pdgina cento e
cinquenta e dois do livro didatico. H4 muita conversa que, aos poucos, vai diminuindo. Pagina cento e
cinquenta e quatro. “Quem sdo os poriferos?”’. Os alunos conversam, até que uma responde: “As
esponjas.”. Hoje hé reunido pedagdgica, entdo os alunos assistirdo apenas os trés primeiros periodos,
dos quais assisto s esse. O terceiro € inglés. A professora desenha no quadro um porifero para indicar
as partes. A professora chama um aluno para ler um pardgrafo que define os poriferos, que sistematiza
o que a professora acaba de explicar. As 14h13min a professora inicia a explicagio sobre cnidarios. As
meninas da minha frente conversam e mexem no celular, comem balas, etc. A professora esforga-se
para falar mais alto que os alunos. A professora parece ignord-las. Alguns fazem muitas perguntas.
Chama um aluno para ler. Muitos alunos com fones de ouvido. H4 pouquissimos alunos
acompanhando o que a professora fala. As 14h25min a professora para de falar, pede para os alunos
irem para a pagina cento e sessenta € um e que facam o ndmero seis dos exercicios do livro. Na
sequéncia, pergunta quem ficou de mostrar o caderno. Pede que copiem a questdo no caderno e
resolvam. As 14h37min os livros sdo recolhidos. A professora sai da sala, antes de bater o sinal.

Cena 28: Conferéncia para o projeto de sustentabilidade. As 14h para alunos e comunidade
em geral, no refeitério da escola. Sem aula.

Cena 29: Primeiro e segundo periodos, Ciéncias. A professora chega correndo, quando ja
bateu o primeiro sinal. No caminho, alguns alunos ja vdo buscar os livros didaticos. Tao logo a
professora entra, solicita que um aluno va buscar giz. Assim, as coisas vdo se ajeitando. As 13h20min
a professora anuncia a chamada, mas sai para atender alguém na porta. Retorna em menos de um
minuto e inicia a chamada com muito barulho. No terceiro nome entram mais dois alunos. No décimo
nome mais ou menos fala que é para sentarem nos seus lugares do espelho. Segue a chamada. Ha
muito barulho, muita conversa. As classes e cadeiras sdo arrastadas para que eles sentem nos seus

lugares. Ao terminar a chamada, a professora confere o espelho de classe, certificando-se de que todos
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estejam nos seus lugares. As 13h24min a professora pergunta se todos estio com os livros. A
professora os organiza de modo que cada dupla fique com um livro. Retoma a ultima aula, falando
sobre o reino animal. Alguns alunos colaboram, respondendo o que a professora pergunta. Desenha
um porifero novamente e retoma no quadro as partes, como na tltima aula. A turma silencia. As
13h34min a professora para de falar e comega a passar um questiondrio no quadro. As 13h44min a
professora para de escrever no quadro porque chega no nimero dez. Senta e comeca a dizer quem
precisa mostrar o caderno. Chama atencdo de quem ndo mostrou o caderno nenhuma vez. Gera um
pequeno tumulto. Silencia. Uma aluna pergunta se o que eles estdo fazendo hoje também vale, também
vai ter que mostrar. A professora diz que sim, mas que € para o terceiro trimestre. Por volta de
13h49min os alunos comegam a concluir a cépia. Nem todos trabalham, embora a sala esteja tranquila.
[Todos os dias em que estive aqui emprestei meus materiais. Hoje nao foi diferente: todas as minhas
canetas e meus lapis foram emprestados.] As 14h01min batem na porta pedindo os livros didéticos. A
professora avisa que s6 ha doze livros e que estio sendo usados. As 14h11min a professora avisa que
se alguém tem alguma divida deverd perguntar. As 14h17min muitos alunos circundam a mesa da
professora, fazendo com que outros mexam nos celulares, levantem, circulam, etc. Na sequéncia,
todos sentam e a professora circula para verificar quem estd fazendo. As 14h27min eles estdo
visivelmente mais agitados. Uma menina corre atrds de um menino. A professora pede que parem e
ndo adianta. Muitos circulam. Conversam alto. Uma sai da sala. Estdo dispersos, s6 ndo sei por que
concluiram a atividade ou se porque pararam mesmo. A professora estd indiferente a0 comportamento
deles, embora um menino e uma menina estejam atras da professora grudados na parede. As 14h33min
dois alunos recolhem os livros e saem. A professora solicita que todos sentem e aguardem o sinal.
Dois desenham no quadro. Todos aguardam o sinal. Alguns ja safram do espelho, mesmo com a
professora em sala de aula. Um aluno apaga as luzes e liga os ventiladores. Tem que buscar meia dizia
de alunos que saem da sala. D4 tchau. Ninguém responde. Sai e em seguida a sala esvazia. Eles fazem
recreio a cada troca de periodos. Fico eu e mais dez alunos na sala. Os celulares saem das mochilas.
Um volta correndo, puxa a grade da porta, impede que os outros entrem, solta o portdo. Toca musica
num celular. A demora faz com que mais alunos saiam da sala.

Terceiro periodo, Portugués. Sdo 14h43min quando a professora entra. Aos poucos, depois
dela, vao entrando os demais. A professora trouxe os livros de novo. “Boa tarde, vamos sentar!”. Sao
14h45min. A professora inicia falando sobre a conferéncia da sustentabilidade de ontem e questiona
sobre a oficina a que assistiram. Dois homens estraram na sala para olhar os vidros quebrados. A
professora continua a aula, ignorando-os. Enquanto a professora fala, uma aluna levanta, atravessa a
sala para falar com outra. A professora segue. Pergunta se eles gostaram da oficina. Os alunos
respondem que sim. A professora conta a respeito da oficina que ela assistiu. Ela fala sobre a viagem
para Brasilia. Os alunos ficam encantados com esta possibilidade. S6 que € um aluno por escola. A

professora tenta mostrar para os alunos que o projeto é mais importante do que a viagem. ‘“Vamos
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escutar, meu!” — diz um aluno. H4 sempre alguém falando junto. A professora conta que aprendeu
ontem que embalagem de salgadinho e bolacha recheada e embalagem de lasanha congelada nio sdo
reciclaveis. Conta que espelho ndo € recicldvel. Comenta sobre embalagens grandes e conteidos
pequenos. A professora fala sobre alimentacdo sauddvel. Alguns alunos reagem negativamente,
alegando ser bobagem. Os alunos ndo falam com a professora. Falam ente si. Ndo sei se sobre o
assunto ou outro. A professora segue falando, falando, os incentiva a falar para outras pessoas. Muitos
conversam junto, um aluno simula uma bateria com canetas e caderno. As 15h0lmin a professora
libera para que peguem os livros de poesia que trouxe para a aula: “Como na udltima aula foi sé dez
minutinhos, trouxe livros de poesia.”. Sugere que leiam no final da aula. Eu entendi que ela quis dizer
ler em voz alta no final da aula, compartilhar, mas ela ndo disse. Senta e inicia a chamada. Os alunos
conversam. Batem na porta. E um aluno da turma fingindo. Aos pouquinhos vio se concentrando e
dedicando-se a leitura. Alguns alunos desenham no quadro e a professora tem dificuldade de fazé-los
sentar. Um aluno atira um giz em outro. Quatro alunos seguem em pé ao lado da caixa de livros,
supostamente ainda escolhendo. A professora senta e grita: “Assim nao dad! Vocés tem que aprender a
respeitar o espago do colega. Um aluno, imitando a professora: “Assim ndo d4, assim ndo da!”.
Diminui o barulho, mas tem gente que segue sem ler. A professora estd lendo e dois seguem fazendo
guerra de giz e luta com os livros como espada. As 15h10min, tdo logo silencia a professora chama
para que alguém leia em voz alta. A primeira aluna I€&. Um segundo aluno pede para ler. A professora
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diz: “Que bonitinho esse poeminha! Esse é o mais infantil!”. A professora pede para ler um poema que
ela escolheu. Tenho certeza de que os alunos ndo entenderam nada. Eu ndo entendi. Um outro aluno
pede para ler. Fica nervoso, atropela, a professora o incentiva, mas o aluno desiste. Uma aluna 1€ um
sobre segredos de amor. Mais um aluno I€. “Vocés se deram conta de que esses textinhos sdo poemas,
poesias?” Bate. Sai a manada. Todos os meninos saem. Fica uma menina para levar os livros. A
professora tem que pedir diretamente para um aluno carregar a caixa.

Quarto e quinto periodos, Matematica. Sdo 15h46min quando os que estdo em sala comecam a
se acalmar. Muitos ainda ndo estdo presentes. A professora fecha a porta faltando, ainda, quase metade
da turma. Eles demoram muito para se organizar. A professora tem que solicitar siléncio vdrias vezes.
A professora pergunta se eles querem que ela corrija os exercicios antes da prova. Pega um caderno e
vai ao quadro fazer a correcao. Sao 15h54min, chega uma meia dizia de alunos querendo entrar. Uma
é autorizada e os demais ficam do lado de fora. A professora segue a corre¢do dos exercicios. As
16h06min termina a corre¢do, a professora pede para que algum aluno apague o quadro. Enquanto
apagam, a professora faz a chamada. Termina a chamada as 16h10min. Na sequéncia, solicita que os
alunos guardem o material e separem as classes. Demora uns minutos, fazem barulho, arrastam classes
e cadeiras. [Minha cabega d6i.] A professora escreve no quadro que a partir de quarta eles devem
trazer o livro diddtico para as aulas. Isso gera uma discussdo. Alguns dizem que venderam, que

perderam, etc. As 16h14min eles estdo prontos. A professora comeca a distribuir. Conversa. Mais de
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um lado pede para ir ao banheiro, a professora nio deixa. As 16h17min todos estdo em siléncio. A
professora ndo deixa que pecam material emprestado nem que peguem na mochila, apdés o
recebimento da prova. Dois alunos ndo estdo fazendo, porque ndo precisam. A professora pergunta se
eles querem ir a biblioteca pegar um livro. Eles dizem que ndo. Ouco muitos gritos e tenho a
impressdo de que hd uma turma préxima destruindo a sala ou talvez o raro siléncio da sala me facga
perceber o barulho que normalmente é abafado pelo de dentro. As 16h33min os alunos estdo na rua,
tentam entrar de novo e a professora nido deixa. Os alunos alegam que foi ordem da diretora. A
diretora vem falar com a professora que se mantém firme. Os dois alunos, um menino € uma menina,
entram, pegam o material, recebem um bilhete da professora e vdo embora. Um dos alunos que nao
estd fazendo recuperacgio questiona por que ele ndo pode ir embora. Os dois saem da sala com cara de
razdo e ainda batem a porta ao sair. S0 16h39min. Alguns alunos j4 terminaram a avaliagdo. Muitos
ainda fazem. Um aluno pergunta se todo mundo que estd fazendo a prova precisa de recuperagdo. A
professora explica que a maioria est4 fazendo para aumentar a nota. As 16h50min a professora solicita
que uma aluna recolha as provas. Inicia uma baderna. Falam alto, arrastam classes, cadeiras, circulam.
A professora pede colaboragdo com os que estdo fazendo ainda. Claro que ndo adianta. Um aluno
conta com uma voz aguda algo que me irrita profundamente. Os alunos ficam, conversando, esperando
o sinal.

Cena 30: Primeiro periodo, Portugués. As 13h24min a professora comeca a passar exercicios
no quadro. Nao fala com eles antes. Os alunos estdo tranquilos, copiando e conversando baixo.
Quando termina de passar o exercicio, dirige-se aos alunos e fala que € apenas um exercicio bem facil.
Circula, auxiliando os alunos. Bate. O exercicio fica sem ser corrigido. Antes de sair, a professora
marca um trabalho para o dia 09/09.

Segundo periodo, Arte Educacdo. Entra a professora substituta e pergunta que disciplina eles
tém. Os alunos respondem que € Arte Educacdo. A professora diz entdo para que eles descam para o
refeitdrio para jogar fla-flu. Chama atencido o nimero de alunos que pegam o caderno para aproveitar
para estudar para a prova de geografia.

Terceiro periodo, Geografia. As 14h42min o professor entra. Um grupo de alunos rodeia o
professor. A sala estd com muitos papeis no chdo. Alguns atiram avidezinhos no ventilador. O
professor segue conversando com algumas alunas que, pelo que entendo daqui, questionam valores de
avaliacdes. As 14h45min o professor fecha a porta, mas hé alunos se comportando como se nio
houvesse professor na sala. As 14h46min, o professor dé oi, pergunta se td tudo tranquilo. Os alunos
perguntam se ele vai dar prova, ele avisa que serd no tltimo periodo. As 14h49min inicia a chamada.
As 14h53min apaga o quadro. Hi muito barulho, eles falam alto. Tenta de novo: “Alguns alunos
vieram me perguntar, turma...” Barulho. Escreve no quadro as avaliacdes e quando comeca a falar,
muitos falam junto. O professor irrita-se. Aos poucos o barulho vai diminuindo. Os alunos comecam a

fazer perguntas, o professor suspira, diz: “Onde eu estava? Até me perdi!”. Segue explicando.
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“Trabalho ndo entregou, azar o teu!”. “S6 vem para bagungar, azar o teu!”. S6 tem recuperagdo dos
vinte pontos da prova. Inicia uma revisio no quadro e solicita que os alunos copiem. As 15h07min o
professor comeca a falar sobre a prova e sobre o que escreveu no quadro. Tao logo comeca a falar, os
alunos falam junto. Para. Fala. Para. Fala. A turma compete com a fala do professor. O professor se
irrita. “Sabe qual € a unica diferenca entre a minha geracdo e a de vocé€s? Vocés t€m acesso a tudo, eu
tinha que passar uma tarde toda cheirando livro mofado. Como vou fazer um trabalho de conclusio
sem ler?”.

Quarto periodo, Histéria. As 15h45min o professor pede atencio da turma. Avisa que
recolherd os trabalhos antes da prova. Comeca a recolher. As 15h47min comeca a ordenar: separar as
classes, guardar todo o material. Isso gera tumulto, muitas classes e cadeiras sendo arrastadas. Muito
barulho. Enquanto o professor entrega as provas, um aluno faz a mesa de bateria e as canetas de
baquetas. Um no outro da sala canta gritando. Mal ele para de entregar, inicia uma discussao entre dois
alunos. Um aluno comega a imitar um cachorro. O professor para, ele continua insistentemente. O
professor ignora. Comega a leitura da prova. Os alunos ndo fazem siléncio. Todo momento alguém
fala. Silencia de verdade as 15h58min. Mas ndo dura. Um aluno pergunta a resposta das questdes da
prova. O professor passa entre as classes. “Sor, eu ndo estudei, eu queria colar!”. “Sor, eu posso
entregar a prova em branco?”. As 16h05min o professor solicita a uma aluna que v4 chamar a vice-
diretora. A aluna volta e avisa o professor de que ela estd em reuniio. As 16h10min o professor
recolhe as provas, algumas. As 16h18min os alunos conversam, circulam normalmente. Uma aluna é
autorizada a ir ao banheiro, quando volta, outra vai. Uma menina que senta na minha frente faltou a
aula ontem e chegou com os olhos muito inchados. Pergunto: “Por que nio vieste ontem?”. “Minha
mae ndo deixou.”. “Tu disseste para ela que tinha prova?’. “Ela nio acredita em mim. Hoje ela ndo
queria deixar de novo.” “Tu choraste?”. “Sim, por causa da minha mae.”. Quando bate, o professor
estd sentado em seu lugar. Os alunos saem da sala, circulam, gritam, conversam, arrastam classes e
cadeiras. O professor segue sentado em seu lugar e metade da sala ja saiu. Um aluno pede para ir ao
banheiro o que parece um grande paradoxo agravado pela negativa do professor. O aluno vai mesmo
assim.

Quinto periodo, Geografia. As 16h28min o professor entra e organiza a sala para a prova.
Desfaz uma das filas, distancia uma fila da outra. E muito barulho. [Minha cabeca parece que vai
explodir.] O professor diz: “O tempo € de vocés.”. Inicia a entrega as 16h32min. Quando o professor
inicia a leitura, um aluno bate na porta, entra na sala para pegar um celular com um aluno. O professor
fica parado, sem reacdo. Segue explicacio no quadro. As 16h45min os dois primeiros alunos avisam
que terminaram. “A prova € documento, ndo risquem atrds.”. O professor irrita-se porque os alunos
nao conseguem fazer uma lista de quatro paises em ordem crescente com o IDH correspondente. Eles
ndo conseguem. Duas casas depois da virgula eles leram como sendo um ndimero menor do que os que

apareceram com trés casas depois da virgula. As 16h50min quase toda a turma havia terminado a



305

avaliagio. O professor avisa que recolherd todas juntas. As 16h5Imin inicia recolhimento das
avaliacdes que estdo prontas. As 17h eles guardam os materiais e comecam a se organizar (ou

desorganizar) e vao embora.
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APENDICE H - QUADRO DE CATEGORIAS ESTABELECIDAS A PARTIR DAS

ETNOGRAFIAS
CATEGORIA HERBERT JOSE DE SOUZA ANTONIO DE GODOY
1. Ao que os alunos confirmam a corregdo 1. Retoma a aula anterior, avisa que corrigiu
dos exercicios, a professora comeca a as atividades e comega a escrever no
escrever no quadro atividades de revisao quadro. 0 professor escreve
g © revisa 5 TR
para o teste posterior. Os exercicios sdo Deslocamentos populacionais € 1icia
referentes aos Estados, regides e um texto, o qual estd sendo copiado de
capitais. Os alunos copiam, enquanto um livro. Geografia
conversam paralelamente, mas sem ~ .
exageros. (Geografia) 2. Entdao, o professor continua escrevendo
X . i R
& & no quadro. O quadro foi dividido ao
2. Dez minutos depois, o primeiro aluno vai meio. Escreve nos dois lados. Geografia
ao quadro preencher a tabela com o
At P . . 3. A professora escreve no quadro “O
primeiro estado da regido norte. Assim, . . S
. . conjunto dos nidmeros racionais.”. E
sucessivamente, até completar todos os . . .
o . N segue a teoria, a qual estd sendo copiada
quadros. A agitacdo vai aumentando, a . ~
. . . de um livro que segura em mados. Os
medida que se aproxima o fim da . ‘o
- P ~ alunos copiam. Matemadtica
correcdo. Enquanto os ultimos vdo ao
quadro, o lider da turma distribui um | 4, A professora enche os dois lados do
mapa do Brasil em branco para cada quadro novamente. Matemdtica
aluno. A professora apaga o quadro e
comeca a  escrever novamente. | 5.. Comega a escrever:  “Figuras
“Trabalho do Mapa do Brasil. geométricas” e vira e explica que eles
Complexos regionais.”. Abaixo, a vao até a confec¢do do tangran. Inicia
professora inicia as questdes: “I. pela definicdo de figura geométrica.
L. Localizar o oceano pacifico e pintar de Muitos alunos conversam e parecem
Copla do azul.”. Neste momento, a turma comeca indiferentes ao que a professora escreve.
quadro a se acalmar novamente, embora alguns A professora  parece indiferente.

ainda circulem, outros estejam na porta.
“2. Colocar as siglas dos Estados.”. “3.
Pintar e escrever o nome dos complexos
e relacionar com a legenda.”. Na
legenda, constam os trés complexos:
Amazonia, Nordeste e Centro-Sul. A
professora explica o que € para fazer na
atividade. (geografia)

3. O professor passa no quadro o significado
de epistola, autoridade real e autoridade
pontificia. Histéria

4. O professor vai para o quadro passar
exercicios. O professor coloca um
conteddo curto no quadro, solicita a uma
aluna que busque a vassoura e a pd e
comeca a varrer a frente da sala. Apds
mais uma explicacdo, avancando um
pouco mais no conteido, o professor
passa mais exercicios no quadro.
Matematica

5. Quando o professor comeca a escrever no

Escreve, escreve até terminar o quadro.
Arte Educacdo

6. “Vou passar as questdes de revisdo e
pretendo corrigi-las hoje.”. A conversa
fica maior. O professor avisa que jd hd o
que copiar, a sala silencia. Historia

7. O professor escreve um pardagrafo no
quadro e solicita que um aluno leia e
explica, mas parece que sempre ha
alguém falando junto. Histéria

8. O professor enche trés quadros inteiros de
texto sobre a Africa, os quais sdo
copiados de uma folha de caderno. O
professor apagou e escreveu de novo
vérias vezes. Histéria

9. A professora passa no quadro dois
exercicios. Matemadtica

10. A professora ignora, segue escrevendo
no quadro a corre¢do dos exercicios de
ontem. Matematica
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quadro, inicia uma significativa reducéo
do barulho. Neste momento, até alguns
alunos comecam a solicitar o siléncio do
quarteto.  “Império  Franco”. Um
pardgrafo depois do titulo. Explicacio
oral. (Histéria)

6. A professora passa no quadro conjugagdo
verbal do presente do indicativo.
Portugués

7. A professora passa o primeiro exercicio
“Complete as frases com a conjugacdo

verbal correta dos verbos entre
parénteses.”. Enche o quadro de
exercicios, com uma letra bem
miudinha. Tempo para os alunos
fazerem. Portugués

8.Em poucos minutos, apds olhar os
cadernos, inicia a correcio dos

exercicios no quadro. Portugués

9. A aula termina com os exercicios no
quadro. Portugués

10. Solicita que os alunos registem em seus
cadernos as regras para montagem de
cartazes. “Como fazer um cartaz.”, é o
titulo escrito no quadro. Cultura
Religiosa

11. Apés escrever no quadro, entrega uma
folhinha e explica. Inglés

12. Na sequéncia, passa perguntas no
quadro para serem respondidas em aula.
Inglés

13.A negativa de mais entregas, a
professora comega a escrever no quadro.
“Brasil: aspectos demogréficos.”
Geografia

14. A professora segue escrevendo e os
alunos seguem copiando, em siléncio.
Geografia

. Y

15. O professor comeca a escrever no
quadro: “O primeiro Reino Franco”.
Historia

16.Ja encheu os dois lados do quadro,
ameaca apagar, mas ndo apaga e da
risada de algumas coisas que os alunos
falam. Apaga uma parte do quadro, sob
protesto dos alunos, e comega a escrever
novamente, quando faltam mais ou
menos sete minutos para bater o sinal
para o recreio. Histéria

17.H4 ainda muito barulho no pétio,
quando ele ji passa a letra q e r do

11. O professor passa no quadro questdes
sobre o texto passado na ultima aula
sobre Africa. Histdria

12. Vai ao quadro para marcar prova de
Geografia para a semana que vem.
Coloca a data e a lista dos conteddos.
Geografia

13. A professora de matemdtica precisava
atender uma mde e era preciso que
alguém ficasse com a turma. Fiquei todo
o primeiro periodo passando conteido e
exercicio no quadro. Matemética

14. A professora passa mais exercicios

Matematica

15. O professor inicia a corre¢do dos
exercicios da ultima aula, solicitando
que os alunos respondam no quadro.
Geografia

16. Vai ao quadro copiar a resposta da
questdo nimero quatro. Geografia

17. O professor solicita que copiem cada
slide depois da explicacdo. Histéria

18. As 13h35min a professora inicia a
correcdo no quadro. Alguns alunos
(sempre os mesmos) participam e a
professora vai escrevendo no quadro.
Portugués

19. O professor anuncia a matéria nova e
vai ao quadro e escreve “O
absolutismo”. Histéria

20. O professor apaga o quadro. Segue
escrevendo no quadro. Histdria

21. As 13h42min a professora encerra a
revisio e inicia oS  exercicios.
Matematica

22. A professora iniciou a revisdo no
quadro, com as principais caracteristicas
de cada arvore. Ciéncias

23. Entdo, comega a passar as questdes no
quadro para que os alunos copiem e
respondam. Ciéncias

24. Na sequéncia a professora diz que vai
corrigir no quadro. Ciéncias

25.Na sequéncia, passa a matéria. As
16h13min comeca a passar os exercicios
sobre a matéria nova. Matemdtica

26. Passa mais. Os alunos reclamam.

Matematica
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18.

19.

20.

21.

22

23.

24,
25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

exercicio. Matematica

Logo que concluem e comecam a
conversar, o professor volta e passa o
exercicio  cinquenta no  quadro.
Matematica

Depois, a segunda. Ambas oralmente.
Na sequéncia, segue, no quadro, com a
continuagdo da matéria. Geografia

Depois, a professora passa seis
perguntas para que os alunos respondam.
Geografia

O professor estd escrevendo no quadro,
um aluno levanta e inicia o didlogo:
Histéria

. Na sequéncia, vai ao quadro e comeca a

passar os exercicios. Uma letra bem
midda, aproveitando ao maximo o
espago do quadro. Portugués

O professor passa até a letra d e se retira
de novo. Matemadtica

Comeca a escrever no quadro. Ciéncias

A professora anuncia que colocard mais
dois exercicios de revisdo: pronomes

relativos e pronomes indefinidos.
Portugués
Aos onze minutos de leitura, a

professora escreve no quadro: Trabalho
para entregar dia 14/05. Interpretagdo
das péginas trinta e um e trinta e dois, do
um ao dez. Portugués

A professora comeca a passar as
questdes no quadro para serem entregues
até o final do periodo. Cultura Religiosa

Passa no quadro lista de cores, animais,
roupas. L€ as palavras em voz alta para
que os alunos repitam. Depois perguntas
para entregar. Inglés

No quadro: 1. Passar o teste a limpo no
caderno, apenas as questdes erradas. 2.
Colar o teste no caderno. “S6 o primeiro
periodo, pessoal.”, avisa a professora.
Geografia

Apés passar nas classes, a professora
escreve no quadro: “Pirdmide etdria.”.
Ap6s a defini¢do, a professora desenha a
pirdmide etdria. Geografia

O aluno que apagou o quadro vai ao
quadro responder a questdo nudmero 1.
Outro aluno responde a 2. Histéria

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

Coloca as respostas no quadro, a medida
que os alunos vdo respondendo.
Portugués

O professor segue de costas, escrevendo
no quadro. Geografia

O professor segue escrevendo no
quadro. O professor escreve até o tiltimo
espacgo disponivel no quadro. Geografia

O professor escreve mais um pouco no
quadro. Ordena que respondam as
questdes da dltima aula. Histéria

O professor segue escrevendo no

quadro.Geografia

A professora desenha uma darvore no
quadro. Vai questionando os alunos, mas
poucos interagem. Ciéncias

Passa mais matéria. Deixa-os copiar.
Matemaética

O professor ndo fala, apenas escreve no
quadro o que eles devem fazer. Duas
charges. Uma sobre absolutismo e outra
sobre mercantilismo. Histéria

Uma aluna distribui uma folha para cada
aluno, que deve ser colada no caderno
para responder as questdes que o
professor passard no quadro. Geografia

Escreve no quadro Mercantilismo e
coloca tdpicos. Historia

Vai ao quadro passar as
Histéria

questoes.

A professora desenha no quadro um
porifero para indicar as partes. Ciéncias

As 13h34min a professora para de falar
e comeca a passar um questiondrio no
quadro. As 13h44min a professora para
de escrever no quadro porque chega no
ndmero dez.Ciéncias

Pega um caderno e vai ao quadro fazer a
correcdo. Matematica

As 13h24min a professora comega a
passar exercicios no quadro. Portugués

Inicia uma revisdo no quadro e solicita
que os alunos copiem. Geografia
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

O professor comegca a escrever no
quadro: “A decadéncia do Império
Franco.” Histdria

Coloca no quadro a letra g da
continuagdo dos exercicios. Matematica

Depois de passar até a letra z, corrigir
alguns, passar nas classes, o professor
sugere que os alunos se encontrem para
estudar. Matemadtica

Terminado o discurso, a professora
comeca a escrever no quadro as faixas-
etarias Geografia

Escreve no quadro: “O tratado de
Verdum.” e comeca a escrever. Histdria

Escreve no quadro: 52) Calcule o valor
das expressdes. Matematica

A professora passa uma auto-avaliagdo
no quadro para que os alunos respondam
e entreguem até o final do periodo.
Portugués

“Império Bizantino”, escreve no quadro
o professor. Histdria

A professora passa no quadro um
trabalho de pesquisa sobre formacao do
territério brasileiro, divide os grupos e
os assuntos entre os alunos. Geografia

Escreve no quadro, mas a turma esta
fora de controle. Escreve quatro linhas,
como nas outras vezes, s que nio sio
nem 09h45min. Histéria

Vai para o quadro e copia as questdes da
prova. Matemadtica

A professora passa no quadro a lista de
materiais que eles precisam trazer, como
bola de isopor, massa de modelar, tinta,
palito de dentes. Ciéncias

Escreve no quadro a diferenga entre
Igreja Ortodoxa e a Igreja Catdlica.
Histéria

A professora entra e comeca a passar
expressdes numéricas no quadro, com as
respectivas respostas. Matematica

O professor ignora e segue escrevendo
no quadro. “Ndmeros racionais.”
Matematica

No quadro: “Artigos: dd-se o nome de
artigo as palavras varidveis que
precedem o substantivo e lhe indicam o
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género, o numero e a
gramatical.”.  Depois,
indefinidos. Portugués

funcao
definidos e

48. Verbo to be no quadro. Tempo para
copiar. Exercicio de tradug@o. Inglés

49. No quadro “Atividade pagina quarenta e
oito”. 1) Imigracdo é... A professora estd
criando as questdes olhando o texto do
livro. Geografia

Uso do livro
didatico

1. A professora diz: “Pédgina vinte e cinco
do livro didatico”. A professora mostra o
que eles devem estudar. Indica a pagina
68 para que estudem as capitais.
(Geografia)

2. Os alunos vao fazendo perguntas e a
professora vai respondendo, atendendo-
os de forma individualizada. Os alunos
parecem envolvidos com a atividade,
embora exija apenas que copiem
informagdes do livro didatico para o
caderno. (Geografia)

3. Solicita que os alunos abram o livro na
pégina cinquenta e um. “Trabalhando
com documentos.”. “Epistola escrita
pelo Papa Inocéncio III.”. “Vamos ler e
depois vocés vdo responder a duas
questdes para entregar.”. (Historia)

4. A professora, sentada, mostra o livro
didatico e exige que, a partir de entdo, o
livro seja levado as aulas. (Portugués)

5. Solicita que os alunos abram o livro
numa determinada pagina. Geografia

6. . Pdgina trinta e oito do livro didético. A
professora diz: “Professora, como vou
saber quais sdo?”. Ela mesma responde:
“Quanto mais alta a coluna, maior a
populacdo.” Geografia

7. No meio da bagunca dos alunos em pé,
do descontrole, solicita que duas alunas
busquem os livros didaticos. Histéria

8. Leva muito tempo para que ele consiga
fazer com que os alunos silenciem e
abram na pégina trinta e trés do livro
didatico. O professor inicia a leitura do
texto, mas € interrompido na segunda
linha. Histdria

9. Solicita que respondam algumas questdes
do livro didatico com base no texto que
ele leu. Historia

10. P4gina vinte e quatro do livro diddtico —
continua¢do. Ciéncias

1. Os alunos estdo com o livro didatico, na
pagina setenta e nove. Comecaram a
atividade semana passada. Ciéncias

2. P4gina cento e oito do livro didatico para
responder as questdes. Histdria

3. “Pessoal, vdo dar uma lida na pagina
cento e quatro, que eu ja vou explicar
para voces.”

4. Ciéncias

5. P4gina cento e onze do livro didético.
Ciéncias

6. O professor pede para abrirem o livro
diditico. Ndo consigo ouvir em que
pagina. Coloca no quadro, pégina
quarenta e nove. Geografia

7.Um livro por dupla. Pigina cento e
noventa. Muitos alunos gritam que
querem ler. Historia

8. Verifica se todo mundo tem o livro.
Ainda h4 barulho. Pégina cento e doze
do livro didatico. Ciéncias

9. Duas alunas buscam os livros didéticos,
enquanto isso. Voltam e distribuem os
livros. Histéria

10. O professor manda abrir na pagina
duzentos e dezoito. Histéria

11. As 14h13min o professor diz que h4 trés
perguntas para serem corrigidas, pede
para abrirem o livro na pigina cinquenta
e dois. Geografia

12. Pagina cento e vinte e seis do livro
didético. Ciéncias

13. Pagina cento e cinquenta e dois do livro
didético. Ciéncias

14. As 14h25min a professora para de falar,
pede para os alunos irem para a pagina
cento e sessenta € um e que fagcam o
nimero seis dos exercicios do livro.
Ciéncias
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

Solicita que respondam as dez questdes
no caderno, sem copiar as perguntas.
Pégina vinte e seis. Ciéncias

As 09h13min, apés concluir a corre¢io
dos exercicios de revisdo, a professora
solicita que os alunos abram os livros
didaticos na pagina vinte e oito. Dezoito
alunos estdo sem livro, entdo dois alunos
vio buscd-los. A professora diz: “E
baixar a cabeca e ler, com muita
atengdo. Depois vamos fazer um
trabalho sobre o texto.” Portugués

Abram o livro na pégina quarenta e um.
Geografia

. Pagina dezenove. Ele explica quem ¢
Clévis, cuja figura estd nesta pagina.
Histdria

O professor solicita que os alunos
resolvam os exercicios do livro sobre o
texto que acabou de ler. Numeros 1, 2 e
3. Historia

Abram o livro na péagina quarenta e
cinco.” Geografia

P4gina setenta e trés. Muita dificuldade
em iniciar a leitura. Histéria

O professor ordena que os alunos facam
as questdes um, dois e trés do livro sobre
o texto que o professor acabou de ler.
Histéria

Pé4gina quarenta e sete do livro didatico.
Ler e responder as questdes. Geografia

Na péagina cinquenta e dois. Demora
para que todos os alunos abram os livros
e fiquem em siléncio. Histéria

“Atividade pégina quarenta e o0ito”.
Geografia

Terminada a explicagdo, solicita que
sentem em duplas e peguem o livro de
ciéncias. Ciéncias

Ap6s a chamada: “Pessoal, abram o
livio na pdgina oitenta e seis.
Primeiramente, vamos ler
conjuntamente, depois vocé€s viao ler
sozinhos. Portugués

P4gina oitenta e oito. Interpretagdo.
“Agora vocés lerdo de novo para
responder as questdes do Para entender o
texto. Copiar as perguntas e responder.”
Portugués

15. A professora escreve no quadro que a
partir de quarta eles devem trazer o livro
didatico para as aulas. Matematica
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Atividades
para casa

. A professora anuncia que a atividade é

para entregar, mas que em funcdo do
pouco tempo, eles deverdo fazer de tema
e trazer no dia seguinte. (geografia)

. Tema para amanha Geografia

. “O trabalho deve ser entregue com capa e

folha de identificagdo, a caneta. Nao vou
aceitar a ldpis. Ler de novo em casa o
texto.”. Portugués

. Orienta: 1° folha: dados pessoais;

segunda e terceira: desenvolvimento; na
dltima, cola o trabalho recebido; folha
de oficio. Nao é para grampear. O
trabalho deverd ser entregue na préxima
aula. Matematica

. A professora passa no quadro um

trabalho de pesquisa sobre formacdo do
territério brasileiro, divide os grupos e
os assuntos entre os alunos. Geografia

Avaliagoes

. Antes de iniciar, repete que no dia

seguinte havera teste. Um aluno fala que
tem prova, é corrigido pela professora
que o alerta de que era teste. Assim, o
aluno pergunta: “Qual a difereng¢a?” Nao

obtém resposta. (geografia)

. Alguns alunos tentam entregar trabalho e

o professor avisa: “Trabalho e prova
amanha.”. (Histéria)

. Ao entrarmos, as classes ja estdo

separadas para avalia¢do individual. Na
sequéncia, anuncia o inicio do teste,
lembrando-os de que, em cima da mesa,
s6 pode ficar o material de escrever.
Estojos ndo sdo permitidos. Os alunos
recebem as folhas e permanecem com as
mesmas viradas para baixo, até a
professora autorizar que
virem.Geografia

. Ao concluir a chamada, anuncia que

passard para recolher os trabalhos e
olhar os cadernos. Histéria

. Segue-se o tumulto, enquanto as provas

sdao entregues. A sala
surpreendentemente silencia até
reiniciarem as reclamacdes. A conversa
paralela segue durante o momento da
prova. Histdria

. Chama, assim, em sua mesa de trés em

trés alunos para verificar a realizacdo do
tema. Portuguéss

. Comeca a explicar o trabalho que terdo

. Pega uma folha para anotar quem fez.

Ciéncias

. A professora vai chamando um por um

para ver o caderno. Ciéncias

.. A professora solicita que separem as

classes. Inicia a entrega dos trabalhos.
Matematica

.Quem termina mostra o caderno.

Geografia

. A professora segue olhando os cadernos

até o final do periodo.

. Matematica

.As 13h45min, a professora manda

guardar o material para o inicio da
prova.

. O professor avisa que o que vai ser

colocado no quadro deve ser copiado
direto numa folha para entregar. E um
trabalho. Uma aluna pergunta se precisa
capa e o professor diz que ela escolhe. O
professor faz no quadro igual como eles
devem fazer na folha: “Nome, turma,
etc.”. Comeca a escrever as perguntas e
os orienta a copiar uma embaixo da
outra. O texto que deve ser colado no
caderno fala sobre IDH e traz um quadro
com o ranking das taxas de crescimento
do IDH entre as capitais do Brasil.
Geoghrafia

9. As 16h45min o professor diz que eles
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que fazer neste periodo, antes do recreio.
Desenha uma folha no quadro e explica
o que eles ttm que fazer. “Bioma
Pampa.”. Escrever uma redacdo sobre o
bioma Pampa, depois os alunos devem
opinar sobre o nosso bioma e as formas
de preservacdo do nosso bioma. Ciéncias

8. A professora entra na sala, d4 bom dia e

inicia a explicagdo de como vai
funcionar a avaliagdo. Dez questdes
dissertativas, pensar, letra maidscula,
frases completas, identificacdio. A
professora inicia a entrega. Primeira
professora que 1€ a avaliagdo com os
alunos antes de inicid-la. Explica para os
alunos a diferenca da primeira avaliagdo
para a segunda avaliacdo. S@o vinte e
cinco minutos para responder as dez
questdes. Ciéncias

9. Primeira coisa: a professora passa para

10.

11.

12.

13.

14.

15.

olhar quem fez o tema. A cada caderno
visto, fala: “Parabéns, fulano!”, dizendo
o nome de cada um dos alunos.
Geografia

A professora inicia a aula marcando
prova para o dia quatorze e a
recuperacdo para o dia vinte e um.
Portugués

“Vocés viao receber um texto, vao ler
em siléncio, eu vou passar cinco
perguntas e vocés vao copiar e responder
e entregar ainda hoje, valendo cinco
pontos.”. Cultura Religiosa

A professora manda guardar o material e
pegar um livro diddtico por grupo e
juntar as classes. Células em bolas de
isopor Ciéncias

Enquanto os alunos passam a avaliacdo
a limpo, a professora marca teste oral
para amanhi. Geografia

Depois de um tempo, a professora
comeca a chamar para ver os cadernos.
Geografia

A turma silencia. “A prova é sem
consulta.”. “A  caneta.” “Qualquer
comunicagdo, a prova serd retirada.”.
“Bonés virados para trds.”. A professora
entrega o numero correspondente ao
nimero de alunos da fila. “Rasura, faz
assim (um risco) ou liquipaper.”.
“Rapidamente, eu vou ajudar vocés.”.
Um pequeno texto com cinco perguntas.
Conjugacdo verbal, ortografia, pronomes

10.

11.

12.

13.

14.

deverdo entregar as respostas para o
professor sexta-feira, porque ha alunos
brincando. Ele diz que essa entrega
ajudard na nota da prova. Histéria

Senta e comeca a dizer quem precisa
mostrar o caderno. Chama atencdo de
quem ndao mostrou o caderno nenhuma
vez. Ciéncias

A professora ndo deixa que pecam
material emprestado nem que peguem na
mochila, apds o recebimento da prova.
Dois alunos nio estdo fazendo, porque
ndo precisam. Matemadtica

As 15h45min o professor pede atengio
da turma. Avisa que recolherd os
trabalhos antes da prova. Geografia

Enquanto o professor entrega as provas,
um aluno faz a mesa de bateria e as
canetas de baquetas. Histdria

As 16h28min o professor entra e
organiza a sala para a prova. Desfaz uma
das filas, distancia uma fila da outra.
Geografia
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

pessoais, pronomes demonstrativos.
Pronomes possessivos, indefinidos e
relativos. Substantivos e adjetivos. “Boa
sorte, qualquer ddvida, levantem a mao
que eu vou até vocés.”. Siléncio
absoluto. Portugués

A professora passa uma auto-avaliagdo
no quadro para que os alunos respondam
e entreguem até o final do periodo.
Portugués

A professora avisa que hoje eles fardo o
dltimo trabalho. Quarta ela avisard quem
estd em recuperacdo. Quem ficar em
recuperacdo, fard a prova na sexta-feira
que vem. Inglés

Os alunos acalmam-se automaticamente.
Organizam-se para a prova. Uns pedem
canetas pretas ou azuis uns para 0s
outros. Matematica

Recuperacdo segunda, toda a matéria,
sem consulta. A professora 1€ os nomes
dos alunos que estdo em recuperagio.
Geografia

O professor explica cada uma das
questdes, parafraseando. Senta e pede
que facam em siléncio. Uma aluna esta
com o caderno em cima do colo. O
professor levanta. Um aluno olha o
caderno embaixo da classe também. A
aluna pede outra prova, porque diz que
fez tudo errado. Histdria

A professora logo dd um para-te quieto
e eles ficam em absoluto siléncio,
enquanto a professora dita a prova de
recuperacdo. Portugués

No total, formam duas filas do lado
direito da sala. Sdo os alunos em
recuperagdo, que imediatamente
recebem a prova. Geografia

Sao 07 min para as 0%h da manha,
quando a sala fica organizada e o
professor inicia a entrega das provas.
Matematica

As 08h23min, a vice-diretora entra e
entrega um pacote de provas para a
professora. Os alunos ndo sabem do que
se trata, nem eu. Um aluno comega a
distribuir, recebo uma prova e entdo
descubro: trata-se das olimpiadas da
Matematica. ESCOLA

As 10h a professora comega a distribuir
as provas de inglés. Inglés
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26. Um aluno inicia a leitura. A professora
chama outro aluno e ele se nega a ler. A
professora diz que todo mundo vai ler.
Registra que ele ndo quis ler. Chama
outro aluno que segue. Portugués

27. Por isso vocés vao fazer agora uma auto
avaliacdo.”. O que eu aprendi neste
trimestre? O que eu preciso fazer? E
para entregar. Ciéncias

28. N6s vamos construir um album. Cada
grupo deve trazer folhas de oficio, cola,
tesoura, recortes de animais de revistas,
jornais, sacos pldsticos, régua.”. A
professora pede para recortarem as
imagens e inicia explicacdo de como o
album vai ser construido. Ciéncias

Atividades de
Leitura

1. O professor 1€ o texto em voz alta, com
acompanhamento dos alunos. Faz uma
pequena pardfrase. Solicita que oS
alunos copiem e respondam as duas
questdes sobre o texto (interpretagdo)
para entregar, valendo nota. O professor
vai lendo e explicando, parafraseando.
Alguns alunos perguntam o significado
de algumas palavras, as quais sdo
explicadas pelo professor. O texto trata
de hébitos medievais, herangcas que
recebemos dessa época. O texto segue
na pagina trinta e quatro. Histéria

2. A professora diz: “E baixar a cabega e
ler, com muita atencao. Portugués

3. “Vamos ler o texto da pagina quarenta e
oito.” Histdria

4. Os alunos estdo em absoluto siléncio,
realizando a leitura do texto; a
professora apenas os observa. Cultura
Religiosa

5. A professora solicita que um aluno
entregue as folhas com o contetdo sobre
o bioma Pampa. A medida que vio
recebendo, iniciam a leitura. Ciéncias A
professora faz a leitura dos textos,
parafraseando e acrescentando
explica¢des. Ciéncias

6. O professor 1€ trecho do Al Cordo, em
que hd regras sobre as mulheres.
Histéria

7. Os alunos recebem duas folhas. Uma
folha e meia com texto sobre os animais
do Bioma Pampa. Cada aluno leu um
pedaco do texto em voz alta. Apds a
leitura, sentam em duplas para responder

1. Entrega uma folha para cada aluno com
uma histdéria em quadrinhos. O professor
inicia a leitura da primeira tirinha.
“Cebolinha: Abaixo a poluigdo.” O
quarto estd sujo. O professor chama
atencdo para as imagens. Questiona os
alunos a respeito do sentido da tirinha.
Alguns alunos respondem. O professor
1€ a segunda tirinha sobre uma bota em
vez de peixe sendo pescada. O professor
explica a questdo um, depois a questdo
dois. Atividade: continuar a histéria
(uma das tirinhas). Cultura Religiosa

2. A esquerda uma tirinha do Chico Bento
por causa das d4rvores cortadas. A
professora vai lendo os quadrinhos.
Portugués

3. Um aluno 1€ um pedaco e a professora
explica. Alguns alunos conversam. E
dificil ouvir a professora. Uma aluna 1&
mais um pedaco e a professora
parafraseia e d4 exemplos. Assim, segue
a aula. Terminada a leitura, a professora
pede que eles copiem o desenho da
pagina cento e dez e copiem e
respondam as perguntas. Ciéncias

4. Levanta-se e no meio do circulo, solicita
que de dois em dois leiam o texto que
ela esta distribuindo. De dois em dois,
porque a professora s6 tem vinte cdpias.
As 13h40min um aluno inicia a leitura.
Como s6 trés alunos aceitaram ler em
voz alta, houve mais de uma rodada
entre os trés. A professora inicia uma
exploracdo oral. “O que faz um lugar ser
mal-assombrado?”. Uma aluna relata
uma experiéncia de entrar em uma casa
“abandonada”. “Vamos entrar agora nos




316

as questdes. Ciéncias

8. As 10h55min, a professora chama um

aluno para iniciar a leitura do texto. A
professora parafraseia o que o aluno
acabou de ler. Assim, sucessivamente.
Outro aluno é chamado. A professora
faz intervencdes em relacdo a leitura da

pontuacio. Ciéncias

9. A professora de ciéncias entrega duas

10.

11.

12.

13.

folhas sobre os mamiferos. Utiliza a
mesma dindmica da aula anterior. Cada

um 1€ um pedacinho do texto. A
professora  acrescenta  explicagdes,
parafraseia o que os alunos leem.
Ciéncias

Pé4gina quarenta e sete do livro didatico.
Ler e responder as questdes. Sessdo:
Saiba Mais. A capoeira. Quatro
perguntas no final da pédgina. No
caderno. Nao precisa copiar a pergunta.
Colocar a pégina do livro e as respostas.
A professora decide ler com eles. Inicia
a leitura e cada um 1é€ uma parte. A
professora 1€ um pouco, um aluno
continua. Geografia

Um aluno inicia a leitura. A professora
chama outro aluno e ele se nega a ler. A
professora diz que todo mundo vai ler.
Registra que ele ndo quis ler. Chama
outro aluno que segue. Portugués

1° momento: leitura silenciosa e
individual. Cento e noventa € um a cento
e noventa e nove. Ninguém vai para o
recreio sem ler. “Quem ji terminou a
leitura, vai responder no caderno as nove
questdes da pagina 200.”. Ciéncias

Ap6s a chamada: “Pessoal, abram o
livio na pdgina oitenta e seis.
Primeiramente, vamos ler
conjuntamente, depois vocé€s viao ler
sozinhos. A professora inicia a leitura da
unidade, falando sobre Clarice
Lispector, sua biografia, sua historia.
Explica que Clarice se correspondia com
as irmds, durante o tempo em que esteve
na Europa. Cada aluno 1€ um pouco. A
professora vai chamando cada um.
Péagina oitenta e oito. Interpretagdo.
“Agora vocés lerdo de novo para
responder as questdes do Para entender
o texto. Copiar as perguntas e
responder.” Portugués

elementos da narrativa.” As 14h25min
solicita que os alunos respondam por
escrito, em duplas. Portugués

5. Na sequéncia, entrega um texto digitado

em um décimo de folha. O professor
solicita que colem no caderno. As
16h40min o professor pergunta quem
quer ler. Depois, avisa que quem estiver
conversando serd chamado para ler.
Cultura Religiosa

6. A turma silencia, a professora entrega um

poligrafo de quatro folhas sobre folclore.
“Vamos lendo aos poucos e
discutindo.”. A histéria do folclore. A
professora vai agendando quem quer ler.
Vai anotando quem vai ler cada parte.
Um aluno inicia a leitura e a professora
vai fazendo intervengdes. Arte Educagao

7. A professora solicita que fagcam uma

8. Depois

leitura silenciosa. Divide o texto entre
trés alunos: narrador e personagens um e
dois. Uma aluna diz que ndo conseguiu
fazer a leitura silenciosa. A professora
diz: “Nés lemos juntos.”. A aluna inicia
a parte do narrador. A professora ndo
intervém. Uma aluna pede para fazer
todo o didlogo, entdo foi mudando a voz
para fazer os papéis masculinos e
femininos. A turma se diverte. O aluno
erra algumas vezes e a professora ajuda,
a saber, quando é homem e uma mulher.
Portugués

de muito esforco, a colega
comeca a ler a turma faz siléncio.
Histéria

9. Os alunos leem altamente concentrados,

10.

11.

provavelmente por causa do objetivo
claro:  participar da  brincadeira.
Portugués

A aluna leu uma parte e o professor faz
trés perguntas orais e os alunos
respondem.  Assim  foram  sendo
chamados os demais alunos para ler.
Histéria

Inicia, entdo, a distribuicdo dos textos.
Ela para no quarto pardgrafo e faz
perguntas orais. Arrumaram a porta da
sala. As 13h44min a professora inicia a
corre¢do, chamando os alunos para ler o

texto. Alguns se manifestam,
demonstrando interesse em fazer a
leitura do texto em voz alta. A

professora divide os pardgrafos do texto
entre trés alunos. Portugués
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12

13.

14.

. A professora pede que eles escolham um
livrinho para ler nos tltimos minutos da
aula. Levantam-se, reinem-se em torno
da mesa em que foram largados os
livros, escolhem e sentam-se. Portugués

A professora chama um aluno para ler
um pardgrafo que define os poriferos,
que sistematiza o que a professora acaba
de explicar. Ciéncias

As 15h01min a professora libera para
que peguem os livros de poesia que
trouxe para a aula: “Como na ultima
aula foi s6 dez minutinhos, trouxe livros
de poesia.”. Sugere que leiam no final da
aula. A primeira aluna 1€. Um segundo
aluno pede para ler. A professora diz:
“Que bonitinho esse poeminha! Esse é o
mais infantil!”. A professora pede para
ler um poema que ela escolheu. Tenho
certeza de que os alunos ndo entenderam
nada. Eu ndo entendi. Um outro aluno
pede para ler. Fica nervoso, atropela, a
professora o incentiva, mas o aluno
desiste. Uma aluna I& um sobre segredos
de amor. Mais um aluno 1&. “Vocés se
deram conta de que esses textinhos sdao
poemas, poesias?” Portugués

Textos

. “Epistola escrita pelo Papa Inocéncio

II1.”, livro didatico de Histétia, pg. 51

. No verso, a biografia de Joana D’arc para

que, em uma Unica questdo, os alunos
identifiquem, no texto, os diferentes
pontos de vista sobre ela. Histéria

. Leitura: gréaficos de coluna. Geografia
. “Restos do carnaval, Clarice Lispector.”

. “O grande desafio da juventude — relato

de um internauta acerca da ditadura da
midia.”. Cultura Religiosa

. Carnaval na Idade Média. Historia

. O professor 1€ trecho do Al Cordo, em

que hd regras sobre as mulheres.
Histoéria
. “Texto: A gulosa disfar¢ada, Luis

Camara Cascudo. Portugués

. Sessdo: Saiba Mais. A capoeira Geografia

. “Leitura do

. Tirinha Portugués

. O mistério da casa abandonada”, de

Fernando Sabino. Portugués

. A histéria do folclore — Arte Educacio

. “O nariz”, de Luis Fernando Verissimo
Portugués
. Testemunha tranquila”, de Sérgio Porto

(Stanislaw Ponte Preta Portugués

texto “Trabalho infantil
continua a desafiar a América Latina.”
Portugués

. Enquanto isso, uma aluna entrega uma

folha xerocada com um texto sobre a
origem das favelas, retirado de um livro
didatico, sem referéncia. Geografia

. O texto que deve ser colado no caderno

fala sobre IDH e traz um quadro com o
ranking das taxas de crescimento do
IDH entre as capitais do
Brasil.Geografia




