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RESUMO

Esta tese parte de uma inspiracdo genealdgica gqaambsar de que modos o
dispositivo da inclusdo vem funcionando por meiodikcurso da Justica Restaurativa na
escola, sendo justamente os mecanismos de segwaregcaondicdo de possibilidade para
essa filiacdo entre educacgéo e justica atravéscd@lbgia do Circulo Restaurativo em que se
busca a transformacéo das experiéncias de si maggsnimdividuos colocados na posicéo de
ofensor. Esta pesquisa debruca-se sobre essasagprdiscursivas nas escolas de Porto
Alegre, a partir de entrevistas, questionarios &isa documental, buscando entender como
estamos nos constituindo em diferentes relacdgsoder, saber e modos de subjetivacéo,
sendo este Ultimo o efeito principal dessa madgignpridico-escolar. Nesse sentido, o
Circulo Restaurativo coloca-se como um procedimdptoerdade e governo, empregando o
exercicio do poder soberano, disciplinar e de otatpor meio de tecnologias de si tais como
a exposicao publica, a confissdo, a responsakilizago acordo, atravessados por uma razao
de estado, em que o sujeito e suas condutas dex@réadir com padrdes administrativos de
seguranca. Assim, o aluno ofensor de hoje € toncadw risco em potencial no futuro e
nessa relacdo sédo produzidos vereditos moraistfities, em que os individuos em posigéo
de alunos séo colocados a experimentar a si mesmajm determinado dominio moral,
cristdo, de uma justica metafisica, da ciéncia seas manuais, metodologias e relatorios, se
problematizando a si mesmo por meio de valores camipa, vergonha, cura,
responsabilizacdo, humildade, ofencionalidadeicasiemos ai o controle dos individuos e
das populacbes em uma biopolitica contemporaneaueno controle torna-se generalizado,
garantindo isso principalmente pelos espacos derautacédo, em que o individuo se faz nos

préprios codigos do regime de verdade vigente. thnjuidico da consciéncia, somado a
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toda uma tecnologia de escrita e documentacéoueno ¢yibunal € assumido como modo de

existéncia, em que o individuo devera estar cotestante prestando contas de si, julgando-
se, expressando sua verdade, assumindo obrigapipsndo o assento moral do ofensor, do
responsabilizado, do restaurado, assumindo esstdade e sendo enclausurado dentro dela
tendo como fim dltimo o auto-governo.

Palavras-chave:Escola — Inclusdo — Seguranca - Justica Restaaratitxperiéncia de si



ABSTRACT

This thesis starts from a genealogical inspirationexamine in which ways the
inclusion device has been operating through theodise of Restorative Justice at school,
where the security mechanisms are exactly a pdgsibondition to this joining between
education and justice through the technology ofRRlestorative Circle, which seeks for the
individuals oneself experiences transformationthecondition of an offender. This research
focus on these discursive practices in Porto Alsggehools, using interviews, questionnaires
and documental analysis, trying to understand henare constituting ourselves in different
contexts of power, knowledge and modes of subjggtiveing this last one the main effect of
this scholar-justice’s machinery. In this sense, Restorative Circle is placed as a process of
truth and government, using the exercise of sogeredisciplinary and control power,
through the use of oneself technologies such abcpekposure, confession, accountableness
and agreement, crossed by a state reasoning, ohwie individual and his attitudes should
coincide with administrative security standardsnéte the offender student from nowadays is
considered as a potential risk in the future andhis relationship, are produced moral and
scientific verdicts, in which the individuals inpasition of students are placed to experience
themselves, in a particular moral and christian @iomof a metaphysics justice, of science in
manuals, methodologies and reports, questioningki/es through values such as guilt,
shame, heal, accountableness, humility, offensstice. Hereby, we have the control of the
individuals and the populations in a contemporaopélitics, in which the control becomes
widespread, ensuring this specially by means of-regtatives contexts, in which the
individual constitute himself by own codes of ttiteetive regime of truth. A juridical act of

conscience, added to a whole written and documeéatdinology, in which the court is
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assumed as a way of existence, in which individhall be constantly providing accounts of

themselves, judging themselves, expressing theth, tassuming obligations, occupying the
moral place of the offender, of the accountedhefrestored, assuming this identity and being
cloistered within it, resulting as an ultimate fitize self-government.

Keywords: School - Inclusion - Security - Restorative Justid®@neself experience
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1. ABRE-SE UM PROCESSO

Ela entra em um patio ensolarado e pisca. Quandtave ver esta entre muitos.
Todos a cercam e falam alguma coisa, alguma cabaesela, que também é posta a falar.
Falar muito. Mas ndo de qualquer jeito. S6 quandalgr. Apenas do jeito certo. Um
corredor vigilante, um circulo, com muitas vozdkps, escritas, mas aberto e opcional. Fica
confusa. E anda e anda e precisam de sua assinaitmga em algum outro lugar e
continuam falando, assim como com ela e dela. Masst ali por eles, ndo por ela. Muitos
livros, fichas, assinaturas, depoimentos, verdaBegéis empilham-se. Casos se acumulam.
Muito pé. Muitas verdades. Dizem que sao todastifiess e falam do homem. Dizem que
tratam de melhorar o humano. Nao sabe muito berqumofoi parar ali. Até imagina, porque
ja sera a vigésima quinta vez que a ajudam a senqgdeve ser. E fica grata por isso, ou
deveria ficar. Sdo todos homens morais, que estudar sabem sobre ela e parece que até
sabem sobre todos, ou querem saber. Homens qadbifies de outros homens. Sdo tantos
discursos, mas todos com uma forma que parecen@lbaca. Um carrossel de rituais. Eles
também falam de sua familia, assim como ela. Aalaen muito, muito. Mas a ouvem muito
mais. Fazem com que fale. Sente-se aliviada, pdigaknente sabera ser. Ou ndo. Frases
sussurradas. Falhas morais. Palavras que rasgarela. fAs coisas que faz e porque faz tém
nome. Também tém sintomas e curas. As vezes ré@onfam e eles ficam preocupados, até
nervosos. E tentam sempre. Repetem. Acha engragelo,sério, mas sempre devera achar

alguma coisa, que nao é qualquer coisa. Fica pové& para casa, mas nunca sai. Ela deve

! Os desenhos utilizados na abertura de cada capitgta tese sdo de Robert Crumb, conforme citag§o
referéncias ao livro de David Zane Mairowitz e Rolgrumb, 2006. Somente os desenhos foram utilzado
desta obra.
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aprender. Deve aprender a viver em um mundo adirami, calculavel, burocratizado.

Fiscalizacdo do estranho. Portas, prescricdes, le@mas, verdades, sujeitos, restauracao.
Sua culpa, sua culpa. Indubitavel culpa. Tenha @ehg. Responsabilize-se. Faca o acordo.
Avalie-se. Narre-se. ldentifigue-se. Assuma searlugssuma seu assento. Ela sabe do
funcionamento por vereditos e aprendeu a vivernasSiao nuances, detalhes, que ensinam
com forca de verdade. Aprendeu a ter consciéngmerdeu a ser incluida. Ela tem um

processo! Esta sendo restaurada. Ela tem um vdrmetic

1.1 RUMINANDO A TESE

Trata-se de ruminacéo, como nos falou Nietzscheyteade ruminar! Algo a ver com
lentiddo, dilaceracdo e abertura. Uma mastigac@&osgquda por repetidas vezes. Remoer. O
gue acontece com a escrita de uma tese. Um demsafidoxal, dificil e delicioso ao mesmo
tempo. Dificil porque pensar néo é facil, o persaxigente, demorado e detalhado. Por que
pensar exige tempo em um tempo que isso € quasessivpl. Trata-se de um ato arriscado
como dizia Foucault, porque pensar € uma violéncia se exerceria primeiro sobre si
mesmo, nos obrigando a pisar fora do tranquilizéD&LEUZE, 2008).

Esta tese ndo parte de uma questdo dada, fechadamefivro empoeirado que
bastaria abrir para fechar a concluséo. Ela é ggrado, no mesmo instante de inquietacdes
cotidianas, porque pensamento e vida ndo estdoasega e fazer a historia do presente nao
significa resumir o passado em capitulos. Pensamemho acdo. Foucault ja dizia que
teorizar significa pensar sobre o presente, solyeeocestamos nos tornando, sobre o que ja
estamos deixando de ser. E eis que o tal “tentas#d me puxa pelo pé, me faz olha-lo de
frente e forca-me a escrever, a mergulhar em saEshilidades, ndo-possibilidades e ainda,
talvez, impossibilidades postas para serem desoduhes.

Por isso trago a ruminacgdo, processo em que o am@rtoma os alimentos com a
ajuda da lingua como se fosse uma foice, que dilao®rta, rasga, racha. E o alimento
retorna a boca para ser ruminado. Uma ruminacaoequentra varias bocas, bocas com
dentes afiados, bocas com dentes tolhidos, destientansada, com mandibula forte, com
firmeza, ora com cortes estreitos, ora com levesligas.

Estou a algum tempo ruminando esta tese, um pERss ndo cessa. Assim, trago

alguns acontecimentos que provocaram meu pensaa@eiosar. Diferente de ser a “historia
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do tema de pesquisa”’, falo de um processo cons@@teuminacdo até que algumas

acomodacdes provisorias fossem elaboradas, o queigdifica que ndo possam voltar a
qualquer instante a operar cortes e recortes ouDpsracbes com as praticas nas quais
estamos nos constituindo, nas redes mesmo dadeslde forca, dos jogos de verdade, dos
modos dados como “corretos” e autorizados de ser.

Pois bem, em um primeiro instante me chamavam acéabe os diferentes
“encaminhamentos” nas escolas de todas as ordginsagdica, juridico, pedagogica etc. que
eram dados em relacdo a alunos que cometiam algiragdo a norma dentro da eséola
S&o encaminhamentos que produzem diferentes vardagspeito dos alunos, fabricando-os
nesses procedimentos, mais do que apenas falateso Beocedimentos nos quais os alunos
séo colocados a se experimentar a si mesmos engtenmihado dominio moral.

O que foi chamando a minha atencdo nesse processpatorio € que todos esses
encaminhamentos apontavam para duas falas geadediz'ha muita violéncia nas escolas e
infracdo as normas” e “a necessidade de inclus@scwa®

Diferentes s@o as préticas de incluir aqueles aqd® ‘tabem” de algum modo nas
escolas. Com isso ndo estou querendo dizer quecmanaria as politicas variadas de
“inclusdo”, mas de se colocar a pensar a respestedonceito, de como ele se torna pratica
discursiva em nossa época como forca de verdadestiQuar os limites disso nao significa
ser anti, contra, mas justamente abrir uma cong&osa respeito de seus limites.

Todavia, muito ja se escreveu sobre o discursogagiieo, psi, médico na escola e,
nesse sentido, comecei a ruminar uma novidade gu®leca com muito vigor. Algo que
saltou nos movimentos de ruminagcdo, que comecoscarrer e talvez essas sejam as
guestdes mais interessantes de uma pesquisa. éhoisniesse processo de ruminagéo, de
mastigacOes repetidas, deu-se a captura de unmsircontemporaneo, por isso talvez uma
novidade com toda a energia que as novidades assuraecontemporaneidade: a entrada
com muita for¢a da Justica Restaurativa nas esamaso valor de verdade, funcionando por
meio da tecnologia do Circulo Restaurativo. Umositd que aponta para essa colagem entre
educacao e justica e a pesquisa tomou outro rumo.

Decidi ndo mais analisar todos os outros discuresadicos, psi etc. nos
encaminhamentos aos alunos “indisciplinados”, maarfnessa nova filiacdo entre educacéao

e justica nas escolas no tratamento desses alunos aeferidos. Diferente de alianga,

2 E aqui j& trago minha primeira delimitacéo. Estetir tratar das micro-infragdes as normas rasass ndo
entrando na al¢ada da infragéo as leis, o que reeitnistura, mas que possuem encaminhamentosniéfere a
minha atengéo se foca para esse detalhamento dataamtidiana nas escolas.

® Neste caso tratando da inclusdo de alunos queteomiefragées as normas nas escolas.
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filiacdo remete a um grudar-se que nao se destamlmuer momento, de uma posicao de

estar dentro e assumir tal como uma “bandeira’eagades que ali circulam.

O maior problema hoje identificado por “especiabst professores e comunidade em
geral € a questdo da violéncia na escola, quest#aie também circula na sociedade em
geral, pois ndo ha como fazer essa separacao. {aaito, foi a partir dai que comecei a me
deter em minuciosos mecanismos de instituciondzggara dar conta desta questdo, nas
diferentes relacées de poder, producédo de saberaedes de subjetivacdo e o que foi
chamando a atencao foi o processo de entrelacandentmrma e lei, como prevencao de
riscos futuros; de soberania, disciplina, regulaangio e controle no governo dos individuos
e dos alunos colocados como populacéo, tendo &cardo da seguranca uma forca muito
grande de evidéncia. E sdo nessas condi¢cOes dEnekds que comecei a enxergar o
dispositivo da inclusdao operando nas escolas, debdo-me sobre esses “corpos da
indisciplina”, esses “corpos da violéncia”, atrasaos por diferentes saberes e exercicios de
poder, tendo nas praticas de si mesmo 0 maioesger

E isso se dando em uma instituicdo, as escolasadeanque vao se constituindo ao
longo dos séculos XVI e XVII e se institucionalidanvia Estado nos séculos XVIII e XIX,
com o objetivo de ensinar os individuos a viveremun estado governamentalizado, sob
suas leis e normas. Diferentes saberes foram smrituidos e a educacédo passou, desde
entdo até a época atual, por uma série de atrawesszs de diferentes saberes com o
objetivo de formar o “cidadao”, sendo a marca aie o0 processo de psicologizagao que a
educacao sofreu, a qual seria responsavel porcaxmidesenvolvimento humano. A escola
institui-se com esse carater disciplinar e hoja &stma de funcionamento esta operando de
diferentes modos, pela l6gica da “identidade”, ggemodifica em seus mecanismos, mas
segue a mesma em seu fundamento. A escola enxergasse lugar de julgar esses
individuos, para entéo trata-los e corrigi-los,damslo sua salvacéo e um final feliz, em nome
da “inclusédo de todos”, mas agora com novas tegiagale governo.

Diversas sdo as estratégias e modos de operampargodas as criangas, jovens e
adultos sejam “incluidos” e diferentes sdo os ssbgue produzem a escola nesse lugar e que
tem tornado os sujeitos objetos de um saber ema®la “inclusdo”, a “restauracdo” na
atualidade. Isso tudo leva-nos a pensar em condosestlando nas praticas escolares, agora
filiadas com saberes juridicos, a reiteragdo deipap producdo de modos de subjetivagéo, a
relacdo que o individuo aprende a ter consigo meassumindo como postura de pesquisa

um desconfiar do que esta posto como universal, h@to etc. Talvez ndo seja uma postura
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gue bem se ajuste a uma sociedade que busca saheresa utilidade para, novamente,

encaixar a producdo. Mas esta producéo nao buseacsxada.

E aqui concordo com Foucault (2005a), intercesappoitantissimo desta tese, quando
diz que é essa a funcao do intelectual, um desiruie evidéncias ao mostrar que aquilo que
parece como mais normal e natural sdo fabricactesamas, historicas; mostrando sua
arquitetura. O que significa assumir uma posturacriica, uma postura diferenciada de
critica, uma critica da desconstrucdo permanentaodeos modos de nos relacionarmos
conosco mesmo, com a verdade, ndo para mudar i@uoria das pessoas, mas para
problematizar os regimes de producédo da verdadpouibilizando instrumentos de analise.
Foucault (2005a, p. 347) diz que:

Aquilo que, nés o vemos, traz como consequénciaaqeigtica vai se exercer nao
mais na pesquisa das estruturas formais que tém wailversal, mas como pesquisa
histérica através dos acontecimentos que nos levaranos constituir e a nos
reconhecer como sujeitos do que fazemos, pensatizesnos. Nesse sentido, essa
critica ndo é transcendental e ndo tem por findéidarnar possivel uma metafisica

..

Utilizarei-me das teoriza¢des foucaultianas pagaoalucdo destas analises, a partir
das relacGes de poder, saber e producédo de modmb@tvacdo. Com isso quero dizer que
essa ruminacgio ndo procura elaborar um projet@gmbum programa a ser implantado. E
um modo de fazer pesquisa, na qual a critica asou®s constitui-se em uma andlise para
pensarmos outras possibilidades. Nao busco institals uma verdade fundamental, mas
propor um outro jogo de verdades. A questdo é saieo o discurso da Justica Restaurativa
vem funcionando na escola produzindo modos dosalse relacionarem com 0s outros e
consigo mesmo por meio de uma aparelhagem de govErms conceitos com 0s quais
trabalho me ajudam a pensar, me forcam a penzamfane ir além, por isso busco operar
com eles, e ndo os tornar aplicaveis.

Aponto a feitura de uma tese por meio do que ser@dhamar de uma atividade
com inspiragdo genealdgica e, especificamente nopeada educacdo, como uma
investigacdo das relagbes de poder, saber e sagg@b, analisando os efeitos de poder, dos
saberes instalados como universais e a producamwdes de subjetivacao.

Trabalho com o conceito de que as palavras na@as@oisas € nem representam as
coisas, mas que as palavras produzem coisas, toenstrealidade, produzem o que temos
por mundo, em que vamos sendo produzidos por jdgoegrdade.

Nesse sentido, busco sair de uma pesquisa que adematacoes de repressao na

escola, ou que lamenta que a escola ndo cumpripre@io ou mesmo que busca construir
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um projeto de libertacdo e pesquisar de que modss discurso sobre esses individuos-

alunos, organizados no dispositivo da inclusdoovidiscurso da Justica Restaurativa estéo
produzindo na contemporaneidade formas destesidhalis relacionar-se consigo mesmos
por meio destas experiéncias.

Esta escrita ndo se pretende totalizadora, geradalia; ndo busca expressar
nenhuma realidade pré-existente. E uma escritaio¢rata de um sujeito da consciéncia, do
universal, de um suposto humano que habitaria ela wa de nds. Uma escrita que se coloca
para pensarmos diferentemente do que somos e destfudado como valor de verdade.

Esta proposta de pesquisa gera tensdes, desacalisodesos ja estabelecidos como
uma verdade boa, pois mexe nos conceitos de beral €,npor isso, corro o risco de ser
entendida como alguém contra a inclusdo, como lefo+l. Ndo é nada disso e penso que
esse trabalho procura expressar outros entendimpata além dos discursos da salvacédo, da
inovacdo pela inovacao, das divisbes binarias, dammuadé de praticas naturalizadas de
inclusdo que fabricam identidades, tentativas ddygdo de boas copias. Trabalhar com este
tipo de analise ndo significa negar as praticaspagticas de “inclusdo” que vem se
desenhando, mas analisar como estamos nos cordiitem relacéo a elas, ndo para fundar
uma nova promessa de salvacdo, mas para pensaongsenestamos fazendo de nés
mesmos, 0 que isso vem produzindo e para criarmtiasopossibilidades. Este modo de
pensar e de produzir pesquisa ndo é menos “pdliticdavia, ndo atua em nome de uma
grande revolucdo, na qual todas as outras se sebamet mas aposta na poténcia dos
movimentos cotidianos de resisténcia que se d&a nasrofisicA Mudam as perguntas, que
saem de uma logica de aplicacdo do “para qué sso/epara buscar entender como e o qué
estamos nos tornando no presente.

Por isso, interessa-me ruminar essa questdo des@wcle exclusdo por meio do
conceito de diferenca, pois quando tratamos déggeal de inclusdo e exclusdo estamos no
campo da identidade, discussao esta retomada dhage

A partir desse posicionamento, gostaria de deixargdie com esta tese, ndo busco ser
uma especialista em violéncia na escola, em JUReggaurativa, nem em “jovens infratores”,
mas trazer o tema da inclusédo escolar via a JuRegsaurativa como um sintoma do nosso
tempo, como mais um modo de regulacdo funcionandimterior das escolas com forca de

verdade. Coloca-se como uma possibilidade de analis

* Termo trabalhado por Skliar (2003), o qual renpetea uma identidade, um tempo, um espaco, umaraultu
uma lingua estabelecida como verdade, como unlyenstafisica, totalizante.

® Termo trabalhado por Foucault no sentido de eeteqde o poder ndo é uma propriedade, mas semgme um
relacdo, um exercicio, isto é, o poder entendidnacestratégia, como taticas, como manobras, ceithas por
toda a teia social em suas a¢6es mais cotidianas)do sobre as operacdes do corpo.
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Deste modo, nos capitulos e sub-capitulos seguirdesi uma fala sobre o modo

como se realizou essa pesquisa, com inspiracacalgeiea, escavando as condi¢cdes de
possibilidade para os discursos verdadeiros, casoritdo das praticas discursivas. E ainda,
trés capitulos de andlise, sendo no capitulo r@zadb um histérico do Projeto Justica para o
Século 21: Instituindo Praticas Restaurativas emoPAlegre, além de uma descricdo da
Justica Restaurativa e do modo de se operar a plartCirculo Restaurativo. Apos esse
momento mais descritivo, faco uma analise das alifes praticas juridicas ao longo da
histéria, desde a Grécia antiga até os tempossatd@icutindo os modos como a justica é
entendida e, em especifico, a Justica Restaurétagando a valoracdo de seus valores, com a
ajuda de Nietzsche. Logo ap0s trago a andlisectaltegia do Circulo Restaurativo em seus
diferentes procedimentos e modos do poder se exdragendo alguns casos de %Qias
escolas. No capitulo de n° 3 trago a constituicdi® @éncias humanas agora aliadas as
ciéncias juridicas na escola por meio d§ aRalisando o funcionamento da mesma por meio
do dispositivo de incluséo, a partir de uma bretemada da constituicdo da escola moderna.
Fecho meus capitulos de analise com o capitul® de fazendo a discussao das tecnologias
do eu postas em operacao nas escolas por meiorcddCiRestaurativo como um modo de
governo de si mesmo em que analiso as experiédeias em se tratando do individuo
colocado na posicéao de ofensor. Termino, provietige, essa tese com um capitulo em que
busco realizar uma breve retomada de toda a pesqp®ntando algumas possibilidades
analiticas.

A partir de tais delimitacdes, trago o problemaeégquisa que percorreu esta tese:
de que modos o dispositivo da inclusdo vem funaidmgor meio do discurso da Justica
Restaurativa na escola com a tecnologia do Cir®Reéstaurativo e quais as experiéncias de

si mesmo estédo se dando nessas relagbes?

1.2 OS ACUSADOS

Execucdo, aparelhagem, maquinaria, estado, funcra@rdo ininterrupto, solucoes,

movimentos precisos, sentencas, experts, intereerggdadao, humano, direitos, verdade,

5 Circulo Restaurativo.
" Justica Restaurativa.
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confissdo, tecnologias, rituais, vinganca, forcaCorpos sentados, falantes, calculados,

tornados dados, responsabilizados... “O mandamguo®o condenado infringiu € escrito no
seu corpo com o rastelo” (KAFKA, 1993, p. 39).

O corpo € marcado de historia. E nele que se mseas capturas, limites e modos
de ser. O experimento se da na carne. Corpos @dpa@ principio segundo o qual tomo
minhas decisdes é: a culpa é sempre indubitavatigin., p. 41). Nunca se duvida da culpa.
Aparelhos que estdo sempre em aberto para o toabahustica. “[...] A maquina ainda
funciona e produz sozinha os seus efeitos. Funaimesmo quando esta a sOs neste vale”
(Ibidem., p. 56). E este desenho se faz na formaudmano.

Assim, tém coisas que parecem ndao ter historiapomimem, a moral, a consciéncia.
NOGs aprendemos isso na escola, inclusive. O bengral e a consciéncia tem historia, que €
como as outras, de batalhas perdidas e vencidaenii@acao e relacdo de forcas.

Uma pesquisa sempre se pergunta quem é ou quemmsssgjeitos da pesquisa. E
guando se trata de uma pesquisa que coloca emeclesge conceito de sujeito? Por isso
prefiro falar de lugares que sédo ocupados no discutte ficgdes, de invencdes de nés
mesmos produzidas.

Nesse sentido, estou interessada em analisar igede aluno e mais, esse aluno
posto como indisciplinado, que ndo se comportacraréd as normas estabelecidas, que
irrompe a tranquilidade, desses que perguntam podgstes ditos violentos. Muito ja se fez
por eles nas escolas. Muitas foram as estratégggsa temos outras e que penso, merecem
ser examinadas, tal como o discurso da JusticaiResiva na escola, com a atencado e com
toda a tenséo que nos traz os pensadores da gdetahcomo Foucault.

No inicio da pesquisa estava atenta para os dexujse falavam dos “alunos
irrecuperaveis” e eis que surge algo na contramssmdmas na mesma matriz de controle: a
recuperabilidade, a restauratividade. Voltar-sa paueles que estdo dispostos a confessar, a
acordar: os recuperaveis. Nao irei tratar nessa des casos que foram para o DECA
(Departamento Estadual da Crianca e do Adolesgentes) quais sdo abertos processos
judiciais, mas focarei minha atencdo aos casosnftacdo as normas na escola, esse
esquadrinhamento da norma cotidiana escolar.

Esses individuos sdo tornados casos e relatérimes&itos sobre eles. Falas que
produzem efeitos de verdade. Escritas que marcasmdoaue papel, marcam o corpo. O que

interessa sdo os discursos produzidos, que falatesdalunos e que fabricam modos de ser.
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Interessa analisar como o0 sujeito escolar, o alonaluno indisciplinado, pode-se tornar

objeto para um conhecimento possivel e que exmégEde si estdo se dando nesses espacos

1.3 O RASTELO E A FORMA DO HUMANO

Assim, ela € novamente chamada. Sempre devendmalgpisa, sempre tendo que
pagar alguma coisa, sempre tendo que falar e asst@volver e reformar-se. Um jogo da
moral. Uma nova populagdo, um novo rebanho: osviddios indisciplinados escolares a ser
incluidos via a Justica Restaurativa. Producdo dedas de subjetivacido. E a forma do

humano...

Foucault nos fala no descaminho daquele que conhee do que apenas adquirir
conhecimentos; fala da pesquisa do presente, lisdaacar uma critica permanente de
nossos modos de pensar, de ser, sentir, problemdtznossas mais caras certezas,
naturalizacbes e normas. Esta € uma tentativa idelesauma critica moderna que apenas
denuncia, optando por mexer, operar, colocar emidnamento, investigar, compor, produzir
alguns outros entendimentos a respeito do que estaivendo. Por isso, com essa pesquisa
nao busco argumentar a favor ou contra, ndo s& diiaso, mas propor um outro jogo de
verdades no qual seja possivel modificar as mandeapensar, trazer outras perspectivas e
interpretacfes, para pensarmos para além do gaepesto. Penso ser este o papel do
intelectual.

Assim, proponho-me a trabalhar com uma pesquisasguaretende com inspiracao
genealdgica. Uma pesquisa ruminante que se inepsaes conceitos para produzir outras
coisas no presente, nessa tensdo das relacdesdde gpsaber, nesses jogos de verdade.
Coloco-me para entender melhor de que formas dgtentes relacdes de potler sabér

8 O poder, segundo Foucault, como relagbes de foroaso estratégia e ndo como propriedade. Comodesac
capilares em todas as micro-relacdes da sociedadeum centro irradiador. Esta intimamente relagdoncom
a producédo de saberes. O que vai interessar, pmri@@o € o que € o poder e de onde ele vem, nmas se
exerce. Nao ha como elencarmos uma situacdo dpatiw, uma vez que ele é relacédo de forga, impmsied
sentidos. Trata-se sempre de uma relagdo quead$eliO exercicio de poder est4 sempre ligado sittogdo
de um campo de saber. Sendo assim, podemos téplogithodos de combinag6es do poder se exercer.

9 0 saber como combinag&o do visivel e do enuncifal isso, ndo ha como separar poder e saberyema
gue os saberes sdo produzidos historicamente, ehzaias a relacdes de poder instituidas. Para Houtal

0 poder produz saber (e ndo simplesmente favoreeemubrque o serve ou aplicando-o porque é Utilg q
poder e saber estdo diretamente implicados; quédaslacao de poder sem constituicdo correlatamdeampo
de saber, nem saber que n&do supunha e ndo canatituiesmo tempo relagbes de poder. [...] nddicidaae
do sujeito de conhecimento que produziria um salti#u arredio ao poder, mas o poder-saber, osgss0s €
as lutas que o atravessam e que o constituem,eteerdnam as formas e 0os campos possiveis do dorgrgo
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estdo se operando na fabricacdo de efeitos de deerdade modos de subjetivatao

constituindo a aceitabilidade de um determinadersig, tal como o dispositivo da “incluséo”
funcionando por meio do discurso da Justica Restigare o discurso pedagdgico, por meio
da tecnologia do Circulo Restaurativo na escola $&trata em distinguir o verdadeiro do
falso, o natural do fabricado, mas investigar caredas questdes estdo sendo colocadas
como verdade, como regimes de verdadguais discursdsestdo sendo postos com este
valor.

Trata-se de uma descricdo dos discursos como gwatiiscursivdd e néo-
discursiva¥, ndo como esséncias, mas como producdes histocmagngentes, mostrando
de que forma determinadas praticas se instituenoc@gimes de verdade em complexas

relacbes de poder/saber e modos de subjetivadg@oessando saber como em determinada

(2002a, p. 27)". E ainda, “utilizacdo da palaseberque se refere a todos os procedimentos e a todefeitess

de conhecimento que sdo aceitaveis num momento elado um dominio preciso” (FOUCAUL, 2007a, p. 9).
Acrescenta dizendo que: “E isso que eu chamariersab elementos de conhecimento que, qual sejaaseu
em relacdo a nds, em relacdo a um espirito puescem no interior de seu dominio e no exteriorafegos de
poder” (lbidem, p. 17).

1 Modos de subjetivacéo e néo sujeito, uma vez gaedoromper com a nogdo de um sujeito identitéikago,
essencializado, original, soberano, intencional pogeriamos encontrar em todos, uma natureza hum@na
que teriamos seriam modos de subjetivacdo e orfuetéressar serd a constituicdo desses modosrdens
suas relagbes de poder, saber e o si. Trata-seodespo, da relagdo de forga com outras for¢asj gara
consigo. O sujeito como um lugar no discurso, uam&gdo do enunciado, como ja dizia Foucault (2002b).
sujeito como ficcdo, fabricacdo, invencado da maddeade, como efeito do discurso. Nao temos sujeitraps
processos de subjetivacdo; somente relacdes de issp significa romper com a l6gica platbnicaistZ de
modelos e cépias, uma vez que ndo ha um refereqie pudéssemos nos submeter; este referente se ¢a
uma ficcdo. O que temos é a diferenca, o que rgmfisa variacdo humana, diversidade ou o outro da
identidade. A diferenca rompe com a identidade, addentificacdo, com a semelhanga; trata-se demeowo

de diferenciacdo. N&o temos pontos de partida gaclae apenas producdo. Para Foucault (2004a, p, 262
subjetivacéo seria “o0 processo pelo qual se obté&onatituicAo de um sujeito, mais precisamente rda u
subjetividade, que evidentemente ndo passa de ampassibilidades dadas de organizacdo de umai&ocisc

de si”. Uma auto-referéncia diante das relacogsoder e saber.

" Para Foucault (2003f), o termo refere-se a tigodiscursos que sdo aceitos e funcionam como vardadA
verdade nao existira fora do poder, uma vez quaehdida como sendo produzida através de relagbpsder.

E ainda, pontua que em cada sociedade se tem uftieapde verdade, ou seja, “os tipos de discugasela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os megas® as instancias que permitem distinguir os ctados
verdadeiros dos falsos, a maneira como sancionaeunstros; as técnicas e os procedimentos que sao
valorizados para a obtencéo da verdade; o estdagfoeles que tém o encargo de dizer o que funciome
verdadeiro” (Ibidem. p. 12). Em nossa sociedade ‘®stonomia politica da verdade” estaria centradéorma

do discurso cientifico. E mais do que isso se eobboecessidade de questionar o valor que a veedadene
em nossa sociedade.

12 Foucault (2002b) trabalha com o discurso a pdeie mesmo, no jogo mesmo de suas instancias, @ su
relagBes de poder e saber. Sdo historicos, contege localizaveis. Assim, “[...] consiste em nés tratar os
discursos como conjunto de signos (elementos sgnies que remetem a conteddos ou a represenfagiss
como praticas que formam sistematicamente os abptoque falam. Certamente os discursos sédo fé#os
signos; mas o que fazem é mais que utilizar esge®sspara designar coisas. E essais que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato de fala. E essesnwiie é preciso fazer aparecer e que é precistrales
(Ibidem., p. 55-56)". Aqui se trata de analisardiscursos ndo em sua forma linglistica e nem bdscaem
sentido oculto, o que interessa saber é como @leidina e a sua producdo. O discurso trabalhadouaa s
realidade material de coisa dita ou escrita.

13 Utilizo este conceito baseada na concepcéo deaktiude que todo discurso é pratica que produzbfetas

de que fala e as praticas discursivas seriam \&ri@inando possiveis determinados exercicios dedfu
enunciativa. Esta no nivel das coisas ditas etascri

4 para Foucault, as praticas ndo-discursivas seaiguelas que ndo estdo em um plano verbal, mas que
igualmente impdem sentido, tais como arranjos teaip@ espaciais, disposi¢cdes arquitetdnicas.
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época foi possivel o aparecimento de um discurg sguinstitui como pratica discursiva,

produzindo os objetos de que fala, em conexdo c®mi@s de poder, saber e formas de
subjetivacdo. Trata-se das posi¢cdes e fun¢bes gjirdividuos podem e devem ocupar na
diversidade dos discursos (FOUCAULT, 2002b). Sigaifouscar localizar a hegemonia de
um determinado discurso sobre todos os modos der shkb uma determinada época, a
organizacdo do que pode ou néo ser pensado e @mhec

Por isso, a importancia de interrogarmos de quarlag pessoas estao falando, com
gue critérios de verdade, sustentados por quaitokabrotinas, autorizado sob que formas de
poder, em quais espacos, com que modos de perssasgoes e ritos; que relacbes estao se
dando entre aquele que fala e aguele que é olgeflal Enfim, por meio de quais conceitos
estamos problematizando a n6s mesmos, como a eestdd sendo produzida como tal e
quais as estratégias de producéo dos efeitos dadeer

Trata-se da constituicdo histérica dos sabereesmhiomem e a Justica Restaurativa
como mais um saber, combinado com tantos outrsstuimdo verdades e tomando o sujeito
como objeto de conhecimento: o aluno a ser restaufasse corpo da inclusdo escolar, da
restauratividade existe nesses discursos e o tpressa sao os modos de vida ai produzidos,
implicados.

N&o se trata de epistemologia, uma vez que a epkigia trata da cientificidade do
conhecimento cientifico, da verificacdo da oposidaoverdade e erro, sendo a ciéncia o
principio de julgamento, pretendendo determinar egitimidade dos conhecimentos,
subordinando a verdade a ciéncia, pois a ciénc@ogada no lugar de verdade, uma vez que
seus procedimentos a garantiriam (MACHADO, 2008saEpesquisa entende que a verdade
€ mais um valor, uma configuracdo historica e o gaieinteressar sdo as condicbes de
existéncia e nao de validade.

Assim, conforme Foucault, o qual parte de Nietzsalgenealogia pode ser entendida
como a histéria de como nos constituimos em relagdsaber, ao poder e ao si, buscando as
forcas e as relagdes de poder ligadas as prais@ssivas. A partir disso, nos incita a pensar
como podemos exercer uma relacao ética conoscooresom 0s demais, como uma pratica
estética de resisténcia. Liberacdo da sujeicasalosres historicos, colocando-se como uma
luta contra a coacdo de um discurso cientificoig&uio, reativando os saberes locais em lutas
contemporaneas, operando com a singularidade @éeacadtecimento. Para Foucault (2002b,
p. 13-14):
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[...] chamemos, se quiserem, de ‘genealogia’ o laomnto dos conhecimentos
eruditos e das memorias locais, acoplamento queifgera constituicio de um
saber historico das lutas e da utilizagdo desser s&ls taticas atuais. [...] Trata-se
da insurreicdo dos saberes. N&o tanto contra delrs, os métodos ou conceitos
de uma ciéncia, mas de uma insurreicdo sobretadoy@ de tudo contra os efeitos
centralizadores de poder que sdo vinculados awiigstd e ao funcionamento de um
discurso cientifico organizado no interior de umaiedade como a nossa. [...] E
exatamente contra os efeitos de poder proprios rediscurso considerado
cientifico que a genealogia deve travar combate.

E acrescenta dizendo qUUCAULT, 2003g, p. 21):

[...] a genealogia ndo pretende recuar no tempa pestabelecer uma grande

continuidade para além da dispersao do esquecipmradarefa ndo é a de mostrar
que o passado ainda esta 14, bem vivo no presamiteando-o ainda em segredo

[...]; é descobrir que na raiz daquilo que nés eeemos e daquilo que n6és somos —
ndo existem a verdade e o ser, mas a exteriortadeidente.

Foucault buscou a genealogia da alma moderna e essa pesquisa busco a
genealogia de um novo modo de julgar na escola,acoamplexo sistema juridico-cientifico,
em que o poder de dominagédo aparece como restauragéscola. A genealogia mostra um
corpo marcado de historia, uma historia dissoctdalentidade, que fala do acaso das lutas,
buscando compreender o como dos saberes insendasna teia complexa de relagdes de
poder. A genealogia, pois, vai olhar as condicGegiticas e sociais da aparicdo desses
discursos em suas relagdes aos poderes institlizamas, ndo em busca de uma origem, mas
na logica da proveniéncia, ou seja, acontecimemosacaso da luta, marcando as
modificacdes, inversdes, combinacdes, uma vez §oeha uma origem fundadora no que
conhecemos e somos, somente acaso, relacbes @e Aomgenealogia traz como esta se
operando esse governo por meio das praticas deestionando, com o auxilio de Nietzsche,
o valor dos valores que levam os individuos aagjukentos de bem e mal, desnaturalizando
essa suposta “esséncia de humano” que habitara@anum de nos. Desnaturalizacdo dessas
vontades de corre¢cdo moral.

Uma pesquisa que busca analisar as préticas dissurgessa filiacdo entre as ciéncias
humanas e as ciéncias juridicas, ou seja, entredagpgia e a Justica Restaurativa,
procurando entender como as relacdes de poder weraxarcendo e que modos de
subjetivacdo vem fabricando, que relagbes consggmmo vem produzindo, que praticas de si

vem instalando.
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Foucault traz duas teorias do poder na oética dotdie uma terceira na inversao desta

I6gica: uma que esta baseada no contrato e que femder como direito originario que se
cede, ai o poder se exercendo na forma do digatéegalidade e um outro modo de pensar,
analisando o direito como sendo ele mesmo um medegalizar o exercicio da violéncia e o
Estado sendo o Orgdo a realizar esta represséms E&b duas teorias, ambas na oOtica do
direito. Foucault rompe com esses dois entendirseptms vai dizer que as relagdes de poder
ndo dizem basicamente respeito ao direito e neml@ngia, nem sdo apenas contratuais ou
repressivas e vai operar com uma concepcao pqQsiieaé, da ordem da produtividade, que
investe no corpo para treina-lo, exercita-lo, pmdo de uma determinada forma, pois o que
se busca ndo é expulsar as pessoas do convivial, sm@s gerir suas vidas no detalhe,
visando sua maxima utilizagdo, aumentando a fogdrabalho e diminuindo as revoltas
(MACHADO, 2006).

Esta pesquisa trata do governo dos outros e dammeebre si mesmo, perguntando
pelas técnicas para se chegar a verdade de si mégadns as questdes de seguranca e
normalidade. Significa investigar as préaticas disisas funcionando como forca de verdade,
analisando de que modos o disposifivda inclusdo por meio do discurso da Justica
Restaurativa na escola esta atravessado em disaeseguranca, de bem-estar, de razéo, de
moral, acionando diferentes técnicas de si, emsquagrinhamento da vida.

Este tipo de analise busca o0 que aparentementenal lga comum para ser
problematizado no sentido de se fazer aparecer rede de micro-relacées de poder, no
sentido de que aquilo que faz com que tantas cdisas ha tanto tempo atras ndo tenham
surgido segundo leis de pensamento, de um sujeittahte, mas que tenham se constituido

devido a uma rede de relagbes que caracterizamed ahd discurso, de acordo com suas

!> Para Foucault (2003h, p. 244), o dispositivo]“Engloba discursos, instituicdes, organizacesittjnicas,
decisdes regulamentares, leis, medidas adminigisatenunciados cientificos, proposic¢des filoséficaorais,
filantrépicas. Em suma, o dito e 0 ndo-dito sa@lesmentos do dispositivo. O dispositivo é a rede sgipode
estabelecer entre estes elementos”. O autor vai, @éstacando que nesta rede heterogénea de edsmeada
mexida, cada efeito estabelece uma relacdo dendassa ou contradicdo com 0s outros, 0 que ird pvem
uma outra articulagdo dos mesmos. Assim, quandoafijue o dispositivo tem uma natureza estratégivate
para “[...] uma certa manipulacdo das rela¢céesd@af de uma intervengédo racional e organizadasestacoes
de forca, seja para desenvolvé-las em determiniaglgdd, seja para bloquea-las, para estabilizastdza-las,
etc... O dispositivo, portanto, estd sempre ims@in um jogo de poder, estando sempre, no entégadp a
uma ou a configuracdes de saber que dele nascenguraigualmente o condicionam. E isto o dispositivo
estratégias de relacdes de forca sustentandod@saber e sendo sustentadas por eles” (Ibider®46). Para
Larrosa (2000, p. 57), “um dispositivo pedagégiesas entdo, qualquer lugar no qual se constituiseu
transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar uel ge aprende ou se modificam as relagdes qugeibosu
estabelece consigo mesmo”. A partir disso, podesemensar a inclusdo como um dispositivo escolar
funcionando fortemente por meio de diferentes umsémtos na problematizacdo desse corpo a ser nadtau
como devendo ser pensado. Trata-se de tomar essesidivo atravessando as praticas de si. Sdocpsati
culturais funcionando como instrumentos, produziddterminados modos de subjetivacdo. Trata-sard#id
saber-poder, em que o individuo é tomado como @lbjetconhecimento e é produzido nesse processqyaio
se reconhece como sujeito em relagdo a si mesmo.
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possibilidades e impossibilidades enunciativas, m@egendo enunciado livre, independente,

pois fara sempre parte de um conjunto. Assim, réidrata de desvendar uma verdade
metafisica de um sentido, mas sim mostrar as égiaatde producdo dos efeitos de verdade,
entendendo o discurso como um espaco onde podeee s articulam. N&o estamos lidando
com esséncias, mas praticas tais como da JustgtaurRativa que obedecem a determinados
tipos de racionalidade e que produzem determin@atass de ser em exercicios de poder e
efeitos de verdade.

Sendo assim, a questdo da verdade é desnaturadizadprocura aquilo que esta dito,
nao necessariamente no plano verbal. E ndo sal&gtdgar ou instituir o “ideal”, o “certo”,
o “perfeito”, o “evidente”. Entdo, busco analisar questdes que nos sdo postas como mais
naturais, universais, certas, boas e obrigatérasocsendo produzidas de modo singular,
fixando-nos a determinados modos de nos relaciasconosco mesmos. Um exame que
rompe com metanarrativstais como: Homem, Deus, Razdo, Histéria, Mordén€a,
Progresso, Todos na Escola, entre tantas outras, ggaender como estdo operando na
fabricacéo de verdades, em relagc&o as quais sarstss@ nos julgar.

Uma pesquisa que ndo escava por um segredo esgpsil@hciado, pelo contrario,
busca as relacdes de forca que estéo circulandopaaficie. Como nos traz Foucault (2003g,
p. 25):

Homens dominam outros homens e é assim que nafiferenca dos valores; [...]
homens se apoderam de coisas das quais eles téssidecle para viver, eles lhes
impdem uma duracdo que elas nao tém, ou eles msilass pela forca — e é o
nascimento da logica. [...] E € por isso que pegs@s que em cada momento da
historia a dominacdo se fixa em um ritual; ela immbrigacées e direitos; ela
constitui cuidadosos procedimentos. [...] A humad&l ndo progride lentamente,
de combate em combate, até uma reciprocidade salyeem que as regras
substituiriam para sempre a guerra; ela instala cada de suas violéncias em um
sistema de regras, e prossegue assim de dominacdonsinacao.

E justamente a regra que permite que seja feit@ndm a violéncia e que uma
outra dominacgdo possa dobrar aqueles que dominam.

Neste sentido, trata-se de uma investigagao quaieaaas relacdes entre o poder, 0
saber e a subjetividade em dispositivos que operanmabricacdo do corpo “restaurado”,
“incluido™: alunos que infringem normas, os quds $diagnosticados” e tratados na escola,

tendo ai uma série de técnicas de si, nas quaEosas a experimentarem a Si mesmos.

® Metanarrativas como conceitos com ambigdo de semdwersais, totais, generalizaveis, excluindo asitr
narrativas que nao se encaixam em seus pressugidstosomo metafisicos.
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A genealogia como resisténcia ao sujeitamentoefBi®s centralizadores de poder da

ciéncia, por isso essa investigacao de como ogskestao vivendo uma determinada relacao
consigo mesmo por meio do discurso da Justica Rasitza em uma maquinaria juridico-
escolar em tecnologias nas quais nos experimentamés mesmos, em que as condutas sao
tornadas inteligiveis e curadas, restauradas, ddaca

Desse modo, segundo Machado (2006, p. 170),

Dai a necessidade de utilizar um procedimento sovgpartir da especificidade da
questao colocada — a dos mecanismos e técnicageasiinais de poder que estédo
intimamente relacionados a producédo de determinsalosres sobre o criminoso, a
sexualidade, a doenga, a loucura etc. — e anal@ao esses micropoderes, que
possuem tecnologia e histéria especificas, seioelam com o nivel mais geral do
poder constituido pelo aparelho de Estado.

Mas onde ha poder, ha resisténcia. E como dizldedes espalhadas por toda a teia
social, as lutas ndo podem vir de fora, pois serapge resisténcia dentro das proprias
relacdes de poder; trata-se de pontos méveis ev@pesendo capturados e assim vivemos
esses movimentos pendulares, de invencdo e reassstétle novas capturas e novas
resisténcias, uma vez que o presente é continggmide ser pensado de outras formas.

Assim, procuro analisar em escolas diferentes, eoaurdentos diversos, tais como
registros escritos, entrevistas, questionariostosexmanuais, conforme descricdo mais
detalhada a seguir, documentos estes que se debrsghre a discussdo da Justica
Restaurativa na escola, uma vez que se necesgsitatdaalidade do discurso, em diferentes
instituicdes, para que se possa analisar as egamtde poder operando, atravessadas por
diferentes saberes em seus efeitos de verdadeodacgfo de modos de subjetivagdo. Nesse
sentido, os dados ficam bastante misturados &&ado, uma vez que sdo analisados como
praticas discursivas que estao produzindo os abptoque falam. N&o se trata de encaixar
tais dados na teoria, pois 0 que estd em quegtiEiagnente operar com a teorizacdo como
uma caixa de ferramentas em que 0s conceitos d@adds para analisar tais praticas,
problematizar os regimes de verdade e produzirasutoisas com eles, criando outras
relacdes e conceituacoes.

A partir do problema desta tese, opero com algumasstbes de pesquisa que
funcionaram como linhas que atravessam essa igaeéab:

- Como o individuo em posicao de aluno pode seattntomo objeto de conhecimento em
relacdo a incluséo, a restauracdo, em se tratam@udos indisciplinados na escola? Quais

sdo as condicOes de possibilidade para o dispositiv inclusdo e o discurso da Justica



29
Restaurativa como verdade na escola com forca th@uahis séo as relacdes de poder que

estdo circulando e quais os efeitos que estdo sermttuzidos? Como estdo operando 0s
mecanismos de obtencdo da verdade, tal como ol€Rastaurativo? Que técnicas estéo se
operando neste jogo? Como esta questdo da JusstauRativa na escola esta articulada com
seguranca, populacdo e governo? De que modos oddimbs estdo aprendendo a se
relacionar consigo mesmo neste contexto da Jufgstaurativa? Por meios de quais
verdades problematiza a si proprio quando se eaxano incluido, restaurado? Como estéo
operando as resisténcias?

Nesse sentido, essa pesquisa parte de dados ewpdidtidos por meio de a)
entrevistas semi-estruturadas, gravadas em audimnscritas, com a autorizacdo dos
participantes, assim como questionarios respondpmosescrito; b) documentos, textos,
manuais e livros trazendo a discusséo da Justigealrativa e c) realizacdo de um Curso de
Iniciacdo em Justica Restaurativa, realizado norssg semestre de 2008, promovido pela
AJURIS", com carga horaria de 40 horas, reunindo os ragampressos entregues, bem
como as anotacdes feitas durante o mesmo. O grjiéra a escolha das pessoas participantes
das entrevistas e questionarios deu-se em funcéoadeelacdo direta com as préticas da JR e
da feitura de Circulos Restaurativos em escolass&tmatando da pesquisa documental, esta
debrucou-se sobre materiais que discutem a JUREstaurativa na escola e, especialmente,
nas escolas de Porto Alegre.

Assim, constituiram as entrevistas e questionéiéssa pesquisa:

1. Entrevista com duas professoras e coordenadordyajeto da Justica Restaurativa
em uma escola estadual, gravada em &audio e tr@jscdm a sua autorizacao,
garantido o anonimato.

2. Entrevista em uma escola municipal com: professmvolvida com o Projeto na
Secretaria de Educacao, professores que partimipdoa CR na escola, coordenadora
do Projeto da JR na escola e alunos envolvidos Rpgfavada em audio e transcrita,
com a sua autorizagéo, garantido o anonimato.

3. Questionario respondido por um professor de aspolvada, a qual desenvolve
igualmente o Projeto da Justica Restaurativa, jacdtno anonimato.

4. Questionario respondido pela Guarda Municipatjual esta envolvida no Projeto
Justica para o Século 21: instituindo préaticasatestivas, nas escolas, igualmente

garantindo o anonimato.

7 Associagdo dos Juizes do Rio Grande do Sul.
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Do mesmo modo, fizeram parte desta pesquisa corteriaia empirico documentais,

as bibliografias listadas a sequir:

AGUINSKY, Beatriz Gershensos, et all. A Introduglas Préaticas de Justica Restaurativa no
Sistema de Justica e nas Politicas da Infanciavenflude em Porto Alegre: Notas de um
Estudo Longitudinal no Monitoramento e AvaliagdoRtojeto Justica para o Século 21. IN:
BRANCHER, Leoberto, SILVA, Susianiustica para o Seéculo 21Instituindo Praticas
Restaurativas: Semeando Justica e Pacificando ndiele — Trés anos de experiéncia da
Justica Restaurativa na Capital Gaucha. Porto Alé¢pva Prova, 2008a.

. A Invisibilidade das Necessidades das&s no Sistema de Justica da Infancia
e da Juventude: Achados Preliminares do Obseruvadi@riVitimizacdo e Direitos Humanos.
IN: BRANCHER, Leoberto, SILVA, Susiandustica para o Século 21Instituindo Praticas
Restaurativas: Semeando Justica e Pacificando nédiele€ — Trés anos de experiéncia da
Justica Restaurativa na Capital Gaucha. Porto Aldgova Prova, 2008b.

BARTER, Dominic. Comunicacdo Nao-Violenta: uma bétiea para préticas restaurativas.
IN: Justica para o Século 21: Instituindo PratiRastaurativas. Material de Apoio — Curso de
Formacdo em Préticas Restaurativas. MIMEO. Textegmnte da publicacdo “Justica
Restaurativa”, da Secretaria da Reforma do Judicidinistério da Justica e PNDU, s/d.

Disponivel no site www.mj.gov.br.

BRANCHER, Leoberto. Apresentacdo — Coordenacédo rdgete® Justica para o Século.21
IN: BRANCHER, Leoberto, SILVA, Susianiustica para o Século 21Instituindo Praticas
Restaurativas: Semeando Justica e Pacificando néiele€ — Trés anos de experiéncia da
Justica Restaurativa na Capital Gaucha. Porto Alégpva Prova, 2008.

Justica para o Século 21instituindo Praticas Restaurativas — Iniciagdo em
Justica Restaurativa. MIMEO. Porto Alegre, s/d.

BRANCHER, Leoberto, PUGGINA, Rodrigo. Nucleo de ugkis em Justica Restaurativa da
Escola Superior de Magistratura. IN: BRANCHER, Lextb, SILVA, SusianiJustica para

0 Século 21Instituindo Praticas Restaurativas: SemeandacdustPacificando Violéncias —
Trés anos de experiéncia da Justica Restaurativ@ap#tal Gaucha. Porto Alegre: Nova
Prova, 2008.

BRANCHER, Leoberto et allJustica para o Século 2linstituindo praticas restaurativas:
Manual de Préticas Restaurativas. Porto Alegre:R$,J2008.

CURTINAZ, Shirlei de Hann, SILVA, Susiani. Justipara o Século 21: Semeando Justica
Restaurativa na Capital Gaucha. IN: BRANCHER, LetmheSILVA, SusianiJustica para o
Século 21 Instituindo Praticas Restaurativas: Semeandacadust Pacificando Violéncias —
Trés anos de experiéncia da Justica Restaurativ@ap#al Gaucha. Porto Alegre: Nova
Prova, 2008.

FERREIRA, Alcina S. S, OLIVEIRA, José A. S. Rela® Pratica: Escola Estadual Professor
Sulvio Torres. IN: BRANCHER, Leoberto, SILVA, SusiaJustica para o Século 21
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Instituindo Préticas Restaurativas: Semeando Justiéacificando Violéncias — Trés anos de
experiéncia da Justica Restaurativa na Capital izadorto Alegre: Nova Prova, 2008.

GROSSI, Patricia Krieger et all. Justica Restavmatias Escolas de Porto Alegre: Desafios e
Perspectivas. IN: BRANCHER, Leoberto, SILVA, Susiddustica para o Século 21
Instituindo Préticas Restaurativas: Semeando Justiéacificando Violéncias — Trés anos de
experiéncia da Justica Restaurativa na Capital izadorto Alegre: Nova Prova, 2008.

LORENZONI, Nelnie Viale. A Justica Restaurativa: ofuto da Educacao
Responsabilizadora. IN: BRANCHER, Leoberto, SIL\V@3ysiani.Justica para o Século 21
Instituindo Praticas Restaurativas: Semeando dustRacificando Violéncias — Trés anos de
experiéncia da Justica Restaurativa na Capital iizad®orto Alegre: Nova Prova, 2008.

MELO, Eduardo Rezende. Capitulo 30 — Justica e &gliec parceria para a cidadania. IN:
SECRETARIA DA REFORMA DO JUDICIARIO — MINISTERIO DAJUSTICA. Novas
Direcdes na Governanca da Justica e da Segurangzrasilia, 2006.

MORRISON, BrendaJustica Restaurativa nas escolasN: Justica para o Século 21:
Instituindo Praticas Restaurativas. Material de iBpe Curso de Formacdo em Praticas
Restaurativas. MIMEO. Texto integrante da publicaGiustica Restaurativa”, da Secretaria
da Reforma do Judiciario, Ministério da Justica NDP, s/d. Disponivel no site

Www.mj.gov.br.

OLIVEIRA, Fabiana Nascimento de. Justica Restawaato Sistema de Justica da Infancia e
da Juventude: um dialogo baseado em valores. IMNBRHER, Leoberto, SILVA, Susiani.
Justica para o Século 21instituindo Praticas Restaurativas: SemeandacdustPacificando
Violéncias — Trés anos de experiéncia da JusticgtaReativa na Capital Gaucha. Porto
Alegre: Nova Prova, 2008.

ZHER, Howard.Trocando as Lentes:um novo foco sobre o crime e a justica — Justica
Restaurativa. Tradugao de Tonia Van Acker. SdodP&allas Athenas, 2008.

Para concluir este sub-capitulo, gostaria de powrinda outras questdes.

A primeira trata das dimensdes de analise, quesé@aexcludentes e exaustivas, uma
vez que esta pesquisa ndo se pretende universabzadotalizadora, mas fazendo pequenos
recortes, operando com o dispositivo da inclusapal coloca em funcionamento o discurso
da Justica Restaurativa na escola e a tecnologi€idmlo Restaurativo. O que busco
produzir € uma rede conceitual, ao invés de casgybneares. Por isso, ndo ha um capitulo
especifico de referencial tedrico e outro de amaliss dados, uma vez que a andlise se faz
junto das discussdes conceituais nesta tese.

A segunda, diz respeito a um esclarecimento queopssr novamente necessario. Esta

tese trata, especificamente, da “inclusdo” de iddies com questbes de “disciplina” e
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“violéncia” na escola, ndo entrando na questdo “@essoas com Deficiéncia” (como

atualmente o termo € empregado), o que abriridauma outra ampla discusséao.

Outro ponto trata do uso das notas de rodapézt}ds como um modo de exercer
respeito ao leitor. Esclareco. Os leitores queegem aprofundar-se nos conceitos, terdo nas
notas de rodapé um apoio no sentido de retomaoreitos lancados no texto, com maior
detalhamento buscando, com isso, dar maior levélm&dez ao texto. As notas apresentam-se
a este propésito além, é claro, de tecerem a muitual desta tese.

E uma ultima questdo diz respeito as citacbes dagwvistas. Para esse tipo de
pesquisa néo interessa quem falou, mas de que falgar, quais sdo seus critérios de
verdade, apoiadas sob que habitos, rituais e apsimdiante. Nesse sentido, como as
entrevistas dizem respeito a professoras e profss@e escola municipal, estadual e
privada), alunas e a Guarda Municipal, farei a seglespecificacao: diferenciado somente
entre “professora” ou “professor”, “aluna” e “GM’ndo marcando de qual instituicdo cada
uma delas pertence, até para evitar o reconheampais as entrevistas buscam garantir o
sigilo dos nomes das participantes.

E com esta busca de ndo generalizacdo e totalidaoesse coloca essa tese,
assumindo-se muito mais no sentido de pesquisamiear, produzir possibilidades de se
pensar diferente do que esta posto, 0o que naofisgnim n&o-posicionamento, mas a
proposicdo de um outro jogo de verdades. Deste ntanaigo o convite & leitura.

18 Guarda Municipal.
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2. UMA MAQUINARIA MORAL *

Ela fica insegura, mas olha todos a sua volta fdtaem melhora-la. E isso s6 pode
ser bom. Entédo ela coloca-se na maquinaria do nrathento. Nietzsche (2006, p. 131) ndo
espera sua vez de falar, nem o modo certo de fBlarnem foi convidado para o Circulo,
porque fala coisas estranhas pelos corredores, pai@las. Surge na porta, como uma
espiadela e sussurra. Um sussurro que diz: “[.afgpmim, ‘'melhorado’ significa — 0 mesmo
gue 'domesticado’, 'enfraquecido’, ‘'desencorajadefinado’, ‘embrandecido’ [...]". Mas ele
nao faz parte da metodologia e desaparece parano dentinuar a funcionar. Mesmo assim,

deixou suas palavras inscritas naquele lugar...

Esta maquina descrita na obra de Kafka “Na ColBeiaal” traz justamente essa idéia
de um corpo marcado de historia, atravessado pacdes de forca, esquadrinhado,
administrado, capturado e, também, buscando res@tirastelo como esses diferentes
atravessamentos que vao nos fazendo em difereritsap. E mais do que isso, essa obra
traz em seu final, em que o préprio oficial se caloa engrenagem, a crenca nesse sistema de
justica como sendo “a@” justi¢ca, no caso desta abjastica da maquina. No caso desta tese, a
justica do Circulo Restaurativo funcionando porangé uma maquinaria juridico-escolar.
N&o se trata de estruturas, mas de praticas, algbes. “Certamente o seu julgamento ja esta
firmado; se ainda houver pequenas duvidas, ela@o seliminadas a vista da execucéo
(KAFKA, 1993, p. 60).

* Maguinaria no sentido literal mesmo, de uma méguiie uma aparelhagem que por meio de técnicasizprod
determinadas coisas. Aqui no caso, uma magquinaralpfuncionando por meio do Circulo Restauratoamo
uma tecnologia de poder que esquadrinha, faz czarfefaz refletir sobre si mesmo, que produz deteros
modos de subjetivagdo. Nesse caso, uma maquinafticp-escolar, que se engendra em outras, pnodoizi
modos de ser.
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2.1 UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DO PROJETO JUSTICAARA O SECULO

21: INSTITUINDO PRATICAS RESTAURATIVAS EM PORTO ALGRE

Neste primeiro sub-capitulo busco trazer uma pagis descritiva de como funciona
a Justica Restaurativa e o Circulo Restaurativa, pars capitulos seguintes, ir detalhando as
andlises.

As idéias de Justica Restaurativa vem se desemdivéa mais de trés décadas,
iniciando em presidios nos Estados Unidos na dédad@0 e depois adotados por outro
paises, sendo a experiéncia da Nova Zelandia extnemte relevante, partindo da
experiéncia de algumas préticas de justica dosgdyms Maoris.

O Projeto Justica para o Século 21: Instituinddi¢ag Restaurativas inicia em 2005
em Porto Alegre, objetivando pacificar violéncias/@vendo criancas e adolescentes por
meio de praticas de Justica Restaurativa, artiaytexsl meio da Associacédo de Juizes do Rio
Grande do Sul (AJURIS) e sob a lideranca da 3° Warduizado da Infancia e da Juventude
em Porto Alegre. Segundo Brancher (2008a, p. 11):

O projeto foi concebido e executado no seio do Pddeliciario gaucho. Sua

historia comecou e continua nos corredores da &s®operior da Magistratura do
Rio Grande do Sul. Desde ai, atravessou reunidpartamentos da Associagao
dos Juizes do Rio Grande do Sul — AJURIS, antes d#¢ias se tornarem pratica na
jurisdicao da 3° Vara — e mais tarde também junt®mjeto Justica Instantdnea —
do Juizado Regional da Infancia e da Juventudea@io Rlegre.

Ainda segundo Brancher (2008a), o objetivo foi tambo de difundir as praticas
restaurativas em ambientes ndo-judicias. Sao pascem Porto Alegre deste Projeto: FASE
— Fundagéo de Atendimento Socio-Educativo; SECcrebaria Estadual de Educacédo; FASC
— Fundacao de Assisténcia Social e Cidadania; SMEBBcretaria Municipal de Educacéo;
SMDHSU - Secretaria Municipal de Direitos HumanoSeguranca Urbana. Além destes
parceiros executores, somam-se outros, tais conmistéiio Publico; Defensoria Publica;
demais Secretarias Estaduais e Municipais; érg@osepresentacdo da sociedade civil, tal
como o CMDCA - Conselho Municipal dos Direitos daa@ica e do Adolescente; pelas
unidades da FASE; pelos regionais do PEMSE — Pragide Execucdo de Medidas Sdocio-
Educativas; abrigos; escolas; associacoes de pddiNG's, totalizando 18 instituicfes

parceiras.
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Este Projeto tem financiamento da Secretaria darRef do Judiciario, do PNUD —

Programa das Nacdes Unidas para o DesenvolvimgatdNESCO e Rede Globo, por meio
do Programa Crianca Esperanca, além da recenteibcogdio da Secretaria Especial de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, érala Subsecretaria de Promocao dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, experimermtamd novo campo conceitual que é o da
Justica Restaurativa.

Conforme Curtinaz e Silva (2008, p. 15):

Desde o ano de 2000, os principios éticos e asepgfies desse novo modelo de
justica vém sendo discutidos, estudados e divulgagor meio do trabalho
executado no 3° JIJ. Todavia, foi, em janeiro d#2Que o projeto realmente tomou
forma. Por ocasido do Forum Social Mundial, foiimidh a parceria com a
Secretaria da Reforma do Judiciario, que indicdwieado da capital gadcha como
piloto no projeto Promovendo Praticas Restauratives Sistema Judiciario
Brasileiro, ao lado das cidades de Sao Caetano ¢ psilia (DF). O objetivo
desse projeto era 0 de acompanhar e avaliar o tlmgacaplicacao dos principios da
Justica Restaurativa na abordagem das rela¢c8esisfaitor, vitima e comunidade,
além de fundamentar as praticas junto ao Sisterdastiga Juvenil.

Aguinsky et all (2008a, p. 25) lembra que no Ifikea 2004, por meio de um nucleo
de estudos de Justica Restaurativa na AJURIS d&Saperior de Magistratura, o qual tem
sediado quase todos 0s processos de capacitacgmjéto comecga a estruturar-se elegendo
estratégias de progressividade de atuacdo em &t &redR nos processos judicias; Il — JR no
atendimento soécio-educativo; Ill — JR na educa@dy — JR na comunidade”. Como
equacionamento metodolédgico, segundo Brancher gifa¢2008), Porto Alegre desenvolve
suas agodes a partir da Comunicacao Nao-Violent&/JCiNspirado em Marshall Rosenberg.

Nesse sentido, ha uma Central de Praticas Restasralo Juizado Regional da
Infancia e da Juventude (CPR — JIJ) como um esjdgonstitucional, como um centro de
difusdo das praticas restaurativas, coordenado 3elara da Infancia e da Juventude de
POA, para promover praticas restaurativas em psosefudiciais envolvendo criangas e
adolescentes. Dai se prolongam essas acdes pag@es@o-judiciais, como as escolas, por
exemplo, sendo que existem quatro escolas pilatas dla rede estadual, uma da rede
municipal e uma privada. Além disso, este projém\sendo apoiado por uma instituicdo de
ensino superior, a qual acompanha o projeto ezeeain trabalho de pesquisa.

Aguinsky et all (2008a) trazem que nas ultimas dasano século XX, ampliam-se os
programas de Justica Restaurativa em trés corgséAmerica, Oceania e Europa). Nao foi
foco desta pesquisa investigar os processos de dfindo, mas concentrar-se na atuacao em
Porto Alegre (que teve suas inspiracdes na Novandel), nas escolas e somente nos casos
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gue nao se transformaram em processos judicias goa foram tratados no interior mesmo

da escola, para dar conta das micro-penalidadeslagéio as normas.

Segundo Brancher (s/d, p. 21), “desde o final dzadi& de 90 do século passado a
ONU - Organizagdo das NacgOes Unidas passou a redamea adocdo da Justica
Restaurativa pelos Estados Membros”. A partir difsioelaborado o conceito de JR, como:
“Justica Restaurativa € um processo através dotggas as partes envolvidas em um ato que
causou ofensa retnem-se para decidir coletivamemteo lidar com as circunstancias
decorrentes desse ato e suas implicagOes pararo”fubegundo Daniel Van Ness e Strong
(BRANCHER, s/d), a JR prevé trés questdes basasparacdo do dano, o envolvimento
das partes interessadas e a transformacéao daspessmunidade e governo.

E mais, para Aguinsky et all (2008):

A contemporanea Justica Restaurativa foi sendotredda apostando no potencial
transformativo de praticas de justica capazes adm@verem ambientes estruturados
para que ofensores e vitimas encontrem-se e egpressias necessidades,
oportunizando aos ofensores que reconhe¢am e egplicsuas ofensas, pecam
desculpas e reparem o dano causado as vitimagjass t§m a possibilidade de
perdoar e sentirem-se seguras novamente. A presenfamilia ou representantes
da comunidade concorre para o reconhecimento pitcato ofensivo e contribui

para um guestionamento sobre suas causas.

A JR coloca-se como uma alternativa ao sistemabuétro, e inspirada na obra
Trocando as Lentes: um novo foco sobre o crime jastgca — Justica Restaurativee
Howard Zher, realiza-se uma comparacao da JR c8mtema Retributivo. Uma vez que ao
invés de optar por uma logica de batalha como ®i8a& Retributivo, a JR assume que “o
didlogo é normativo” (BRANCHER, s/d, p. 26); aovés da imposicdo da dor como
normativa no sistema retributivo, entende que %argacao e a reparacao sdo considerados
normativos” (Ibidem., p. 26); ao invés do dano irzalo se equivaler ao dano ao ofensor,
entende que “o dano praticado se equilibra pelmpgdo do bem” (Ibidem., p. 26); ao invés
da verdade das vitimas ndo estar em primeiro lypgas a JR “as vitimas tém a oportunidade
de dizer 'a sua verdade” e “o comportamento respat € reforcado” (Ibidem., p. 26), em
ambientes em que se lamenta a dor da vitima e Iseso@integrar o ofensor a comunidade,
conceituando: “a justica sdo as boas relacbestdibi, p. 27), sendo que todo o processo

apontaria para a reconciliacdo. Assim (BRANCHER, g/ 29),

Se o0 modelo tradicional de justi¢ca serviu pararafirum modelo de poder fundado
no controle e na dominacdo, um modelo restaurate/ustica devera servir para
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afirmar um modelo efetivamente democratico de égierclo poder. E isso somente
pode ocorrer se todos — sobretudo os interessewritanins — forem acolhidos e
incluidos, e suas opini6es forem consideradasgr@gar a uma conclusdo que seja
um termo médio das posi¢fes do grupo, e ndo apgmamas contabilizar votos e
referendar a imposi¢éo da vontade majoritaria.

Na Justica Restaurativa, o poder é exercido poseswo. [...] A perseguicdo de

opositores e culpados d& lugar a identificacadisfagdo das necessidades de todos,
numa relacéo de responsabilidade mutua.

A JR olha para o sistema retributivo como baseaa@utoridade hierarquica, na
desresponsabilizacdo individual, na punicdo e pssmale sofrimento, o que ocultaria a
necessidade de responsabilizagdo (BRANCHER, s81i,)pE acrescenta:

As estratégias restaurativas ndo negam a necessidiadestabelecer limites e
controle social, tradicionalmente associados ascpsada justica punitiva, nem a
necessidade de oferecer apoio e cuidados espscifitmra o ofensor,

tradicionalmente associados as praticas de juséigapéutica. O que a Justica
Restaurativa propfe é que esses dois componerjten sanistrados de forma

simultdnea e ponderada, e associados a ingrediétites capazes de promover
autonomia e responsabilidade.

A Justica Restaurativa baseia-se, em Porto Alegr€&omunicacdo Nao-Violenta e na
tecnologia do Circulo Restaurativo. Entraremosedssalhamento.

Segundo Barter (s/d), o qual inspira-se nos engntme de Marshall Rosenberg,
fazendo parte de sua equipe, a Comunicacdo Naenf®l(CNV) € muito utilizada em
escolas, penitenciarias e tratamentos pos-traunmaumalo todo, assim como é utilizada por
comunidades religiosas, na area da saude, na athagdio e no mundo empresarial, com o
objetivo de, segundo o mesmo autor (Ibidem, p. 10%).] desenvolver a consciéncia
espiritual, competéncia pessoal, convivéncia cosipase habilidade gerencial necessarias
para possibilitar sistemas sociais e interacdesop€es pacificas, seguras, justas e amorosas a
favor da Vida”, indicando o uso da CRM\has relagdes mais cotidianas. Além disso, para
Diskin (apud BARTER, s/d, p. 105),

A Comunicacdo N&o-Violenta, além de ser uma viad®-conhecimento, é um
instrumento eficiente e mais do que oportuno paapacitar aqueles que —
comprometidos com a implementagdo de uma Cultur®ae— visa a se auto-

educar para restabelecer a confianga muatua ensgoa® instituicdes, povos e
nacoes.

20 Comunicacéo N&o-Violenta.
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Barter (s/d, p. 106), inspirado em Rosenberg, noatitrazendo que a CNV parte da
observacdo da crescente violéncia que nos cerca gperar com os verdadeiros valores.
Entendendo que “assim, as criticas pessoais, 0®s$G@ julgamentos dos outros, seus atos de
violéncia fisica, verbal ou social sdo reveladan@@xpressodes tragicas de necessidades nao
atendidas”. Ou seja, os conflitos entendidos corpoessdes de necessidades ndo-atendidas.
Além disso, defende que “além de uma abordagenladeza e mediacdo pessoal, a CNV
possibilita mudancgas estruturais no modo de eneaoaganizar as relacdes humanas (gestao
de grupos e organizacdes) e na questdo da respmasby diminuindo a chance de
agressoes ou dinamicas de grupo opressoras” (Ibjulehd6).

Enfim, acredita-se que a CNV contribua para o ateedto das necessidades das
pessoas de modo pacifico. Conforme Barter (s/djuadro distingbes importantes a serem
feitas. A primeira delas diz respeito a observaiagnosticar, sendo observar como aquilo
gue percebemos pelos sentidos e diagnosticar coalse julgamento ou opinido, como a
resposta racional aquilo que se observa. A segtratia da diferenca entre sentir e opinar,
sendo o sentimento como uma resposta do organisntgue se observa e 0 opinar como
avaliacao e rotulacdo, como abstracdo do pensanteriéwceira difere entre precisar e agir,
sendo precisar como necessidades, valores e posaipiversais e a agdo como sendo a
estratégia, como realizamos essas necessidadeesval principios. E a quarta diz respeito a
agir e exigir, sendo agir como uma acao e o egm@ino uma ordem, um mandado, o que viria
junto sempre com uma ameaca de puni¢ao, caso jaacuseprido.

A patrtir disso, se estabeleceria uma metodologia @ois pontos para a Comunicagao
N&o-Violenta tendo as quatro diferenciagfes acimarente. Uma primeira questao seria a
da: “Expresséao clara de como estou, sem acusagrooti criticar” (BARTER, s/d, p. 100), a

gual corresponderia as quatro diferenciacdes antsri

1. Observacdo — uma observacado atual das a¢Besetmnque estdo contribuindo

para, ou diminuindo, 0 meu bem-estar. 2. SentingeAtoomo estou me sentindo em
relacao a essas ac¢des. 3. Necessidades — as dedesgprincipios, valores basicos
universais), subjacentes a estes sentimentos4..Pedido — as ac¢des concretas
(factiveis, exequiveis) que eu gostaria que fogsafizadas.

Uma segunda questao trataria de “ouvir clarameoi@oco outro esta, sem acusar,

culpar ou criticar” (BARTER, s/d, p. 100), o queresponderia a:
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1. Observacdo — uma observacao atual das acbesetmmnque imagino que estdo
contribuindo para, ou diminuindo, o seu bem-esfarSentimentos — como eu

imagino que vocé esta se sentindo em relagdo a esBas. 3. Necessidades — as
necessidades (principios, valores basicos uniwrsqie imagino que estao

subjacentes a estes sentimentos [...]. 4. Pedsimerir acdes concretas (exeqliveis
no presente momento) que vocé imagina que o owderia gostar que fossem

realizadas.

A partir disso, Barter (s/d, p. 101) traz uma tistan de algumas necessidades béasicas

gue todos teriamos, tidas como universais, taiscom

Autonomia escolha de sonhos, metas e valores; escolhaadesppara atingirmos
nossos sonhos; nossas metas e nossos valoredatibeCelebracéo integridade;
autenticidade; sentido; criatividadelnterdependéncia aceitacdo; apreciacao;
intimidade; consideragéo; empatia/compreensdo;stiolagle; amor; oportunidade de
contribuir para o enriquecimento da vida; inforn@céespeito; apoio; confianca;
calor. Nutricao fisica ar; alimento; exercicio/movimento; protecéo cardgs formas
ameacadoras a vida (virus, bactérias, insetos,a@nipredatérios — especialmente
seres humanos); descanso; expressdo sexual; alboigoe. Lazer improviso;
brincadeiraComunh&o espirituabeleza; harmonia; inspiracdo; ordem; paz; graca.

E acrescenta que (lbidem, p. 101), “ndo ha uma lifinitiva de necessidades
universais. O que importa aqui € que figue cladistingdo entre algo que ndo pode ser
substituido — algo realmente necessario — e umaafale satisfazer essa necessidade”.
Indicando que nos encontros levante-se sempretonggo e as necessidades das pessoas,
uma vez que o que se pretende desenvolver € aemonsabilizacdo para os atos e que
teriam alguns modos que dificultariam esse mod® tamo: dar conselhos e tentar
“consertar” o outro; explicar e desculpar-se; girriconsolar; contar uma histéria; abafar
sentimentos; simpatizar; investigar e interrogaajiar e educar; competir e comparar.

A partir desta explicagcdo mais detalhada acerd@ataunicagédo N&o-Violenta, trago
a seguir o modo como a Justica Restaurativa seadpaeliza e se faz nas escolas e nos
demais espacos. A JR tem como tecnologia a faileir@irculos Restaurativos, constituindo-
se em encontros com a participacdo da vitima pa@hcbem como seus apoiadores a fim de
transmitir sua mensagem na reunido, bem como angasio ofensor e seus apoiadores, sob
a organizacao de um coordenador, seguindo umaqisi+determinado, sendo que o Circulo
Restaurativo € dividido em trés momentos: pré-trceirculo restaurativo e pés-circulo, o
gue veremos mais adiante.

Conforme Brancher (s/d, p. 35), o procedimento adiotnas praticas restaurativas

para o Projeto Justica para o Século 21 € inspimad@xperiéncias da Nova Zelandia. Sendo
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assim, “a denominacéo de circulo foi escolhida pergxprime tanto a disposicado espacial

das pessoas no encontro restaurativo, quanto coenurs principios da igualdade e
horizontalidade objetivados nesses encontros”,sagerindo hierarquias, implicando sempre
em equilibrio.

O Circulo Restaurativo € um encontro restaurativtseeas partes envolvidas num
conflito para a sua resolucéo, reafirmando asquéstdes basicas da Justica Restaurativa: a
reparacao dos danos, o envolvimento das partegssstalas e a transformacéo dos papéis das
pessoas, comunidade e governo, operando a pastprawipios da JR. O objetivo € se ter a
participacdo da vitima (ou receptor), do ofensar &otor) e suas comunidades de apoio.
Como traz Brancher et all (2008, p. 09), o Cirdréstaurativo pode ser entendido como “[...]
um encontro para restaurar relagcdes; um modo dé/eesconflitos por meio do didlogo, em
gue as pessoas envolvidas chegam a acordos dsfiardoconjunto, com o apoio de um
coordenador”.

Caso a vitima ndo possa ou ndo queira participaernd enviar um representante, ou
se manifestar por escrito ou audio. Quando a vitifa pode participar de nenhuma forma,
chama-se de Circulo Familiar.

O espaco do Circulo Restaurativo tem como premisgsisas, ser (BRANCHER, s/d,

p. 47):

Voluntario, holistico e flexivel. Orientado por umasdo conjunta e valores
compartilhados. Um espaco para o empoderamentdivegl@inguém o controla.
Uma ferramenta para criar novos vinculos e fortalednculos existentes. Uma
ferramenta para se explorar as diferengas em ventir elimina-las. Um convite a
cada um de nés a ir ao encontro de nossas raiggra nossa alma, nosso
coragdo e nossas crengas, e redescobrir os vajoe$0s guiardo para sermos
guem gueremos ser.

E mais, os Circulos Restaurativos sao coordenagiopgssoas que passam por toda
uma capacitacao para assumir esse lugar, os @arientados por um roteiro de passos a
serem seguidos, objetivando com isso oferecer nsEguranca ao processo. Geralmente,
existem um coordenador e um co-coordenador, oS @igaerdo garantir respeito a todos os
participantes do Circulo, no qual todas as pesassmsmem a responsabilidade de manter esse
espaco, fazendo dele um lugar de didlogo, tenddequgualidades como (BRANCHER, s/d,
p. 47-48),
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Capaz de escutar. Presente ativamente. Solidade. jNiga. Justo. Inclusivo.
Valoroso. Reflexivo. Confidvel. Alentador. Respstdo Atento ao que sucede.
Tolerante. Humilde. Organizado. Capaz de manterrazg3sso em movimento.
Paciente. Disciplinado. Acessivel. Integral. Capbz apreciar o bom humor.
Apreciado das demais pessoas. Aberto a opinidesedies. Honesto. Disposto a
perdoar. Flexivel. Capaz de manter o circulo coma@spaco seguro para todos.

Todo o procedimento do Circulo Restaurativo seiéntado e documentado por meio
de um formulario padronizado, o qual denomina-séa @& Procedimento Restaurativo,
estando em anexo (ANEXO A). O objetivo é que edéslos possam ser transcritos e compor
a base de dados disponivel no site www.justicaghorAcrescenta-se a isso um Termo de
Acordo, o qual também se encontra em anexo (ANEXOs@&ndo que tais materiais ficam
arquivados nas escolas, segundo as professorasistattias. Igualmente ha o que se chama
de um Termo de Consentimento (ANEXO C), no quabarsicipantes autorizam a gravacgao
dos CR para acompanhamento de pesquisa do Projeto.

O CR divide-se em trés momentos: o pré-circulo,iroud restaurativo e o pos-

circulo, os quais seguem passos como, (BRANCHERpsB7):

1. Reconhecimento da injustica (fatos discutid@s)Expressdo das conseqiiéncias,
repercussfes e prejuizos dos fatos sobre a vidapaitsipantes (experiéncias,

sentimentos e necessidades expressados). 3. Acofle termos de reparacdo
(reparacéo concordada). 4. Projeto de comportamduntaros e responsabilizacédo
dos participantes (reforma implementada).

Neste momento, permitam-me discorrer brevementespeito das trés etapas: Pré-
Circulo, Circulo Restaurativo e Pos-Circulo.
O Pré-Circulo trata-se de um encontro para prévio esclarecimemexdo e
preparacao para o CR, envolvendo sete momentasmydge@rancher (s/d):
- Apropriagcdo do caso, no qual o coordenador dewwramtse de todas as informacdes
disponiveis, a fim de tornar sua visao clara eacés ao fato.

- Resumo dos fatos (lbidem, p. 39):

O circulo ndo se presta para descobrir culpadosneestigar como

ocorreram os fatos. O encontro s6 ocorre se os fegtiverem claros de
antemao, e o ofensor admitir té-lo praticado. @Qmesdos fatos destina-se
a leitura na instalacdo dos trabalhos no circulaeee conter também
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informacBes como data, local, envolvidos e testdrasin Servira para
evitar divergéncias ao longo do procedimento saor@o exatamente 0s
fatos aconteceram, e para fixar claramente o fomocidculo [...]. E
importante para evitar que os fatos sejam negadosgasido do circulo,
ou que a reunido desvirtue numa discussdo sobrerraafcomo se
sucederam os fatos.

- Composicéo do Circulo (Relagéo de convidados)

Participam o ofensor e a vitima, assim como pessoasgles indicadas. Recomenda-
se 0 cuidado para que 0 grupo seja mais repreisentid familia e comunidades do que
grupos de técnicos. Nesse momento, verificam-s@oes e enderecos de ofensor e vitima e
iniciam-se os contatos com as demais pessoas.

- Convite aos Participantes

Inicia-se convidando as pessoas ligadas ao ofefmonula-se o convite mediante
contato pessoal, agenda-se esse contato previgneentiltando vitima e ofensor se estes
gostariam da presenca das familias e/ou comunigi@despré-circulo. Nesta reunido do Preé-
Circulo o coordenador devera abordar as tematiRANCHER, s/d, p. 40):

O projeto. O que é a Justica Restaurativa. MotiwdCirculo. O que é o Circulo.
Como funciona o Circulo. Quem participara. Proceditos. Expectativas com
relacdo aos participantes. Condicdes oferecidaa paiparticipacdo. Como se
desenvolver4d o encontro. O que poderd resultar pdosedimentos. Possiveis
beneficios para os participantes. Marcar data, riwoe local para realizacdo da
reunido. Conferir com o ofensor e com a vitima sumeo dos fatos. Prestar
esclarecimentos sobre o Termo de Consentimentohercola assinatura,
disponibilizar uma via do Termo para o convidado.

Além disso, devera deixar, por escrito, as infoieac de maior importancia,
especialmente os agendamentos e contatos.
- Reavaliagdo da Pertinéncia

Momento em que se avalia se 0 caso é adequadooparacedimento do Circulo
Restaurativo.
- Confidencialidade

Trata-se da protecdo da intimidade e do que seutrahquele espaco, evitando
posteriores exposicdes, sendo que o material ragestsera utilizado somente para fins de
pesquisa.
- Logistica e Preparativos Finais do Circulo

O coordenador devera verificar se o local € devatden apropriado, oferecendo

privacidade aos participantes, assegurando-sealesjpassos do Circulo estejam visiveis na
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sala, podendo estar em cartazes, planejando ummiraeolto a todos a fim de que o ambiente

nao seja de constrangimento.

Nesse momento, chegamos a etapaCd@ulo Restaurativo o qual também se
organiza a partir de algumas questdes, tal conzoBrancher (s/d, p. 41), mas inicialmente
sugerindo que o coordenador se coloque em “conax@osuas forcas internas — inteligéncia,
intuicdo, empatia, sabedoria, espiritualidade pirasdo para o Circulo”, como um contato
profundo consigo mesmo. A partir disso, seguemnadguinstrugoes, tais como:

- Acolhimento:

Acolhimento a todos, dispensando atencdo especigltida uma vez que se
encontraria mais fragilizada.
- Instalagéo:

Abre-se o trabalho (o coordenador), agradecendml@s} trazendo palavras de néo-
julgamento, conectando-se com 0 novo paradigmaceae
- Introducéo

Informar aos participantes sobre o0 propésito do QRyzendo falas de
responsabilizacdo, de feitura de acordo e de r§amento. Apds, explicar os procedimentos
gue serdo seguidos (utilizando materiais visuasgplicar o papel do coordenador (como
aguele que ajuda as pessoas a falarem, a se ouwvipgama registrar o acordo), reforcar o
Termo de Consentimento e recolher alguma assingfueaestiver faltando, pontuando a
importancia da participacdo de todos.

- Leitura do Resumo dos Fatos
1° Momento: Foco na Vitima

Neste momento, prioritariamente, a vitima € cordéda falar, mas o coordenador
pode optar por iniciar por aguele que percebe ssfaendo mais. Esta pessoa é convidada a
falar sobre seus sentimentos e necessidades qoeratam dos fatos. Apos o ofensor €
convidado a falar o que compreendeu da fala daaitA vitima devera falar se o ofensor
entendeu bem a sua fala. Depois desse processesabrfala para a comunidade de apoio a
vitima se manifestar, sendo que as pessoas ddavar&o as necessidades decorrentes do ato,
ajudando a vitima a se expressar, evitando julgaomeepodendo o coordenador auxiliar nessa
traducdo. Necessidades que costumam apareceraseguprotecao, liberdade, entre outras.

Além disso, conforme Brancher (s/d, p. 42)

O Coordenador poderd auxiliar a vitima a compreeralesi propria a ser
compreendida pelos outros presentes, formulandguptrs empaticas, que sondem
a correspondéncia entre seus sentimentos e suassitismles. Estas perguntas se
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baseiam na indagacéo: “Vocé se sente ... porqué precisa de ...? O primeiro
espago (...) é preenchido por um sentimento queoardenador suponha e o
interlocutor esteja experimentando. O segundo espa¢ € preenchido por uma
possivel necessidade subjacente a este sentimemt®or exemplo: “Vocé se sente
com medo porque precisa de seguranga?” [...] Cameeessidades correspondem a
valores universais, o Coordenador pode arriscanuf&™) qualquer deles, cuja
adequacdo podera ser confirmada, ou sera espom@nia substituida pelo
interlocutor por aquele valor que considere maexjaddo.

Acrescenta dizendo que a pergunta empatica seraer@direcionar a escuta para as
necessidades ndo atendidas. Durante esse momehjetivo € que o ofensor compreenda a
vitima e que demonstre isso, reproduzindo com a&s fualavras 0s sentimentos e
necessidades que ouviu. “Caso isso ndo acontg@gged do coordenador € ajudar o ofensor a
se expressar e a manter-se com o foco propostoodiepr a manifestacdo da vitima)”
(Ibidem. p. 43). O coordenador devera conferir eowitima se foi isso mesmo que ela disse.
Caso a vitima nao se sinta contemplada, o coordenemim a ajuda da mesma, traduz a fala
da vitima para o ofensor, resumindo a partir dagsssdades universais, até que esta se sinta
contemplada. Este procedimento vai sendo repeatan,o auxilio e tradu¢do do coordenador
até que o ofensor entenda e expresse 0 que a diisge que esta se sinta compreendida em
suas necessidades, podendo aqui a comunidade idedapiima auxiliar nesse processo. O
coordenador devera deixar claro que este momemicicita dessa maneira e que havera
outros momentos para demais manifestacoes.
2° Momento — Foco no Ofensor

O ofensor € convidado a falar sobre seus sentimentoecessidades ndo atendidas
decorrente dos fatos. A vitima é convidada a espresua compreensdo quanto ao que o
ofensor falou. O ofensor fala se a vitima enteralque ele disse. Apés, podera manifestar-se
a comunidade de apoio do ofensor.
3° Momento — Foco nos Fatos

O ofensor é convidado a falar sobre 0 que estageeqdo quando praticou o fato em
guestdo. A vitima é convidada a manifestar o gtendeu do que o ofensor disse. O ofensor
confirma se a vitima compreendeu o que ele disseseduir a comunidade podera se
manifestar.
4° Momento — Acordo

O acordo devera ter por base as necessidades erdbdais dos participantes,
conforme foi dito anteriormente. Como introducdo ammrdo, pode-se fazer uma breve
recapitulacéo do que foi dito nos momentos antsiofA seguir o coordenador estimulara os

participantes a fazerem propostas para um posadeeto que trate das necessidades néo-
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atendidas, levantadas anteriormente, a fim de Jasae a reparacdo ou compensacao das

consequéncias da infracdo, e para que o fato néepga” (BRANCHER, s/d, p. 44), o qual
devera consistir em um plano de acdes positivas,sgiam concretas e quantificaveis, com
prazos bem definidos, identificando o responséeetpda acgéo.

Este acordo sera escrito em formulario préprio eds wias, assinado por todos,
ficando uma copia para a vitima, uma para o oferesooutra para ser arquivada
institucionalmente. Apds, devera ser marcada a dtatads-Circulo ou informar que havera
um momento de verificagdo do cumprimento do acowde.informacbes deverdo ser
transcritas em formulario informatizado para queps®luza um Relatorio Parcial. E ainda
deverdo ser comunicadas as etapas realizadas at@m@nto (pré-circulo e circulo) ao
responsavel pelo encaminhamento do caso, utilizRed&torio Parcial. Neste momento final,
as pessoas poderdo se expressar mais livrememeo daas sugestdes, idéias, pois este
momento de acordo é considerado como “[...] um nmbé@nico que une as pessoas que
antes estavam separadas pelo conflito. E a intecmoa qual se entra e a proposta com a
gual se sai do circulo” (lbidem, p. 44), com o tb@ de “[...] reparar, compensar,
reequilibrar, restaurar, curar a relacdo ferida pminflito” (Ibidem, p. 44). O manual da
alguns exemplos de acordos: “[...] devolver um wbfartado, pagar os danos da vitima,
voltar a morar com os pais, recolher-se em casemd&@amo até tal hora, fazer um curso,
participar de um time de futebol, freqlientar ajagretc” (Ibidem, p. 44), além de fazer
tratamentos e voltar para a escola, o que poder&ugerido pelo coordenador ou por
gualquer participante. Quando uma necessidade sgrd@ntevista como ligada a algum tipo
de servico, € importante que tenha a presencapilesentante desse servi¢o, por exemplo:
professor, conselheiro tutelar, assistente scamdite outros.

As compensagfes diretas com a vitima poderdo serdéan da indenizagdo mesmo
ou da prestacao alternativa ou até mesmo presthcdervicos para a comunidade que tenha
a ver com o fato em si. O acordo sera deliberadacqusenso.

- Documentacao

O Guia de Procedimento Restaurativo (ANEXO A), gaedevera ter sido
preenchido manualmente, passo a passo, ao longmdedimento, devera agora ser
completado e copiado em meio digital abrangendastas etapas até o presente
momento.

Esses registros daréo lugar a geracéo do “Reld®@anocial” (Ibidem., p. 45).

- Comunicacao dos Resultados do Circulo
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As informacdes sobre realizacdo do circulo, relatde conteido e documentacdo do

acordo deverdo ser comunicadas pelo coordenadesso@ responsavel, seja o juiz, técnico,
direcdo. Cada instituicdo organizara essa docuriginta

Sendo, assim, podemos dizer que o Circulo Restamrnpassa por trés momentos,
sendo o primeiro o da compreensdao mutua, quandomcse nas necessidades atuais das
pessoas, 0 segundo como auto-responsabilizacaodajsa foca nas necessidades ao tempo
dos fatos e um terceiro momento que trata do acordm o foco em atender essas
necessidades levantas (BRANCHER et all, 2008).

E entdo vamos a etapa &ds-Circulg como aquele que abrange a verificacdo do
cumprimento do acordo, toda a documentacéo e arcoagfio dos resultados. A partir disso,
existem alguns passos, tais como:

- Verificacdo do Cumprimento do Acordo

O acordo devera deixar estabelecido os responspedés acbes assumidas. O
Coordenador devera estar em contato com as pgsamasonfirmar sua execucao e auxiliar
em eventuais dificuldades.

- Relatorio Complementar

Conforme o0 manual, “implementado o plano e cumprido periodo de
acompanhamento fixado, o Coordenador preencherardé ehcaminhamento ao relatério
complementar” (BRANCHER, s/d, p. 45).

- Descumprimento do acordo

Se o acordo ndo for cumprido, esta informacdo devewnstar no relatorio
complementar. Para encaminhamentos, nesses casteAapse decidir pela realizacdo de
outro Circulo Restaurativo, de um Circulo Familar,demais encaminhamentos.

Nesse sentido, o Pés-Circulo € um momento de géalientre todos os participantes,
verificando se o acordo foi cumprido e se foi $atisio (BRANCHER et all, 2008).

Segundo o manual da Justica Restaurativa (BRANCH#R, podemos considerar
um encontro como restaurativo se for guiado posgeesscompetentes e imparciais, sendo que
0 processo deverd ser inclusivo e colaborativoartigipacdo devera ser voluntaria, ter um
ambiente de confidencialidade, devera reconhegerergdes culturais, ou seja, deverd ‘[...]
ser apropriado a identidade cultural e as expgawtdos participantes, devera enfocar as
necessidades, todas as pessoas serem respeitadag, \chlidar a experiéncia da vitima, pois
“o mal feito a vitima deve ser reconhecido e amati absolvida de qualquer culpa
injustificada pelo acontecido” (Ibidem, p. 49). &dmente devera esclarecer e confirmar as

obrigacdes do ofensor, objetivando a sua “libedggéois o encontro ndo sera restaurativo se
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o ofensor ndo se responsabilizar pelas suas afimsera também objetivar resultado

“transformativos”, buscando “promover a cura damadt e a reintegracdo do ofensor, de
forma que a condi¢cdo anterior dos dois possa sesformada em algo mais saudavel”
(Ibidem, p. 50). E por udltimo, observar as limitag@do processo restaurativo, que ndo se

coloca como um substitutivo para o sistema crimimals € complemento.

2.2 JUSTICA RESTAURATIVA: O VALOR DOS VALORES

Neste momento, Nietzsche me acompanha e me ajoitlarapara o valor de verdade,
para a histéria desse valor e de tantos outrostaNewestigacdo analisei a Justica
Restaurativa como discurso, como um discurso d#ader que esta entrando com muita forga
nas escolas, produzindo novas tecnologias de goveristurando-se ao discurso pedagdgico,
colocando alunos a se experimentarem em um detdmihiominio moral.

Para que possa mais adiante discutir a justica c@hoo e colocar em cheque o valor
dos valores, avaliei que seria importante, nessmento, trazer a historia das praticas
juridicas. Nao como a histéria universal, ndo camlistéria que traz a verdade do nosso
passado, mas para trabalharmos com a idéia desquassas verdades tém uma historia que é
a das lutas, das batalhas sangrentas, como duGablb, do acaso.

2.2.1 Para onde vai sempre se cai num tribunal

Interessei-me em analisar praticas juridicas ataodnterior da escola a fim de dar
conta dos jovens que transgridem as normas por daethistica Restaurativa, a qual busca
um modo alternativo de atuar, ainda funcionanddogeca identitaria de vitima, ofensor e
uma comunidade que ajuda a decidir, constituindneséerceiro elemento, para se saber o
gue € justo. Vivemos a era da democratizacdo d@mnjuénto, operando com a logica da
“verdade dos fatos”, com a verdade pelo testemunbnm uma verdade dada, absoluta,
respaldada pelos conceitos de “sarar”, “curar’,nfbeA JR apresenta como objetivo
possibilitarinsightsao ofensor para que este pense em relacédo a tesus geus efeitos,

modificando-se para ser aceito novamente na comadejdpois rompeu 0 contrato com a
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sociedade que lhe afastaria de algum jeito e onfadificar-se para voltar. Os experts que

trabalham com a JR deverdo apresentar competémciess, transcritas em habilidades;
“experts da restauracdo”. Nao se trata mais derilbmntl, mas de um circulo/tribunal. O
tribunal ja esta dentro de nds. Fala do foco neatéo na pessoa, mas se investiga questdes
como “idade”, “sex0”, “etnia”, conforme 0s matesi@m anexo.

Vem-me a mente Pierre Riviere de Foucault, quaathvd que a “investigacdo” se
dava em uma légica do sujeito se parecer com sm@,cantes mesmo de cometé-lo, como ja
dito anteriormente, ou seja, 0 que estd em questd@ somente o ato, € o modo de ser, um
determinado modo de ser, que € relacionado conpaode populacdo ao qual pertence,
passando ai, por mecanismos de disciplina e ddaregatacdo. Voltarei e a esta discussao
mais adiante.

Tanto se fala hoje nas “populacdes de risco”, coma forma de mapeamento dos
modos de vida, programacéo de subjetividades emmanps2-existentes. O que interessa é o
modo como as pessoas se conduzem, como esteslundivdstdo realizando a experiéncia de
si em jogos de verdade na relagdo consigo mesmo.

Com isso nao quero dizer que tais praticas ndarmageneficios importantes para as
comunidades e os individuos em questdo. O que aint@ressa € analisar de que modos
estas praticas, como discursos, estao funciongodeizindo determinadas experiéncias de
si. O que importa é entender quais discursos @ést@ionando como verdadeiros em relacao
a estes individuos, que formas de controle est@apemndo, a partir de que verdades esses
individuos estdo aprendendo a se relacionar consigemo e quais sdo as resisténcias
possiveis nesta micropolitica. NOs inventamos uswcieédade de paz’, mas as relacdes

continuam sendo de batalha. Como nos traz Fou@dsi, p. 45):

Uma mesa: atrds dessa mesa, que os distancia awonespo das duas partes,
estao os terceiros, 0s juizes; a posicao estegcanplimeiro que eles sdo neutros
em relagdo a uma e a outra; segundo, implica queew julgamento nao é

determinado previamente, que vai ser estabele@gdoisl do inquérito pela audicdo
das duas partes, em funcdo de uma certa normardideee um certo nimero de
idéias sobre o justo e o injusto; e, terceiro, @usua decisdo tera peso de
autoridade.

Podemos ter uma outra disposi¢do espacial, pod@maosn coordenador ao invées de
um juiz, mas continuamos com a normatizacao argituma oralizacdo do justo e do injusto

regulando as praticas dos individuos. Trata-seaailedoraticas divisoras.
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Isso quer dizer que esta decisdo esta atravesesadanpaparelho de estado, impondo

decisfes a partir de uma dada norma. Por isso ipsgrsgteressante comentar, mesmo que
rapidamente, a constituicdo de certas praticadigas, uma vez que estao entrando na escola,
produzindo seus efeitos, sendo herdeiras de psatjiga irei descrever a seguir. Ha séculos
atrds ou se ia para 0 exercito ou se ia para agrisoje, independente se for para um outro
em algum dia, se vai, certamente, para a escakapescola é “direito de todos”. Como nos
traz Foucault (2005b, p. 11):

As praticas judiciarias — a maneira pela qual,eeogrhomens, se arbitram os danos e
as responsabilidades, 0 modo pelo qual, na histiiri®cidente, se concebeu e se
definiu a maneira como os homens podiam ser julgado fun¢éo dos erros que
haviam cometido, a maneira que se imp0s a detedmenamdividuos a reparacao de
algumas de suas agbes e a punigdo de outras, detiEs regras ou, se quiserem,
todas essas praticas regulares, é claro, mas tamioélificadas sem cessar através
da histéria — me parecem uma das formas pelas gaasa sociedade definiu tipos
de subjetividade, formas de saber e, por conseguietacdes entre o homem e a
verdade que merecem ser estudadas.

Neste sentido, busco com o auxilio deste autoeitrag praticas juridicas ao longo da
histéria, uma vez que entendo que elas trabalham caonceito de justica, ampliando-o,
permitindo-me pensar a Justica Restaurativa coma producéo discursiva de dominio
moral.

Foucault (2005b) retoma as praticas juridicas, @es@récia antiga, nha qual ndo havia
juiz para se saber quem havia dito a verdade, enaataiva a questdo no nivel das relacdes de
forca, de lutas, de batalhas. Destaca igualmenteagédia de Edipo, como mais um
procedimento de pesquisa da verdade, no qual o oo poder de julgar aqueles que
governam, de dizer a verdade, entrando as provasjrica e um modo de inquérito, com as
pessoas que haviam visto e enunciavam o ato. Ustiaihi que fala de uma verdade profética
e de uma verdade testemunhal, que traz o entendimee perpassa as teorizagdes sociais
criticas de que a verdade seria isenta de relai@esder e de que onde ha poder, ndo pode
haver verdade. Uma historia que conta uma verdaaepoder que ganha de um poder sem
verdade.

Cita ainda o antigo direito germénico, no qual haama terceira parte representando
a autoridade, existindo apenas as figuras de quasaa de quem é acusado, tendo no direito
uma forma regulamentada de fazer a guerra.

No direito feudal, o litigio entre as duas partes @ganizado em funcéo de provas,
operadores de direito do velho direito feudal, @@$jndo buscavam a verdade, mas a forca, a

importancia de quem dizia. Neste momento, a seataimga ndo existia, uma vez que esta
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significa a enunciacdo de uma terceira parte paexr quem disse a verdade e quem mente,

guem tem razdo e quem nédo tem. Esta separacaoverdesle e erro ndo existia aqui, o que
h&4 é uma relacdo binaria de vitéria ou fracassqui® aqui ndo estd em condicdo de
testemunhar sobre a verdade, mas sobre a regdirdeprocesso, da batalha.

Nos séculos XlIl e XIll vem aparecer no direito falbdma determinada maneira de
saber que produziu importantes efeitos para a hidiadex o inquérito, de um modo diferente
ao da Antiguidade. Estabelece-se como modelo dtupéo da verdade, com as testemunhas,
reconstituicdo dos fatos, como um modo de rituahsstuindo o flagrante. Fazer justica e
acumular riquezas era algo que caminhava muit@ j(m@sse contexto surgem as multas, por
exemplo). Os individuos ndo mais poderao resolvas gjuestbes, mas terdo que se submeter
a um poder exterior, poder judiciario e politicdém disso, aparece a figura do procurador,
como aquele que representa o soberano. Com issténéais dano, mas sim infracdo, uma
vez que esta ndo sera somente de um individuoacoatro, mas de um individuo contra o
soberano e, com isso, vai apoderando-se de tododer gudiciario. Aqui a verdade ja
importa.

O inquérito dava-se na reunidao de pessoas quens&lemava saber os costumes e leis
para dizerem a verdade, que conheciam a respeitcaslm, através de questionamentos,
substituindo o flagrante. Um outro importante peegem passa a figurar neste cenario: a
confissdo, a qual existiu durante toda a ldade Médbi adquirindo fungcbes administrativas
e econOmicas destacadas. Importante mecanismo derngp de administracdo dos
individuos, um modo do poder funcionar, o qual danordem religiosa e € apropriado pelo
poder politico e judiciario. Como modo de sabea @simamente relacionado a constituicao
da economia politica, da estatistica e demais iei€para a administragdo da populagéo.

Com a constituicdo do capitalismo e do tipo deextamle que vém se produzir, o qual
Foucault denominou de sociedade disciplinar, osce® da legislacdo penal buscam romper
com a relacdo entre falta moral ou religiosa e €fioma vez que a falta € uma infracdo a
natureza, a moral e o crime significa uma ruptora a lei. Para haver infracdo, precisa-se de
uma lei que fale dela e as mesmas deverdo serpaeisa sociedade. E aqui que passa a
vigorar a logica de “defesa da sociedade”, poigiminoso € posto como inimigo social
interno e a lei devera reparar este dano com adaade.

Dai surgem variadas formas de punicdo: deportagdexdio; exclusdo no préoprio
local a fim de provocar vergonha; reparacdo do @daravées do trabalho forcado e uma dltima
gue seria o talido: espanca-se quem espancou,seaaem matou e assim por diante.

Todavia, o que se deu na pratica foi algo totalmeliterente do que teorizado: a priséo
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constituiu-se quase sem justificativa tedrica. mss penalidade no século XIX vai voltar-se

para o dominio e reforma moral e psicologica do$viduos. Todavia, uma série de outros
poderes e instituicdes de vigilancia e correcaalisen neste ideario, tais como a policia, as
instituicbes pedagogicas, psicolégicas, psiquidrianédicas, com a funcdo de corrigir os
COrpos.

A prisdo se constituiu em um contexto em que nagarao século XVIII existiam as
lettre-de-cachetmecanismo utilizado para solicitar ao rei reparag@endo que 0 mesmo
através destas ordenava ac¢fes, obrigando grupodividuos a fazer alguma coisa, 0 que era
guase sempre uma punicdo. O aprisionamento eradastas solicitagcdes, na qual a pessoa
ficava presa durante um periodo ndo determinadmiosque a mesma somente poderia ser
libertada, quando o requerente afirmasse que siapaido havia se corrigido. “Esta idéia de
aprisionar para corrigir, de conservar a pessosapagd que se corrija, essa idéia paradoxal,
bizarra, sem fundamento ou justificacdo alguma i&elrdo comportamento humano tem
origem precisamente nesta pratica” (FOUCAULT, 20@bt®8). Uma pratica nascida fora do
sistema judiciario, entre as solicitacbes de detexdos grupos e o exercicio do poder. O
crime constituiu-se como dano para toda a sociedaderiminoso passa a ser inimigo social,
competindo a lei a prescricdo do que fazer paraae@ste dano.

E neste contexto que se instituem exercicios paudptle poder. O inquérito, como
aquele que busca saber o que ocorreu vai funciopagtamente com o importante
mecanismo do exame, irmao de sangue das ciénamanias. Saberes que buscam produzir
corpos doéceis e Uteis a sociedade capitalista guarganizava, a partir do mecanismo da
norma.

Por isso, todas as instituicbes de confinamenfoasecem, prisées, escolas, fabricas,
orfanatos, manicomios, hospitais, entre outros,detendo aos mesmos principios de
funcionamento: todos voltados para a producéo denodo de ser. “[...] A prisdo ao mesmo
tempo se inocenta de ser prisdo pelo fato de senafizar a todo resto, e inocenta todas as
outras instituicdes de serem prisdes, jA que eklpeesenta como sendo véalida unicamente
para aqueles que cometeram uma falta” (FOUCAULD5B0Q p. 123-124). Assim, Foucault
(Id, p. 114) aponta que:

Na época atual, todas essas instituicbes — fabemegla, hospital psiquiatrico,
hospital, prisdo — tém por finalidade ndo excluiras, ao contrario, fixar os
individuos. A fabrica néo exclui os individuos;aigs a um aparelho de produgéo.
A escola ndo exclui os individuos; mesmo fechangloeta os fixa a um aparelho
de transmissdo do saber. O hospital psiquiatricoex&lui os individuos; liga-os a
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um aparelho de correcdo, a um aparelho de normpabzdos individuos. O mesmo
acontece com a casa de correcdo ou com a pris&&madlee os efeitos dessas
instituicdes sdo a exclusdo do individuo, elasd¢émo finalidade primeira fixar os
individuos em um aparelho de normalizacdo de homé&nfbrica, a escola, a
prisdo ou o0s hospitais tém por objetivo ligar oivfdlo a um processo de
producdo, de formacdo ou de correcdo dos produtdmeda-se de garantir a
producéo ou os produtores em funcéo de uma det@dimimorma.
Pode-se, portanto, opor a reclusdo do século Xglk exclui os individuos do
circulo social, a reclusdo que aparece no séculq ole tem por funcéo ligar os
individuos aos aparelhos de producdo, formagdmrmefcdo ou correcdo de
produtores. Trata-se, portanto, de uma inclusd@ydusao.

E uma l6gica do confinamento que passa a vigorar aofuncéo da vigilancia e
dominio por meio do detalhamento, objetivando por & correcdo, a restauracdo, a cura.
Todavia, hoje vivemos em uma sociedade em que wobderse generaliza e que além destas
instituicbes compartilharem principios, partilhanas proprias técnicas, como por exemplo, a
escola se utilizando de modos “alternativos” deutrais para julgar e dar uma pena ao jovem
ofensor, sem que este saia da escola, uma vez pereaaé cumprida em seu proprio interior
em se tratando de normas morais. Um novo modoldarjlE que deixa de ser pena para
transformar-se em acordo, isto é, ndo trata-se whaisma ldgica de punicdo, mas de
“responsabilizacdo” para suprir necessidades waiemao atendidas, como veremos mais
adiante. Um micro-poder de julgar, estabelecenmimactes e fazendo cumpri-las dentro da
propria escola. A diferenca esta em se assuminmmodio de tribunal e a escola partilhar
dessas técnicas, avaliando o processo conformmpriomento do acordo.

Os saberes juridicos e as ciéncias humanas colhpartinstituicdes e técnicas, uma
vez que o seu trabalho se da de modo entrelacapbitosofensor da norma, que é também
escolar, que esta igualmente em tratamento psicold@gassim por diante e, desta forma,
esses saberes borram-se em diferentes espagos,quasaqui estd em questdo sdo as escolas
funcionando nesta tessitura de subjetivacao.

Nestas praticas estdo sendo fabricados saberasiradpauma dada norma, tomando
estes individuos “perigosos em potencial’” como tolsjele conhecimento, permitindo outros
modos de controle, ensinando outras formas de laeicear consigo mesmo a partir do
dispositivo da inclusdo. Tudo em nome da justigabeim, da cura. Para Pereira (2007, p. 7),
esta nocao de justica “[...] esta sustentada pelaor pelo universalismo da razéo ilustrada
gue impde seu modelo (o da racionalidade univecsaijo parametro para o bom e o justo”.
E a moral que ronda, passa, perpassa; e fabripasstambém restaurados.

O que esta em questdo sdo os discursos tidos cerdadeiros no contexto desta

pesquisa, entrelacados também a regras de diteitmponando juntamente com as técnicas de
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normalizacdo na escola em diferentes praticasldamento e restauracédo. Falamos aqui de

praticas juridicas funcionando no interior das ks;oentrelacadas com outros saberes e
instituicdes, produzindo determinadas experiéndéasi, nas quais os individuos sdo postos a
fim de que se modifiguem. Para Larrosa (2000, p. 75

Um dispositivo juridico, pois, constituiu-se, emuseincionamento mesmo, um
juiz, uma lei, um enunciado e um caso. No ambitoralnoenquanto que o
normativo e juridico, ver-se, expressar-se e nagagonvertem-se em julgar-se. E
julgar-se supde que se dispde de um codigo deeheifuncdo das quais se julga
(embora o sujeito seja considerado como autolefgisleu autbnomo). Supde que a
pessoa possa converter-se em um caso para Signdpoi €, que se apresente para
si prépria delimitada, na medida em que cai sa@ au se conforma a norma.

Sao relagdes morais em formatos juridicos; cofigasids a normas, morais, modos de

ser. Assim, Fonseca (2000, p. 230) lan¢a-nos urest&o:

[...] como pensar em critérios de justica quanddireito é posto diante de uma
filosofia que o pensa enquanto um conjunto de gasthistéricas, ligadas a uma
certa configuracdo de relacdes entre saber e pselerqualquer referéncia a uma
nocao de valor universal?

Esta conceituagdo rompe com uma suposta justigarsai, com valor universal e vai
aparecer como resultado de lutas, de determinaxidigaracdes de poder e saber, que agora
funcionam na filiacao de justica e educacéo na lmagg@o do aluno indisciplinado, por meio
do Circulo Restaurativo, espaco em que o aluno tamsi mesmo como objeto de
conhecimento, num determinado dominio moral, que“éultura de paz”. Paz aqui como
acatamento de ordens, como estar em conformidaa@na, como estando incluido, no
sentido de se parecer 0 mais proximo possivel ritiddgle normal, saudavel; esta na ordem
do ser bom, do bem, isso significando ajustar-s®ificar-se, submeter-se. A lei, a norma,
como uma seérie de violéncias que se diferenciaenearsformalizadas. A lei seria a estratégia
da guerra do direito, assim podendo pensar a elagfie a norma e a moral.

A Justica Restaurativa coloca-se como uma alteanad sistema retributivo, sendo
este dltimo centrado, segundo esta perspectivaue@ cultura de guerra, fundado na
retribuicdo e no castigo e a JR apresentando-se commodo de pacificacdo dos conflitos,
baseada em principios e valores que trabalhamlnasade paz (BRANCHER, s/d).

Deleuze (2007) nos traz um conceito interessande jarisprudéncia, ndo como algo

gue faca parte dos Direito Humanos e nem da jystiga simplesmente de jurisprudéncia,
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como atos de invencdo do direito. “Trata-se der,cndo de se fazer aplicar os Direitos

Humanos. Trata-se de inventar as jurisprudénciagjuem para cada caso, tal coisa ndo sera
mais possivel” (Ibidem, s/p). Um movimento contan@ersalizacdo, funcionando na esteira
das questdes que seguem andando de modos diferdod@via, pensar na l6gica de
jurisprudéncia nos casos de alunos que infringerma® na escola poderia significar pensar
diferentes acdes para cada caso, nao se fechao denitma metodologia, de um modo certo
de falar, de falar e repetir, mas ainda estarianeosogica de uma ou mais autoridades
interpretarem estes casos, dando solugbes nacsiae\em seus regulamentos, mas ainda
assim continuariamos funcionando em um tribunal. tilbunal que subverte a ele mesmo,
como um modo de resisténcia. Isto nao significatefmais tribunal, mas resistir e operar de
outros modos, com outras forgas. Outros modos decregao, outras interpretagdes, outras
possibilidades.

Bem, se Foucault tratou da resisténcia nas redemmee poder, algo que nao esta
em seu exterior e nem como uma grande revolucas,que, pelo contrario, atua em suas
fibras, fazendo balancar alguns pontos, como estaadordem da ética, poderiamos, entéo,
pensar o conceito de jurisprudéncia nesta reld¢do.como um espaco de ndo-poder, mas
como busca por outras relacdes consigo mesmozidaqiie“ndo ha relagbes de poder sem
resisténcia” Ela ndo esta velada, esta junto, atuando iguaéndenmaneira microfisica e por
dentro das estratégias de poder. Luta contra maosdiominacdo, discriminacdo e,
principalmente, contra o sujeitamento. S&o rela¢@esversais, multiplas, locais, possiveis,
retalhadas, incertas que se operam em todas adidao@s em que o poder se exerce, na

prépria rede de poder. Para Foucault (2007a, p. 2):

Eu ndo quero dizer com isso que, na governameataliz seria opor numa sorte de
face a face a afirmagdo contraria, ‘nés ndo queseswr governados, e nao
queremos ser governados absolutamente’. Eu quemer djue, nessa grande
inquietude em torno da maneira de governar e nqupgss sobre as maneiras de
governar, localiza-se uma questdo perpétua qua: Seomo ndo ser governado

assim por isso, em nome desses principios, em vistaisi®bjetivos e por meio de

tais procedimentos, ndo dessa forma, ndo parandsqyor eles’.

Quando penso nas relacdes de poder e resisténdi@@rault, angustia-me um certo
paradoxo, pois se as resisténcias surgem nasiesso do poder, o que as ativaria, como se
dariam? E sO posso pensar em um movimento pendular fica o tempo todo se
metamorfoseando, que nunca € o mesmo, que busgaesestapar, que é capturado por

outras redes, e outra vez se levanta e assim enmeaos consecutivos de poderes e contra-
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poderes, mas que nunca estdo fora, em um espagpvauaio de poder, pois toda relacéo

entre um ponto e outro sao de forca. Forcas agiadooutras forcas.

Foucault (2007a, p. 2) nos aponta que a atitudieasrnessa perspectiva, poderia ser
entendida como: “arte de ndo ser governado assirasse preco. E eu proporia entdo, como
uma primeira definicdo de critica, esta caracteéiaageral: a arte de ndo ser de tal forma
governado”. Desfamiliarizar o familiar, desnaturafi 0 natural, questionar o inquestionavel,
ultrapassar as relacdes de forca nas quais estaseoilos, tracando uma histdria dos modos
como nos constituimos como experiéncia, tornandoimubmissos a determinadas condutas
fixadas pode ser pensado como uma pratica deémesiat Questionar os limites do presente,
nossa atuacao, nossa subjetivacdo nessa produtgdlo Salo aqui de micropoliticas e de
insercdo de diferenca em nossos modos de ser, rpemsatrabalho de si sobre si na
contingéncia que vivemos, um exercicio de ndo &gag um suposto ‘eu’. Ainda acrescenta
(Ibidem., p. 3):

[...] a critica € o movimento pelo qual o sujeito && o direito de interrogar a
verdade sobre seus efeitos de poder e o poder selisadiscursos de verdade; pois
bem, a critica sera a arte da inservidao voluntagaela da indocilidade refletida.
A critica teria essencialmente por fungdo o degaissmento no jogo do que se
poderia chamar, em uma palavra, a politica da derda

A partir disso, podemos pensar a Justica Restaarétincionando com valor de
verdade, colocando-se como valor universal, instittse em filiagdes com outros saberes e
institui¢cdes, tal como a escola, funcionando poiorde Circulo Restaurativo como obtengéo
da verdade. Vivemos em uma época na qual se fala mmwm seguranca, em protecdo, em
prevencao, em risco e ao meio dessa logica deaddéesociedade, de pacificacéo, constitiu-
se a pratica do CR nas escolas. Este discurso mmiuzindo os objetos de que fala, ou seja,
alunos em posicao de vitima e de ofensor, send@spes vdo se assumindo nesses lugares,
nesses discursos morais da necessidade de traagséwnde responsabilizacdo. O CR valora
os valores de julgamento moral.

Segundo Brancher (s/d, p. 09) trazendo o manudRda justica antes de traduzir-se
em leis, é um valor fundamental, uma necessidaid do ser humano, pontuando que é
natural que ocorram conflitos entre as pessoas, gadl querendo proteger seus interesses,
sendo originados muitas vezes pela “auséncia derdimmento das normas de convivéncia”.

A partir disso, conceitua norma:
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Da necessidade de regular relacdes e compor osnflit humanidade passou a
pactuar padrées de comportamentos aceitaveis eitimagis e a estabelecer
mecanismos de controle social dos comportamentogatides, e entdo surgiram as
normas e as sangbes. Desde entdo, foi-se condtituima tradi¢do juridica que
assumiu progressivamente formalidade. Esses paotssitam de crengas
compartilhadas, que sdo implicitas ou explicitamerdferendados — e também
sistematicamente contestados pelas novas geragi@mscada individuos a medida
que se insere na cultura.

E acrescenta dizendo que sob a ciéncia juridicapasas podem ser divididas em
normas morais, “cuja eficacia se afirma pela rep¢de do grupo social as transgressoes”
(Ibidem., p. 09) e as normas juridicas. O que fivjemos é a entrada com muita forca de um
discurso que até entdo era mais voltado, como mdgnas normas juridicas, e que agora se
debruca, filiado a educacado, a correcdo de nornmaaisn Quando este mesmo manual de
“Iniciacdo a Justica Restaurativa” traz que ndoairtgpaonde esteja se tomando uma decisédo
decorrente de uma violacdo, seja na familia, nal&ssu num tribunal, o importante é a
funcdo da justica se exercendo, se entendendaugiitg a imposicdo de conseqiéncias no
descumprimento de uma norma ou lei. Fala, includez@m “roteiro de convivéncia social”.
Penso aqui num tribunal assumido ndo tanto quamt@spaco, mas como um modo de se
relacionar consigo mesmo, essa prestacéo de cemtagualquer balcdo, pois como traz o
manual, “essa funcéo se exerce, alias, até mesmmampo da consciéncia de cada individuo
gue reexamina seus proprios atos” (Ibidem, p. 18)argos frente a um velho mecanismo
disciplinar: o exame.

Para uma das professoras entrevistas, justicat&btdecer a verdade dos fatos, para
gue as pessoas consigam esclarecer e nao sersgu@jadicadas nesse sentido. E restaurar €
poder arrumar alguma coisa que foi desestruturdeafeita, para poder retomar”. E
acrescenta dizendo: “eu acho que tu faz a pessoaspensabilizar pelos seus atos, ela
consegue pensar que toda acdo tem uma reacdo,adgaeanontece sozinho, uma coisa
desencadeia a outra e que se tu puderes ver, @alcolo que 0 outro sentiu, tu consegue
retomar o teu ato”. Justica atrelada a verdade eegymonsabilizar-se, segundo uma forma
dada. Fala mais adiante em uma “moralizacdo dosesil Outra professora traz seu conceito

de justica:

[...] a justica pra mim t4 muito com a coeréncia.éSjusto pra mim, € justo pra ti,
entdo eu digo pra eles, se uma coisa é pra umagpégsra todos. Se eu ndo deixo
um aluno que mata aula venha participar na minkecuando sai da aula para jogar
fisica, como eles dizem, ndo é justo que num autmento eu deixe outro. Entdo
eu penso que o meu conceito de justica € igualdadege eu vou aplicar a minha
justica no momento em que eu vou ter uma linhasgjea mesma [...].
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Um conceito de justica que ndo veio com as “palvdo manuais da Justica

Restaurativa e que traz um entendimento de juatigartir das normas de conduta, ou seja,
aluna que mata outra aula ndo pode querer jogaulaade Ed. Fisica, e fica bem claro que é
a justica da professora. E esta continua trazesdestendimento de restauracao:

Seria modificagdo, a partir do momento em que efésndem o que que € justo, a
gente vai poder cobrar deles, muitos ja cheganmpraquerendo aquilo ja sabendo,
“ta sora, tu tem razéo, € justo que a gente née fagjui, porque o outro nao fica”. A
gente ta mudando uma consciéncia, a partir dac@ugti.] Por que a partir do
momento em que eu fiz eles entenderem o que dmgus que nao era justo, quem
gosta, que ndo gosta é que tao errados, porqua&cevon mudar 0 meu jeito de ser
para agradar ninguém, e ai ficou mais ou menos ghsa mim que eu td fazendo o
gue é certo, eu t6 fazendo o que € justo, o queerente e t6 tentando restaurar,
fazer uma modificag&o aqui.

E a consciéncia que esta em questdo. O cotidiaaliady pelo conceito de justica,
traduzido em igualdade, como um modo de modificeoresciéncia das pessoas, dos alunos,
como valor universal. E uma questo de estar certerrado e de se modificar em relagéo a
isso. E ela acrescenta que os professores néo lass@onente pra “[...] ensinar conteudo,
principalmente a gente ta aqui pra dar carinhosppir as necessidades [...], e tentar passar
alguns conceitos morais, [...] eu vejo que eu baoudando, mas ndo vou me isentar de fazer
a minha parte, eu tento, [...], a gente tem queterMelo (2006), argumentando em prol da
JR, traz a justica como valor, “valor reportadocdca ao seu sentido, a relagdo que dela se
instaura, as consequéncias de cada conduta ersssugio no mundo”.

Uma outra professora ainda refere-se ao conceiteslauracdo como: “proporcionar
gue as pessoas se entendam de forma dialogad&satiesse encontro das duas pessoas, iSso
€ restaurar, ndo é so 'desculpa, ndo vou fazel, teasque conversar e entender o que [...] as
consequéncias daquilo que ele fez, daquele atos. M@ sdo duas pessoas se encontrando
para resolver seus conflitos, € todo uma tecnologan uma fala regida por uma

metodologia. Um outro conceito de restauracéo gugessegundo uma professora:

[...] na perspectiva da Justica Restaurativa € ssano, ele é pessoal, a ofensa, o
dano, a briga [...] e claro atinge a pessoa, atpmgeconsequiéncia a comunidade, a
sociedade. Entéo o sentido de restauragdo nada ®olque era antes que isso seria
impossivel, mas a idéia de restaurar uma relacéoqee a gente possa ser melhor
dali para diante. [...] Mas que tu possa reflgtorque o principal dessa questéo da
restauracdo, assim eu acredito, € de ndo esqudatr, @orque usualmente a gente
tenta esquecer o fato, mas a gente nao esqued, ficpy as vezes martelando na

gente, a gente fica pensando sobre aquilo, masta tgm uma certa dificuldade de

encarar de frente. [...] Entdo essa idéia de ®a esstauratividade nas relacdes da
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escola é a idéia de que dali para diante como ssopger melhor, como a gente vai
agir melhor.

E acrescenta: “a restauracdo é dessa relacao, rééssEo que é rompida entre um ou
dois humanos”. Trata-se, a partir desta citacdajmdeéndividuo que ndo esquece, que tem
sempre sua memoria ativada para o ressentiment@&@aaé, novamente, de modificacéo,
mas nao de todos e de qualquer um; modificagcdouddf@ colocado no papel de ofensor,
pois cabe aos outros o perddo. Mas trata-se tandleérastaurar o préprio humano, pois o
objetivo € que ele se modifique segundo determinaal@l e uma determinada metodologia,
pois, segundo essa professora “essa questdo dziteq@o € de trabalhar a partir daquela
metodologia de didlogo em circulos”, pois o0 “seetio na verdade ele vai ficar capturado na
nossa memoaria”, trazendo que esse sentimento @rseistrabalhado pra seguir em frente.

Também o GM acredita que:

A restauracdo se da quando o medo comega a desapane seja quando a vitima
sente que 0 seu agressor consegue repetir conmrpalzasas o que esta sentiu no
momento do fato e que desse entendimento ele meraelBua culpabilidade
responsabilizando-se. A vitima percebe que difieiite havera uma represalia, por
parte desse agressor, pois se cria durante ocinoulvinculo de responsabilidade e
amadurecimento.

A GM atuando na educagédo ai ja como mais um sinpmticialesco na escola. Todas
essas falas trazem uma metodologia que garantina tesultados: a da repeticdo, em que 0
agressor se sente culpado e responsabilizado &naa\degura. Culpa. Responsabilidade.
Seguranca. E como justica o GM entende que “é qigpo utiliza os meios considerados,
padrdo, para fazer o bem comum”. O que seriam agsnoensiderados? Os autorizados?
Agora a escola seria um deles para se fazer jusintao? Finaliza dizendo que os ofensores
“compreendam os valores quebrados e que precisanestaurados”. Relacfes restauradas.
Pessoas restauradas. Valores restaurados. Norstasraelas.

Ainda outro professor entende a Justica Restaaratmo “uma forma alternativa de
exercer a justica. Restaurativa porque esta foeadorefazer, restabelecer, restaurar em
primeiro lugar, a dignidade das pessoas” e mamnéglivai relacionar ao conceito de justica
conceitos tais como: “[...] honra, os direitos evetes das pessoas, instituicoes”,
acrescentando que a “Justica Restaurativa é picdilapreventiva e reparadora. Quem

assimila os mecanismos e processos restauratw@sdaencao pessoal, interpessoal, social”.
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Segundo um dos manuais de JR (BRANCHER et all, 2p0®), justica seria a

“garantia dos direitos naturais e sociais de caddividuo e, também, dos grupos,
comunidades e povos. Garantir a cada um o que, &smpreendendo todos os direitos das
pessoas e dos demais seres vivos”.

Mecanismos e técnicas, entdo, que introjetariam determinado modo de
funcionamento de si: a prevencao de si mesmo. Alenorofessores que entram no discurso
com forca de verdade na escola, entrando nos G$rdréstaurativos, porque buscam sua
melhora, porque se sujeitam a metodologia para dificecdo de si mesmo. O que hoje é
visto com for¢ca de verdade, como inovacdo, comguwara pode também ser visto como
mais um modo de exercicio do poder no presentep dantos outros, que esta produzindo
determinados modos de subjetivagdo. O julgamenta pa identidade, na identidade
normalizada, “naturalizadamente incluida”. Estanmas escola, tratando da norma, mas
muitos dos entrevistados ja falam em delitos, @elgequenos, mas delitos. Desobedecer o
professor ou chingar um colega agora nesse diss@s@ssumidos como “delitos”, mesmo
gue pequenos, mas colocando a capa desse disaudico;.

Fala-se a partir da verdade da justica instituaacc Poder Judiciario, assentando-se
sua verdade na certeza da metodologia do CircudtaRativo, tal como um rito. Espaco em
gue os alunos sao tomados como objetos de conh@oireanvestidos desse olhar vigilante
em que eles assumem para si proprios, problemetizas por meio de conceitos e principios
gue veremos a seguir. Uma dominacdo que agora sspdaihada. Vigilancia. Registro.
Casos. A necessidade de dizer: “sim, fui eu, euesigonsabilizo, faco o acordo e o cumpro”.

Isso nédo significa uma defesa do “vale tudo”. Sigaimostrar a arquitetura do que é
fabricado e apresentado como sendo da ordem dmhato dado. Significa dizer que essa
I6gica de natural e fabricado, de verdadeiro efadsse valor de verdade nem sempre existiu.
E uma légica produzida ha mais de dois mil anos;ameituacéo platdnica que dividiu o
mundo em o mundo das esséncias, que seria 0 doslasodas esséncias imutaveis e o
mundo sensivel, das aparéncias, sendo este subraetjgtimeiro, tudo ai tornando-se copias,
boas ou mas, que deveriam almejar chegar o maxsm@ossivel do modelo. Invencgéo da
I6gica de que ha um modelo, uma identidade. Nemsids, teriamos O bem, A razéo, A
verdade, A moral, como imutaveis, independenteaidexto. O cristianismo segue operando
nessa légica do modelo, de uma vida eterna, semed@mossa vida na terra seria somente
uma passagem, uma preparacao para a vida que néalvaderia a pena, uma vida vivida em

funcdo do paraiso prometido, caso vivéssemos ddatuma dada moral.
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Com a modernidade, assume a ciéncia esse lugasgiead esse valor de verdade e

mais especificamente as ciéncias humanas que aaiit como o humano funcionaria, por
meio do disciplinamento e controle dos corpos,sddeeres e da populacao, tendo as ciéncias
humanas a funcao de definir, classificar e hieiaegjua normalidade e a anormalidade do
humano, com o objetivo de maximizar a for¢ca pradué minimizar a forca politica, tendo ai

a escola tal como hoje a conhecemos como sua éandie existéncia. Uma logica que
funcionaria por meio de um eixo identitario asswmdturalmente como normal, que produz
a diferenga como esséncia, narrando a “diferengaiocnegatividade e como o outro da
identidade, tendo a si como referéncia, normalragtresultando dai que aqueles que néo se
parecam com a identidade, com a norma, com 0 maego produzidos como “maléfico”.
Modelos. Humanidade. Escola. Justi¢a. Justica Rediea.

Nesse sentido, a Justica Restaurativa, a justitazé&la em diferentes materiais de
analise como um valor. Aliado a isto sdo ofereciBlealores e 10 principios fundamentais da
JR. Assim, irei me demorar nesta discussdo deggusttmo valor no préximo sub-capitulo,
nos principios e valores listados, pois eles fatlamugar que a JR se coloca, ao menos nas
acOes desenvolvidas em Porto Alegre.

2.2.2. Repertorios morais: a producao do individuoesponsabilizado

Retomando aqui a questéo dos valores e da justiga valor. Segundo Brancher (s/d,
p. 10), “[...] as normas existem e se justificamaparoteger valores, e que, dentre os valores
protegidos pelas normas, justica, seguramente, \&alar central em direcdo ao qual
convergem todos os demais”. Este material traz “umo@a justica para uma nova
humanidade”; “cultura de paz em todo o0 mundo”.

Dai a importancia em demorar-me na andlise doddBege 10 principios da Justica
Restaurativa, no sentido de buscar entender suahcoées de possibilidade e como estéo se
exercendo.

Conforme retoma Brancher (s/d) no manual de Infiag Justica Restaurativa, a
partir da Rede de JR na Nova Zelandia é formadadpe&rsos valores fundamentais que
distinguem a JR das demais abordagens. Assim, gostyalores mais importantes segundo

Marshall:
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1. PARTICIPACAO

Os mais afetados pela transgressdo — vitimas, wfne suas comunidades de
interesse — devem ser, no processo, 0s principadoes e tomadores de decisao,
ao invés de profissionais treinados representasdoteresses do Estado. Todos os
presentes nas reunides de justica restaurativaal@envalioso para contribuir com
as metas da reunido (MARSHALL apud BRANCHER, s/d.§).

Na questdo da participacdo muitas discussdes sarpoghlizar. A primeira delas é
gue as identidades de vitima e ofensor ndo sendliliés ja vem fechadas, produzindo esses
lugares de fala. Mais adiante veremos dois cagecHi0s de escola na producéo desse “ser
ofensor”, uma vez que quem decide esses lugaresssaultos”, sendo que em todos 0s
casos analisados quem pede o CR geralmente érad¥itai mais um exercicio de fixacéo
desses papéis. Um outro ponto é que todo o pro&ssquestrado por uma figura com a
funcdo de “coordenador de Circulo Restaurativog diz quem fala, quando fala e de que
jeito, ou seja, na metodologia de repetir o queutsoofalou e de encaixar tais falas nas
necessidades tidas como universais. Assim, a ipag¢&o é hierarquizada, coordenada a
priori. E a fala ndo € “uma fala daquele individua&o € fala da interioridade de um sujeito;
€ uma fala que “deve ser falada”, fala-se num detexdo dominio moral, do que cabe ali ser
falado, do que pode ser falado. O individuo, aséimais um lugar no discurso, produzido
por todas essas narrativas que se debrucam sa@bré@raker para a participagéo, para se
conhecer e melhor governar. Uma fala que assumimumato de julgamento, de julgar-se,
em que o individuo toma a si mesmo como um cagarir de uma suposta “consciéncia
autbnoma”.

Mas como pensar isso em uma realidade em que ver&om 0 neoliberalismo
operando com o “governar menos € governar mais§a@modo, penso que se se opera com
um discurso de liberdade pessoal de cada um, de hvbitrio, escolhas livres, de
participacéo livre; trata-se desse capacidadecbdao inata de escolher, como algo natural,
vindo de dentro do sujeito. Todavia, essas escokssas vontades de participagdo sao
forjadas, produzidas nos regimes de verdade quelam e produzem seus efeitos. O
individuo, nesse sentido, devera tornar-se o olojessas multiplas técnicas de governo e ao
mesmo tempo o expert desses saberes que o tormagfrar, como uma conduc¢ao racional
de si mesmo. Nesse sentido, essa liberdade deipacio € condicdo para o exercicio das
técnicas de governo, guiado para exercer com “rsgilidade” essa participacdo, iSso

podendo significar exercer dentro dos critériosvipreente estabelecidos. Assim, a
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participacdo estaria de antemao aberta para todssha modos de participar dependendo do

lugar que se ocupa no discurso.

Todavia, conforme Marton (2001, p. 184), “a dowtrdo livre-arbitrio sustentou que,
neste mundo, cabia a coletividade permitir o irdiiei fazer as suas escolhas. Se ele
escolhesse submeter-se as convencgoes, teria aspatabilidade garantida e mantido o seu
lugar na organizacéo social”. Desse modo, poderaonsgp que a participacéo, a escolha por
participar, que no discurso da JR aparece comoaapacidade inata, esta na ordem desse
discurso que diz que devemos participar segundaregl principios, necessidades dadas a
priori, pois entéo, seriamos recompensados, nenfiogge com a absolvicdo da nossa culpa.
Trata-se da sancdo normalizadora, conforme veremais adiante, de se seguir as normas e
ser recompensado por isso e de ndo segui-las pus&to, a fim de que se aprenda a se
comportar conforme o esperado pelas normas estalsde

Assim, escolher pela participacdo pode ser pensach® uma atitude de acatamento
em relacdo ao comumente designado como bem, pesto, Poderia ser pensado como um
mesmo modo de ser, de escolher, de participar,gasis o individuo ndo participe da forma
correta, ndo obedeca as normas, respondera por isso

Marton (2001, p. 183) traz, a partir de Nietzsajwe o conceito de liberdade, “surgiu
com a casta sacerdotal, quando conquistou a supiee relacao a aristocracia guerreira.
Pondo-se a frente das antigas comunidades, osdeterinventaram a no¢do de vontade
livre; queriam arrogar-se o direito de infligir pedes”. A liberdade seria, assim, uma bencao
recebida por uma forca superior. Nessa légica, henleres poderiam ser julgados e
punidos.

Mais tarde essa nocado de vontade livre serd retmpeld neoliberalismo, conforme
ja discutido, como liberdade de escolha, fazendopsmsar, entdo, o quanto é dificil tomar a
liberdade como um ente metafisico. Caso escolha,csgra digno do paraiso, caso escolha
errado, sera punido, mas tera “liberdade” para essaha.

Inverter os valores, deste modo, nao significa rifiee teremos valores nenhum, mas
gue o solo a partir do qual foram cunhados é qurestio, para buscarmos outros valores e
outras relacdes com os mesmos, do que meramestaddefvalores previamente instituidos.

Desse modo, a liberdade poderia ser pensada camilioale Larrosa (2002), tal
como uma liberdade libertada, inspirado em Nieselm que se romperia com essa nogao
de um sujeito autbnomo, guiado por uma razao quee de sua interioridade. Romperia com
esse entendimento kantianano da liberdade ligadama maioridade e emancipacéo,

buscando alcancar utopicamente uma auto-consciéidiaerdade libertada estaria muito
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mais na condicdo de um processo, de uma acaoiagéarde experimentacdo e ndo de uma

auto-consciéncia, buscando liberar-se justamenssadégica de funcionamento de um
sujeito universal, de uma razdo e de uma moral.dadderdade ndo como algo que se
possui, mas uma relacdo consigo e com 0s demaigjuentolocamos constantemente em
cheque nossos modos de ser, nossas certezas @éegrdaa critica que exerceriamos sobre
nés mesmos como ndo tendo nenhum fundamento queamasraria a nNn0sS Mesmos,

procurando a criacdo de outros modos de ser. Rarasa (2002, p. 125-126),

[...] comegando a libertar-nos da Raz&o e estamos cod@egavislumbrar algo
assim como uma razdo libertada, uma razao a quaktado lhe convenha mais a
palavra ou conceito de “razdo”; e estamos tambéertiindo-nos do Sujeito e
comecando a vislumbrar algo assim como uma sulgjatle libertada, uma
subjetividade a qual talvez ndo lhe convenha magmlavra ou o conceito de
“homem”; estamos também comecando a libertar-nosliggbria e a vislumbrar
algo assim como uma temporalidade libertada, umgpdealidade a qual nao
convenha agora a palavra ou o conceito de “hito@a, se quiser, estamos
comec¢ando a pensar algo assim como uma relacdooctmpo que ndo passa
agora pela idéia totalizante e totalitaria de HiatGuma relagcdo com o sentido que
ndo passa agora pelas idéias totalitarias e tatatiz de Razdo ou da Verdade, uma
relacdo conosco e com 0S outros que nao passa pglas idéias totalitarias e
totalizantes de Homem ou do Sujeito, e uma relag@mnossa propria existéncia, e
com o carater contingente e finito de nossa prdpasténcia, que nao passa agora
pela idéia totalitaria e totalizante da Liberdddeencdo de novas possibilidades de
vida? Criagdo? Autocriagdo? Talvez.

Uma liberdade entendida num espirito guerreiro,rquelta-se contras as submissdes.
2. RESPEITO

Todos os seres humanos tém valor igual e inerimtependente de suas agbes, boas
ou mas, ou de sua raga, cultura, género, orientagfigal, idade, credo e status
social. Todos portanto sédo dignos de respeito miBemtes de justica restaurativa.
O respeito matuo gera confianca e boa fé entreadgipantes (MARSHALL apud
BRANCHER, s/d, p. 18).

O que seriam boas e mas a¢bes? Temos como toreanvedsres de bem e mal como
universais? Valores de bem e mal produzidos, camamos, a partir de uma logica do

modelo. Como nos traz Larrosa (2004a, p. 276),

[...] a pretensdo da igualdade, a boa consciénpialifaria, parte da producéo
sistematica da desigualdade. E essa tem por omgemanosprezo — intelectual em
um caso, moral por outro — e seu correlato nedessasoberba: se todos soubessem
0 que eu sei, se todos pensassem como eu penmalosefossem como eu... sem
davida o mundo seria melhor.
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Um discurso que fala em buscar a “igualdade”, @u®ija parte do pressuposto da

desigualdade, como nos alerta Larrosa, ja falandelbar que se coloca acima e que coloca
alguns “abaixo” a serem resgatados. A relacéo idefipor essa distancia. Como acrescenta o
autor: “primeiro inventa e constréi as distanciakepois se esforca em reduzi-las e se propde,
no limite, a acabar com elas” (lbidem, p. 279),esuglo-nos operar com a igualdade néao
como um objetivo, mas como um pressuposto dado gmtémcia para funcionar e vivermos
seus efeitos.

Para Marton (2001), podemos pensar nesse conaeitgudldade na logica em que
Nietzsche nos fala, isto €, na necessidade dossfree filiarem e seria desse modo que o
direito teria surgido, pois com eles, aos invés emabate, do confronto, agiriam com
prudéncia, esperando que os demais reconhecesssndiggtos e permitisse conserva-los,
mantendo, desse modo, as relagoes de forca. Asaens direitos seriam essa parte do meu
poder que 0s outros reconhecem e me permitem s@msereus deveres, os direitos que 0s
outros tém sobre mim” (Ibidem., p. 185). E aindaescenta que “[...] a igualdade dos
cidadaos perante a lei — eco da igualdade dos lodhante de Deus — nédo passaria de uma
formula forjada por quem precisa somar for¢as pabsistir’ (Ibidem., p. 186).

3. HONESTIDADE

A fala honesta € essencial para se fazer justigajublica restaurativa, a verdade
produz mais que a elucidacdo dos fatos e o estiineleto da culpa dentro dos

parametros estritamente legais; ela requer queeasops falem abertamente e
honestamente sobre sua experiéncia relativa aghessfio, a seus sentimentos e
responsabilidades morais (MARSHALL apud BRANCHER, p. 18).

Esta citacdo traz novamente a légica da identidadeque o individuo fala do fundo
de si mesmo e que isso faria parte de se atingstiga. Mais do que isso: a crenga na verdade
como valor supremo. Esse valor produzindo a “ehgdd dos fatos” e culpa sob quem fala e
é falado nesse lugar, ligando os individuos a mesgdalidades morais.

Légica de uma razdo universal que nos guiaria pabem, para a justica, para a
verdade. Culpa como o artificio do ressentimenta pafraquecer o forte, fazendo-o falar em
um determinado dominio moral em que sua forcansfivtamada em fraqueza, em que se pede
que fale tudo e essa fala devera coincidir com igsutsos verdadeiros vigentes, que
posicionam-se a partir de valores tais como ca@papendimento, ofencionalidade, bem, mal,
fixando os individuos em identidades fechadas, s@&sse mecanismo do “fazer falar’, do
“fazer falar honestamente”, do confessar suas mamoextremamente eficiente nesse

procedimento de governo e verdade que € o CirceftaRrativo. E esta “fala honesta” vem
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grudada a assumir responsabilidades. Um respoisaise por meio de um acordo. Uma

“fala honesta” que é capturada em relatorios estommada em dados estatisticos, conforme
veremos a seguir. Uma fala que supostamente lesama auto-conhecimento, a descobrir

suas raizes, sua alma, conforme ja citado antegitam Trata-se da invencdo de si mesmo.
Para Foucault (2003c, p. 180):

[...] somos obrigados pelo poder a produzir a wdedasomos obrigados ou

condenados a confessar a verdade ou encontra-lpoder ndo para de nos
interrogar, de indagar, registrar e instituciorsmliza busca da verdade,
profissionalizando-a e a recompensa. No fundo, seque produzir a verdade como
temos que produzir riqguezas, ou melhor, temos qadugir a verdade para poder
produzir riquezas. Por outro lado, estamos subwetidverdade também no sentido
em que ela é a lei e produz o discurso verdadeieodgcide, transmite e reproduz,
ao menos em parte, efeitos de poder. Afinal, sonpuigados, condenados,

classificados, obrigados a desempenhar tarefasstinaldos a um certo modo de

viver ou morrer em funcdo dos discursos verdadeiues trazem consigo efeitos
especificos de poder.

Nesse sentido, a fala € uma tecnologia importami#ssjue coloca o individuo em
relacdo com ele mesmo e, nesse cenario, em ungdagade culpa, arrependimento, vergonha

e responsabilizacdo por meio de um acordo, em teevera aprender a se relacionar
consigo mesmo a partir de tais verdades.
4. HUMILDADE

A justica restaurativa aceita as falibilidades wibnerabilidade comuns a todos os
seres humanos. A humildade para reconhecer ess#icgGonhumana universal
capacita vitimas e ofensores a descobrir que émsais em comum como seres
humanos frageis e defeituosos do que o que osedierd vitima e ofensor. A
humildade também capacita aqueles que recomendamrozessos de justica
restaurativa a permitir a possibilidade de que egid@ncias sem inten¢gdes possam
vir de suas intervencdes. A empatia e os cuidadmsion sdo manifestacdes de
humildade (MARSHALL apud BRANCHER, s/d, p. 18).

A Justica Restaurativa opera com um suposto hurgaadhabitaria em cada um de
nés, um sujeito dado, com uma interioridade, desado este humano como falho e
vulneravel, sendo que devemos ser humildes partaaessa suposta condigdo universal, o
gue permitiria unir vitima e infrator pela “condichumana” de serem seres defeituosos. Um
humano cristdo e mais ainda, estragado, defeitdesm, que busca filiacdo pela fraqueza,
pela condi¢éo de vulnerabilidade e defeituabilid&da producdo do sujeito médio, mediocre,
ressentido. Um humano criado a semelhanca de Gzisjoe por isso deveria ser grato,

humilde, servo, em que a vida é depreciada em ra@nalores superiores. Ressentimento
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transformado em humildade. Para Marton (2001, 0),19...] o homem do ressentimento

transmuta sua fraqueza em virtude e atribuiu-seéatonda renuncia, da paciéncia, da
resignacao. De fato, é sua impossibilidade deraggite mundo que o leva a forjar a existéncia
de outro, onde tera posicdo de destaque [...]" flacqueza transformada em forga, buscando
inculcar no forte a culpa e o arrependimento.

A humildade pode ser entendida como a arma dosdsram que o nao-conseguir
vingar-se é transformado em n&o-querer vingaresse homem do ressentimento transforma
a submissdo assumindo uma grande valoracdo. Todawtlemos nos pensar de outros
modos.

5. INTERCONEXAO

Enquanto enfatiza a liberdade individual e a respbitidade, a justica restaurativa
reconhece os lagos comunais que unem a vitimafensar. Ambos sdo membros
valorosos da sociedade, uma sociedade na qual &sdpsssoas estao interligadas
por uma rede de relacionamentos. A sociedade cdithpaa responsabilidade por
seus membros e pela existéncia de crimes, e hdagpansabilidade compartilhada
para ajudar a restaurar as vitimas e reintegrafessores. Além disso, vitima e o
ofensor estdo unidos por sua participagdo comipadl no evento criminal e, sob
certos aspectos, eles detém a chave para a recaperaitua. O carater social do
crime faz do processo comunitario o cenario ideaa pratar as consequéncias (e as
causas) da transgressao e tracar um caminho astaypara frente (MARSHALL
apud BRANCHER, s/d, p. 18).

Principios capitalisticos da liberdade individualde responsabilizar-se, como ja
vimos anteriormente, em que vitimas sdo curadaeresares reintegrados. Um aluno que
comete uma infracdo na escola é sempre expulsgadeosnunidade, de sua turma? Nao vejo
iSso acontecer, mas 0 que importa € que essa lagiceeintegracdo vem ja a priori,
estabelecendo essa verdade, como que marcandoalimjaufna caréncia, um resgate a ser
feito para melhor governar.

Trata-se, nessa logica, de uma coletividade gge jelcoloca o individuo a julgar-se,
conforme as intencdes que ele teve ao cometeraaqterisa, aquela infragdo, e ndo segundo
as condi¢Bes que propiciaram o evento em questdias$d, como o individuo supostamente
faz parte de uma coletividade, quando comete algofrecdo, quando supostamente faz mau
uso de sua liberdade, o coletivo tem o direito dei4p, agora essa punicdo assumindo o
rosto de responsabilizacéo.

Todavia, esse desejo de auxiliar o proximo, de &krccom uma caréncia para

depois salva-lo pode ser pensado como um modo efeegxcontrole sobre esse individuo,
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como um modo de governo de uns sobre os outrosnd@se dessa nocéo de coletividade,

de auxilio, de ajuda. Para Marton (2001, p. 186),

Promotor da vida em coletividade, o individuo ma@co em momento algum
poderia abrir mao dela. Por isso, instituiria mea®ede agir e pensar universalmente
vélidas, censuraria toda a originalidade, repraevajualquer mudanca. Exigiria
ininterruptamente a vitéria de cada um sobre simmoespara que a sociedade se
fortalecesse. Igual entre iguais, o animal de rebdalvez até cresse que os homens
séo todos irmaos.

Trata mais uma vez do “estar incluido”.
6. RESPONSABILIDADE

Quando uma pessoa, deliberadamente causa um dandra o ofensor tem
obrigacdo moral de aceitar a responsabilidade @ e por atenuar as
consequéncias. Os ofensores demonstram aceitaci® alarigacdo, expressando
remorso por suas acdes, através da reparacdo ejoizps e talvez até buscando o
perddo daqueles a quem eles trataram com descedpsth resposta do ofensor pode
preparar 0 caminho para que ocorra a reconcilia(RARSHALL apud
BRANCHER, s/d, p. 19).

Novamente o humano com a obrigatoriedade moraésigonsabilizacdo para aquilo
que ele foi colocado a assumir. Fala-se em remersoperdao, reconciliacdo. E a logica
crista aliada a justica e a educacéo produzindesesfgitos de verdade, essas relacbes que os
individuos devem assumir com 0s outros e consigenmae Para Lorenzoni (2008), atuante

do Projeto Justica para o Século 21,

[...] para educar homens livres, é preciso criggags para a responsabilizacédo
individual e coletiva, esséncia da justica restataa Novos tempos demandam
novos métodos, novas teorias e novos modelos. Ceifmowho terceiro milénio
precisa ser amorosamente integro e inofensivopena de fenecer.

E acrescenta (LORENZONI, 2008):

Urge que as pessoas de boa vontade usem o espdgped@ara que os valores
universais possam ser resgatados e que as boaappssam ser restabelecidas. A
escola publica precisa fazer a sua parte bem ffeijaA escola publica precisa
voltar a produzir qualidade como contrapartida iagsostos pagos pelos cidaddos
honestos, que somos todos ndés em esséncia e teoria.
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Foucault (2002a) ja falava dessa relacdo entreibesdddes e as disciplinas. A

responsabilizacdo vira palavra-chave para a JuBtgsaurativa, a qual € expressa como 0
novo modelo a ser seguido, sendo todos colocadt®&gita de “humanidade”, de valores e

necessidades universais. O que seriam boas pPaReaa Nietzsche (2006, p. 38),

[...] e aimpoténcia que ndo acerta contas € mudad@ondade'; a baixeza medrosa,
em 'humildade’; a submissao aqueles que se odelabemiéncia’ (h4 alguém que
dizem impor esta submissdo — chamam-no Deus). @d@uade inofensivo no fraco, a
prépria covardia na qual é prédigo, sem aguardgremta, seu inevitavel ter-de-
esperar, recebe aqui o nome de 'paciéncia’, charrsardbéna virtude; o ndo-poder-
vingar-se chama-se nao-querer-vingar-se, talvemme®rdao (‘poislesnao sabem

0 que fazem' — somente nds sabemos etpstazem!’).

Talvez aqui 0 mais importante desses valores eeagvgis aparece nos materiais e nas
falas das entrevistas: o responsabilizar-se. Oovéllbsofo falou também do valor da
responsabilidade, um animal capaz de fazer promeasaonsciéncia sempre posta a nao
esquecer, tornando-o alguém “confiavel”, pois]“‘Eam a ajuda da moralidade do costume e
da camisa-de-forca social, 0 homem foi realméseadoconfiavel” (NIETZSCHE, 2006, p.
49). O homem livre que pode prometer. Foucaultaja flue as luzes que inventaram as
liberdades, criaram também as disciplinas.

Estamos falando aqui da producdo de um modo deestmos falando da producgao
de modos de subjetivacdo por meio do discurso daalscola, pela tecnologia do CR,
transforma-se num ser da responsabilizacdo pelaloviacordo. De responsabilizar-se por
aquilo que se diz que deve se responsabilizaraguoito que esta escrito no relatorio, pois é
Obvio, “tu és ofensor”. E ndo deve sO prometer,@oomprir € por isso temos o Pos-Circulo
(o que veremos mais adiante com mais atencao) comespaco de verificar se este acordo,
se esta promessa esta sendo cumprida. Metodolegiardrolar o controle. O que é muito
diferente de uma ética que se compromete com alesd atos. Trata-se aqui de uma moral
dada, de valores estabelecidos como bons e juSios. sdo da ordem da justica, da
consciéncia. Sim, sdo da ordem da batalha.

E mais, estamos falando aqui de outra coisa tambeéito importante: a culpa. Tao
falada nos materiais da JR e com a ajuda de Niez&006) vimos que tem sua origem
material de divida, nas relacdes entre credor ediey nasceu da ordem do comércio. Na
equivaléncia de dano e dor; uma equivaléncia, utngpensacao de poder maltratar aquele

gue deve. E isto € celebrado. O homem como anwaéibdor. Assim, (Ibidem, p. 60-61),
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Vive-se numa comunidade, desfruta-se as vantagemsnd comunidade [...], vive-
se protegido, cuidado, em paz e confianca, senresypar com certos abusos e
hostilidades a que esta exposto o homenfode, o “sem paz” [...], desde que
precisamente em vista desses abusos e hostilidagesviduo se empenhou e se
comprometeu com a comunidade. Que sucederd doadofitrA comunidade, o
credor traido, exigira pagamento, pode-se ter z&rt® dano imediato € o que
menos importa no caso: ainda sem considerar ease @ariminoso é sobretudo um
'infrator’, alguém que quebra a palavra e o camtcatm o todo, no tocante aos
beneficios e comodidades da vida em comum, dos glaiaté entdo participava. O
criminoso € um devedor que ndo s6 ndo paga ositeweadiantamentos que lhe
foram concedidos, como inclusive atenta contrauocsedor: dai que ele ndo apenas
sera privado de todos esses beneficios e vantag®ns, é justo — doravante lhe sera
lembrado oquanto valem esses beneficio& ira do credor prejudicado, a
comunidade, o devolve ao estado selvagem e fotardbr qual ele foi até entdo
protegido: afasta-o de si — toda espécie de htemdii podera entdo se abater sobre
ele.

Todavia, Nietzsche (2006, p. 62) lembra que agmaea além disso, a comunidade e
aqui pensando nas praticas da JR na escola, tomaspa protecdo desse individuo,
considerando as tentativas de achar equivalentesacdmodar, de tornar toda infracédo
restauravel, “[...] tudo é resgatavel, tudo tem sgrepago”. Fala das tentativas de “sacralizar
avingancasob nome de justica — como se no fundo a justissef apenas uma evolucao do
sentimento de estar-ferido — e depois promover, aornganca, todos os afetmsativos.

Ser justo ou injusto esta na ordem da lei, do moile do permitido, das normas morais.

Trata-se de interpretacéo, de perspectivacao. amamfessoras entrevistadas afirma que:

[...] o remorso tu fica com ele se tu ndo resabvesmorso, a culpa, essas coisas eu
acho que sdo questdes mau resolvidas do individuacho que o Circulo
Restaurativo, de uma certa maneira, ja esta entdodgue a coisa nao foi bem por
ai, tem que parar e avaliar [...]. Entao se tu pmaeversar, se tu pode chegar algum
acordo, eu acho que se esgota esse sentimentolgie até porque geralmente
assim, a vitima quando ela fala, muitas vezes deg®sim 0 agressor ele consegue
pedir desculpa. No Circulo, pelo menos na nossar@qeia aqui, a gente vé isso
[...], eles conseguem ter humildade, “bah, descydjzei na bola”, entdo ali [...] ndo
tem mais espaco para o0 remorso, para a culpa. e gée se responsabiliza e nédo
quer um Circulo Restaurativo, eu acho também néicepaco pro remorso e para a
culpa porque ele ndo consegue enxergar que eleuipa naquilo ali [...].

A culpa e o sentimento de remorso seriam, entduaeas, pela responsabilizagéo,
pelo acordo, mas para aqueles que entram predispasisso, porque ainda existem 0s
“incorrigiveis”, os que se negam a ir para o CRdai outra professora traz que “quando eu
me responsabilizo, eu tomo para mim a culpa.Nla$ os nossos delitos sdo pequenos. [...]
Coisas que acontecem com toda crianca, que nadeer@aente ndo pode deixar passar
também, educador”. Pratica discursiva que traz Bppacwcomo parte importante da
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responsabilizacdo, ja nomeando as a¢bes dos atonas “delitos”, um juridissés na escola,

assumindo que séo questdes do cotidiano da vidaéquastamente isso que esta no foco.

Brancher (s/d) afirma que um ingrediente indispesisppara essa capacidade de
responsabilizacdo € a chamada “vergonha reintegradédo, agora ndo basta ter vergonha.
Ela vem adjetivada. Necessita ser reintegradongguRta: o “ofensor” foi tirado de algum
lugar para ser reintegrado? Logica da inclusadradeer para perto pra melhor governar. De
dizer que esta fora para ser resgatado. A teoriedgonha reintegrativa vem inspirada em
John Braithwaite, com sua obZaime, Vergonha e Reintegra¢cd®egundo Brancher (s/d, p.
32) esta teoria poderia ser resumida da seguinteafoPrimeiramente em nivel individual,
como um dos principios: “evitacdo da vergonha ssigzante; a voz da vitima € suficiente
para induzir os sentimentos de vergonha”. Ou $&§tg-se do poder de julgar que a vitima
ocupa nesse momento sobre o ofensor. Em nivel dtariorcoletivo, fala-se no olhar
reflexivo sobre si mesmo com relacdo a sua comdaeidddm modo de aprender a se
relacionar consigo mesmo, como 0 proprio manual dizalgo que sentimos quando
rompemos com um padrdo, com uma norma moral e quenipanha um ataque na
identidade ética do individuo” (AHMED apud BRANCHESId, p. 32). Ou seja, parte-se do
pressuposto de uma identidade que habitaria awradie nos e nos faria reféns dentro de nés
mesmos. E acrescenta que esta vergonha pode, sdgrarcther (s/d, p. 32): “abrir as portas
da sua subjetividade para a elaboracdo dos fawmmescionais (raiva, inveja etc.) que
eclodiram através da pratica do fato, ou que demr das suas conseqiiéncias, modo pelo
gual a vergonha passa a assumir um viés restaitau seja, 0 que esta em jogo sao 0s
modos de subjetivacdo, 0 modo de ser das pesseakeye ser alterado em fungcéo da norma,
do modelo, da identidade, dando-se essa transf@ompor meio da responsabilizacao,
porque “o comportamento indevido cria responsadles e obrigacdes” (Ibidem., p. 33),
porque “a culpa se remove com o arrependimenteepaacao” (Ibidem., p. 33) e porque “a
ofensa é redimida fazendo o bem” (Ilbidem., p. Bm para quem, que bem? Podemos
tomar o bem como um universal?

Nesse sentido, uma professora traz em relagcéordagague:

Ele ndo vai passar por uma questéo racional, paqgueho que a responsabilidade
passa por uma questao racional. E quando a gedigldgando existe uma questédo
que é do racional, mas existe uma questao que a@érado racional, que eu posso
ndo te dizer nada e ai num olhar, num gesto, pempbo, no Circulo, assim, as

vezes, espontaneamente as pessoas se abracamerite gogde entender um se
abracar como um “me desculpa”.
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E quando algo que ndo esta na metodologia, que togeo a forca de um abraco,

vem com a interpretacdo dos valores da JR, conmescoutpar-se. Ah, pode ser tantas outras
coisas e é exatamente esse fugir que vejo comadbpiolssle de poténcia. Fico pensando
nesse fugir. Nos aborigenes da Nova Zelandia qoega@izaram a si mesmos para lidar com
os conflitos de um outro modo que néo a justigdidi@anal e isso num movimento rapido foi
capturado pelas redes mesmo de poder e tornadaahganetodologia, técnicas, manuais,
valores fixados, entre outros. Um movimento demgé® rapidamente capturado.

Outro professor diz ainda que “quando o Circulot&esativo ndo alcanca o 'perdao’,
a recuperacao restaurada das pessoas envolvidadocefei eficaz. Precisa retomar e refazer
0S Seus passos se se manifestar a presenca datelea®remorso, arrependimento, culpa ou
vergonha”. Enfim, o CR caso néo tenha o fim esmeradedido, calculado por meio do
acordo é considerado ndo valido. As outras coisaspgdem ter ali se passado e que fogem
ao nosso controle, e que talvez sejam as maigegs@ntes, ndo sao levadas em consideracao,
porque ndo podem ser medidas. Além disso, maisvema mecanismo do exame fica forte,
sendo que o individuo tem que retomar seus passagja, fazer um exame de consciéncia e
confessar.

Como diz Brancher (2008, p. 14) na apresentacdivioda JR em POA, “passando
pelo incontornavel caminho do confronto com a veedaonstitutiva de cada um de nos
mesmos”. A verdade, valor mais supremo. E maierdade de n6s mesmos. Esses sujeitos
do Circulo Restaurativo experimentam-se por mew \dadades do remorso, da culpa, do
perddo, da reconciliacdo, da restauracdo, da Veagoe, nao poderia faltar, da
responsabilizacdo. Assento moral. E neste domirdcaingue estdo experimentando a si
mesmos. Mais do que narrando fatos, estdo narrarglomesmos num tribunal assumido
como modo de existéncia. Uma moral: a moral dooresgbilizar-se de um certo modo, por
meio do acordo. Uma moral que aparece na condigddwélores humanos”, do universal.
Como nos traz Oliveira (2008, p. 151),[...] JuatiRestaurativa, orientada por processos
humanizadores, abram-se brechas para a inoculag&ualidades éticas e afirmacdo de
valores, como a liberdade, a autonomia, o reconteetto reciproco, a solidariedade, a co-
responsabilidade e a resolutividade [...]". Poddata isso, porque parte-se de uma légica
metafisica, da existéncia do humano metafisiceedeonectar com a humanidade do outro”,
de uma moral dada, que busca no final das comsalutividade. Ser responsavel como estar
acatando as normas dadas, como estar prevenirdssenesmo.
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7. EMPODERAMENTO

Todo ser humano requer um grau de auto-determiragéitonomia em sua vida. O
crime rouba este poder das vitimas, j& que ousagaeexerceu controle sobre elas
sem seu consentimento. A Justica restaurativa devas poderes a estas vitimas,
dando-lhes um papel ativo para determinar quaissd® necessidades e como estas
devem ser satisfeitas. Isto também da poder aosarfes de responsabilizar-se por
suas ofensas, fazerem o possivel para remediag@naque causaram, e iniciarem

um processo de reabilitacdo e reintegracdo (MARSHApud BRANCHER, s/d,
p. 19).

Essa citagédo traz um entendimento do poder comocoiea. E mais. Uma coisa que
alguém nos tira e nos da, o que nos remete a W@igdd que existiriam alguns que sdo como
“agentes da consciéncia” que deveriam libertar esnaids, dando-lhes poder. Esse
entendimento acerca do poder € trabalhado pelaggeoriticas e na educacdo muito
especialmente por Paulo Freire, sendo que alguremteo papel de libertar outros, de
conscientiza-los, de tira-los na alienacdo, o careepainda da existéncia de uma esséncia
humana, de um chegar a uma verdade universal, spredesta estaria sendo distorcida por
relacbes de poder.

Acredito que essas relagbes sdo bem mais comptexague isso, uma vez que
entendo que se tratam de relacdes de poder queesem, relacdes de forcas com outras
forcas, consigo mesmo e que nao estdo somentel@a ala repressdo, mas sao positivas, ou
seja, produzem saberes, produzem modos de subfiv® poder ndo é uma coisa que se
tem ou nado se tem. Ele é muito mais da ordem daiégia, da tatica; ele se exerce, funciona,

e 0 que vai importar € como esta se operando. Agsira Foucault (2002a, p. 26),

[...] o estudo desta microfisica supde que o poet exercido ndo seja concebido
como uma propriedade, mas como uma estratégiasejue efeitos de dominacédo
ndo sejam atribuidos a uma “apropriacao”, mas@odisdes, a manobras, a taticas,
a técnicas, a funcionamentos; que se desvendeantds uma rede de relacbes
sempre tensas, sempre em atividade, que um pitviigg se pudesse deter; que lhe
seja dado como modelo antes a batalha perpétua qoetrato que faz uma cessao
ou a conquista que se apodera de um dominio. Temasima que admitir que esse
poder se exerce mais que se possui, que nao @épiav adquirido ou conservado
da classe dominante, mas o efeito de conjunto @& posicdes estratégicas — efeito
manifestado e as vezes reconduzido pela posicgaaledao dominados.

E mais, segundo a citacdo que traz o valor do eerpotento, é uma légica do isso ou

aquilo, “faca isso, que teras aquilo”. A certezanmgtodologia, do funcionamento igual dos
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humanos, do funcionamento pelo consenso. A inteaepor meio do Circulo Restaurativo.

Segundo as entrevistas, a vitima € quem reclanem gede o Circulo Restaurativo, quem se
coloca nesse lugar.

Conforme uma professora: “[...] € aquela idéia ddgp compartilhado, tu ndo tem o
poder, tu s6 tem o poder porque eu te autorizo psder, entdo aquela idéia de que ali a
gente criaria esse poder compartilhado”. Quem gmatéescola ocupando esse lugar de
“autorizar o poder”? Seria a “adulteza”? Prefirmger em diferentes lugares no discurso que
as pessoas vao ocupando e se produzindo a si neeso® demais. N&o se trataria aqui de
um apeguenar o outro ou de apequenar-se no ougatDdiminuir-se para caber? De um
incluir-se para permanecer? E permanecer de uno e¢eddo, a partir de uma moral
estabelecida, tal como um hdspede que se encaixgpder ficar?

Além disso, outra forte questdo que aparece acuipé@pel do coordenador neste
empoderamento, que neste contexto aparece comgm@petoridade, dizendo quando, como
e quem deve falar, traduzindo ainda essas falas g@Erem encaixadas em necessidades
universais, por meio de um roteiro de passos ansseguidos. Desse modo, o veredito final
deve passar por essa malha fina que é toda essdatogfia, sendo soberana na demarcacéo
de papéis e resultados. Quais seriam, assim, eisasrele liberdade?

8. ESPERANCA

Nao importa o qudo intenso tenha sido o delito,eénme possivel para a
comunidade responder, de maneira a emprestar fargagm esta sofrendo, e isso
promove a cura e a mudanca. Por que ndo procugaesimente penalizar acdes
criminais passadas, mas abordar as necessidadeEnte® e equipar para a vida
futura, a Justica Restaurativa alimenta esperancasesperanca de cura para as
vitimas, a esperanca de mudancga para os ofensaresperanca de maior civilidade
para a sociedade (MARSHALL apud BRANCHER, s/d,9). 1

Cura pela mudanca. O que significa curar alguénmd® Ejue lugar nos colocamos
guando falamos em curar alguém? Cura-se alguérasjaaloente, que néo esta funcionando
de acordo com o humano. E ai a palavra-chave: ngad&sse € o objetivo: transformar os
individuos para que eles se parecam 0 mais propimssivel com esse humano, com essa
identidade. Nomeia-se o individuo com uma caréeda coloca em funcionamento todo um
aparato de melhoramento, como um modo de goverata-$e ainda de correcdo, com outros
nomes e outros meios, mas de correcdo para a rwagéEd. O que significaria civilizar a
sociedade? O que é ser um cidaddo hoje? Aqueleuwupre as regras € normas morais,

trabalha, produz e consome?
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Podemos pensar a esperanca como um eterno espmray, resignacao diante do

mundo, como esse ser domesticado que busca o gtaraiso que nunca chega, como se
caminhdssemos para um progresso continuo, paceacén. Essa légica de pensamento tem
funcionamento por meio da logica crista e das @sarfiticas que buscam a conscientizagéo, a
libertacdo via a razdo e a ciéncia, que buscamesgate da identidade” distorcida por
relacbes de poder, que buscam limpar os saberésddea ideologia para que se tornem,
entdo, verdadeiros.

Esse valor nos leva a pensar mais uma vez a respeidispositivo desta tese, a
inclusdo, uma vez que esta busca a redencao, ateedg sujeito supostamente distorcido,
perdido.

Um modo correto de ser fabricado, de um ser torradbzado, cidadao, curado.
Conforme Marton (2001, p. 82),

Incapaz de suportar a propria finitude, o homentebeau a metafisica; incapaz de
tolerar a visdo de sofrimento imposta pela mort;struiu o cristianismo. Na
tentativa de negagstemundo em que nos achamos, a metafisica procurfar o
existéncia de outro; durante séculos, fez dele de & a origem dos valores.
Perniciosa, ela postulou um mundo verdadeiro, essenimutavel, eterno.
Desprezando o que ocorre aqui e agora, a religiat @rquitetou a vida depois da
morte para redimir a existéncia; assim fabricouema de Deus para legitimar
avaliacbes humanas. Nefasta, ela levou os homatesejar ser de outro modo,
querer estar em outra parte. Para justificar aténdga, foi desses meios que o
homem se valeu: inventou o pensar metafisico eldaba religido cristd. Mas o
preco que teve que pagar foi a negagcdo do mundmndenacéo da vida. Ao
camuflar a dor, hostilizou a vida; ao escamotesnfamento, tratou o mundo como
um erro a refutar.

E, a partir desse entendimento, lida-se com umicgusida como universal, um
mundo bom e justo que um dia devera chegar. Mastafisica ndo é o Unico modo de pensar
o mundo e podemos inventar outras relacbes comoédmgas, os valores, as normas,
inventando outras tantas.

Além destes valores citados, temos os principiopaiir da Resolucdo 1999/26 de
27/07/1999, ouve a regulamentacdo da Justica RaesSt@ na ONU, tratando do
“Desenvolvimento e Implementacdo de Medidas de MgEd e de Justica Restaurativa na
Justica Criminal”. Seguiu com a Resolucdo 2000/84 2d/07/2000, reafirmando estas
guestdes e a Resolucdo 2002/12 de 24/07/2002poreardo proposicoes deste grupo de

especialistas, dentre as quais formularam 10 piTeque seguem :
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1. “A transgressao é primordialmente uma ofensara@s relacées humanas e, em segundo

lugar, uma violacdo da lei — pois as leis sdo @scpara proteger a seguranca e a justica nas
relagcbes humanas” (BRANCHER, s/d, p. 21).

Como ja vimos anteriormente, a justica € posta cama suposta justica universal,
tendo valor universal. A esta tese interessa pemgastica como resultado de batalhas, de
determinadas combinacdes de poder e saber, quecapana escola na contemporaneidade
por meio da filiacdo de justica e educac¢do comazquaimento do Circulo Restaurativo.
Justica que toma as relagbes humanas como esidhslecpriori, perpassada pela légica de
seguranca, lembrando que Foucault nos ajuda a rp&ssacomo sendo a seguranca, a
protecdo de uns contra os outros, como um modaasmo se exercer. Imbricamento de lei
e norma pela universalizacdo do funcionamento dmame. De que humano estamos
falando? De que relacdes estamos falando? A tressfp ndo estaria, nessa légica, de
antemao colocada no individuo, em suas intencdégitd da identidade, da unidade, da
generalizacdo. Prefiro apostar na multiplicidadeira@s da busca da unidade. A unidade

mata a diferenca.
2.

A Justica Restaurativa reconhece que a transgrgsgilacdo das pessoas e das
relacdes) € errada e ndo deve ocorrer — e tambéonhrece que, depois dela, ha
perigos e oportunidades. O perigo é que a comuejdadvitima e o agressor
emerjam da resposta ao crime mais alienados, &ritksrespeitados e impotentes,
sentindo-se em uma sociedade menos segura e cidgefaoportunidade é que a
injustica seja reconhecida, a igualdade restawagéuturo iluminado, de modo que
as partes envolvidas sintam-se mais seguras, Gapkzeespeito, empoderadas e
cooperativas em relacdo aos outros e a socied&®EBNBHER, s/d, p. 21).

Novamente a logica da seguranca, preocupacdo cgorasega, a partir de uma
suposta igualdade entre os individuos, o que reamardiscussao feita no valor “respeito”
anteriormente, em que essa igualdade amarra-osidarhentos tais como razao, moral,
ciéncia, entre outros. Trata-se da prevencao dggsee, no caso dessa tese, de “perigos em
potencial”, ja que alunos que infringem normas hweescola sdo postos como possiveis
infratores das leis no futuro. Trata-se de risoossmos que eles sejam futuros. Desse modo,
podemos pensar nos mecanismos de seguranca cordic&mre existéncia para esses
discursos.

3.

A Justica Restaurativa € um processo de 'fazeoiaasco mais certo possivel', que

inclui: atender as necessidades criadas pela ofeas® segurancga e reparagdo dos
danos a relacdo e dos danos fisicos resultanteofefzssa, e atendendo as

necessidades relativas as causas da ofensa (Vadtasgde habilidades ou recursos

sociais, falta de base ética ou moral) (BRANCHER, . 21).
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O que significaria fazer as coisas 0 mais certgigel? Estar na ordem da seguranca?

Da protecao de uns contra outros, justificadas yeilzersalidade da moral? Aqui temos algo

ainda muito importante: o dano. Para Nietzsche§20053):

Durante o mais largo periodo da histéria humana, $& castigou porque se
responsabilizava o delinqiiente por seu ato, oy sé@pelo pressuposto de que
apenas o culpado devia ser castigado — e sim coma hoje 0s pais castigam seus
filhos, por raiva devida a um dano sofrido, raive ge desafoga em quem o causou;
mas mantida em certos limites, e modificada pe&aidle que qualquer dano
encontra seequivalentee pode ser realmente compensado, mesmo que seja com
dor do seu causador.

Trata-se desta equivaléncia entre o dano e a dertegia suas origens nas relagoes
contratuais entre credor e devedor, que remetegoananércio. Ai estaria a origem da culpa,
como ja trouxe anteriormente.

4. “A vitima primaria da transgressdo € aquela nadisgida pela ofensa. As vitimas
secundarias sado outras que sofreram o impactoimie,ce podem ser membros da familia,
amigos, policiais, comunidade, etc” (BRANCHER, #/d21).

Em nenhum momento se dilui essa identidade deaitimfensor, esses lugares estédo
dados. Os manuais trazem esses nomes para serencipdes. A ofencionalidade esta
novamente, de modo prévio, colocado no sujeitosafienNao se pode ocupar estes dois
assentos: ou se € uma coisa ou se é outra. Trdtidentidade, de esséncia, de binaridades,
de totalidades.

5. “Assim que sejam satisfeitas as necessidadedidatas de seguranca da vitima, da
comunidade e do ofensor, a Justica Restaurativa&@aco ofensor a aprender novas formas
de atuar e de se colocar na comunidade” (BRANCH#R p. 21).

Novamente aparecendo a regularidade da preocupagiceguranca, localizando o
sujeito ofensor em uma comunidade e o amarrandksa responsabilizacdo com a moral
instituida, ja de antemao colocando que o atofdagir normas pde o individuo em divida e
excluido do grupo do qual faz parte, conforme jarege no valor “interconexao”
anteriormente. O dispositivo da inclusdo como undoe governo.

6. “A Justica Restaurativa prefere responder asty@ssdo o mais cedo possivel, com o
méaximo possivel de cooperacao voluntaria e comrminmoi de coercao, pois curar relacées e
aprender sdo processos voluntarios e cooperatfBdsANCHER, s/d, p. 21).

Esquadrinhamento do tempo, para que seja rapida qo@ 0 menos possivel se passe

ao meio da “verdade dos fatos” como uma forte qaatéo discursiva. E novamente
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aparecendo a condicdo de um sujeito com liberdadestolha, conforme ja discutido

anteriormente no valor da “participacdo”, de umaparacao voluntaria, porque o individuo
teria aprendido os beneficios de participar. Pasa enodo do poder se exercer, necessita-se
de “sujeitos livres”.

7.

A Justica Restaurativa prefere que a maioria dasgressfes sejam tratadas por
meio de uma estrutura cooperativa, incluindo osspfieeram o impacto da ofensa e
a comunidade para oferecer apoio e possibilitar raestpcdo de contas
(accountability). Tal estrutura pode envolver asmads primarias e secundarias,
familias, representantes da comunidade, represestao governo, de igrejas, de
comunidades de fé, escolas, etc (BRANCHER, s/él g 22).

Prestar contas de si mesmo como um modo de séreaconsigo. Acordo. Castigo
com outro nome, mas para despertar no culpado, cosassopra Nietzsche (2006, p. 69), o
sentimento de culpa, para produzir ai a ma congeifa remorso. Para ele, o castigo sempre
trata de uma série de utilidades.

Castigo como neutralizagdo, como impedimento deo:iadanos. Castigo como
pagamento de um dano ao prejudicado, sob qualqurenaf (também na de

compensacédo afetiva). Castigo como isolamento de penturbacédo do equilibrio,
para impedir o alastramento da perturbacdo. Castigno inspiracdo de temor
aqueles que determinam e executam o castigo. Gastggmo espécie de

compensacado pelas vantagens que o criminoso &é desfrutou [...]. Castigo

como segregacdo de um elemento que degenerahsfigo como festa, ou seja,
como ultraje e escarnio de um inimigo finalmentacigo. Castigo como criagéo de
memodria, seja para aquele que sofre o castigohamada “correcdo” -, seja para
aqueles que o testemunham. Castigo como pagamentomdhonorario, exigido

pelo poder que protege o malfeitor do excesso dwavica. Castigo como

compromisso com o estado natural de vinganca, qQuaste ainda € mantido e
reivindicado como privilégio de linhagens podero§zsstigo como declaragéo e ato
de guerra contra um inimigo da paz, da ordem, daridade, que, sendo perigoso
para a comunidade, como violar dos seus pressigpostono rebelde, traidor e

violentador da paz, é combatido com os meios quesera fornece.

Um castigo que, nesse contexto, assume muito maisosto de responsabilizagéo.
Passa-se da pena ao acordo.
8.

A Justica Restaurativa reconhece que nem tododevsares vao escolher serem
cooperativos. Portanto, ha a necessidade de unmidmate externa que tome
decisdes pelo agressor que ndo € cooperativo, seejam razoaveis, restaurativas e
respeitosas (para com a vitima, o ofensor e a colade (BRANCHER, s/d, p. 22).
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Entdo ndo é tdo voluntario, assim? E mais, a pd#irprincipios inspirados em

Howard Zher, Brancher (2006, p. 23) traz que “digpacdo voluntaria por ofensores €
maximizada; sdo minimizadas a coesao e a excl@sEém, pode-se exigir que os ofensores
aceitem suas obrigacdes se eles néo o fizeramtadamente”. Entdo aqui ndo se trata mais
de “compartilhamento do poder”, como antes eracamlo. Trata-se novamente de um poder
instituido com a funcédo de julgar, de colocar abvilduos em certos lugares e submeté-los a
certos procedimentos, mesmo que seja para o seu,“para a sua “cura’. Trata-se, segundo
estes materiais, antes de tudo, do bem-estar dmayitla reparagcdo com esta e com a
comunidade. Trata-se de colocar o individuo em comalicdo de falta, para poder supri-la e
assim, melhor controla-lo.

Nesse sentido, a Justica Restaurativa teria payaturicurar e corrigir injusticas”
(Ibidem., p. 23). Essa logica funcionando por meéé valores de bem e de mal como
universais, conceituando justica como: “as necadssl das vitimas de informacdes,
validacéo, vindicacao, restituicao, testemunhouiseta e apoio sdo os pontos de partida da
justica” (Ibidem., p 23). N&o se questiona em nemtmomento os lugares de bem e mal,
vitima e ofensor, justo e injusto. Esta dado e fordRala-se em empoderar a vitima, em abrir
possibilidades para o remorso, o perddo, a recac@d e a responsabilizacdo, para a
reintegracdo do ofensor na comunidade (partindgom@ssuposto que ja estivesse fora).
Légica da moral cristd. Fala-se que 0 processo udtic§g pertence a comunidade,
fortalecendo-a. Vejo como uma democratizagdo dodomae julgar, uma vez que toda a
tecnologia do CR é orquestrada pelas instituigdesaso desta tese, pelas escolas, e nao por
gualquer um. O processo é todo organizado por uordenador com “formacdo” e
“qualificacdes” para ocupar esse lugar, o qual nammendica 0s espagos que cada um pode e
deve assumir, sendo que os individuos ja entram @#&R encaixando-se nesses lugares de
vitima ou ofensor, os quais impde certas obrigacBesso na logica de: “o processo de
justica tenta promover mudancas na comunidade papedir que danos semelhantes
acontecam a outros” (Ibidem., p. 24). O ser exempaa que as infragdes e ofensas ndo se
repitam. O suplicio moral ao olhar de todos papaeaencdo de riscos futuros. A seguranca
parece ser a estrela da vez.

Livre escolha para aqueles que “escolherem” o c&#wa os que ndo optarem por

iISs0, tem-se uma autoridade para fazé-los “paatierp”.
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A Justica Restaurativa prefere que os ofensorescglocam risco importante a

seguranga e ndo séo cooperativos sejam colocadasbiantes onde a énfase seja
em valores, ética, responsabilidade, prestacdmuias; civilidade. Eles devem ser
expostos ao impacto que suas transgressoes tiwetanm a vitima, aprender empatia
e ter a oportunidade de se preparar melhor pat@sgem melhores produtivos na

sociedade. Eles devem ser continuamente convidadas coagidos a cooperar com
a comunidade e ter oportunidade de fazer isso ehieates adequados, tdo logo
seja possivel (BRANCHER, s/d, p. 22).

De novo aparecendo a prestacéo de contas, a ma@léidade. Tornar-se produtivo
para a sociedade como sindénimo de civilidade, deidad&do. Condicao de julgar a si proprio
a partir destes valores e principios, em que o/iddo aprenda a se auto-controlar. Ele tem
um veredicto: deve assumir sua ma consciénciajr sampa, ter remorso, vergonha. O
individuo ofensor tem dividas e pagara por meiaedponsabilizacdo e da feitura de um
acordo. E ndo somente isso, mas tera ainda quiarasel acordo, como mais um modo do
controle de exercer.

10. “A Justica Restaurativa requer estruturas denpanhamento (follow-up) e prestacao de
contas, usando a comunidade tanto quanto posgiviel,respeitar acordos € a chave para
construir uma comunidade confiante e confiavel (BRAER, s/d, p. 22).

Novamente a prestacdo de contas. Justica comdrsin@e consenso. N&o € qualquer
justica: € a justica como valor, como consenso, oamacordo a ser cumprido, um outro
modo de determinagdo novamente colocando o indivicessa condicdo de
responsabilizacdo com a coletividade da qual sapusite faz parte; de inclusdo. As relacbes
de poder se exercendo objetivando o auto-governma kélacdo juridica da consciéncia de

prestacédo de contas de si mesmo. Conforme umgsafassoras entrevistadas:

Na escola quando a gente fala de justica a gemteéd@alando dessa justica, de
assim, olho por olho e dente por dente, ndo é destea, a gente ta falando justica
como um valor que seria o que é melhor para cadé&Songue nem sempre o que é
melhor pra mim é melhor pra ti, entdo a gente &mique chegar num consenso.
Entdo é esse sentido de justica como valor e néticgucomo determinada,
determinacéo.

Apoés a andlise especifica dos valores e princiigodR e a partir deles, continuo me
aliando a Nietzsche (2006, p. 09) para essa igagsto. Na obr&enealogia da Moral
tratou do que hoje temos como moral, de como s#ugio 0 que temos por bom e por mau,

tdo celebrado como universais nesses escritos slgaliRestaurativa. De qual o valor da
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moral, enxergando ai uma vontade que se volta a@tvida, questionando-nos sobre o0s

valores desses valores com dados, perguntando-nos,

[...] sob que condi¢cdes o homem inventou para gii@es de valor “bom” e “mau”?

E que valor eles tém? Obstruiram ou promoveramagt#a o crescimento do
homem? S&o indicios de miséria empobrecimento, ndegedo da vida? Ou, ao
contrario, revela-se neles a plenitude, a forgegraade da vida, sua coragem, sua
certeza, seu futuro?

Comecemos por um conceito muito caro a todas dakmssda JR. O bem. O bom.

Nietzsche (2006, p. 18) nos lembra que ao invastiganceito, o juizo de “bom”,

[...] acdes ndo egoistas foram louvadas e considsrboas por aqueles aos quais
eram feitas, aqueles aos quais eram Uteis; mais faresquecidaessa origem do
louvor, e as acBes nao egoistas, pelo simplesdfatierem sida@ostumeiramente
tidas como boas, foram também sentidas como baasne se em si fossem algo
bom.

Acrescenta dizendo que esse juizo do “bom” nado gmodaqueles que se fez o
“bem”, mas daqueles poderosos que estabeleceraanspar a seus atos esse ato de criar
valores, de cunhar nomes; os nobres, os felize®ries. Nietzsche retoma a moral judaico-
cristd para falar dessa transvaloracédo dos valdeesunhar como bons, os mais fracos, os
mais doentes, 0s mais pobres e como ruins os oréés f os mais poderosos. Fala da vitoria
do rebanho, do ressentimento, da l6gica da vinggneando consegue se realizar. Trata-se
de relacdes, de relacdes de forca que se estaielelrra I6gica de um ndo a um fora, um
outro que nado sou eu. Esse homem do ressentimapted sabe reagir, “ele concebeu o
'inimigo mau’, e isto como conceito basico, a pati qual também elabora, como imagem
equivalente, um '‘bom' — ele mesmo!” (Ilbidem., p). 3s mais fortes do que ele séo
nomeados como maus e a partir dessa contradicA®iamse a si mesmo como bom, o que
funda a sua moral. O ressentido afirma-se negaquitbaque ele ndo consegue ser.

Nesse sentido, forte diz respeito aqueles produtde sentido, de acdes auto-
criadoras, da energia para se fazer outro. Namtsede um sujeito, de uma substancia, mas
de agéo. De acao criadora, de realizar as potéragasvestir nas suas possibilidades. Nao
significa tomar, mas dar sentido. Trata-se de ®m@#wvas que afirmam a sua diferenca.
Quando as forcas reativas entram nesse funcionanéend sentido de limitar o outro, de

subtrair as forcas do outro, de arrastar a todos ypaa acao reativa, de transformar a forca
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em ma consciéncia. Pensar o direito, a justicaangtssa dos fortes seria, pois, trabalhar com

o entendimento de que ambas as partes tem o dil@itatoria ou da derrota, sendo que 0s
papéis ndo estariam disponiveis a priori por umeah®stabelecida, ou seja, tratar-se-ia de
uma disputa, um dialogo entre iguais, sem ofenserésimas a priori. Na légica moral da
maquinaria juridico-escolar, o ofensor esta preeraten colocado, indicado pela vitima, que
tem o poder desse critério de verdade.

Tanto se fala na Justica Restaurativa em melhorantem, em transforma-lo para
seu proprio bem, no sentido de que “[...] todaucalé amestrar o animal de rapina 'homem’,
reduzi-lo a um animal manso e civilizado, domést{gbidem. p. 33). E nesse caminho que
se fala do cansaco do homem, do humano, desse bunetio, mediocre, domesticado que
aprendemos a ter como meta de ser. Sera que éguisspuerem nos transformar quando de
um Circulo Restaurativo? Sera que é com isso gae spipareca quem vai nesse lugar de
ofensor? A vitima ja tem seu lugar. O do ressemtimeMas nédo se trata de sujeito. Trata-se
de acdo, de relacéo, de forca.

Nietzsche (2006, p. 37) nos fala do ressentimente se remeter a Deus, de uma
vinganca que ndo se tem forca para realizar eaigagoor meio de Deus. De que o calar, o

renunciar a si mesmo, o esperar tornou-se virtugleee

O sujeito (ou, falando de modo mais populaslma) foi até o0 momento o mais

sélido artificio de fé sobre a terra, talvez povdrapossibilitado a grande maioria
dos mortais, aos fracos e oprimidos de toda espénganar a si mesmos com a
sublime falacia de interpretar a fraqueza comordibde, e 0 seu ser-assim como
mérito.

Esses seres do ressentimento, e aqui entendendoretagdo, aguardam recompensa
por suas acdes, mesmo que seja na vida eternag&Dde poder é ruim porque nao € meu”.

Assim, o discurso da Justica Restaurativa e espmtiénte na escola, ndo ¢ o
resultado do progresso do conhecimento, da moralpva saida, como muitos dizem.
(Ibidem, p. 66):

Mas todos os fins, todas as utilidades sdo apiewsios de que uma vontade de
poder se assenhoreou de algo menos poderosoimphieniu o sentido de uma
funcédo; e toda a histéria de uma “coisa”, um 6érgéin,uso, pode desse modo ser
uma ininterrupta cadeia de signos de sempre nowempietacdes e ajustes, cujas
causas nem precisam estar relacionadas entre tes godendo se suceder e
substituir de maneira meramente casual. Logo, e€itolvimento” de uma coisa,
um uso, um orgao, é tudo menos pergressuem diregdo a uma meta [...].
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Além dessa filiacdo entre educacao e justica, temgos mais um outro importante
ingrediente, segundo a obra de Howard Zher, umntmsres fundamentadores da JR, um
dos autores mais citados nos materiais e curs@Rdam Porto Alegre, inclusive estando
nesta cidade realizando uma série de palestrascdea2008, divulgando sua ofmcando
as Lentes: um novo foco sobre o crime e a justi¢astica Restaurativa

Tal obra remete ao cristianismo, ao poder pastarplstica biblica, como um modo
mais justo de se fazer justica, justificando o modemperar da Justica Restaurativa.

Umas das questdes que traz a biblia é que a capasponsabilidade eram coletivas,
portanto, quando uma infracdo era cometida, pap@iaexessa culpa, organizavam-se
cerimbnias coletivas de peniténcia, o que invadprascas dos Circulos Restaurativos nas
escolas. Em se tratando de lei e justica, doisattmscsao basicos a partir da bibfiaalome
alianca (ZHER, 2008).

Shalom resumiria as intengdes fundamentais, a Wed®eus para a humanidade,
vindo dai as questbes de salvacdo, remissao, perfiftica. Esta palavra significa paz, que
tudo esta certo. “Shalom define o modo como Dewetepde que as coisas sejam. Deus
pretende que as pessoas vivam em uma situacaet&@m todos os aspectos’ no mundo
material, nos relacionamentos interpessoais, spcpliticos, e também em seu carater
individual” (Ibidem., p. 125). A vida de Cristo &0 nosso modelo de vida.

J& o conceito de alianca trata da alianca que f2gusom a humanidade, a partir dos
conceitos de justica, lei, ordem social, fé e espg. O que, obviamente, implicaria em
responsabilidades, obrigacdes, para as partesveagl com a promessa da salvagdo. Um
Deus preocupado com os fracos e com a condi¢do rfreuniam Deus que € a medida, 0
conceito e o juiz que avalia a justica. No idionedraico justica significa retidao, corre¢ao,
“fazer justica € corrigir as coisas, e a histoaaelacdo entre Deus e Israel € um modelo, uma
promessa e um chamado” (Ibidem., p. 130). Vivempsomessa do paraiso, uma promessa
gue nunca chega; discurso transcrito em “incluséai, uma “sociedade da paz” contra a
“sociedade da guerra”, como se possivel fossesacedas relacfes de forca e dominacao.

Acrescenta dizendo que como trouxe Jesus, “ailéeita para o povo, e ndo o povo
para a lei. A intencdo era promover a internaliaagds 'indicacfes sabias’, que fosse seguido
o impulso da lei” (Ibidem., p. 137). O objetivo daaqui € a aprendizagem do auto-governo,
eficAcia maxima que buscam as técnicas de govébaus se sacrificou por nés e nés

devemos obediéncia, por isso a punicdo é redentorellpa € perdoada, mas se tém
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obrigagbes e para isso precisamos reconhecer & sgmnhecer publicamente, que somos

ofensores. Para Zher (2008, p. 148),

A vida de Cristo é uma tentativa de levar a hunahidem direcao a ushalom em
direcdo ao reino de Deus. Isto o colocou em confibm as autoridades
estabelecidas, o que levou a sua morte. Mas Gessurgiu, e sua ressurreigao é um
sinal, um sinal de que o amor vence o mal, um sieajue o bem triunfara no final.
A vida de Cristo oferece um modelo de vislaalom Sua morte e ressurrei¢do
preconizam a libertacéo futura, mostram gliglomé algo possivel.

Desse modo, € com esta forca de verdade que ealR&staurativa se coloca, como a
verdade divina, inquiestionavel, baseada no amadracenmal, com a promessa do paraiso,
desde que “facamos o certo”, desde que “sejamos’balesde que “tenhamos uma
identidade”, desde que “sejamos governados” deste ficando evidente essa perspectiva
permeando os valores e principios anteriormentésadas.

Na JR busca-se o acordo, a mudangca comportamemtal;cidaddo produtivo e
respeitador da lei” (ZHER, 2008, p. 159). Enquague um sistema retributivo entende que o
“crime € uma violacdo contra o Estado, definideaps#sobediéncia a lei e pela culpa. A
justica determina a culpa e inflige dor no contedéouma disputa entre ofensor e Estado,
regida por regras sistematicas” (Ibidem., p, 1@Q)ustica Restaurativa, ao contrario, entende
gue “o crime € uma violagdo de pessoas e relaciemias. Ele cria a obrigacdo de corrigir os
erros. A justica envolve a vitima, o ofensor e angnidade na busca de solucbes que
promovam reparacdo, reconciliacdo e segurancatigfini, p. 170-171), sendo que seus
objetivos deveriam ser a cura das vitimas, a restda da relagéo entre vitima e ofensor e o
estabelecimento do acordo como modo de resporrtdb, como também uma forma de
cura para o ofensor, buscando-se, com isso, saisfa necessidades humanas “universais”.

Seguranca. Vivemos a sociedade da seguranca cosnddfeventes mecanismos.
Pensando isso no contexto das infracdes as noranascola, podemos pensar na légica de
prevencao de riscos futuros, pois “ajudar o ofedsema das maneiras de tratar do problema
de seguranca e prevencdo de delitos futuros” (ibid@. 182), uma vez que esse autor
acredita que a total seguranca e ordem sdo pas®weiuma sociedade livre. De novo
entramos na logica do paraiso cristdo. E parapsscsamos saber quem é esse ofensor,
como vive, para podermos modifica-lo. “Quem fez, e, que tipo de pessoa ele/ela é, e o
gue esta sendo feito a respeito? No minimo a pusliéye oferecer informacgdes acerca dessas

perguntas” (Ibidem., p. 183). O que esta em quest@mem ele €, que modo de vida € este
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gue merece ser modificado, restaurado? Uma outfessora diz que “[...] o infrator ta

aprendendo a retomar, reavaliar, pra ele ndo répdido repetir: prevencdo dos riscos
futuros.

Trata-se de discursos que funcionam como verdadedo homem tomado como
objeto de conhecimento, como objeto de reflexda mrmesmo. O homem em suas
manifestacdes erradas, injustas, mas, fora da n@amo se o humano naturalmente fosse da
ordem da paz e o conflito da ordem da n&do-moral.nbbdo de exercer uma justica pessoal.
Alguém que comete algo fora da norma é automatictsrensiderado fora da comunidade,
para haver a necessidade de reintegracdo na mdsmaclusdo. A forca das evidéncias.
Subjetivacdo. Infracionalidade. RestauratividadeornMlidade. Identidade. Moralidade.
Justica. Ajuda. E para encerrar esse periodo, geai® uma citacdo de Zher (2006, p. 265),
um dos teoricos que fundamentam a JR em Porto &legalvez, portanto, a justica
restaurativa de fato sugira um modo de vida”.

Trata-se de uma ldgica cristd, de um Deus de co@pa piedade. Como nos lembra
o velho filésofo, Deus do castigo e da culpa, sdgumqual estamos sempre devendo, porque
nosso credor teria se sacrificado por nos.

A partir disso, o conceito de justica é fundamentastm justica ndo podera haver
cura. A vitima precisa ser ouvida, dizer a verdatlernar publico o ato contra ela. As vitimas
deverdo estar no centro de todo o processo, preersampoderada. Assim, violéncia seria
(JOHNSON apud ZHER, 2008, p. 36),

[...] uma adaptacdo a vidas vazias e muitas vezeaib [...] [A violéncia] de boa
parte dos homens violentos &, em ultima analigadgepela hostilidade e abusos de
outros, e alimentada pela falta de confianca eme sibaixa auto-estima.
Paradoxalmente, sua violéncia é um tipo deformadautio-defesa e serve somente
para confirmar os sentimentos de fraqueza e vliletade que foram a origem
primeira dessa mesma violéncia.

Ou seja, 0 que infringe esta na ordem da fraguadaca o individuo nesse lugar,
como “[...] oportunidade de corrigir o0 mal e dent@rse um cidadao produtivo poderé
aumentar sua auto-estima e encoraja-lo a adotacaimportamento licito” (ZHER, 2008,
p.42-43). Significa lutar contra o mal em si mestomar-se produtivo para nossa sociedade
capitalistica e ndo mais cometer danos; a vitimbe @erdoar e perdoar como sinénimo de
curar. E o poder da vitima sobre o ofensor, dejuknto. E disso que se trata, pois conforme

o autor da JR: “somos chamados a perdoar nossog)@d, aqueles que nos fazem mal, pois
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Deus nos perdoou. N&o nos libertaremos enquanieesbs dominados pelo inimigo.

Devemos seguir o exemplo de Deus” (Ibidem., p. 45).

Nietzsche (2006) nos fala do ideal ascético, baseadvalor da humildade, a vida
como passagem para uma outra vida, para a que emammportaria, segundo o
cristianismo, 0 que mais uma vez remonta para wndlmres da JR, a humildade. A nossa
vida seria um caminho como que errado, que devedamgar. A vida jogada contra ela
mesma, domesticagcdo do homem em nome dos “homessljastos”, “homens de boa fé”,
transformando for¢ga como coisa ruim, as quais devdss pagar; vinganca contra os felizes,
introduzindo (NIETZSCHE, 2006. p. 114),

[...] na consciéncia dos felizes sua propria mesgtoda a miséria, de modo que estes
um dia comecgassem a se envergonhar da sua felicidadissessem talvez uns aos
outros: “é uma vergonha ser feligkiste muita miséria... Mas nédo poderia haver
erro maior e mais fatal do que os felizes, os bmgrados, os poderosos de corpo e
alma comecarem a duvidar assim do dieeito a felicidade Fora com esse “mundo
ao avesso”!

Trata-se de questionar esse sacerdote ascétieomesielo fundado neste Deus do
cristianismo, como nos diria Nietzsche (2006, p7)1Db qual seria o pastor do rebanho
doente, ressentido, mudando a direcdo do ressentmgois alguém deve ser culpado do
sofrimento destes “doentes”. “'Eu sofro: disso algudeve ser culpado' — assim pensa toda
ovelha doente. Mas seu pastor, 0 sacerdeté&tico, lhe diz: 'Isso mesmo, minha ovelha!
Alguém deve ser culpado: mas vocé mesma é essenalgisomente vocé é culpada de si!"™.
Culpa, dor diminuida pelo erro assumido. Respofizagiio. Acordo. Rendncia de si mesmo.
Incluséo de si. Encarceramento dentro de si meS@wde ha rebanho, € o instinto de
fraqueza que o quis, e a sabedoria do sacerdote qganizou” (Ibidem., p. 125). Existem
agueles que se negam a ir para o Circulo. Existpmrles que vao dizendo: “eu me basto,
nao preciso de comunidade”. Os chamados incorigyi%oralizacdo escorrendo por todos
os lados, assim como as resisténcias. CulpadopoReabilizados. Vitimas. O quanto sobra
para a desconfianga sobre nés mesmo? Para asdieaafa“Ele ndo consegue sair do
circulo: o doente foi transformado em “pecadoE.agora estamos condenados a visdo desse
novo doente, o “pecador”, durante alguns milénigamais nos livraremos dele? (Ibidem., p.
130). Auto-suplicio: culpa, circulo e mais respdilgzacédo. Para o velho fildsofo (Ibidem, p.
135-136),
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O ideal ascético tem uma finalidade, uma meta st& € universal o bastante para
gue, medidos por ela, todos os demais interessesxidgncia humana paregcam
estreitos e mesquinhos; povos, épocas e homenspsfoele interpretados
implacavelmente em vista dessa Unica meta, ele adinite qualquer outra
interpretacdo, qualquer outra meta, ele rejeitagga, afirma, confirma somente a
partir de sua interpretacdo (- e houve jamais um sistema depi@@Ecao mais
elaborado?); ele ndo se submete a poder algungitacristo sim, na sua primazia
perante qualquer poder, na sua incondiciatisfancia hierarquicaem relacao a
qualquer poder — ele acredita que nada existe amarpna Terra que nao receba
somente dele um sentido, um valor, um direito atértcia, como instrumento para a
suaobra, como meio e caminho para a sua meta,yrasaneta...

Légica cristd da renuncia de si mesmo em favornda onoral maior, da promessa do
paraiso, de ser bom e ser recompensado por issa-g& do valor em si da verdade. De um
valor metafisico, sendo que a verdade ndo é unmlgmabnesse contexto de pesquisa, pois
esta dada, como ser, como Deus, como uma instémprama. Trata-se de inclusdo, de um
mundo no qual todos poderdo e deverdo caber, dpselese modifiguem para entrar. A
ciéncia estd ai no mesmo pacote da verdade, daestipmcdo da verdade, na nédo
possibilidade de critica do valor de verdade, gatannesse caso por metodologias, por
tecnologias, tal como a do Circulo Restaurativog garantiiam bons resultados. O
cristianismo e a ciéncia como dogmas, como umalmora

A importancia de tomarmos a nés mesmos como pr@hlanconsciéncia de si como
problema, as verdades por meios das quais apresdamos relacionar conosco e com 0s
demais como problema. O ideal ascético oferece justidicativa, um sentido para a vida, o
anico, sob a sombra da culpa, de sujeitos culpadssm (NIETZSCHE, 2006, p. 147),

A prépria moralidade cristd, o conceito de verag@antendido de modo sempre
mais rigoroso, a sutileza confessional da consi@Eéeistd, traduzida e sublimada
em consciéncia cientifica, em asseio intelectuglalquer preco. Ver a natureza
como prova da bondade e protecdo de um Deus; lietarm historia para a gléria
de uma raz&o divina, como permanente testemunhamde ordenagdo moral do
mundo e de intengBes morais Ultimas; explicar apras vivéncias como durante
muito tempo fizeram os homens pios, como se fasde previdéncia, tudo aviso,
tudo concebido e disposto para a salvacao da alfa [

Zher (2008, p. 47) entende o perddo como curatasceondi¢cdes o favoreceriam, tais

como:

Manifestacdes de responsabilidade, pesar e arriepemig por parte do ofensor
podem ser de grande ajuda. Mas, para a maioripeds®as, um fator essencial é o
apoio de outros e a experiéncia da justica. A ar@farte importante na “cura da
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memoéria”. Uma pessoa ou um grupo que tenha um pazmbral pode ouvir a
confissdo e oferecer absolvico.

E acrescenta dizendo que sO é possivel desenvalver identidade saudavel,

salvando-se pelo perdao (lbidem., p. 47),

O modo de caminhar para a maturidade passa pelfestando aberta de todas as
negatividades. Posso ver um sacerdote dizendo:jacmménseguiu dizer tudo, ou ha
mais alguma coisa que queira pOr para fora? E yegose eu conseguir dizer tudo,
de uma forma estruturada que torne aquilo pasdéssker ouvido, de fato, saio dali
renovado e livre. Mas se nao for possivel praisdamentacdes, se ndo praticarmos
o discurso que se dirige ao trono do Divino, teremuoe carregar aquilo pelo resto
de nossas vidas. Este € um mundo de pessoas ceraraspela oportunidade de
falar no ouvido do Sagrado. O mistério é que, gerdos tudo honestamente ao
Divino, o Divino ndo se assusta, ndo se ofende,sedafasta, ao contrario, Ele se
aproxima [...] A tarefa pastoral € a de autorizapessoas a se expressarem de modo
a viabilizar essa tarefa [...] O trabalho da Igme§@ é o de dizer coisas boas, mas o
de dizer a verdade [...].

E segue dizendo que (ZHER, 2006, p. 50),

Para que uma nova vida seja possivel é precisa pavddo e confissdo. Para que
os ofensores voltem a ser pessoas integras, demeiessar seus erros, admitir sua
responsabilidade e reconhecer o mal que fizerame8® entdo é possivel o
arrependimento e a virada para comecar de novo wra dire¢gdo. A confissdo
seguida de arrependimento é a chave para a curafdnsores — mas também
podem trazer cura para as vitimas.

Trata-se aqui de uma fala, de uma fala exaustiyaarar de uma dada moral, da
confissdo como um modo de liberacdo da culpa,vdarise de um peso e, entdo, de sermos
perdoados, ndo porque dissemos coisas boas, mgsepdissemos a “verdade” de nds
mesmos para quem esta no lugar de nos absolver.

Zher (2006) continua falando em empoderamento o o perdao cristdo, Deus,
pecado, indignidade, justica. Vai justificar que sistema retributivo a vitima € o Estado e
gue numa légica de Justica Restaurativa a vitimmgéssoa que sofreu a ofensa, por isso as
pessoas e as relacdes tornam-se centrais nesesgwoc

Uma nova vida, uma vida normal, saudavel, congiastzor meio da confissao e da
responsabilizacdo. S&o essas as verdades pelas tqoas que nos relacionar conosco
mesmos no contexto da JR. Arrepender-se, tomaregadi do bem, curar o doente-ofensor.
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Nietzsche diria do ressentimento dos doentes “agimMais uma vez o forte mecanismo do

exame e da confissao, tomando o sujeito ofensoo ainjeto de conhecimento.

A escola, assim sendo, transforma-se no local peeléncia da elaboracdo da
pedagogia como ciéncia. Todavia, na contemporatejddiferentes saberes estdo em luta
para falar desse “individuo incorrigivel” a serclimdo” e “restaurado” na escola, tal como o
saber juridico.

O governo sofistica-se. Cobre-se de justificatibtisdadas de seguranca. Os corpos
sabem o que fazer consigo, pois forma educadQsdteados, reformados, curados, sarados,
corrigidos, analisados, examinados, costurados, ciad@s, delineados, endireitados,
restaurados... Ufa, quantos ‘ados’... Mas aprengiggnvale a pena pagar o preco, afinal, estdo
do lado do bem, da norma, do justo, da paz, da Massa, isso lembra muito um tal de
paraiso... Todavia, ndo existe totalidade, nemdmuéaamos em governo... Mas as tentativas
nao cessam... E as resisténcias também nao...

E sdo, justamente, nestes borrdes, nas batallmdytaa, nas relagcdes de forca, nas
diferentes préticas de captura que podemos vensittocdo do homem do qual tanto se fala.
Esse homem moderno, confessante, do trabalho, tidiacm vigiado, esse homem das
ciéncias humanas, normalizado, restauravel...

Trata-se aqui de um discurso com forca de verdagskgntado na moral cristd e em
uma metodologia da fala, fazendo funcionar o GCérdRestaurativo como tecnologia para
obtenc&o da verdade. E que nédo é qualquer verBaal@erdade da “justica”, do “certo”, do
“bom”, que se faz sentir culpado, arrepender-seir plesculpas e ser perdoado. Uma verdade
gue entende que a responsabilizacdo somente s¢rad@sade um acordo, partindo do
pressuposto do consenso, em uma logica univenstdizatotalizante.

Em uma época em que vivemos a chamada “cultura edo’'ma “sociedade da
seguranca” se faz discurso forte, ainda mais akaélscola. Sdo saberes que tomam o homem
como objeto de conhecimento e o colocam para ireftetbre si mesmo. Valores e
necessidades tidas como universais. Cristo comecelmo® dominio apoiado em valores,
sendo o principal deles a responsabilizacao. Aateeigno.

Muitas foram as praticas juridicas ao longo dadh@te no presente vivemos essa
filiacdo entre justica e educacédo, sendo as acaesautidianas, mais microfisicas, seu alvo.
“Tens apenas que assumir para si o olhar do vigila®s valores, todavia, ttm uma historia
e que nao é de acatamento, mas de batalha, deal@nirOs valores sdo sociais, historicos,
culturais. Nao sdo metafisicos. Para o velho filbgoque esta em questdo ndo é a veracidade

ou nao dos valores, mas no que eles proporcionamunmento de vida ou ndo. Que vontade
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€ essa de verdade? O que querem os que falam eendeorerdade, em nome da “verdade

dos fatos”? Que valores sdo esses que tornam aalgdaque deve estar sempre sendo

julgada, medida, quadriculada, em nome de valanesrores?

2.3 O CIRCULO RESTAURATIVO: TECNOLOGIA DE VERDADE GOVERNO

Neste sub-capitulo irei tratar mais especificamelateanalise das relacdes de poder-
saber-subjetividade que estdo se estabelecendotaesblogia que € o Circulo Restaurativo,
trazido como baseado em valores, principios e sEltes universais, na l6gica de um
humano, de um homem tomado como medida de si mesmm, j& dizia Kant.

O CR como um procedimento de verdade, orientadogp@s, manuais, lista de
perguntas, organizado pela figura do coordenadgar,egtabelece quem fala, quando fala, o
gue fala, de que modo e a partir de quais valtickss como universais, valores com valor de
verdade. E os individuos que ainda assim saireendoresquadro da fala, desse controle, o
coordenador tera a funcao da traducéo na légicanelesssidades universais. Racionalidade
de uma “boa metodologia da cura” que asseguraggufanca” para a fala, isto é, um
determinado modo de fala, uma auto-narragdo alt@mmetodologicizada do “isto, entdo
aquilo”, na qual o coordenador supde coisas e @ans tecnologia por diferentes técnicas,
seja a técnica da fala controlada (direcionandalad a escuta por meio de um roteiro de
necessidades e perguntas) e da repeticdo, do ammrdnintencéo e propdsito para se reparar
e evitar que a “acdo ofensora” se repita, como wpeso mecanismo de “unido da vitima e
do ofensor”, sendo esses acordos sempre da ordenordh da familia, da escola, da igreja,
entre outros, sendo o coordenador também respdre@viazer se cumprir o acordo. Ainda
temos a deliberacdo por consenso (como algo dasloggistros no manuais, o0 arquivamento
na escola, a insercao dos dados no sistema, eritos.o

A ciéncia como critério de verdade, uma boa metmlalassegurando o processo, tal
como diz um dos professores entrevistados: “O @irtem uma dinamica e metodologia
prépria, que precisa ser seguida a rigor para gubegue aos resultados almejados”.

Colocado como lugar da alma, de valores universkianire eles: incluséo, justica,
seguranca. Novamente a questao da seguranca. derefesjue viram coordenadores, que
viram responsaveis pelo cumprimento dos acordos. $¢dquestiona o lugar de vitima e

ofensor. Esta dado no momento do pré-circulo eesé® em pauta de discussdo. Conforme
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traz um professor, “o coordenador, a partir dogirédlo, vai elaborando quem fara a funcao

de comunidade, quem € o infrator e quem ¢é a vitifRasicbes bem marcadas. Identidades
ajustadas e gerenciadas. Uma suposta situacacudielage nas relacbes de forca, mas os
individuos j& entram como vitimas ou ofensoresseaflesdobrando uma série de questdes,
como o poder de julgamento que exerce a vitimaesolafensor.

O coordenador exercendo um papel extremamente ftse processo, como
“gerenciador dessas identidades”, do seguimentme&tadologia, na tradugcédo das falas em
necessidades universais e da feitura de acordo @m@rimento do mesmo. Segundo um
professor: “o coordenador tem papel vital no sentid garantir ndo s6 a execucao de todos
0S passos, mas também que cada um deles alcaimeaagfie se propde”. As professoras
entrevistas trazem que o0s alunos poderiam assugsér legar de coordenacdo, mas nunca
aconteceu: sempre € um professor, um adulto. QiIGiRestaurativo ndo se coloca como um
local para uma conversacao a respeito das condegdegue a suposta infracdo aconteceu.
Como ja dito em citacdes anteriores, isso ja verdodpelo resumo realizado pelo
coordenador no momento do pré-circulo, pelas ‘testdas” que vém como comunidade
depor a favor de um e de outro e o CR se colocaocom espago somente de mais
demarcacdo desses lugares de ofensor e vitimawerdeacdo das “intencionalidades”,
relacionadas ai com as necessidades universais.

O Circulo como o lugar de se fazer justica, conaa tim professor: “No Circulo
Restaurativo se espera que aconteca a restauragfimldjuer injustica [...]", acrescentando:
“é necessario um longo trabalho para que os alen@ndam 0s processos e mecanismos que
movem os circulos restaurativos. E um trabalhoateencimento & base do entendimento,
empatia, da justica mesmo a partir de uma disposngérior para resolver de fato, problemas
e situagdes que tenham afetado a dignidade dd’outro

Apoés essa breve introducdo analitica, gostaria eteodar-me no detalhamento de
alguns casos levantados. Muitos foram os casoaadekis, mas descreverei somente alguns,

pois o0 que interessa ndo é a quantidade e sirerssidade dos mesmos.

2.3.1 Sintomas de soberania, disciplina, biopodercentrole

Neste momento tratarei da descricdo de alguns alsd@3irculos Restaurativos que

ocorrem em escolas e como podemos por meio dessaldgia ruminar sintomas da
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sociedade de soberania, da sociedade disciplieahiapoder e da sociedade de controle,

atuando e complementando-se no dominio dos cotpoesa dos corpos-adolescentes, dos
corpos-ofensores. O que significa ser acusado s @k hoje? O corpo ndo mais €
estilhacado em uma maquinaria de suplicios fisiEese aluno indisciplinado tampouco vai
para um espaco privado confessar seu ato. Esfataago de um suplicio moral, nos moldes
de uma sociedade de soberania e parece que osisneusuta sociedade disciplinar estao
sendo investidos de um requinte, que vem junto t@agos de uma sociedade que busca
controlar o controle. Trata-se de técnicas de geg@vernamental. Trata-se agora de
responsabilizar-se. De envergonhar-se. De assuniugar de um ser em processo de
restauracdo. De fazer um acordo. De avaliar aréeilo acordo. E mais, vai para o circulo
apenas 0s que concordaram com suas regras. Pa@ogiveis, 0s demais mecanismos de
dominacgdo sdo acionados na escola, tal como trazdas professoras: “ele tem psiquiatra,
psicologo, ele tem assistente social, ele tem psit&goga, ele tem todo um aparato, toma
remédio. A gente foi l& conversar com o psiquidibe, a psicéloga teve aqui, mas ele ndo
apresenta mudanca de comportamento, ele ndo caiséljna listagem de experts da alma

humana para lidar com esses que “ndo conseguem’psancorrigiveis.

N&o mais esperar uma vida inteira por uma portdafeié para ele. Nao mais ser
morto como um cao em uma valeta. Nao mais ter sqao@stilhacado. Fabulas de Kafka

gue tratam dessa marcacao no corpo. Trata-se ageram assento moral.
CIRCULO RESTAURATIVO 1: O CASO DO HEADPHONE

A velinha e o porco
Era uma vez uma pobre velha que vivia sozinha. Uan ektava varrendo o quintal e

encontrou uma moeda.

"Que farei com esse dinheirinho?" - pensou elah, 'Ja sei, irei ao mercado e comprarei um

porquinho para me fazer companhia.”

E assim fez. Quando voltava do mercado, teve qsapapor uma pinguela. Mas o

porquinho ndo quis atravessa-la.

A velhinha foi mais adiante e encontrou um cao.

2L End: http://uk.geocities.com/universodasfabulasmita velhinha_e_o_porco.html
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- Cachorrinho, por favor, morde o porco que nao ragavessar a pinguela e, por isso, eu
n&ao posso voltar para casa.
O céo néao lhe deu atengéo.

Ela foi mais adiante e encontrou uma vara. Pedri-Entao:

- Varinha, bate no cao; ele ndo quer morder o po@e ndo quer atravessar a pinguela e

eu nNao posso voltar para casa.
A vara néo lhe deu importancia.
A velhinha andou um pouco mais e encontrou um fogo.

- Foguinho, queima a vara; ela ndo quer bater n@;cd cdo ndo quer morder 0 porco; o
porco ndo quer atravessar a pinguela e eu ndo possitar para casa.

O fogo nada fez.
Ela continuou andando e encontrou a agua. Pediu-lhe

- Agua, apaga o fogo; ele ndo quer queimar a varaara nio quer bater no c&o; o cio nio
quer morder 0 porco; 0 porco ndo quer atravessairguela e eu ndo posso voltar para
casa.

A agua néo a atendeu.
A velhinha foi andando e encontrou um boi. Disge-lh

- Boizinho, bebe a agua; ela ndo quer apagar o fagimgo ndo quer queimar a vara; a vara
nao quer bater no cdo; o cdo ndo quer morder 0 PpPI@ porco ndo quer atravessar a

pinguela e eu ndo posso voltar para casa.
O boi ndo a ouviu.
Mais adiante, ela encontrou um agougueiro e Iheual

- Acougueiro, mata o boi; ele ndo quer beber a dguagua nao quer apagar o fogo; o fogo

nao quer queimar a vara; a vara nao quer bater Ao;co cdo ndo quer morder o0 porco; o
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porco ndo quer atravessar a pinguela e eu ndo posadtar para casa.

O acougueiro nao |Ihe respondeu.

A velhinha andou mais um pouco e encontrou umaacord

- Corda, enforca o agougueiro; ele ndo quer matavad, o boi ndo quer beber a agua; a
agua nao quer apagar o fogo; o fogo ndo quer queimmaara; a vara nao quer bater no
cao; o cao ndo quer morder o0 porco; 0 porco naorcateavessar a pinguela e eu N4o posso

voltar para casa. Mas a corda n&o ouviu.

Mais adiante, ela encontrou um ratinho e lhe pediu:

- Ratinho, roi a corda; ela ndo quer enforcar o agoaeiro; 0 agougueiro nao quer matar o
boi; o boi ndo quer beber a agua; a agua nao quegar o fogo; o fogo ndo quer queimar a
vara; a vara nao quer bater no cédo; o cdo nao gquesrder 0 porco; 0 porco nao quer

atravessar a pinguela e eu ndo posso voltar pasac@® rato nada fez.

A pobre velhinha andou mais um pouquinho e encantnm gato. E assim |he falou ja
desanimada:

- Gatinho, por favor, caca o rato; ele ndo quer r@ecorda; a corda ndo quer enforcar o
acougueiro; o agcougueiro ndo quer matar o boi; @ b@o quer beber a agua; a 4gua néo
quer apagar o fogo; o fogo ndo quer queimar a vaaajara ndo quer bater no cao; o cao
nao quer morder 0 porco; 0 porco nao quer atravesspinguela e eu ndo posso voltar para

casa.

O gato entéo Ihe respondeu:

- Se a senhora for até aquela vaca e me trouxerpues de leite, eu cagarei o rato.

A velha foi até a vaca e esta Ihe disse:

- Se a senhora for até aquele monte de feno e onedr uma porcéo dele, eu Ihe darei o

leite.

Ela foi at¢é o monte de feno e trouxe uma porcdo apaa vaca.
Assim que a vaca comeu o feno, deu o leite a Vehigla levou o leite, num pires, ao gato.
O gato bebeu o leite e pbs-se a cacar o rato. @ @mecou a roer a corda. A corda

comecou a enforcar o agougueiro. O agougueiro comet matar o boi. O boi pos-se a
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beber a agua. A agua comecou a apagar o fogo. O pegou na vara. A vara bateu no céo.

O cao mordeu o porco. O porco atravessou a pingaedarelhinha voltou para casa

Um dos casos relatados por uma das professorasactiage “caso do headphone”,
iniciando com a fabula da velhinha e o porco, po@ndo este caso estava me sendo relatado
remeti-me a esta fabula da minha infancia, de tade®s passando o “bastdo” adiante.

Segundo uma das professoras:

[...] ele se negou a sair da sala, ele se negair dasala, ai a professora chamou a
diretora, a diretora pediu para ele sair da sala,resumir, a diretora veio e pediu
para ele sair da sala e ele ndo quis sair daAsalaetora foi |4 e chamou o Guarda
Municipal, o Guarda Municipal pediu para ele sarsdla, ele disse que néo ia sair
da sala, s6 que isso levou um tempo [...].

Neste momento da entrevista pergunto o motivo gedd a professora queria que ele
saisse da sala e a entrevistada cita que:

Por que ele tava de headphone, mas ele tava emchasimo, enchendo mesmo a
paciéncia da professora porque ela se permitiu fiideada com vérias atitudes dele
que culminou no headphone. Que ela pediu pararateotheadphone, ele ndo quer.
Ela disse: “entdo sai da sala”. Ai nesse agravandie mundo foi se extremando até
que o menino empurrou as classes, ai ela pediutpdos os alunos sairem e o
menino empurrou as classes. Quando o menino emp@soclasses o Guarda
considerou que ele jogou as classes nele, nosoad@htédo o Guarda se assustou,
foi & e chamou a Brigada. Ai o menino foi arrastatbemado da sala até o portdo
da escola pela Guarda e recepcionado no portaddBpgkda, que conduziu ele junto
com a mée, a mée foi chamada, para o0 DECA. Aiirémbs o circulo restaurativo
do menino com a professora, com a presenca da &uard

A professora que pediu para o0 aluno sair e elesaéig a professora que chamou a
diretora, que chamou o Guarda, que chamou a Brilyétiar e todos ndo passaram pela
pinguela, mas foram para o DECA. Este é um casoeguelve processo judicial, pois foi
feito registro no DECA. Mas o que chamou muito enagfio nesse caso, além de ser uma
historia da pinguela contemporénea, € a de querm dbi arrastado da escola, algemado,
levado pela Brigada Militar, foi feito um registne DECA porque 0 menino nao queria tirar
o headphone e nem sair da sala. Além desse prodessambém organizado um Circulo
Restaurativo na escola, no qual o aluno foi conemsdr para 0 mesmo, pois como diz a

professora entrevistada, ele empurrou a classe adofos. Pergunto-me onde fica a
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capacidade de negociacdo nessas horas? Quem dadirposicOes de vitima e ofensor?

Dominio da adulteza; foi a adulteza que marcouemabnalidade e a posicdo de vitima.
Légica de fazer passar por uma vergonha que supesta iria reintegra-lo ao grupo, mas
reintegrar aqui significando fazé-lo passar poatesisa maquinaria de julgamento, assumir o
lugar da ofencionalidade, confessar e fazer um dagorcomo um modo de
“responsabilizacao”.

Além dele ter sido criminalizado, pois foi para &©@A, ainda passou por toda a
tecnologia do Circulo Restaurativo, reforcando anidiade do ruim que precisa ser
melhorado, restaurado, ajustado para caber no egpagescola. Um suplicio moral! A
ofencionalidade esta depositada de antemao no afensor e a maquinaria orquestrada pela
adulteza.

Espaco no qual este aluno foi colocado a se relacioonsigo mesmo ja a priori a
partir de uma condicéo de ser ofensor e a obrigakade de assumir a culpa, sendo que esta,
conforme a metodologia do CR, sera expiada pelgomda reintegradora. Sao varias as
tecnologias de si, conforme veremos mais adiant&pasicao publica, o exame, a confisséo,
praticas apoiadas em uma moral juridico-escolaugdtica Restaurativa.

CIRCULO RESTAURATIVO 2: O CASO DOS LUGARES MARCADOS

Como trouxe uma das professoras,

[...] tem um menino no recreio que deu um socoana da menina. Deu um soco na
cara da guria, a guria saiu chorando e ele f§i pAi.os amigos da menina foram

revidar no menino, entdo o menino que tinha dadosono bastante grave na
menina e merecia responsabilizacdo, acabou vithe depois um grupo téo

grande e meninos maiores do que ele deu, batepyemio ali inverteu a situacdo

em instantes.

Nessa mesma logica, outra professora relata umdesasma menina que, segundo ela,
brigava muito e fazia muita fofoca na escola, “ems@a era nova, veio de uma escola que
nao a quis mais, até que um dia o irmdo de um@aaeesperou, ele e mais dois rapazes no
patio da escola e bateram nela, bateram, e aiss®lii@s uma das necessidades dela”. A
professora explica que a menina nao foi criada pel&, pois esta ndo teria condicdes
financeiras, sendo criada pelos tios, mas quewsaagmorar com a mée, dizendo que esta era
sua necessidade néo atendida e por isso de suassHgs de agressividade e indisciplina.
Neste caso, a menina foi como ofensora para o IGirBerguntei o porqué, ja que ela tinha

apanhado e a professora respondeu que foi elaoguecou todo o conflito, com suas brigas e
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fofocas na escola. O acordo foi que ela ajudapeotessora de Ed. Infantil no cuidado com

as criancas, dizendo a professora que nunca mese@roblemas com essa aluna na escola.
Novamente a adulteza determinando os lugares paradividuos ocuparem nessa geografia
do poder, com diferentes técnicas de si, tal cormcondo citado. O que a atividade do acordo
teria a ver com a sua suposta “necessidade nadidd&n

Uma outra professora relata que houve uma briga eméninas e que uma delas fez

registro contra as demais no DECA, ai j& demarcasdmsicdes e diz que:

Na realidade nés sabiamos que as que bateram ewd#onmais vitimas da que foi
agredida, mas nds trabalhamos em cima do queNé®ja tinhamos presente, bem
presente, porque € aquilo que eu te falo, nos tdous um histérico, nés temos
toda uma vivéncia diaria que com certeza se fass@vido la no DECA ia ser visto
sob esse olhar: as meninas bateram, as meninas s@pessoras e a outra menina é
a vitima, quando na realidade n6s sabemos comhm@am as coisas aqui dentro.

As identidades de vitima e ofensor ndo se diluem.téehs que ser ou vitima ou
ofensor, ou ainda estar no lugar de comunidadepdm dtal como uma “defesa” ou como
“testemunha”). Nao interessa aqui saber “quem rgere@c como”, mas trazer para a
visibilidade essa pratica discursiva que traz assulubilidade dos lugares de vitima e
ofensor, sendo que este ultimo esta no lugar domeabilizar-se. E mais, a JR diz tratar
somente do fato e ndo da vida da pessoa, 0 quecokaedo se da desse modo, pois ha uma
I6gica de funcionar pelo “historico do aluno” queguarda e se retoma a cada questdo: um
registro em que cada aluno é tomado como um castdaAdos alunos toda esquadrinhada
em relatérios e “livros de ocorréncias”, tal comm gintoma policialesco. Os lugares de
vitima e ofensor, independente de onde venha, dm ghamou, que geralmente € a vitima,
séo reforcadas por toda essa metodologia.

E, por fim, a decisédo do DECA é superior a visa@stola, ou seja, mesmo a escola
tendo uma outra posicdo em relacdo a esses papeitnda e ofensor, acatou a posi¢do que o
DECA marcou para os individuos, porque este é miltiao correto” a seguir.

CIRCULO RESTAURATIVO 3: O CASO DO ASSOPRAO

Segundo o relato da professora,
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O Circulo que eu participei foi solicitado por mmesma, digamos para dar conta
de um acontecimento bem pontual, mas de um alur® j§uvinha assim
apresentando um comportamento que tava atrapallzanmicha pratica [...]. No ano
anterior ele ndo era meu aluno, mas ja cobravaraguoisas, uma crianca bastante
complicada e que eu e a escola estamos tentargitaeginto com a familia, mas é
um caso bem complicado. E eu achei que seria uninbamja que as outras
tentativas que a gente tava fazendo néo téo tendo resultado [...].

Pergunto o motivo para o aluno ter ido para o @rewn professora responde que,

[...] ele ja cobrava muitas coisas que na cabeda €& justissimas e que eu
explicava para ele e ele ndo entendia, porqueefi.§ou professora de Ed. Fisica e
ele se considera o melhor de todos. Ele ja falloetim ano, entédo ele tA com idade
acima dos outros e ele no inicio do ano tava nummat que tava mais a ver com ele
e ele veio ai e acabaram botando ele de para-quedss turma assim que ndo tem
nada a ver com ele. E a turma mais excelente quenteturno da tarde e entio ele
meio que destoa bastante nessa turma e ai no nmpaatele quer se afirmar, se
colocar como, pela forca pela turma que é todaaldei, que é toda parelhinha, que é
toda cognitivamente acompanha, enfim. Ele acalapatiando e ele tem que provar
pra mim [...] que ele é o melhor, entdo ele fezgaine eu tava parada olhando e ele
chegou perto de mim e assoprou no meu rosto. Atiloacporque eu ja tava
aguentando horrores de coisas dele, desde o teugele tava na 5° série [...]. Eu
achei aquilo o cumulo, devia estar assim num diageaende repente até podia ter
passado, mas naquele dia ndo passou e eu subiphiret falar com a ... e disse: “eu
quero um Circulo Restaurativo”. Eu falei: “eu querna Justica Restaurativa com
ele, porque isso ai pra mim foi a gota d'dgua,ufola falta de respeito, ele nao
entendeu que isso é uma falta de respeito [...].

O CR usado como uma tecnologia de dominio querafasomente do ato, ao menos
nas escolas, a0 menos nesse caso, pois todo udriddisdo aluno” é levantado e o ato em
guestdo é trazido ao meio de todo esse historicprofessora traz que o aluno cobrava
algumas coisas que considerava justas, valor @egJR, mas a justica do aluno ndo tem o
mesmo valor, nesse caso. E mais, € uma coisa migoissiderar bom, se considerar o
melhor, porque a nossa tradicdo cristd e o discdesdustica Restaurativa nos trazem a
humildade como valor importantissimo, conforme das@nteriormente. Nesse bolo, vem
junto ainda, além do histérico de indisciplina,istdrico do rendimento escolar, justificando
sua caréncia, sua falta, sua infracionalidade coamoio com alguém que repete de ano. E
ainda, a professora defende a “identidade da tlroad, que foi atrapalhada pela chegada
desse menino do assopréo, pois como ela mesma ayelhinha”, ou seja, preza-se pela
repeticdo, pela mesmidade, por uma turma chapaedunecionaria de um mesmo modo,
porque da mesma idade e de um mesmo comportam@atoente depois de todo esse
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registro escolar, a professora traz a acao efeéumtan que teria causado o Circulo

Restaurativo.

Como outra professora traz sobre esse mesmo acasdustica € facil tu trabalhar em
cima de um fato, porque tu ndo conhece o individgora na escola [...] assoprar no rosto da
professora para quem olha 'ah, mas isso ai nd@@hegr assim’, mas ele tem um historico
conosco de anos, entao, é dificil tu separar o fato varios”. Trata-se, entdo, de um modo de
vida julgado e ndo de um ato somente.

A comunidade de apoio que esta professora chamaufia docente que, segundo
ela, também tinha problemas com este aluno. Quanaenino foi perguntado sobre qual
seria a sua comunidade, este disse que ndo pradiganinguém e que se bastava sozinho.
Poderiamos ai enxergar uma tentativa de resisf@Aciescola interpretou isso como ele nao
sabendo o sentido do Circulo, dizendo que a queéstdesponsabilizacdo e do acordo foram
muito dificeis com ele. A professora que solicitoGR traz que, “ai ele disse que ndo queria
ninguém, ele ndo trouxe ninguém, nem pai, nem mae, ele ndo precisava, que ele se
bastava”.

Esta professora diz que os professores foram c@@nbmento de irem todos para
cima dele e que o menino se sentiu massacradogueasssa nao € a intencdo do Circulo
Restaurativo. Talvez ndo seja a intencdo, massfoaticas que estdo se operando em nome
disso nas escolas e produzindo modos de subjetivaca

Perguntei para a professora que solicitou o CR,fqua acordo:

Que a postura dele ia melhorar, porque o que eig codra de mim [...] € que eu
ndo levava ele pra jogos. E eu dizia que ndo lees@ajue ele apresentasse uma
postura de respeito comigo aqui. Como eu ia lelapa@ra representar a escola, por
mais que ele jogasse bem, o meu objetivo ndo & gslando eu saio com 0s
alunos.

Entdo o que esta em jogo no acordo é a mudancado de ser, é modificar-se. E a
moral que estd em jogo, inclusive nas aulas dd-Esita, que ndo importa o quanto se jogue
bem, mas quem vai para os jogos fora da escolas@me se comportam bem. Uma Ed.
Fisica moralizante. A professora acrescenta dizepndn “[...] eu falei pra ele: “olha, eu
nunca deixei de te levar porque tu ndo jogava lerdeixei s pela tua postura, porque tu
mata aula” [...]. Fiz um pacto com as gurias de le@ar aluno indisciplinado, de néao levar
aluno matdo, por mais que isso prejudicasse asamiehuipes”. O que esta em jogo € o
rendimento escolar e o comportamento normal. E &las agora filiada a Justica

Restaurativa, produz uma série de outros documerdcs provar 0 quanto os alunos se
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parecem com essas identidades marcadas, docuneistoemo provas de um inquérito, que

aqui funcionam muito mais como um exame, porquerabalhar com esses dados inseridos

em um sistema, transformando-os em estatisticaopewatrole da populagéo.

CIRCULO RESTAURATIVO 4: O NAO-CIRCULO DOS PROFESSER

Quem desencadeia o processo do CR é a vitima,otjaigas tendo que haver no preé-
circulo a concordancia do ofensor para aconteastavia, a vitima ndo pode ser aluno e o
ofensor ndo pode ser professor. Explico melhor.

Um fato interessantissimo é que nao houve, seguotis 0s entrevistados, nenhum
Circulo Restaurativo na escola em que o professoresse no lugar de ofensor. Em todas as
entrevistas, com escola estadual, municipal, payadm a Guarda Municipal, com assessora,
no curso de iniciagdo a JR, ninguém sabia de uegul@iRestaurativo em escola em que o
professor tivesse ido como ofensor para o CR. Quaedfala que o Projeto Justica para o
Século 21 debruca-se sobre a resolucéo de corditasiancas e adolescentes, a partir dessas
praticas discursivas nas escolas, fica dito jartenado que a violéncia estd no aluno, na
crianga, no adolescente, ficando a “adulteza” gideedessa tecnologia, uma vez que esta em
lugar de comando da mesma. Conforme a GM: “Naacgaet de nenhum caso assim, mas
pode perfeitamente ser feito” [...]. Pode, masééaito.

Uma das professoras entrevistadas traz que nungaafassor na sua escola foi para
0 CR como ofensor, porque os professores tém meqeeder a sua autoridade em sala de
aula, sua posicao de respeito, acrescentando: “éogue eu vou me despir do meu papel de
professor e dai ele ndo vai mais me obedecer. EEalgoridade. [...] E ai ele ndo vai mais me
respeitar em sala de aula”, trazendo ai tambénaarética. Ou seja, o CR foi feito para o
aluno ofensor.

Quando questionei a aluna de uma das escolasipantes do projeto a respeito do
professor ir como ofensor para o CR, esta respomgeu“ia ter a professora ... como
infratora, s6 que dai no fim a professora, 'agofimélo ano', ta muito ocupada e ndo pode
marcar o Circulo Restaurativo. [...] E que ela tamita gente para se encarnar, mas s6 se
encarna em mim, dai eu pedi o Circulo Restaurathas no fim a sora ndo pode fazer’. E
outra aluna acrescenta: “nunca fazem”. O que asmsalaprendem com isso? Que esse lugar
da infracionalidade é da infancia, da adolescémi@azondicdo de estar aluno? Isso nos fala
de um lugar em que essa tecnologia foi feita paralanos, para as criancas e adolescentes
indisciplinadas, agressivas etc. A infracionalidaa#d na crianca e no adolescente e o

professor, como traz uma das professoras entrdastd'O adulto que ta no papel de
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formador”. Como nos traz Skliar (2003, p. 118)certo se se tratasse de uma forca estranha

gue corroi a estrutura da sociedade. Constroisimasn sujeito maléfico que aterroriza, para
depositar ali a origem e as explicagcbes de todosoodlitos”. Assim, o indisciplinado
confirma nossa civilidade, o adolescente nossardatie, o violento nossa sanidade. Quem
decide o que falta no outro? Quem estabelece aato8egundo Canguilhnem (apud Skliar,
2003, p. 171), “uma classe normativa conquistowaep de identificar a funcdo das normas
sociais com o uso que ela prépria fazia das noomascontetido determinava”.

N&o se trata de coincidéncia, mas de uma técmigaoder que foi feita para ele, o
aluno que comete essas infracdes e nessa maguaasando produzido como tal. Alias, o
aluno dessas micro-infragfes so existe nessegsis;e produzido por eles: esse corpo a ser
restaurado, incluido. Sao fun¢des do enunciadqueai interessar € justamente estas outras
combinagdes na fabricacdo de determinados modasiae

O lugar jA o espera, basta sentar. Nessa relacd@dd#io-infancia, adulto-
adolescéncia, professor-aluno, continua a justifiaade uns que prezam pelo comportamento
do outro, que tem a obrigatoriedade de formar pat@em, para o bom carater, para a
personalidade saudavel, suprindo o que lhe faltapcum modo de governo. Trata-se de uma
vigilancia hierarquizada. O que temos noés por beon, carater, por personalidade? Mais
invencdes que vao assumindo valor de verdade matassagora com forca de um valor
supremo de “justica”. Mas o0 que se constitui corastiga? Foucault nos lembra dos
resultados das batalhas, do que ai preponderajdqpuéem nada a ver com “bem” e “mal”,
mas com batalhas vencidas, com rela¢cdes de fagaacdominacdo da dominacéo.

Assim, se formos pensar nos valores trazidos gejatal como o da participagao,
veremos que a participacdo ja vem toda esquadintadacordo com o papel que se ocupa
nessa maquinaria. Assim, como o respeito, que agsapostamente a todos, mas que de
acordo com as préaticas discursivas analisadasieesrduias ja estdo bem delimitadas e as
identidades bem marcadas, sendo que as falas dewsiacidir com os “discursos
verdadeiros”, assim como deverdo coincidir postuitasmildes”, de aceitar os papéis
disponiveis a priori, de assumir a culpa, buscamd®u melhoramento, a sua inclusdo na
escola.

Nesse sentido, varios outros casos foram relataldoalunos que depredaram prédios
escolares; que brigaram entre si; de uma alunaltp@ou o professor de bicha, aqui ficando
evidente a metanarrativa do heterossexual, de algue ndo se comportam em sala de aula e
ficam conversando e caminhando em sala, alunosbaixo rendimento escolar e assim por

diante.
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Como uma das possibilidades de analise destacms®, condicdo dessas relacbes de

poder e saber estarem se exercendo na escolapositii®© de inclusdo por meio do discurso
da Justica Restaurativa, aparece a tecnologia muol€iRestaurativo na escola. E por meio
das entrevistas, textos e materiais pesquisadese Eocesso de ruminacao, algo apareceu
como uma possibilidade de enxergarmos essa tedéadiagcionando, qual seja, o Circulo
Restaurativo como um sintoma e como uma tecnolpggaretne diferentes modos do poder
se exercer, diferentes maneiras do dominio doosa@pas populacdes, que com a ajuda de
Foucault podemos assim resumir: o Circulo Rest@orabmo um suplicio moral, tal como o
funcionamento nas sociedades de soberania na Méd®, funcionando junto a um poder
disciplinar, que disciplina os corpos por meio dostrumentos da vigilancia, sancao
normalizadora e, principalmente, do exame e suddgaa confissdo e ainda nesse modelo
da sociedade disciplinar um biopoder se exerceswlwe a populacdo e, por fim, o
funcionamento via o controle, isto é, técnicas uscam controlar o controle, tal como o
momento do poés-circulo em que se verifica o cumgmbm do acordo. Assim, julgo
importante um demorar-se nessa andlise, pois &saya como extremamente pertinente
para essa pesquisa.

Como trouxe no inicio desta tese, entendo que soetagdes de forca, que ndo ha
uma identidade e uma verdade, mas sim jogos dederohseridos em relacdes de poder.
Assim, interessa-me analisar o funcionamento destages que atravessam e produzem as
escolas e os sujeitos ali inseridos. E para issmrro a Foucault tal como um caixa de
ferramentas que me fornece instrumentos de andlsgue busco € me servir dessas
ferramentas para investigar as questdes que meianue que acredito terem validade para
0 pensamento contemporaneo. O que pretendo ndaelueir esta teorizagdo, mas utilizar-
me dela para forcar meu pensamento a pensar e dag@s coisas com meu objeto de
pesquisa.

Nesse sentido, partirei para uma descricdo destaslidades do poder se exercer:
soberania, disciplina, biopoder e controle.

Na sociedade de soberania constituida na IdadeaMeiédi o inicio da Revolugéo
Francesa, os castigos se davam pelo suplicio, senhgenas fisicas uma parte consideravel,
havendo também o banimento (o qual era precedittp g@gosicdo publica e por uma
marcacgao corporal) e as multas (muitas vezes segladacoite) (FOUCAULT, 2002a). O
suplicio como um ritual, em que o crime era maracaalocorpo do condenado e todos devendo
enxergar este momento acontecendo, para que seméessexemplo. Uma marcacdo do

condenado e uma manifestacdo do poder; o rei mdsirsua forca soberana, em relacédo a



103
gual as vozes deveriam se calar. Tortura judicidaia obtencdo da verdade. “[...] o corpo

produziu e reproduziu a verdade do crime (FOUCAUR002a, p. 41). “[...] Um cerimonial
para reconstituir a soberania lesada por um irstéiidem, p. 42). E a justica se exercendo
como forcga fisica e temivel do rei publicamentébield. Um poder que fazia questdo de ser
visto, o poder do soberano deveria ficar evidesés, exemplar; um poder repressor que
ostentava ritualmente o seu superpoder atravészeéo morrer e deixar viver.

Nesse sentido, podemos pensar o Circulo Restamredmo um suplicio moral, em
gue o corpo do ofensor ndo é supliciado, em quarpocndo esta ali para ser castigado, mas
esta ali para ocupar um assento moral, para aspubslicamente seu ato, envergonhar-se e se
responsabilizar por ele na condicdo de ofensodotenobrigatoriedade de um acordo a ser
cumprido. E um ritual, s6 que ao invés de ser déeae sangue, é um ritual cientificizado e
moralizador, o qual é organizado por uma série aleres, necessidade, roteiros, manuais,
entre outros, no qual a questao da verdade contentaal: “qual é a verdade dos fatos™ Um
ritual baseado em valores universais, num ideahaleem, em necessidades prévias, em
sentimentos esquadrinhados. Como um participanteido de iniciacdo a JR trouxe, ha uma
sala especial para isso; ha um lugar para essd sduexercer, em que sao convidados a
participar a comunidade de ambos os lados: vitinéersor e este participante acrescenta
gue em sua instituicdo quando ha um Circulo asopesse calam, a instituicdo para, o que
lembrou-me 0s momentos de suplicio em que as gdae€eievais paravam para assistir aos
suplicios, forte pratica ndo-discursiva.

Além disso, ha tempos atras quando um aluno conoetia infragcdo as normas,
usualmente, nas escolas era enviado ao Servicaidet&gdo Educacional, o qual recebia
conselhos e delegacgdes a partir de seu ato, dmpee @ntinua acontecendo nas escolas, mas
tendo no CR uma outra possibilidade de encaminh@mgme agora entra com forca de
verdade. Atualmente temos um deslocamento de umeerga mais privada para uma pratica
mais publica. Uma das professoras e varios outrbevestados acreditam que no Circulo o
poder seja totalmente compartilhado, que as pessma%emponderadas”, conforme um dos
valores da JR. Todavia, acredito que o poder se@&xé sempre uma relagdo e ndo uma coisa
gue eu possa ter ou dar para alguém. Além dissposisdes no CR estdo bem marcadas:
vitima, ofensor, comunidade de apoio de um e deato coordenador. Uma das alunas
entrevistadas traz em relacdo a esse deslocamerdteddimento do SGEpara o Circulo
Restaurativo, esclarecendo que prefere o CR, “gocgm a orientadora vai ficar s6 entre ela
e dai a mae e o pai ndo vao saber [...]”, ou gejan modo de tornar publica a ofensa,

inclusive para as familias, ai ja tendo uma medelacontrole que veremos mais adiante.

2 Servico de Orientacdo Educacional.
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Questiono a essa aluna a diferenca entre uma @awmer SOE e no CR e ela responde que

“porque o Circulo tem outras professoras que fazams pergunta a respeito do Circulo [...] e
faz pedir desculpa”.

Todavia, é publico para o aluno, pois quando da tta professor cometendo alguma
infracdo, conforme foi trazido no curso de inicmgi JR, um aluno foi ofendido por uma
professora, o qual solicitou um Circulo Restautgtimas a mesma nado quis e o caso foi
resolvido no SOE. Novamente repito: uma tecnoldgita para o corpo-aluno, o corpo-
crianga, o corpo-adolescente, a adulteza ficandmoalenacdo da maquina.

No curso de iniciacdo a JR foi trazido também aoidmcia do arrependimento que é
o ato de olhar para o outro e ver o que vocé fgzodo de vista do outro e sofrer com o que
o outro sofre. Mas o arrependimento ndo esta soziale deve vir junto a “vergonha
reintegradora” que teria a funcao de conseguir egsdificacdo de si por meio da vergonha
de ser visto por toda a sua comunidade no quefeac&uplicio moral. E ndo com o objetivo
de ser punido, absolvido, mas restaurado, ou asgamindo a moral circulante. Nao se trata
de punicdo, mas de responsabilizacdo a partir gedeterminada moral. Novas praticas de
justica filiadas a educacdo: questdes privadasostemiadas como discussao publica.

Retomando o exercicio do poder soberano na ldad#iaM&mos a passagem do
poder soberangara um poder “invisivel” em uma sociedade que &olicdenominou de
disciplinar, que teria por objetivo “fazer cresa@w, mesmo tempo, a docilidade e utilidade de
todos os elementos do sistema” (2002a, p. 180).

A partir dos anos mil e quatrocentos, mil e quintbervem se ordenando uma nova
forma de vida, a qual se colocava como reaciordws valores medievais, trazendo uma
cultura laica e racionalista, separando o econduhicceligioso, organizando o que se chama
capitalismo, com a ascensao da burguesia que aaoimgo do século XVII. Nascem junto
com essas condi¢des os Estados-Nacgéo, a competigaceles e a necessidade de conhecer a
populacdo para governar e, a partir dessas relaigesder-saber, organizam-se 0s saberes
das chamadas ciéncias humanas. Passamos pela&voidustrial, criacdo das fabricas e a
demanda de “sujeitos” para a producdo. Temos umaliRgo Cientifica e a constituicdo de
uma Ciéncia Positivista.

Por isso, a modernidade mais do que uma épocaritést€é um modo de
funcionamento individual, um conjunto de disposg;para agir de uma determinada maneira;
0 moderno deveria ser visto como uma mentalidaat@pauma forma de ser. Nesse sentido,

junto com a acumulacao do capital, necessitavac@riular’ os individuos para que fossem
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constituidos no sentido de fazer da sociedadeptiizai, cada vez mais, uma “realidade”

(FOUCAULT, 2002a).

Na sociedade moderna que tera se tornado esseaataldiisciplinar, o corgdtorna-
se objeto e alvo do poder. Nesse contexto, variadiatégias sdo utilizadas no sentido de
tornar opoder invisivel permitindo o dominio minucioso das operacdesalpa; atraves de
relacbes microfisicas. Foucault refere-se quejusiamente “esses métodos que permitem o
controle minucioso do corpo, que realizam a sugegginstante de suas forcas e lhes imp6em
uma relacédo de docilidade-utilidade, sédo que podechamar as ‘disciplinas™ (2002a, p.
118), as quais funcionam no sentido de se aprogdarforcas, multiplica-las, ordena-las,
separa-las, diferencia-las.

A partir dessa nova organizacao da sociedade Bsfaifeorganizada politicamente e
com a constituicdo dos Estados-Nacédo, surge a siéads de controle dessa populacéo,
sendo que, “a forca do corpo € com o minimo Onaizida como forca ‘politica’, e
maximizada como forc¢a util” (Ibidem., p. 182).

Para controlar, necessita-se conhecer e séo reestdgdes de possibilidade que se
constituem as ciéncias humanas e diferentes iiggis, tais como as escolas (as quais
deveriam formar a partir de padrbes de normalidade produtividade), as prisbes (as quais
deveriam reabilitar os sujeitos a viverem em sadefl os manicomios (que separam a
loucura da razao, protegendo a sociedade dessear@w), as fabricas, entre outras, para
realizarem esse trabalho de controle e producédeterminados modos de subjetivacao.
Trata-se de uma sociedade de producéo.

Estas relacbes de poder ndo estdo em uma inituitds perpassadas em todas as
micro-relacdes, capilarizadas em toda a teia sosgaldo o individuo moderno efeito dessas
relacbes de poder e saber.

E é nesse ponto que a verdade assume papel intssitao. Ha toda uma producéo
de saberes postos como verdadeiros para regulaoverngr os individuos. Com a
modernidade, institui-se a pedagogia como ciémomo saber que daria conta da formacéo
humana, instituindo-se com um carater disciplinam o objetivo de fixar limites no jogo da
identidade e os individuos véo tornando-se “engisdwdentro de uma determinada logica

gue impde uma verdade, a qual sdo obrigados eaglosira reconhecer e a reconhecer-se

% Trabalho com uma concepcao inspirada em Fougaalhdo opera com um sujeito essencial, mas preducd
discursivas, com o sujeito como efeito do discucsopo uma ficgdo, tendo apenas corpos marcadosstdeidn,

de imposi¢cbes de sentidos, atravessado por diéyerdlacbes de forca. O corpo sempre foi alvo de
investimentos, mas na sociedade disciplinar héeseler uma coerg¢do sem folga, que se d4 mais nosgsas
das atividades do que sobre o resultado, nos gaasquadrinha o espago, o tempo e 0s movimerterapm
todo, em todos os lugares.
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nela. Desenvolve-se centrada na regulacdo dos sogpma producdo de identidades

(SCHULER, 2004).

Deste modo, o poder disciplinar funciona atravésuglemicro-detalhamento e isso
nao seria possivel sem um controle eficaz. Fouc@fl02a), entdo, aponta para trés
instrumentos disciplinares, os quais operarianstrarsalmente: aiyilancia Hierarquica®, a
Sanc¢do Normalizadofae o Exame sendo este Ultimo ao qual mais me aterei nosgespa

seguintes.Foucault (2003d, p. 218) cita que:

A burguesia compreende perfeitamente que uma negaldcdo ou uma nova
constituicdo ndo serdo suficientes para garardihggemonia; ela compreende que
deve inventar uma nova tecnologia que assegurarigacao dos efeitos do poder
por todo o corpo social, até mesmo em suas mepantisulas. E foi assim que a
burguesia fez ndo somente uma revolugdo politita; seube instaurar uma
hegemonia social que nunca mais perdeu. Eis pdogles estas invencdes foram

4 Foucault (2002a) aponta com este conceitdéia de observagdo constante, para tornar @osanhecivel.
Governa-se apenas aquilo que se conhece. Pensenvetho/atual modelo do pandptico de Bentham, d qua
tem se atualizado e funcionado de diferentes madpsurtir disto, temos um mapeamento, um quadnoal#o

dos sujeitos observaveis. Essas técnicas sdo adgeag nos séculos XVIII e XIX e a pedagogia teseauma
pratica de fiscalizagéo hierarquizada. A arquitetera organizagdo da utilizagdo destes espagokidada,
media, assim como o tempo. Descobriu-se que vegmmais econdmico do que punir e mais eficaz arm se
efeitos também. Os corpos necessitam estar viséveaberem dessa visibilidade. Estamos falandoatelgs
sistemas O6ticos: as prisdes, os hospitais, asasschl o principal resultado dessa préatica é a gamule
individuos que se auto-governam, pois a consciéhesde estado de visibilidade e controle faz comn rps
tornemos nossos proprios juizes e vigilantes. ndsosignifica que alguém exerca esse poder inteingarsobre
outros. Trata-se de uma maquina que pega a todogjual ocupamos diferentes lugares, em diferentes
momentos. Nao ha um centro. Na sociedade de sdbevarei era fonte de toda justica, lei e poder. Na
sociedade disciplinar viveu-se e vive-se em umaumagque alguns vigiam outros e esse esquema segue
funcionando atualmente de modo concomitante contamirole difuso por toda a sociedade. O panéptita e
generalizado.

% pPara Foucault (2002a), a sancdo normalizadora ¢tom@a de um espaco deixado vazio pelas leis erigués
todos os minimos comportamentos, apoiada pelo nsmwanda vigilancia para torna-los puniveis ou
gratificaveis dentro de certos regulamentos. Ttabak com a punicdo e a gratificacdo, buscanddégtoos
desvios e trazer o mais proximo possivel da noEstes mecanismos permitem qualificar os comporttreen
desempenhos a partir do normal e anormal, do béaneal, a partir da moral moderna, sempre em ugiado
binaria. Essa divisdo marca os desvios, treinaaitjaiza competéncias, castiga e recompensa. Endriegra)

que sera recompensado e o mal (o que foge a rggeayera punido. A légica platbnica das boas endes
copias atravessa os séculos, se refaz com o wisstia, imprimindo ai ja a recompensa e a punicao@me de
algo a ser alcancado. Por isso é tdo dificil a gpegia e as escolas se pensarem fora de uma ldgica
classificatéria, uma vez que estdo emaranhadass@®ducdes. Somos sempre reduzidos a “istoaquilod”.
Reduze-se tudo a identidade. E dai decorre todaséma de estratégias que fabricam lugares, quiupeon
essa verdade, organizando aparatos para coriédjars incluir o suposto desvio dentro de uma ndidade,
como se ele estivesse fora do mundo. Como aponteablh, “[...] distribuir os alunos segundo suatdijes e

seu comportamento, portanto segundo o uso quedsr@tazer deles quando sairem da escola; exaloer s
eles uma pressdo constante, para que se submetamao mesmo modelo, para que sejam obrigados todos
juntos ‘a subordinacéo, a docilidade, a atencaoestglos e nos exercicios, e a exata pratica dasedee de
todas as partes da disciplina’. Para que todosisgam” (2002a, p. 152). Seguimos ouvindo nas asaple a
sua funcéo é preparar os alunos para o futuro, @an@rcado de trabalho (como se houvesse emprego pa
todos) e para determinada moral. Temos a boa aipia Platdo, o bom cristdo com o cristianismo e na
sociedade disciplinar e com o desenvolvimento @ax@s humanas temos o “normal”, o qual ira régeas as
praticas escolares, ligadas a uma razdo transcahdéh que significa ser normal em nossa sociedade
contemporanea? Assim, se parte de uma identidaseahonuma ldgica da diferenca negativa, marcarglo a
coOpias ruins como “diferenca que deve ser tornati@smo”.
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tdo importantes e Bentham, sem duvida, um dos fovesn de tecnologia de poder
mais exemplares.

Pensando na vigilancia hierarquica, podemos pensasa tecnologia disciplinar
funcionando em uma sociedade em que o controlepsgha e que 0 pandptico se generaliza,
pois uma das professoras traz que “[...] na esgotan decide € a vontade das pessoas,
gualquer um pode propor o circulo. Por exemployieduas meninas que nao sdo da minha
série, ndo sdo minhas amigas brigando no patio.etaasao viram que eu vi. Mas eu quero
propor um circulo para elas [...]. Qualquer um ppdgpor o circulo [...]". Qualquer um
assume o olho vigilante.

O conceito de sancdo normalizadora € potente pamgaapmos na realizacdo dos
Circulos Restaurativos, pois € aquele que pega @ aulei ndo pega: as micro-
infracionalidades do dia-a-dia, dividindo os aludesmodo binario em vitimas e ofensores,
gualificando os comportamentos, buscando trazesuid o mais proximo possivel da norma,
para que sejam “emparelhados” como dizia anteriotenema das professoras. A norma
traduzida nesse discurso como justica e 0 modceedicancé-la por meio da restauracao,
como modificacdo de si mesmo, como alguém gque GiEPNoOrmas e se parece com elas e,
mais, que se compromete em nao repetir as infrapdesmeio de um acordo.

O funcionamento das relacdes de poder perpassaaq@maria de Estado. Nao temos
como pensar no desenvolvimento do capitalismo ssa &arelhagem de poder. Taticas que
surgem em determinadas condic¢des, sdo conting&aesMachado (2006, p. 169):

Nao se trata, porém, de minimizar o papel do Estaa® relacbes de poder

existentes em determinada sociedade. O que Foymratéinde € se insurgir contra

a idéia de que o Estado seria o 6rgéo Unico derpodeale que a rede de poderes
das sociedades modernas seria uma extensdo dtms efei Estado, um simples

prolongamento de seu modo de acéo [...].

Dai a necessidade de utilizar um procedimento sovgrartir da especificidade da

questao colocada — a dos mecanismos e técnicagdsiinais de poder que estédo
intimamente relacionados a produgdo de determinsalosres sobre o criminoso, a
sexualidade, a doenga, a loucura etc. — e analmap esses micropoderes, que
possuem tecnologia e histérias especificas, seiwakam com o nivel mais geral do

poder constituido pelo aparelho de Estado.

Isso significa dizer que ndo ha um ponto centyadrdir do qual o poder se propague,
uma vez que ele funciona espalhado por toda astaal, como se pode visualizar nas

diferentes préticas analisadas.
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Para Foucault (2003d, p. 222), “a articulacdo atnéle familia, medicina, psiquiatria,

psicanalise, escola, justica, a respeito das @mn@ao homogeneiza estas instancias
diferentes, mas estabelece entre elas conexdegrcuepbes, complementaridades,
delimitag6es, que supde que cada uma mantenheerédéponto, suas modalidades préprias”.
Todavia, hoje percebo, ao menos na escola, umrbdesdas “modalidades proprias”. Esse
controle se multiplica. Esta por todas as part@égenfos em uma sociedade transparente, na
filiacAo entre justica e educagdo na escola poronde Circulo Restaurativo, em que
diferentes técnicas sdo compartilhadas, complexiéis e espalhadas cada vez mais.

Falo aqui da vigilancia hierarquica, da sancaonatizadora e, principalmente, do
exame, que congrega os dois primeiros em rituaierfes de controle e producdo de corpos
e que tem se mostrado um importante instrument@aseola vém se utilizando nas praticas
de “inclusao” e “restauragédo” dos sujeitos.

O exame, o0 qual ajusta as técnicas de vigilans@nedo normalizadora, vai aparecer
nas praticas cristas e no desenvolvimento de egmtimo o saber médico-psi, a pedagogia e
as ciéncias juridicas. O exame funciona a partimmaEanismos disciplinares e também
regulamentadores. Por isso, por uma questdo denag@le do texto desta tese, irei
desenvolver o tema do biopoder a seguir e retonsaeziame um pouco mais adiante como
aguele que alia as disciplinas e a regulamentacéom® aquele que perpassa diferentes
saberes e instituicdes com a técnica da configd@mo ritual que analisa as capacidades e
necessidades das pessoas através de classifiqegiEgogicas, psicoldgicas e juridicas, que
falam do normal e do anormal, e isso distribuidouama populacéo. Criancas e adolescentes
distribuidas em bons alunos e alunos perigosososemgial.

Desse modo, os alunos devem circular na escolandedeterminada forma, muitos
gestos sao proibidos e estdo confiados a um mgsé&raleve controla-los naquele periodo.
Pontualidade e frequéncia sdo questdes de priroailem nas escolas. E novamente néao
percebo que estejam ligadas somente a “aprendizdgeronteddos”, pois retomo uma das
citacbes feitas em uma conversa coloquial em mebieste de trabalho, em que uma
professora coloca que “um aluno infreqliente é umator em potencial”, esta dirigida aos
jovens. E a moral funcionando como um batalhZo e que a todos recruta. Entédo a
preocupacao é com a ocupacao desses sujeitos quErigm potencial, pois ja estdo assim

marcados, fixados. E ai se entra numa légica daaterda populagéo, de regulagédo e de
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defesa da sociedade desses sujeitos perifoa@scola desempenhando esse papel. A velha e

atual questéo da “seguranca”.

E nesse sentido que trago o conceitobamoder desenvolvido por Foucault, ndo
como oposto ao poder disciplinar, mas como um ootoolo de funcionamento. O poder
disciplinar centra-se no corpo, baseado em proadivs de distribuicdo espacial e temporal,
de vigilancia, sancéo e exame, objetivando a atikg € individualizante. J& o biopoder vai se
exercer sobre os individuos organizados em populagbre o homem-espécie, uma massa
global como uma outra tecnologia de poder. Sdoegsms que vao dar conta de questdes
como nascimento, morte, reproducao, doenca, vi@agantre outros, em funcdo da economia
politica; é massificante (SCHULER, 2004).

Temos no século XVII ja o poder disciplinar, fun@mdo centrado no corpo,
objetivando torna-lo docil e atil e no final do gkx XVIII a constituicdo do que Foucault
chamou de biopoder, como uma tecnologia centraddadaa que procura controlar eventos
acidentais que possam acontecer em uma massa,ssivgbacorrigir e compensar esses
efeitos, tal como a infracionalidade as normasgealonos na contemporaneidade.

A modalidade do poder soberano exercido na Idaddidviédo dava mais conta de
uma sociedade que aumentava cada vez mais e pav@g®lo processo de industrializagao.
Para se ter esse controle, em um primeiro momengeis, como ja dito, no século XVII, as
disciplinas para regular ao nivel do detalhe, ésagta vigilancia e treinamento. Sera nos
séculos XVII e inicio do século XVIII que institd@ies disciplinares como escolas, hospitais e
0s quartéis surgem. Mais tarde, no final do ségMbl, surgem os mecanismos de biopoder
gue se aplicam sobre a populacdo, sobre os precegddgicos e sociais das massas. As
escolas de massa estdao no limite destas duas dg@®lde poder (FOUCAULT, 2002c).
Assim, (Ibidem., p. 288-289),

Uma tecnologia de poder que ndo exclui a primeaijue ndo exclui a técnica
disciplinar, mas a embute, que a integra, que aifibadparcialmente e que,
sobretudo, vai utilizd-la implantando-se de certodm nela, e incrustando-se
efetivamente gracas a essa técnica disciplinaigorBgsa nova técnica ndo suprime

% Foucault (2004c) trabalha este conceito de pesigdal com o desenvolvimento das sociedades ea®péi
século XVIII, a populacdo torna-se uma realidaadddica, funcionando ai a intervencao médica. Ayydatria
se organiza entre os séculos XVIII e XIX como agsejue deverao intervir junto aos individuos pesigo a
este corpo social que se geria, como aqueles qaenca sociedade desta doenga que € o crime. Gdodiv
perigoso sera assim compartilhado pelas pratic&digas e médicas. Ele é responsavel apenas stir gjé que
sua existéncia é causadora de risco e isso déodirsbciedade sobre este corpo. O foco esta mmai® no que
o0 sujeito é do que no que ele fez. Agora, maisntecgente, a escola passa a figurar nesse cenadgoaha
circulam discursos a respeito deste corpo perigaspotencial a restaurar.
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a técnica disciplinar simplesmente porque é deoanitvel, estd noutra escala, tem
outra superficie de suporte e é auxiliada porunséntos totalmente diferentes.

N&o se trata de uma substituicdo de uma sociedadeltkrania, por uma sociedade
disciplinar, por uma biopolitica. Para FoucaultQ20, p. 291), “trata-se de um triangulo:
soberania-disciplina-gestdo governamental, queranpopulacdo seu alvo principal e nos
dispositivos de seguranca seus mecanismos esséntsgo me ajuda a pensar na Justica
Restaurativa na escola, por meio da tecnologiaidml@ Restaurativo, reunindo a soberania,
a disciplina, o biopoder e o controle.

Assim, Foucault (1997, p. 89) traz o termo biopamteno, “[...] a maneira pela qual se
tentou, desde o século XVIII, racionalizar os peolhs propostos a pratica governamental,
pelos fendmenos proprios a um conjunto de seress\gonstituidos em populacdo: saude,
higiene, natalidade, racas...”. A populacdo €, ,poisdicalizada, através do controle da
sexualidade.

A populacao € tida como um problema politico, aio e cientifico. Sao relacbes de
poder que se exercem sobre a vida, sobre o individmo ser vivo, onde se estatiza o
biologico. Foucault (2002c) traz o biopoder comoedeg que faz viver e deixa morrer, ou
seja, a vida vira objeto de poder a partir de ustutso de “bem-estar”; vida e producao
entrelacadas em mecanismos diversos. Diferenteassé@@ncias que se desenvolvem nesse
contexto para dar conta desse controle, sendo efaa d estatistica, ciéncia através da qual
se consegue uma certa regularidade da populacgoadesihando suas caracteristicas. A
familia passa de modelo a instrumento privilegiddogoverno. O objetivo € 0 aumento da
vida da populacdo, sua duracdo, producdo e riqhézse cenario, constituiu-se a economia
politica, articulando as questdes de riquezatdeisie populacao.

Isso porque, com a formacéo dos Estados e a ca@peatntre eles, se fazia necessario
uma determinada utilizacdo dos individuos paraepves e reforcar o Estado. Para isso, 0s
individuos deveriam ser transformados em objetob@civeis. As questdes de justica, saude,
educacdo e bem-estar ndo estdo na dimenséo do lmpra ém si para os individuos, mas
porque sustentam e reforcam o Estado. Os sujéitgsassim, postos em constante vigilancia,
normalizacédo e exame. Aos individuos séo cobraalos ‘de verdade”, isto €, sdo obrigados a
confessar a verdade sobre si mesmos em determidaddsios morais. Prestacdo de contas
de si.

N&o bastava vigiar os individuos, dociliza-los ein@-los. Havia a necessidade de

controlar essa forca de trabalho. E a norma, c@gmmatural, que ir4 dar conta do que n&o
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mais estava dando as regras juridicas na logicandesociedade de soberania. E quando ha

Estado, ha exercicio de govethoe aqui Estado entendido como taticas gerais de
governamentalidade

Quando Foucault tratou do termo governamentalidémdeno sentido de relacionar
seguranca, populacdo e governo. Temos a constitdigé Estados-Nacdo e os movimentos
de Reforma e logo a seguir da Contra-Reforma, seritkiado um dos efeitos destas relacdes
de poder e saber que se organizavam, dai a imp@tda analise das relagbes microfisicas
de poder. Sera neste contexto que o problema dergwge coloca: governo de uma casa, das
criancas, do Estado. Ha muitas formas de goveihai entra a gestdo da economia no
exercicio politico, a ser dado conta pelo goveFRuucault (2003b, p. 281) cita que “governar
um Estado significard portanto estabelecer a ec@namnivel geral do Estado, isto é, ter em
relacdo aos habitantes, as riquezas, aos compartiasrindividuais e coletivos, uma forma de
vigilancia, de controle tdo atenta quanto a dodeaifamilia”, produzindo-se ai tipologias
morais da populacdo e acbes para corrigir o quaigsitado como anormal, patoldgico,
desenvolvendo-se nesse contexto diferentes sali@isesomo a estatistica, a salde publica,
entre outros. Para o autor, a governamentalidadge sa partir da pastoral cristd (com o
controle individualizado do rebanho, como essa ddedirigir as almas), passa pelos
mecanismos diplomaticos-militares e assume no seEMIll o rosto de policia. Para
Foucault (2007a, p. 2):

[...] eu creio que a partir do século XV e desdesda Reforma, pode-se dizer que
houve uma verdadeira explosdo da arte de govesnapmens, explosdo entendida
em dois sentidos. Deslocamento de inicio em relagseu foco religioso, digamos
se vocés quiserem laicizagdo, expansdo na sociaildbéeste tema da arte de
governar os homens e dos métodos para fazé-lap@isgenum segundo sentido,
multiplicacdo dessa arte de governar em dominidadas: como governar as
criangas, como governar os pobres e os mendigo® governar uma familia, uma
casa, Como governar 0s exércitos, como governdif@®ntes grupos, as cidades,

2 Esse‘governo” é entendido por Foucault (2002c. p.) cortéxhicas e procedimentos dedicados a conduzir a
conduta dos homenpodendo-se citar: o governo das criancas, govdenoima casa, de um Estado, de si
mesmo; das almas e das consciéncias”. Um exemdoistante que conecta as condutas de todos comugada
tendo nas medidas de corre¢cdo uma importante #ddia relacdo que também exercemos sobre nds mesmo
Governo como o modo do poder se exercer ligandinduta de cada um com formas politicas do goveano d
conduta, produzindo determinados modos de subggiiva

% Termo trazido por Foucault (2008) como o campmagsgico das relacdes de poder, no qual se daodaicéo

das condutas. Pode ser pensada como um modo dealitade governamental imanente aos micropoderes,
tendo na populacdo seu principal objetivo, fazemgloecortes entre o0 que cabe ou ndo ao Estadoasdpao
publico do privado, o que hoje se borra na tecnalogo Circulo Restaurativo. Esse conceito de
governamentalidade diz respeito ao controle dalpgfa, focado nos mecanismos de seguranca. Sovasie

a nos reconhecermos como parte de uma nacgéo, destatio, sob suas normas e leis. Uma racionalidade g
pde em funcionamento variadas técnicas e sabeeetificios para verificagdo e melhora das condutas,
riqueza, da saude, da educacédo, da pacificagdovéymamentalidade cruza as técnicas disciplinaregercicio

do biopoder na gestdo da populacdo e as condutas esmo, como praticas de governo. Sao taticas de
governo, seja dos outros ou de si mesmo.
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os Estados, como governar seu préprio corpo, camergar seu proprio espirito.
Como governaracredito que esta foi uma das questbes fundaimesbaque se
passou no século XV e XVI. Questdo fundamentalad gspondeu a multiplicagao
de todas as artes de governar — arte pedagogieap@litica, arte econémica, se
vocés querem — e de todas as instituicdes de goyedn

Hoje vivemos o discurso do medo e da ndo-segurategmlo como acdes de
“prevencdo” aos riscos futuros, aos infratoresedad futuro, a Justica Restaurativa na escola
para lidar com as infracdes as normas, com estalgg@n de hoje, alunos indisciplinados,
tomados como possiveis riscos no futuro, os quasgsudados, como bem traz Foucault, a
tipologias morais para sua, agora, restauracaaoserobjetivo principal dessa maquinaria
juridico-escolar a auto-responsabilizacdo, o aotemo. O aluno indisciplinado tomado
como uma realidade a ser governada. Sujeitos lnwes o0 objetivo de governo: liberdades
reguladas.

A partir destas condi¢cfes, decorrem instituicbesna vontade de saber sobre a vida
cotidiana das pessoas. A partir de arquivos, relestatisticas e de uma medicina sanitarista,
o Estado desenvolve uma rede de vigilancia, regalagdocumentacéo da vida diaria. Deve-
se controlar as populacdes e prever seus riscagatda regulamentacdo, podendo ser esta
uma das condicbes de existéncia para o funcionantentlustica Restaurativa na escola. A
educacgdo é mais uma dessas instituicdes, talversaeficaz que realiza 0 nexo entre saber e
poder e que disciplina os individuos e os normalizA escola, assim, como mais uma
instituicdo de confinamento e que coloca os indiwgdem uma condicao de visibilidade, na
gual o sujeito moderno estd ao amparo do Estadearkos na logica das medi¢cdes globais,
das médias (SCHULER, 2004).

Desta forma, “ao0 mesmo tempo que exerce um podeidup um saber. O olhar que
observa para controlar ndo € o mesmo que extraiaantransfere as informacdes para os
pontos mais altos da hierarquia do poder?” (MACHALIXDO6, p. 174). Assim, talvez
possamos pensar que as praticas de restaurac@&roia estdo produzindo corpos fixados
como perigosos, desviantes, como figura indivicdaala, a partir de um compartilhamento
entre diferentes saberes. Saber e poder implicadasamente.

Constitui-se a “escola como direito”, com seu ing@oie papel de investir no
deslocamento das relagbes de poder, fazendo famcas disciplinas e a producdo de
individuos doceis e Uteis e esses doceis no sedidtformataveis”. Atravessamento da

disciplina e da regulamentacéo; arte de govermaved do detalhe e da massificacao.
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Deste modo, exige-se dos alunos outros comportasieggpecificamente escolares, e

mais, eles devem renunciar aos habitos que tenuarsasa, porque devem agir conforme a
norma escolar e aquele que foge disso é marcado desvio. Isso significa dizer que o
sujeito ndo pode falar qualquer coisa, de qualgpigr, em qualquer lugar, pois ele assume
uma posicao no discurso e deve agir de acordo ¢t@no eque Foucault (1996) nomeou de
interdicdo enmA ordem do Discursd ordem do Circulo Restaurativo.

Enquanto o poder soberano mostrava-se com podent#, o direito de fazer morrer
e deixar viver, agora vai interessar fazer vivamawez que o que estava e esta vigorando é a
producdo, claro que hoje a producdo funcionandoouleas formas. Falamos de um
investimento politico sobre a vida, de fazer vigeteixar morrer, buscando a restauracédo do
desvio e a manutengéo da “vida”, via um melhoramdatpopulagéo.

O poder soberano exercia-se sobre territériosuez@s, a partir de uma logica juridica
e a finalidade era a submissdo a soberania. O igmificava obediéncia a lei. Para Foucault
(2003c), em uma soberania medieval, as relacoes duais e se davam entre o soberano e os
suditos e o poder deveria ser o mais visivel pegsévexemplo dos suplicios ja citados. O
corpo do rei é a realidade de Deus na terra, ssamécacao.

Ja em uma logica moderna, as relacfes de podeana3& mais NnoS COrpos e seus
atos do que em terras e produtos. Mecanismos dueeexdo corpo tempo e trabalho mais
do que bens e riqueza, sendo ai as taxas e olegagdstituidas pela vigilancia, ou seja, as
relacdes de poder séo capilarizadas e invisiveisnbdernidade o corpo governamentalizado
tem dentro de si o rei e o sudito; o confessantexpert; tem “livre arbitrio”. E a distribuicio
dos soberanos em NOSS0OS COrpos.

Com o biopoder, 0 que estd em jogo € a maximizdgaada, por isso, mais do que
leis, 0 que interessa s&o as téticas, ou utiligdeia como taticas. Para Foucault (2003b, p.
284), “enquanto a finalidade da soberania é elanrage seus instrumentos tém a forma de
lei, a finalidade do governo esta nas coisas queéigbe, deve ser procurada na perfeicao, na
intensificagdo dos processos que ele dirige e sisumentos de governo, em vez de serem
constituidos por leis, sdo taticas diversas”. Folidembra que ndo se tem mais porque
exercer a soberania pelo poder de matar, quandee csg necessita € a multiplicacdo das
forcas, ordenando a vida. Penso que seja de extnmpartancia, entdo, trazer para a
visibilidade esta articulacdo de norma, segurangeeeencéo de riscos futuros funcionando
nas escolas da atualidade, por meio do disposiaMaclusao via a Justica Restaurativa.
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Com o poder disciplinar obtém-se isso atraves dalltamento, do esquadrinhamento

do corpo. O biopoder age por mecanismos globaisseabregulamentar a vida da populacao,
tentando controlar seus acidentes, eventualidddésiéncias, desvios.

Todavia, hoje vivemos um outro modo de funcionameiat Estado, em que diminuiu
seu controle em se tratando das questbes econfmmaascontinua se pretendendo forte nas
guestdes de repressao e controle da populaca@raps® escapar cada vez mais. Houve no
século XVIII a necessidade de aumentar a populag&mje isso se coloca como uma grande
guestdo a ser enfrentada.

Para Foucault (2004a), estamos falando de uma medéstado que ndo remete a
Deus, nem a razéo, ela se relaciona ao Estado meéssua racionalidade propria, tendo
como finalidade ultima o fortalecimento do propEsetado. Para ele, “o saber politico trata
nao dos direitos do povo nem das leis humanaswnadi mas da natureza do Estado que
deve ser governado” (Ibidem., p. 306). O que nodaapqui a pensar o proprio conceito de
justica, que ndo é da ordem do bem, de Deus, daatidade, mas da racionalidade de
Estado. Assim, h& a preocupacdo de conhecer assidames e capacidades do Estado, os
mecanismos para desenvolvé-lo e a forca dos olstados. Por iSso interessa nao 0s
individuos, mas o que eles fazem, como vivem, camaem, como se reproduzem, como
trabalham, como se reformam, ou seja, em que ebtiEEnpaumentar o poderio do Estado.

E é neste contexto que surge o papel de p8lidiaEstado, no sentido de permitir ao
mesmo governar a populacdo, visando a utilidadeol&ica, entdo, a partir do século XVIII
passa a ser uma biopolitica, na qual o Estado dadandividuos como populacao, visando
seu proprio fortalecimento. Foucault (2003a, p.)Id2ia que “o interessante ndo € ver que
projeto estd na base de tudo isto, mas em termossutlatégia, como as pecas foram
dispostas”.

Na verdade, duas tecnologias de poder se aliane pestodo: diplomatico-militar,
gue visa a organizacdo de um aparelho armado, mod@ede garantir e assegurar suas
relacdes externas e a policia, que se volta pargeor do Estado em suas relacdes, o bem-
estar da populacdo, que esta atravessada pelapllaenorma. O quanto as escolas hoje
podem ser analisadas nesse papel de policia, agaeménto mesmo da seguranca e da
norma. Para Fonse¢E995, p. 93):

A policia surge para dar conta desta administrggitamente com a justica, o exército e as finsanEta se
interessa pela convivéncia de pessoas em um mesritorio, suas relagdes de producgéo, propriedaderma
como vivem, adoecem, morrem, se reproduzem. E dehovivo que cuida a policia. Esse funcionamento é
indispensavel ao desenvolvimento do capitalismads @& necessita de corpos controlados, populagdes
regulamentadas para dar conta dos processos ecmsoquie estdo se desenvolvendo.
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Segundo Foucault, enquanto conjunto de relacdesdier ligado a vida, constituiu
um elemento indispensavel ao desenvolvimento ddaatismo, uma vez que a
sustentacdo deste sistema politico-econdmico estétamente ligado a
possibilidade de uma utilizagdo controlada dosa@®rmp aparelho de producéo, ao
lado de uma adequacdo dos fenbmenos populaci@wEsprocessos econémicos
que tal sistema envolve.

O investimento sobre os corpos e a manipulacdofeltdmenos populacionais
foram essenciais a formacao e ao desenvolvimentcadialismo, que sem esta
insercdo dos fendmenos préprios a vida do corp@ egpécie, na esfera das
relacdes de poder, ndo teria se concretizado.

Como ja dito, com o deslocamento da soberania solegritorio paraa soberania
sobre a populagdo, 0 que passa a interessar auiseg e 0 desenvolvimento do Estado.
Aqui faz sentido todo o esforco de aparatos estgpaira dar conta da “seguranca”,
“defendendo a populacdo”. Todavia, ndo € a segardagodos que esta em questédo, apesar
de que, segundo Pereira (2007), as leis, contrétesquem funcionar em uma aura de
igualdade universal, baseada em uma razéo de Estado no contrato o modo de relagcéo da
vida civil. Para Foucault (2002c, p. 23):

E, se é verdade que o poder politico para a guzaeinar ou tenta fazer reinar

uma paz na sociedade civil, ndo é de modo algura gaspender os efeitos da
guerra ou para neutralizar o desequilibrio que aeifestou na batalha final da

guerra. O poder politico, nessa hipotese, teriaoctumcéo reinserir perpetuamente
essa relacdo de forca, mediante uma espécie dagilenciosa, e de reinseri-la nas
instituicdes, nas desigualdades econdmicas, nadgen, até nos corpos de uns e
outros.

E o entendimento que traz a tdo famosa citacéoodeakilt de que &politica é a
continuacdo da guerra por outros meiogiparece ai a necessidade de ter que se defender a
sociedade, ou melhor, para que uns possam se defeodtra outros. Nao se teve uma
burguesia que pensou no confinamento dos preseschesao da loucura, na massificacao da
escolarizacdo, mas estes mecanismos foram proaulzinotb econdmico e tornando-se Uteis
politicamente e, desta forma, foram sendo captsraeta razdo de Estado.

A partir disto, Foucault trabalha o conceito deiRao de Estadd para dizer que é
um racismo que uma sociedade vai exercer sobremekma, um racismo interno, de

purificacdo, no sentido da normalizacdo social. sBeforma, inventamos que uns séo

% Este conceito aponta para o entendimento de guenak ragas, alguns grupos seriam titulares daanerm
estdo contra os que sdo o desvio desta. “O Estml@ o instrumento de uma raga contra uma outrs.éne
deve ser, o protetor da integridade, da superideidada pureza da raca” (Foucault, 2002c, p. 95).Hdtado
sustentado ndo mais e apenas por aparatos juridgi@ss por técnicas normalizadoras. O inimigo ago@
doente, o louco, o delinqiiente. Um Estado queaege em nome da defesa da sociedade.
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perigosos contra outros, identificamos os indivedperigosos que devem ser corrigidos ou

banidos, para nos protegermos de todos os ris@ssebtolas temos os “alunos perigosos”,
“alunos indisciplinados”, “agressivos”, “que naoedbcem” e toda uma série de praticas
escolares para a “inclusao” destes a partir de uadrp de referéncias normalizador, agora
com o forte discurso da JR.

Temos a sociedade dividida de forma binaria e uerdade dada como “Verdade”.
Todavia, a verdade é sempre perspectivada, semgeeda e fabricada por determinadas
relacdes de forcas, mas ha todo um trabalho paeesia arquitetura pareca natural e nao
contingente. Aqui se trata de partir do que € posino justo, como legal, como bem e trazer
a tona as relacbes que instituiram esta realidaglelutas que venceram e produziram
determinadas verdades.

As leis ndo caem do céu, de uma suposta “justigestendental”, mas constituem-se
em batalhas, tal como as normas. O que temos ptodlilei, norma, se nos colocarmos do
outro lado, aparecera como violéncia, abuso e &wagitorias, derrotas, batalhas, relacoes,
forcas. A histéria entendida, assim, como um jogoedacdes de forca, e a histéria do Estado
€ a histéria da guerra entre as nac¢des. O disdasstacas passa por meio das guerras entre as
nacoes, discurso esse sustentado por saberes médizo biologia. Muito se faz em nome
desta urgéncia de seguranca: mata-se, isola-44;3$e¢ restaura-se.

A norma, assim, “se aplica a um corpo que se gseiptinar quanto a uma populagao
gue se quer regulamentar” (FOUCAULT, 2002c, p. 302p € o que Foucault denominou
sociedade de normalizacédo, que esta atravessaglangreha da disciplina e pela norma da
regulamentacdo. A norma articula e coloca em funasitento os mecanismos disciplinares e
regulamentadores, tal como vemos em funcionamexg@scolas.

E é ai que entra o racismo, que ja existia, masagoea se opera de outros modos,
constituido com a emergéncia do biopoder. E o camtee 0 que deve viver e o que deve
morrer. E o modo de se tirar a vida em uma soceedachormalizacdo; é o modo de se poder
matar. “A funcdo assassina do Estado s6 pode segasda, desde que o Estado funcione no
modo do biopoder, pelo racismo” (Ibidem., p. 3@ forma de exercer seu poder soberano.

Temos ai a divisdo das racas a partir de critdsiokdgicos, e a necessidade de
eliminar os individuos anormais. E a morte destgatiado que ira melhorar a vida e o perigo
sera eliminado. A morte de uns melhoraria a vidauteos. Morte, podendo ser no sentido
literal ou no sentido de excluséo, rejeicdo, seg@ég. Na contemporaneidade podemos ver
esse racismo se operando via a inclusdo, restaudedndividuos a recuperar. Uns séo

perigosos em potencial contra outros sadios: “vamstsiura-los™?



117
Como uma possibilidade de analise, podemos pessas @lunos indisciplinados, que

s&o0 postos como riscos em potencial em termosctma: ndo mais com morte, isolamento,
condenacédo, segregacdo, mas com inclusdo, trazar psato para melhor conhecer e
governar, restaurar pela auto-responsabilizacdsiterd de acordo. O individuo é fixado e
seus elementos séo tidos como indicacdes do lugamuma pessoa ocupa em referéncia a
uma norma e, mais, ele € colocado em relacdo apapalacdo, como tanto se disse nas
entrevistas, que as escolas escolhidas a seretospdo projeto foram instituicées localizadas
nas periferias da cidade, com altos indices deimalidade. Assim, se pode identificar o que
esta de errado com ele e corrigir esse “defeito”.

Desta forma, norma e a seguranca passam a opeoatrdes modos, mas trabalhando
continuamente em uma logica da identidade, ageriotes em uma regra que se coloca como
natural. Parte-se da norma, para, a partir delnid® normal e o anormal. Ldgica da
semelhanca. Velha e atual |6gica das boas e mésscop

E neste contexto que se constituem a psiquiatzag psicologizacdo da infancia, a
invencao da delinqiéncia e o exame. A norma tramshodo todos em um caso seu, seja
normal ou anormal.

E o sintoma que mais me parece conectar o CircakiaRrativo a disciplina e ao
biopoder é justamente o funcionamento do examecenfeéssao nesta tecnologia.

O exame funciona no nivel do detalhamento e nadgalamentacdo e como aquele
que vem atravessando as praticas escolares comnismmoa de disciplinarizacdo e
regulamentacao, em funcdo da norma e da segudampagvencao de riscos futuros.

Para Foucault, 0 exame aparece como extremamardézado e nele “vém-se reunir
a cerimobnia do poder e a forma da experiénciansodstracéo da forca e o estabelecimento
da verdade, [...] manifesta a sujeicdo dos quesamebidos como objetos e a objetivacao dos
gue se sujeitam” (2002a, p. 154). E esse processuve todo um campo de saber, poder e
de experiéncia de si.

O exame realiza eficazmente o nexo entre sabederptal como na tecnologia do
Circulo Restaurativo, funcionando como um interc@dnte saber entre aquele que estd em
posicdo de superioridade (professor, coordenadocimolo etc) e aquele que estad sendo
examinado (aluno, o adolescente, a crianca et®IMAD exame com todas suas técnicas
documentais, torna cada individuo um caso, torngadsivel a formacéo de um saber e um
certo modo de exercicio do poder (FOUCAULT 2002a).
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A escola opera como um aparelho de exame permaqeateobre todos os espacos,

por meio de um mecanismo bastante conhecido natassque é o de comparar cada um
com todos, permitindo, desta maneira, a medicasangao (SCHULER, 2004). De acordo
com Foucault (2002a, p. 155):

O exame ndo se contenta em sancionar um aprendizadm de seus fatores
permanentes: sustenta-o segundo um ritual de pmhstantemente renovado. O
exame permite ao mestre, a0 mesmo tempo em quamitanseu saber, levantar
um campo de conhecimentos sobre seus alunos.

Trata-se de uma condicdo de permanente visibilidsgiedo a técnica da confissdo
extremamente “eficaz”. No processo de confissatveiaade”, no qual os individuos devem
dizer a verdade sobre si mesmos para um expeftagvebrrigir os desvios, declarar as
punicdes ou prescricdes, reforcar a norma, absav@oder se exerce justamente neste “fazer
falar’, fazendo-se acreditar que este € um proceggse levaria a um suposto
autoconhecimento, pois se trabalha em uma logicaedehegar a verdade pela confissao.
Prestacdo de contas de si em um determinado domiorial (SCHULER, 2004). Foucault

(1977, p. 61) acreditava que a confisséo fosse:

[...] um ritual de discurso onde o sujeito que fatsincide com o sujeito do
enunciado; é, também, um ritual que se desenratamnmelacdo de poder, pois ndo
se confessa sem a presenca ao menos virtual de amoeirp, que nao €
simplesmente o interlocutor, mas a instancia qugiere a confissdo, impde-na,
avalia-a e intervém para julgar, punir, perdoansecdar, reconciliar; um ritual onde
a verdade é autenticada pelos obstaculos e agresis que teve que suprir para
poder manifestar-se; em fim, um ritual onde a elagdo em si, independentemente
de suas conseqiiéncias externas, produz em quemticalaarmodificacdes
intrinsecas: inocenta-o, resgata-o, purifica-oyaliv de suas faltas, libera-o,
promete-lhe a salvacéo.

E isso: 0 sujeito que fala coincide com o discwigente naquele momento. Fala-se
em um determinado dominio moral. A confissédo, émtite, supde um anterior “exame de
consciéncia”. O exame de consciéncia e a configsaaelacédo direta com sua constituicao
pelo cristianismo, como bem dito nas citacbes mmes. Foucault (2001, p. 224) cita que “no
momento em que os Estados estavam se colocandablempa técnico do poder a exercer
sobre os corpos e dos meios pelos quais serizafetnte possivel por em pratica o poder
sobre 0s corpos, a Igreja, a seu lado, elaboravamtéomica de governo das almas, que € a
pastoral [...]". Foi o cristianismo na Idade Médi#e trouxe a idéia de um rebanho de homens

a ser governado e salvo por alguns outros.
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E mais, ele acrescenta que “é a instauracdo ndoin@os mecanismos religiosos

desse imenso relato total da existéncia que consti meu ver, de certo modo, o pano de
fundo de todas as técnicas tanto de exame comoeedeatizacdo, a que vamos assistir em
seguida” (Ibidem., p. 233). Assim, passamos dadeiorpo.

Essas técnicas confessionais colocam o individuouemespaco de inspecdo e
regulacdo, reafirmando a escola nessa filiacdo &gustica como um espaco que vincula a
reflexdo, a revelacdo e o progresso do individgeo Isupbe um sujeito que deva ser
resgatado e salvo, colocando-o, assim, em uma d#@veme falta, de incapacidade
(POPKEWITZ, 2001)Uma boa confissdo significa dizer tudo em exaustaaual nos auto-
inspecionamos segundo uma moral dada, a moral sfonsabilizacdo, da restauracao,
conforme juizos impostos por outros, a partir deaudentidade, de valores tidos como
universais, de um modo de ser posto como natuoamal, universal, correto, bom, justo.
Articulacdo entre determinadas racionalidades ipa$if de governo e auto-regulacao.
Segundo Larros@000, p. 72-73)

[...] a autonarracédo néo é o lugar aonde a sulnjatie é depositada, o lugar onde o
sujeito guarda e expressa 0 sentido mais ou meansparente ou oculto de si
mesmo, mas 0 mecanismo onde 0 sujeito se congtsliproprias regras desse
discurso que Ihe da uma identidade e Ihe impGe dinegao, na propria operagéo
em que o submete a um principio de totalizacaafeagfo.

Esse individuo, por meio do Circulo Restaurativimguoal € colocado a falar e a falar
segundo uma metodologia, conforme visto na desrrdg@ssa tecnologia anteriormente,
aprende esse lugar de infracionalidade, de coofesgiade, de responsabilizacdo a partir de
um acordo, de envergonhar-se, de desculpar-seed@mpcontas de si mesmo. Aprende a ter
uma “fala honesta”, conforme vimos nos valoresrasmaente.

E mais, ainda se tratando da confissdo, Foucad@(2 p. 2) afirma que “os juizes e
0os jurados, assim como o0s advogados e o MinistBriblico s6 podem realmente
desempenhar seus papéis se um outro tipo de didbas € fornecido: aquele que o acusado
sustenta sobre si mesmo, ou aquele que ele perpotesuas confissdes, lembrancas,
confidéncias etc., que se sustente a seu respttqierts” em “perigos sociais”, espalhando-
se por todo um corpo coletivo. O individuo perigesmge nos saberes juridicos e psi com

base na defesa da sociedade, objetivando as aufiresesses individuos a fim de diminuir ou
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cessar 0 risco que representam. Foucault (Idemtapgue isso da o direito sobre esses

individuos a sociedade, a partir do que eles fimezamais do que isso, esse direito se exerce
sobre o que eles “sdo”, segundo descrito anteritienem se tratando dos “histéricos
escolares”.

Além do exame de consciéncia e da confissdo, urnma questao ainda remete para o
fato de o exame tornar a individualidade “documesita isto €, se faz um relatorio
minucioso, o qual relata sobre o corpo e a rotios iddividuos, captando-os e fixando-os.
Ficam registrados nas escolas os relatérios prddsizios Circulos Restaurativos. A verdade
dessas bases documentais. Os registros servindmpsimostrar quem somos nés. E, mais,
esses dados sendo inseridos em um sistema, tal cosite citado anteriormente, que
congregaria a totalidade desses casos, transfooy@ndm estatistica, como mais um modo
de governo, como mais uma forma do controle seceker

Nos CR tém-se relatorios produzidos e, atravésaeregistros se poderia fixar a
condicdo de cada um, seu nivel de capacidade,amdicque se pode fazer com ele,
estabelecer seus habitos, seus avancgos e fracasgoartir disso, sdo elaborados uma
variedade de *“cddigos da individualidade disciplin@ue permitem transcrever e
homogeneizar os tracos fixados pelo exame. Tratke$edo um codigo dos comportamentos
e dos desempenhos. Esse processo marca bem aiZag&aldo individuo inserido em uma
rede de relagbes de poder (FOUCAULT, 2002a, p..I3&3sa forma:

Gragas a todo esse aparelho de escrita que o acbhajpa exame abre duas
possibilidades que s&o correlatas: a constituicéo imdlividuo como objeto
descritivel, analisavel, ndo contudo para reduzltracos ‘especificos’, como
fazem os naturalistas a respeito dos seres vivas;para manté-los em seus tragos
singulares, em sua evolucao particular, em suadGast ou capacidades proprias,
sob o controle de um saber permanente; e por dadi® a constituicdo de um
sistema comparativo que permite a medida de fenésnglobais, a descricdo de
grupos, a caracterizacao de fatos coletivos, asatsta dos desvios dos individuos
entre si, sua distribuicdo numa “populacao”.

O exame, através do seu registro constante, tadwindividuo um “caso”, sendo que
o individuo torna-se um objeto para o conhecimentona tomada de poder, isso querendo
significar que o mesmo é falado, sancionado, medidgomparado com os demais em sua
prépria individualidade. E mais do que isso, “éndividuo que tem que ser treinado ou
retreinado, tem que ser classificado, normalizadke)uido, etc” (FOUCAULT, 2002a, p.
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159). Ai temos a visibilidade e a dizibilidade, ai0 momento em que 0 sujeito esta

confessando, dizendo a verdade sobre si mesmagdigrna conhecivel para ele mesmo e
para os outros (LARROSA, 2000). Como acrescenta003, p. 24), “[...] a subjetividade foi
discursivamente pensada como uma for¢a calculasel ternou visivel, no teatro historico,
através de umsituacao de escritaA identidade do aluno presa a uma logica docuaten

Foucault (2002a) acrescenta que essa nova maneiraledcrever envolve o
engquadramento disciplinar: o louco, o doente, @anca, o condenado sao transformados cada
vez mais a partir do século XVIII e via poder diiciar e seus mecanismos, em objetos de
“descricdo individual” e de “relatos biograficoddma das alunas traz na entrevista que a
escola tem o que se chama de “livro de ocorréncras’gual ficam registrados os atos dos
alunos com as suas respectivas assinaturas. E @ier que os procedimentos da Justica
Restaurativa digam que o CR serve para tratar diatanficou dito anteriormente na fala das
professoras quando da descricdo do “caso do asSogu& O que esta em questdo € a
restauracdo de um modo de ser, sendo o CR é usastown mecanismo para esse fim. Essa
aluna diz que no seu Circulo Restaurativo foraraslids anotacdes sobre ela no Livro de
Ocorréncias da escola, ou seja, um modo de retorffaistérico da aluna”, como que para
mostrar como ela ja se parecia com sua ofensa, st@mnfracdo antes de ter cometido.
Pergunto para a aluna o que estava escrito no éivesta traz que, “ndo muito, s6 que eu
respondi para a professora, a professora me traudia sala e eu tive que entrar com a mae”.
Perguntei se isso foi lido no momento do CR e estponde que, “Leram. Leram e fizeram
os professores que estavam ali ler”. O aluno poesta 0 escrutinio dos professores, da escola
por meio do instrumento do exame, da técnica déss@io e documentacédo. Pergunto ainda
se as questdes préoprias do CR foram anotadasdizetme “sim, a professora anotou num
caderno, fez o professor assinar, eu assinar eeaegiava junto, minha amiga, também
assinou”. Registro, casos, pilhas e mais pilhagedgades.

N&o € por acaso que sédo técnicas partilhadas padéae pelos psicélogos, médicos e
pela policia, sendo que o0 que esta em jogo € agéxtrmaxima das forcas. Passa-se por um
exame de consciéncia, confessa-se a verdade samesso; disso se faz um registro e o
individuo é, entdo, transformado em um caso, o maa$ tarde € tornado estatistica, isto €,
fixa-se o individuo a uma populagcdo. A partir deaparelhagem, elaboram-se diferentes
estratégias para corrigir, normalizar, restaurfixa a conduta dos individuos. S&o praticas
produzindo esse sujeito moral.

Larrosa (1998, p. 49) aponta-nos, a partir de Rdtica
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[...] uma critica da forma idealista com a qualassgraticas tém sido descritas e
justificadas nos discursos educacionais, meramenteo espacos neutros de
reflexdo e didlogo; e, em segundo lugar, como uriiea da forma essencialista
com a qual o sujeito envolvido nessas praticas $&fa comprometido: como
simplesmente desenvolvendo suas capacidades decirdei moral e acdo e
construindo, sozinho, seus préprios valores e nerma

Ainda nesse mesmo sentido, Larrosa destaca queceg3o do sujeito se narrar num
“dominio moral, a consciéncia se faz juridica. Q-s& 0 expressar-se € 0 narrar-se no
dominio moral se constituem como atos juridicoscdasciéncia. Isto €, atos nos quais a
relacdo da pessoa consigo mesma tem a forma gepabdr-se” (2000, p. 73).

Assim, se tomarmos o exemplo de Pierre Riviere (EQULT, 2003e), fica evidente
o exame funcionando para mostrar como o individueg parecia com seu crime, mesmo
antes de ter cometido, baseado nos discursos mgslieojuridicos, mecanismos estes que se
transformam e se atualizam na escola com todos saberes e taticas de “inclusao”.

No Circulo Restaurativo a fala é toda controlag@arir de uma metodologia de quem
fala, fala o qué, como, repete como, tendo aindp@a do coordenador para a “tradugao”,
caso esta fala ndo se encaixe nas necessidadeasblistiadas anteriormente. No curso de
iniciacdo a JR, foi relatado por uma das partidgmigue uma das alunas passou pela sala na
gual sao realizadas os Circulos e disse que alaeyala de pedir perddo. Esse é um dos
lugares que se assume nesse espaco, podendo pmrsawvalores da JR, como
responsabilizacdo, humildade, entre outros. Ha isourbso vigendo esse lugar de fala. Ndo &
uma fala neutra de auto-conhecimento.

Um outro video mostrado nesse mesmo curso trazlwm gue foi para o CR como
ofensor e apds este procedimento relata que melharoto o seu comportamento e o seu
rendimento escolar: discurso escolarizado, a ofasrazendo que espera que introjetem os

aprendizados desse espaco para suas vidas. Canoorélato da GM:

Os jovens tém uma dificuldade muito grande em feeocer suas culpas, preferem se
esconder acreditando que “ndo foi por querer” ow ¢onem foi nada” e
principalmente que a outra parte “mereceu a acastogustificaria tudo. Entao sé
fica implicito, o perddo e a vergonha perante asilfares durante as trocas
referentes aos valores que se quebraram.

A fala j& vem a priori desqualificada, sendo val@aomente aquelas que coincidem
com os discursos verdadeiros da JR. Nesses monamstgo-narracao, de “refletirem sobre

seus atos” deverdo aprender a se relacionar consggmo por meio de verdades como:
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vergonha, culpa, arrependimento, responsabilizagi@ um acordo, consenso, cura,

participacéo, entre outras. Objetivando-se, comwdrGM, a “nédo reincidéncia”.

A fala regida por “perguntas empéticas”, orientagas uma lista de “necessidades
universais”, “traduzidas” com o auxilio do coordéaiado circulo. Metodologia da repeti¢ao.
Segundo uma das alunas entrevistadas: [...] ags@i@ me fez pergunta, me fez repetir o que
ele falou, depois fez ele repetir o que eu falepails a minha amiga, depois a professora
repetiu”. Questionei-a dessa repeticdo e ela tn@zéqpara “[...] ver se ele prestou atencao”.
Controle da fala. Perguntei a ela o porqué deladeitado participar do CR e ela respondeu
que, “pra mim se entender com o professor, porguseeque no ano que vem eu vou ter que
aturar ele de novo”. Os alunos sabem o quanto@aeéoveriditosa e o quanto os alunos séo
colocados em certas posi¢cdes no discurso e gueztabta seria a saida para ela sobreviver
mais alguns anos na escola em relacdo a essegmof8griam as resisténcias se operando?
Um submeter-se para “sobreviver’? E acrescenta atkésite: “porque a gente errou, porque
a gente fez coisa errada”. este € o discurso geN@PM nesse espaco e por iSso precisam
cumprir 0 acordo como que para se redimirem.

Um lugar de, supostamente, descobrir suas necdssidareconhecé-las e
responsabilizar-se de um determinado modo: o acthah@a das professoras traz que uma das
alunas néo queria ir para o CR, “[...] ela me dEs®jue ela iria enxergar a alma dela, ela nao
gueria fazer o circulo para ndo enxergar a alma’ ddm lugar no qual se deposita sua alma,
sua interioridade, sua identidade e se faz nelea das professoras coloca que: “um aluno
falou uma vez: 'estamos num tribunal?' 'Siléncicapa sessdo’. Mas eu disse, ndo € um
tribunal”, dizendo que essa fala é bem recorrentee s alunos. Sentem-se num tribunal e
mais do que um lugar, passa a ser uma forma dersenodo de existéncia.

Sendo assim, ha ainda um outro modo do poder garape Circulo Restaurativo: o
controle.

Deleuze (2008) ira tratar das sociedades de centm@tomando as sociedades
disciplinares que Foucault estudou, procedendmstiiuicbes de confinamento, no qual o
individuo passaria de um espac¢o fechado a outragaa outras forcas entrando em
funcionamento depois da Segunda Guerra Mundialz Bracrise que as instituicbes de
confinamento estdo passando e pelas inUmeras efoque vém sofrendo, sendo as
sociedades de controle a estarem também se opefardas de controlar ao ar livre, em que
0 controle substituiria 0 exame. Nao vejo, necéms@nte, como um substituir, mas como
um compartilhamento, como um funcionar junto, poiizacdo das forcas, das dominacoes.

Temos o CR como esse direito, esse modo da justigaxercer no limite disso. Temos as
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assinaturas, os livros de ocorréncias e 0 exameasodisciplinas. Temos a verificacdo do

cumprimento do acordo com o controle. Os individoosam-se dados.

O autor acrescenta que nas sociedades de controta rse termina nada, o que
podemos pensar quando perguntei para as profesggaasio de um nao-consenso em um
Circulo Restaurativo, o que deveria acontecer ®relgponderam que se faria um outro CR e
se, novamente, ndo houvesse consenso e acord@mvanCR poderia ser organizado e assim
por diante. Soberania, disciplina, regulamnetac@oregrole. Para Deleuze (2008, p. 225),
“pode ser que meios antigos, tomados de emprésignantigas sociedades de soberania,
retornem a cena, mas devidamente adaptados. Gpgtee&que estamos no inicio de alguma
coisa”.

Nesse sentido, talvez uma das possibilidades diseargeja encontrar modos da
sociedade de controle se operando no momento d€irdido, ou seja, no momento em que
se verifica se 0 acordo esta sendo cumprido e, @&s@steja, outros encaminhamentos sao
acionados, como a possibilidade de um novo CirRastaurativo. Um controle que nao tem
fim. No curso de iniciacdo a JR, foi trazido quedas-circulo objetiva verificar o grau de
restauratividade do procedimento para todos oshedes, além de verificar o cumprimento
do acordo e, se necessario, adaptar o acordo a nomdi¢des, podendo se encaminhar para a
feitura de um novo Circulo Restaurativo. Trata-sendlividuo responsabilizado. Trata-se de
controlar o controle. Um processo que nao terniida. tem o carater de punicdo, mas sim de
controle. Conforme traz uma das professoras esteslas, “[...] o acordo ele ndo tem um
carater punitivo, o que ndo impede, por exemple,spia pessoa quer fazer alguma acéo que
seja de, com relagédo em dano, ela também podé.fazer

E os acordos, para além do diagnostico e obseryvacamn prognéstico e dizem
respeito a uma moral escolar, tal como relata uas alunas entrevistadas, quando
perguntada do seu acordo em um caso que foi paR@m ofensora, porque teria ofendido
o professor: “o acordo que foi feito que depois guéeivesse aula com ele eu arrumaria toda a
sala e guardava todas as coisas, assim, os lia®saldnos [...]". Trata-se de uma légica
escolar utilitarista. A JR traz que o acordo devérabalhar uma necessidade nao atendida.
De que modo a arrumacéo da sala estaria respondendwm “necessidade ndo atendida™?
Mais adiante essa mesma aluna relata que: “umaaatenha teve também um Circulo
Restaurativo e o acordo dela era entrar todosassadim a outra que ela brigou e conversar”,
mas acrescenta depois que isso ndo aconteceu @agueontinuam sem se falar até hoje.

Seriam novamente as resisténcias se operando?
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O Po6s-Circulo, pois, como um modo de controlar mtrote por meio da verificacédo

do acordo. Conforme a mesma aluna: “[...] tivemo€icculo Restaurativo, depois eles
fizeram o acordo e tudo e dai agora no fim do anbp que no més passado, eles fizeram o
ultimo Circulo Restaurativo para ver se eu tavagrumdo com a minha coisa”. A fala da GM
traz quando questionados sobre essa volta dossaflmn@R, “se espera que voltem ciente de
suas atitudes e que serdo observados e cobradp®shcirculo que se torna uma fase
importante na desmistificagdo do 'ndo da nadadtafse de um controle continuo, de um
pandéptico generalizado. No curso de iniciacdo @& Heordo foi trazido como base para as
relacbes interpessoais. E um modo de funcionaméntscola organiza um corpo para o
controle. Para Corréa (2004, p. 50), “[...] o colgrpercebe as posi¢cdes, os movimentos, as
distribui¢cdes, os desvios dos que controla, pef@smacdes que cada um, o tempo todo, joga
para dentro do sistema. Quanto mais informacacs ouwaitrole”. E este o jogo: informacoes;
informacgdes de si mesmo. Ha toda uma tecnologesdeta e documentacédo que acompanha
esse processo, garantindo transformar cada um.eamontempo, em um caso, para que se
mostre 0 quanto sempre se pareceu com sua idemiglan estatistica, como um mecanismo
de controle e governo da populagdo, como um meoansge seguranca, que avalia os
desvios, as correcdes, as “resolutividades”, inderconstantemente os dados no sistema, via
o site citado, tornando os dados disponiveis gaisa qualquer momento.

O acordo € tido como o modo da justica se fazemoctraz um dos professores
entrevistados: “espera-se das pessoas que est@miasldisponibilidade para chegar a um
acordo que repare a injustica feita”. Disponibiidgpara o consenso, para o acordo: modos
de subjetivacéo sendo produzidos.

E quando ndo ha consenso, ndo ha acordo, essesgwaeaonsiderado como ruim,
como se tivesse dado errado, porque o certo é seasa, 0 acordo e o cumprimento do
mesmo, como diz uma professora, “se nédo tem adopwrque nao funcionou” e acrescenta
dizendo que é porque alguém ndo se responsabillaivez ndo tenha se responsabilizado
pela forma do acordo, mas como vamos saber sen&s®se deu de um outro modo que
escape ao nosso controle? No curso de iniciagRd@i dito que o CR s acontece quando ha
a disponibilidade para o consenso. Isso pode &gnifjue ja se entra nesse espagco para
conversar regido por esta ordem do “deve-se tesermo”. E talvez seja justamente nesses
momentos de conversa em que nao se tinha o congerms@cordo que coisas muito
interessantes pudessem estar acontecendo, se dandoas pessoas. Ainda um outro

professor acrescenta que,
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[...] guando n&o ha ou ndo se chega a um consen€drculo esté faltando 'alguma
coisa'. Uma das partes, certamente, ndo teve aumka necessidades atendidas ou
ainda ndo foi devidamente compreendida. Ai esténg&o do Coordenador, que
precisa saber perceber isto e fazer as partesrelmegauma compreensédo empatica.

O quanto o vocabulario da JR ja esta espalhado gslala: consenso, l6gica das
necessidades, compreensao empatica. Uma linguagihcg-pedagdgica comum. E 0 modo
de funcionamento que diz que as responsabilizag@@smodo certo de acontecer” s6 pode
ser de um jeito, de acordo com os valores e maigaolpré-estabelecida, tendo ai o
coordenador o papel de orquestrar esse processqédt da restauracdo. O expert da justica
escolar. Skliar (2003) nos alerta para ficarmositate para ndo acharmos que a nossa
linguagem, a nossa verdade, a nossa cultura, a haogsanidade séo toda a linguagem, toda a
verdade, toda a cultura, toda a humanidade.

E como foi dito no curso de iniciacdo, mais do tnoa a formacéo, esse individuo no
papel de coordenador devera descobrir a “humanidadepessoas”, precisa ser “humano”.
Légica da identidade. Ainda uma das professoraedstadas traz que em caso de néo
consenso ou de que o acordo ndo esteja sendo dompade-se optar pela feitura de um
novo CR com as mesmas pessoas, pode-se fazer um @Rt ampliando para mais

participantes ou ainda fazer um acordo como qupates, porque conforme a entrevistada,

[...] ndo pode existir o 'ndo quero ir ao circutple dai tu vai ter que trabalhar de
todas as maneiras com a pessoa para que ela gueirairculo, porque ndo basta
que ela diga 'ndo’ e ndo va. E a outra idéia qyente tenta trabalhar é que isso: ndo
h& o ndo-acordo. De alguma maneira, porque o wbjde todo o circulo, toda essa
conversa, todo esse didlogo é que as pessoas pismamalgo em suas vidas, de
concreto.

Podemos pensar essa fala como controle. Nao e pasgsibilidade que ndo o acordo
e a verificacdo do mesmo, porque este é o objdtviecnologia do Circulo Restaurativo, de
“fazer justica” na escola por meio de um acordodteai a necessidade de verificagdo do
mesmo. E ainda, essa fala nos remete para o emiemd de que somente a afirmacéo do CR
esta na ordem do “concreto”. As forcas operam figatites maneiras.

Grossi et all (2008, p. 83) traz que, “os acordeseth ser claros, factiveis e com
tempo delimitado para serem cumpridos, de modoeaoggrau de satisfacao dos envolvidos
no conflito e a capacidade de restauracdo daesaejam verificaveis”. A necessidade em

ser verificavel, quantificavel, de transformar ign numeros e estatisticas. Caracteristicas
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individuais transformadas em dados e utilizadaa parniversalizacéo e regulacdo dos modos

de ser.

Foucault dizia que para aqueles sujeitos que irRSIBI a0S mMecanismos
disciplinadores da escola, havia ainda os manicg§nuie quartéis e as prisées. Todavia, nao
ha mais espaco nos manicomios, nas prisdes; estasicoes também estdo em crise. E a
escola que ndo conseguiu bem disciplinarizar esdedduos, agora deve restaura-los a fim
de que ndo se tornem individuos perigosos no futtom o refinamento de operar com o
controle do controle na contemporaneidade.

Além do controle no momento do pos-circulo, tenoa®to controle da fala, no modo
de se poder falar e o controle que se espalha sat@nailias, pois conforme traz uma
professora, “o primeiro Circulo que a familia papbu, mexeu sim [...] estrutura familiar”. E
um modo de se entrar nas familias dessas criarg@dsl@scentes; um borrar entre o publico e
o privado. Como traz a fala da GM, “[...] as faaslitambém buscam esse apoio nas escolas
por ndo saberem conduzir essas questdes com Heuss di nesse processo eles passam a
conhecer um pouco mais seus filhos em aspectoegjée a desejar como: carinho, atencgao,
limite e outros, passando entdo a se fazer masemi@ no cotidiano do seu filho”. Assim,
esse mecanismo cria brechas para se entrar ndm$adgisses alunos, pois como traz Grossi
et all (2008), relatando um caso de CR na escaltarilia passou a ser assistida pela rede de
apoio a comunidade”, ou seja, o controle expandgelolrata-se também de um conduzir
moralmente essas familias por meio desta tecnologia

Para Skliar (2003, p. 196),

Afirmamos que estamos diante de um novo sujeite &preciso dizer: de um novo
sujeito da mesmidade. Porque se multiplicam suattithdes a partir de unidades ja
conhecidas, extremam-se 0s nomes sobre nomesrangiados. Somente alguns
poucos retalhos de sua alma sdo autorizados, t@dpgi aceitos, tolerados.

Neste sub-capitulo tratei da descricdo e andlissadfliacdo entre educacao e justica
acionada pelo dispositivo da inclusdo na escat@nfdo-se por meio da tecnologia do Circulo
Restaurativo em uma maquinaria juridico-escolamaittiplas técnicas de governo. A partir
disso, pude analisar uma “justica” exercendo-se pehsenso, em que a punicao € substituida
pela responsabilizacdo via o elencar de necessidat#s como universais no gerenciamento
de identidades fixadas. N&o se dilui 0 bem e o maljtima e o ofensor. E a incluséo
enclausurando cada um dentro de si mesmo, a gartialores universais que nos tornariam

melhores e isso com a ajuda da figura do coordenaddocado numa posicdo de ser
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inclusivo e justo, com a funcéo de coordenar agfes no Circulo Restaurativo, auxiliar na

traducéo das falas, encaixando-as nas necessigadiesla, tendo a funcdo de fazer o acordo
ser cumprido, necessidades que ndo por acasod&im@om seguranca, protecao, medo. E é
justamente o cumprimento do acordo que poderiaatovarificavel, calculavel um “bom”
CR.

Como uma possibilidade de andlise, trouxe o Cirdekstaurativo como uma
tecnologia que entrecruza diferentes modos do pseeexercer, como sintomas de uma
sociedade de soberania com um suplicio moral, cdladade disciplinar e do biopoder com os
mecanismos do exame e da confissdo e, ainda, diaslades de controle, com a verificacdo
do cumprimento do acordo, com o controle das falascapilarizagcdo do controle para as
familias. Modos do poder se exercer na obtencdo &azer-se expressar a verdade de si
mesmo, estando a governamentalidade atravessadmsnelferentes relagbes, nessas
diferentes praticas disciplinares, de biopoder ecalgrole, nas praticas de si, como uma
racionalidade governamental, conectando condutihgdiniais com padrdes administrativos e
morais. S&o relagbes de poder e saber na prodecédmdos de subjetivacdo, pautados no
controle dos corpos e da populacdo, sendo a nolinhaaque costura essas técnicas. O que
nao significa a substituicdo de um modo do podexsecer pelo outro, mas o funcionamento
conjunto, cruzando, complexificando e hibridizaadaliferentes técnicas.

A infracionalidade estaria centrada no aluno, nanca, no adolescente, ficando a
adulteza em seu papel de “formar”, “curar”, “resgaesses alunos com caréncias e faltas. O
Circulo Restaurativo como uma tecnologia fabricpdsa esse corpo, para essa suposta
condicao de falta.

Trata-se dessa relagcéo entre seguranca, populg@ga@mo, uma vez que entendo que
a condicdo para essa filiagdo entre educacao iegysdbr meio do CR na escola seja essa
|6gica de seguranca, de defesa de uns contra pwnosque determinada populacdo €
colocada nesse lugar de infracionalidade, em gsesealunos sédo postos na condicdo de
“perigos em potencial”’, sendo esse governo por nd@oCR, um entendimento de que
prevenindo as infracdes as normas na escola estapeevenindo de futuras infracdes a lei.
Esses individuos sao distribuidos em tipologiasamaoe colocados ndo mais em espacos de
punicdo, mas de responsabilizacdo. A necessidadecldsdo de todos, essa fala frequente,
aqui é pensada como o dispositivo que coloca afisearsos, instituicbes, enunciados e
normas em funcionamento na escola, havendo a idameése verificacdo e calculo dessas
verdades, o que seria 0 papel do acordo. O poiemdividuos, sendo este seu efeito mais

importante. O CR cria 0 aluno a ser restauradsopagem produzido a partir de relacdes de
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soberania, disciplina, regulamentacao e de contnolgual se da o controle sobre o individuo

e também sobre o individuo organizado como popalagsialunos indisciplinados na escola,
tendo todos esses diferentes exercicios de podecoemum o controle dos corpos e da
populacao, agora alvos do dispositivo de inclusa@vustica Restaurativa.

Falo aqui das condicbes politicas para os discurseado que o da Justica
Restaurativa aparece junto com a questdo de segutan requisitada hoje, junto a “escola
inclusiva”, sendo o corpo atingido nas suas acoaess motidianas, seja uma briga com o
colega ou um nao-obedecimento ao professor emisalala. Dai uma analise desses poderes
moleculares que ndo tém um centro irradiador.

E o instrumento principal nessa maquinaria serex@ame e sua correlata irma, a
confissdo, no qual o individuo fala sobre suasada®d em um determinado dominio moral,
que é o da Justica Restaurativa na escola, comga & funcionar como um regime de
verdade, e nesse espaco em que se auto-narradepessa verdade sobre si mesmo,
assumindo este assento moral. Aprende a se redacionsigo mesmo a partir de verdades
tais como: consenso, acordo, responsabilizacédgonba, cura, tornando-se efeito dessas
relacoes.

No entanto, junto a isso, as resisténcias estépermando, ao meio dessas relacdes de

forca, como mais uma forca.
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3. ESCOLA E A JUSTICA RESTAURATIVA: SEGURANCA E INC LUSAO

Ela sabe que tem algo a ver com ela. Ouviu fala vez seja um risco. Mas néo
agora. Talvez um risco mais para frente. Agora @mdsintoma. Por isso precisa da escola.

Por isso precisa ser incluida. Por isso precisarestaurada.

Neste capitulo irei retomar a Justica Restaurétineionando na escola, iniciando por
uma escrita acerca da constituicdo das ciénciasumasn aos quais aparecem nessa pesquisa
de maos dadas com as praticas juridicas. Logo wargdigcutirei, especificamente, a escola
moderna, como a temos hoje, retomando, igualmenésitrada da JR nas escolas de Porto
Alegre, bem como uma escrita acerca dessa recemwpatante filiacdo entre justica e
educacdo em POA, como um sintoma do nosso tempempo de incluir a todos como
guestao de seguranca.

3.1 CIENCIAS HUMANAS: ESTAS VIVO SOB MINHA PROTECAO

As ciéncias humanas se constituem com a funcaeftterdclassificar e hierarquizar
a normalidade e a anormalidade do humano e, coafddastro (2006), incluir em suas falas,
a normalidade do humano nos dispositivos de segardpara Foucault (apud CASTRO,
2006, p. 73-74):
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[...] a tematica do homem, através das ciénciasahamique o analisam como ser
vivente, individuo que trabalha, sujeito falanteyal ser compreendida a partir do
surgimento da populagéo como correlato de podejetade saber. Depois de tudo,
0 homem, tal como foi pensado e definido a pads chamadas ciéncias humanas
do século XIX e tal como o humanismo, desse mesfol®, o0 fez objeto de sua
reflexdo nao é, em definitivo, outra coisa que dignara da populacdo. Ou melhor,
digamos que enquanto o problema do poder se fommula teoria da soberania,
frente a esta ndo podia existir o homem, mas ur@ntema nocao juridica de sujeito
de direito. Ao contrario, a partir do momento ene @pareceu a populagdo como
contra-face ja ndo mais da soberania, mas do goverda arte de governar,
podemos dizer que o homem foi para a populacdoecoggujeito de direito havia
sido para o soberano.

Ha uma intervencdo crescente do Estado na vida iddisiduos e sera o
desenvolvimento das ciéncias humanas que ira gatantbém essa biopolitica. Esta é a
principal caracteristica de nossa racionalidade em@a] segundo Foucault, o individuo
tratado no detalhe e na sua totalidade como pdpuldgesse modo, ordem e direito fazem
sentido, uma vez que “o direito, por definicdo, eegrsempre a um sistema juridico, enquanto
a ordem se relaciona a um sistema administrativama ordem bem precisa do Estado”
(Ibidem., 317). O que se vive com a JR na escplatémente este entrelagcamento.

Assim, Foucault (2002c) marca que o discurso daplisa ndo € o da regra juridica,
mas da regra natural, da norma e é ai que entrastitaicdo das ciéncias humanas, partindo
de um saber clinico.

Pensando na fungédo que a escola vem assumindaneg&m na restauragao desses
“sujeitos perigosos em potencial” (que depredardipss que brigam, que xingam e ameacam
professores, que ndo se comportam em sala de palte®p que ha um atravessamento dos
discursos das ciéncias humanas e do discursodoyidia pedagogia e da Justica Restaurativa,
ndo se anulando, mas, muito contrario, se compliemeéa na regulacdo dos corpos, na

producdo de modos de subjetivacdo. Foucault (2@026) marca que:

Eu creio que o processo que tornou fundamentalmeossivel o discurso das
ciéncias humanas foi a justaposicdo, o enfrentameatdois mecanismos e dois
tipos de discursos absolutamente heterogéneosndado, a organizacéo do direito
em torno da soberania, do outro, a mecanica dascGEme exercidas pelas
disciplinas. Que, atualmente, o poder se exercanesmo tempo através desse
direito e dessas técnicas, que essas técnicassdgplida, que esses discursos
nascidos da disciplina invadam o direito, que axcgdimentos de normalizacdo
colonizem cada vez mais os procedimentos da isg0é acho eu, que pode explicar
o funcionamento global daquilo que eu chamaria teomeiedade de normalizag&o”.
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E me parece que hoje vivemos um pouco isso e tamimnborrar de fronteiras.

Explico melhor. Penso que ha uma apropriacdo deicg do saber juridico e o
funcionamento de uma maquinaria, envolvendo sab@stguicdes e técnicas da pedagogia e
do saber juridico na escola e fora dela para datacdaqueles que hoje estdo infringindo
normas, mas que sdo colocados como “individuogygsos em potencial” por meio do
dispositivo da inclusdo, com capturas de outrarordeincionando em uma sociedade de
normalizagdo. Foucault (2000c) alertou que ndo secarrendo ao poder soberano, da
legislagcdo, que iremos minimizar os efeitos do padisciplinar. Parece-me, porém, que,
atualmente, ndo é isso que se busca, mas sim ymider da lei, o poder disciplinar e
regulamentador, assim como o controle como garaiia“‘seguranca”. Sao diferentes
mecanismos de poder que se apdiam na fabricagdeteleninados modos de ser.

Por isso, mais uma, vez o cuidado de ndo tomarmescala como uma unidade
global, mas analisarmos as relacfes de forcajaaes de poder, como se apdiam, quais sao
as estratégias na producao de uma multiplicidadei@écdes, a partir do disciplinamento dos
corpos e dos saberes.

O processo de disciplinamento dos saberes a pgargéculo XVIII estd intimamente
relacionado a organizacao do Estado e a necessigadentrole da populacado, para torna-la
docil e util. Assim, Foucault (2002c, p. 215-216zt a intervencdo do Estado em quatro

procedimentos:

Primeiro, a eliminacdo, a desqualificacdo daquile cse poderia chamar de
pequenos saberes inlteis e irredutiveis, economit@niispendiosos; eliminacéo e
desqualificagdo, portanto. Segundo, normaliza¢&sede saberes entre si, que vai
permitir ajusta-los uns aos outros, fazé-los cooamse entre si, derrubar as
barreiras do segredo e das delimitagbes geogradidaésnicas, em resumo, tornar
intercambiaveis ndo sO6 o0s saberes, mas também eaquple os detém;
normalizacdo, pois, desses saberes dispersos. irGemperacdo: classificacdo
hierarquica desses saberes que permite, de cedo, rancaixa-los uns aos outros,
desde os mais especificos e mais materiais, qée s& mesmo tempo os saberes
subordinados, até as formas mais gerais, até esesailmais formais, que serdo a um
s6 tempo as formas envolventes e diretrizes dorsdtmtanto, classificagao
hierarquica. E, enfim, a partir dai, possibilidade quarta operacdo, de uma
centralizagdo piramidal, que permite o controlesdsssaberes, que assegura as
selecdes e permite transmitir a um s6 tempo deh@ra cima os conteddos desses
saberes, e de cima para baixo as direcbes de tomuas organizacfes gerais que
se quer fazer prevalecer.

Dessa organizacdo dos saberes, decorrem técnioast@coes. Estamos no periodo
da higienizagdo da sociedade. O século XVIII faéoulo do disciplinamento dos saberes,

cada disciplina organizando-se em seu interior, adeamdo suas fronteiras e objetos de
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estudo. Até entdo, tinhamos ciéncias. Com essaiaegd@o de cada saber como disciplina,

sua classificacdo e hierarquizagéo, foi-se prodiazinm campo global, a Ciéncia. Anterior a
isso tinha a filosofia, saberes, ciéncias. Eréoadfia a forma de disposicéo e interligacdo dos
saberes. Temos agora uma ciéncia que policia asesglestamos na era do “progresso da
razao”. E ai esta posto o papel do ensino, diseplento dos corpos e uma certa distribuicdo
dos saberes. Dividem-se enunciados em falsos ad&rds e se tem um grande controle da
enunciagao.

Foucault (2002c, p. 221) aponta que as técnicasptisares de poder que incidem
sobre o corpo “haviam provocado ndo s6 um acumelsaber, mas também individuado
dominios de saber possiveis; e, depois, como afpltias de poder aplicadas ao corpo
haviam feito sair desses corpos sujeitados algoegaeuma alma-sujeito, um ‘eu’, uma
psique, etc”.

Temos agora a ciéncia como regra de verdade, fuguetto como saberes de estado. O
sujeito torna-se objeto de conhecimento para difesesaberes. E 0 mecanismo do exame
agui muito interessa, uma vez que perpassa asgwgiedagodgicas, psicologicas, juridicas e
policiais, o que nos mostra um instrumento impaetatie producdo de si mesmo. Para
Foucault (2004b, p. 300), “através dessas difesemigiticas — psicolégicas, meédicas,
penitenciarias, educativas — formou-se uma cedéa,idim modelo de humanidade; e esta
idéia do homem tornou-se atualmente normativa,eeng e € tomada como universal”. 1sso
significa que um determinado modo de ser foi asdangomo universal e uma moral
estabelecida como sendo valida para todos.

NOs, seres viventes, nos tornamos objeto para sdiseciéncias, amarrados a
tecnologias politicas, tecnologias de poder. Sigeiue estudam, falam, produzem, que sao
incluidos e corrigidos. Metafora do pastor, se aogip de seu rebanho. E ndo temos como
analisar as ciéncias humanas separadas das meoddicaos mecanismos de poder. Nossa
luta podera se dar justamente na tentativa deibesatmos de algumas concepcdes de nés
mesmos inventadas e naturalizadas, estritamemtéakga regulacdo estatal, que passam por
diferentes instrumentos. Foi a partir de um podéreso corpo que as ciéncias humanas se
desenvolveram.

Nunca tivemos na escola tantos “especialistas nwehd: professores, supervisores,
orientadores educacionais, psicélogos, psiquighsisppedagogos, psicoterapeutas, médicos,
assistentes sociais, conselheiros tutelares, adosgassessores de toda ordem, entre tantos
outros que sempre tém algo a dizer de como os @ldagem se conduzir. E agora uma

novidade: temos os coordenadores dos Circulos URasteps. Um conduzir-se que a mim
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tem parecido assumir cada vem mais um jeito trilesica, em que os individuos estao

sempre dando explicacbes, confessando, assumindaaserdos, sendo encaminhados para
outros Circulos Restaurativos ou néo, reformand®@séas e velhas verdades, outros modos
de funcionamento do governo... Tratar, educar,rmedo, corrigir, restaurar, misturam-se...
Estilos de vida... Modos de existéncia...

Dai a importancia de se analisar essas relacoes patler e saber, marcando a
necessidade de analise dos efeitos de poder gudaair entre 0os enunciados cientificos, a
mecanica do funcionamento destas relacbes de farcanstituicio de modos de ser nestas
relacbes, como modo de investigacdo genealdgica, wem que ndo remete a um sujeito
fundante. Para Foucault (2007a, p. 8):

O que se busca entdo néo é saber o que é verdaddalso, fundamentado ou ndo
fundamentado, real ou ilusério, cientifico ou idgpto, legitimo ou abusivo.
Procura-se saber quais sao os elos, quais saoesdes que podem ser observadas
entre mecanismos de coergdo e elementos de commoinguais jogos de emisséo
e de suporte se desenvolvem uns nos outros, oagueofn que tal elemento de
conhecimento possa tomar efeitos de poder afetagugal sistema a um elemento
verdadeiro ou provavel ou incerto ou falso, e o famecom que tal procedimento
de coercdo adquira a forma e as justificacfes @®@ um elemento racional,
calculado, tecnicamente eficaz etc.

A justificativa da melhoria do humano. Esta novanemia do poder que perpassa
toda a rede social esta estreitamente ligada coomposicdo das ciéncias humanas em seus
efeitos especificos dos discursos verdadeiros. dbogf ja pontuado anteriormente, a
economia politica de verdade na sociedade atuali®spautada no discurso cientifico
(FOUCAULT, 2003f).

Assim, o conhecimento ndo estad na natureza humanafaz parte de uma estrutura
mental, de um ente metafisico; ele € uma inveng@mtem uma origem. “S6 pode haver uma
relacédo de violéncia, de dominacéo, de poder erga,fde violacdo. O conhecimento s6 pode
ser uma violagédo das coisas a conhecer e ndo gaoeeconhecimento, identificacdo delas
ou com elas” (FOUCAULT, 2005b, p. 18).

E neste sentido que ndo temos como pensar satmtee gesvinculados, a verdade
fora das relacdes de forca, uma vez que ela n&a pl@smais um valor produzido socialmente
e vai tomando formas diferenciadas ao longo dafestO saber ndo busca procurar o sentido
das coisas, mas impor sentidos.

Assim, nesta tese busco sair de uma logica deagéalia partir do verdadeiro e do

falso para, com Foucault como importante interagsswlisar a poténcia de aumento da vida



136
ou ndo dos valores em questdo. Nao se trata desemd um sujeito essencial, mas de

analisar a constituicdo das relagdes que nos asanwee nos produzem. “[...] ndo existe ‘ser’
por trds do fazer, do atuar, do devir; o ‘agentah®@ ficcdo acrescentada a acdo — a agéo €
tudo” (NIETZSCHE, 1998, p. 36).

Esta critica a ciéncia coloca-se como uma critioena no¢ao de verdade como valor
superior que se produziu ao longo da historia,rrgie uma légica platonico-crista. Assim,
h& uma estreita ligacdo entre ciéncia e moral, vemajue é esta moral que da valor a ciéncia.
Os valores morais, como genialmente escreveu Mlezs1d0 tém uma existéncia em si; sdo
producdes nossas, humanas. Como aponta Machad®, (1995), a partir de Nietzsche,
“a vontade de verdade é a crenca, que funda a&j@eque nada € mais necessario do que o
verdadeiro. Necessidade ndo de que algo seja wrdadnas de que seja tido como
verdadeiro. A questdo ndo é propriamente a esséaciardade, mas a crenga na verdade”.

Este tipo de critica ndo se coloca como mais un@gade a respeito do mundo, apenas
como interpretacdo, mas uma interpretacdo naodigadma moral universal, apoiada em
principios totalitdrios como critérios de avaliag@ubmetendo a propria vida. Ndo ha
conhecimento verdadeiro sobre o homem, uma veelguaesmo n&o passa de uma ficcéo.

Os cdédigos de normal e anormal, saudavel e pataptfgal e ilegal tem uma ligacéo
profunda com as invencdes de juizo de valor de &emal. Critérios estes ligados a uma
I6gica de governo dos homens, que passa por uratizasfio do biologico, que busca
controlar e calcular o que era ndbmade, selvagaynjaredo a vida em nome da segurancga, de
uma forma de felicidade que se inventou. Na conteamgidade 0 governo assume novas
formas de se operar que merecem nossa atengao.

Verdade, ciéncia, moral, homem, medida, progresatvacdo, higienizacdo, bom,
normal, legal... Livros de direito, livros de edg@a... E n0s estamos no meio.

3.2 ESCOLA, PANACEIA, TODOS E INCLUSAO: FILIACAO MTRE JUSTICA E
EDUCACAO

Nietzsche dizia que inventamos coisas, esquecea®sigentamos e esquecemos que
esquecemos e aquilo que foi uma criagdo humana pa®s um valor metafisico, universal e
normal. Esta fala diz muito do modo como se lida @oescola: como algo dado, que sempre

funcionou dessa forma e, principalmente, estruturadpartir da identidade, desse sujeito
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racional, autbnomo e original inventado pela modewate. Essa invencéo ganha fixidez como

natural e passa a reger a vida na escola e de$dunds que ali circulam.

A verdade da escola, assim como todas as outragjrte historia e € um pouco disso
gue pretendo aqui tragar. Tracar uma genealogisadescola que nasce para dar conta de
“todos” e que se instituiu a partir do ideal danitigade e que na contemporaneidade articula-
se cada vez mais com saberes e instituicOes jasigiara buscar capturar os individuos por
meio de outros modos de controle. A escola, ptésn aa funcdo de “instruir’ e “formar”,
deve restaurar os transgressores das normas.

Ja tivemos inumeras formatacfes, funcbes e “sgjaim educacdo” ao longo da
historia. Todavia, a mim interessa ater-me na d@aiggo do que irei chamar escola moderna.
E, de um modo patrticular, hoje olhando para aslas@vendo os mais diferentes discursos
circularem e produzirem seus efeitos, deparand@ene um tribunal pedagdgico, seguindo
com a mesma questao: 0 corpo perigoso a ser redorma

Nos sécs. XV e XVI as escolas passam por uma aagio disciplinar, de
racionalizac&o e controle da instrucéo, atravésdatzoracdo de métodos de ensino, inspirados
na psicologia que se vinha desenhando, processeagjge organizar mais efetivamente desta
forma somente no século XVII, denunciando a ndadate da educacdo medieval, todavia
continuando herdeira de um modo pastoral de fuacidd novo centro dos anos seiscentos
serd a ciéncia e uma cultura humanista e essecworrtientificista ird bem se delinear
somente no século XIX.

A escola sai da funcéo da formacdo do bom-cristéia @ formacdo do bom cidadéo,
ligado a um estilo de vida e de uma determinadasiciéncia”. Vem tomando um papel cada
vez mais reconhecido, torna-se publica e estatahdCvimos nas analises anteriores, ser um
bom cristdo e um bom cidaddo caminham de méos dadgxraticas da Justica Restaurativa.

A escola segue com ideais metafisicos e a culii@go-crista atravessa-se em nossa
cultura, até os dias de hoje. Neste periodo apaveceiversal da ciéncia, um homem
explicado, codificado e controlavel. A educacdea i embate binario entre emancipacgéo e
controle, légica essa que ainda nos perpassa. @rhaéncolocado no centro do mundo. A
educacado se populariza cada vez mais e esse “aémssecessario para a disciplinarizacao
da sociedade.

No séc. XVIII vai se constituindo a Ciéncia (e maais ciéncias), deixando a filosofia
de ocupar este lugar privilegiado do saber e éenestmento que a Pedagogia torna-se
ciéncia, melhor estruturada ao longo deste sétmallesformando-se contemporaneamente em

Ciéncias da Educacado. Normalizacdo e ciéncias hasnaA escola devendo formar
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individuos a partir de uma razao iluminada, de ujeite fundante que habitaria em cada um

de nos.

A pedagogia posta, entdo, como a ciéncia que esiaderiancas e mede a sua
inteligéncia. Como nos traz O (2003, p. 114), “dgg®gia ou a ciéncia da educacio tomara-
se da ambicédo de agir sobre o0 espirito e 0 corpariENcas e dos jovens. Surgiu pois como
mais uma versao do bio-poder”. Partiu-se da obgéovde criancas e da generalizacdo deste
“‘modelo”, o qual deve ditar o processo normal dsedgolvimento das mesmas. Uma

categoria inventada pelo discurso cientifico: emtiel Para Popkewitz (2000, p. 177-178):

[...] a categoria “aprendiz” emergiu no final decw® XIX como parte de um
sistema de idéias cujas conseqliéncias consistimmeeisar a forma como se
raciocinava sobre a escolarizagdo e como se daviacthta da individualidade da
pessoa. [...] A invencdo da categoria estudantmats tarde, de “aprendiz” re-
construiu a “crianga” como um objeto de escrutpoo parte do professor [...].
Fazer das criancas “aprendizes” é introduzir umecepcao moderna de infancia.
As categorias de aprendizagem “transformam” a caanoderna em alguém que
da atengdo as coisas do mundo ao invés de algu@mcouofia numa fé
transcendental; e supde que essa atengdo seja renaisde forma secular,
cientifica. A crianga é também vista por outrosompreende a si propria como
uma pessoa racional, “solucionadora-de-problemésiredesenvolvimento”.

A pedagogia ira interessar-se por todos os aspetiodesenvolvimento infantil,
mental, fisico, moral, fissurada pela medicdo de capacidade intelectual e a distribuicéo
disso em uma populagdo. Conforme O (2007, p. I@3yerdade, a justica, a bondade, o
dever e o sacrificio eram ensinados como corregmuiad a uma lei inscrita na propria
consciéncia da crianca”, o que segue até os diaBope sendo que quando ha “erro”,
“maldade”, “injustica”, esta sO poderia vir do inte do sujeito.

Conforme Brancher (s/d, p. 15), os sujeitos asammilprogressivamente, a partir de
seu entorno o que é normativo e ditado pelo coondgcial, assumindo que essa socializa¢do
pode apresentar “falhas”, dizendo que “[...] jovemsadultos tanto poderdo portar-se
autonomamente com respeito aos outros, como potkmder as infracdes caso ndo tenham
quem os vigie e os controle”. E isso que esta eastdo: a formacdo moral. Todavia, na
l6gica da JR na escola, esse olhar vigilante én@dsupor todos; passamos a assumir sobre
nos mesmos o olhar do olho vigilante, dando-se eficggéncia do auto-controle, do auto-
governo: eu me responsabilizo por meio do acordeel& seguranca que educacéo e Justica
Restaurativa se filiam, essa € sua condi¢cdo dééaegia, 0s sujeitos sendo ai explicados por
meio de “valores humanos”, tidos como universas)@ traz 0 manual de JR, “[...] a Justica

Restaurativa permite que os envolvidos se conectema sua propria humanidade e com a
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humanidade do outro” (BRANCHER, s/d, p. 18). Fakam um “encontro consigo mesmo”,

mas como ja vimos no mecanismo do exame, nao éhaomgo com a sua interioridade, com
a sua humanidade, pois esse humano foi inventélseerelaciona com ele mesmo a partir
dos vereditos morais trabalhados nesses espacgos.

Educacdo e justica filiadas nas escolas. Conforme dias professoras entrevistadas,
guando questionada justamente acerca dessa filirg&oa justica como um valor e mais,
acrescenta dizendo que “escola como lugar de w&lque nds temos que educar com valores.
A Justica Restaurativa propde a outro valor quevélor de paz, entdo cabe perfeitamente
dentro das escolas, essa Justica Restaurativaaloai@ a nao-violéncia, que eu acho que &
fundamental”. Trata-se de uma préatica discursivatgaz os valores como dados, afirmando
gue a JR “cabe” nas escolas, pois partilham déggeal dos valores universais, entre eles, a
justica, a paz. Além disso, essa filiacdo podeasalisada como uma estratégia de seguranca,
como ja trouxe anteriormente, pois, conforme dito curso de Iniciacdo a Justica
Restaurativa, pode-se “alcancar através da redssctdas as familias”, como um modo de
“alastramento capilarizado por meio disso”, argutawetio que iSso evitaria a dispersao das
pessoas para lidar com seus problemas, pois elasrderiam nesses conflitos. A JR prega
tanto o valor da “autonomia”, mas nao concebe gugeasoas possam resolver seus conflitos
cotidianos sozinhos, ou seja, elas precisam de imbeavencdo de Estado e com essa
justificativa consegue-se, por meio dos alunosraenta casa das pessoas e alcancar o
controle das familias. Como a propria citagdo @zp poder se exercendo de modo
capilarizado em nome da seguranca, para o comtaopmpulacdo. Tanto que a proposta deste
projeto para o futuro € se ter em cada escola minocde justica comunitaria.

Todavia, para isso, segundo as falas do cursosCal@ que quiser ser um centro
restaurativo deverd levar um pacote fechado”, decquimentos, instru¢ées, manuais,
metodologias. H4 um modo certo de fazer, verificagedido e calculado, entdo, quem quiser
essa filiagcdo devera levar o “pacote completo”.ilAssomo em um video apresentado no
curso de iniciacdo a JR, uma professora deu senirdepto dizendo que a JR na escola era
realmente a saida, a solucdo e que a JR estddmtnas nossas casas, nas nossas vidas.

Como pontua Grossi (2008) na pesquisa realizada soprojeto da JR nas escolas:

Para as escolas que desejarem inserir-derojeto Justica para o Século 2além
das capacitacBes através de cursos e oficinas, hecessidade de incorporar a
pratica dos Circulos Restaurativos no projeto pégiag da escola e a inclusao de
oficinas de capacitagdo em comunicacdo n&ao-violahcada aos Circulos



140
Restaurativos dentro do espaco de formacao de w&lgsofessores para ser um
projeto coletivo de escola.

E isso. Pacote fechado!
Melo (2006, p. 649) argumentando a favor dessacfib entre justica e educacéo

aponta que,

E nesse sentido ainda que mais se revela potgrteeria entre justica e educacao.
A escola, de fato, é o grande espaco de deteccEitudedes de violéncia e de
denegacéo de direitos a criancas e adolescenteslaBambém que se apresenta
com maior evidéncia as conseqiéncias do processexaasdo social a que é
reduzida boa parte da populacdo. E dela, ademaésse espera a transformacao
dessa realidade, sem Ihe dar o suporte necesSétiac6es de violéncia sdo comuns
e constantes nas escolas e elas, sozinhas, n&asiizes de dar conta de problemas
que a transcendem. Ao mesmo tempo, é essa mesola elsamada ao desafio de
estimular o juizo critico e formar criancas e asiodites para a cidadania.

[...] E esse carater de inclus&o social que sircamiente mais se faz presente nessa
parceria [...] sistemas de justica ou de educag@rcando a possibilidade de
emergéncia de uma cidadania renovada.

A escola como uma grande diagnosticadora dessasoérifuturos em potencial” e
para cumprir essa funcdo de salvacdo, viria entjosica auxiliar nesse processo da
producado do “cidadao”. Eficiéncia do governo ndssgao. Mas muitas vezes esses espacos
podem produzir situagcdes que agravem ainda maisrdbtos existentes, tais como o caso do
head-phone citado anteriormente.

Cambi (1999) retoma o periodo da modernidade comuela em que o Estado ira
organizar suas funcbes e racionalizar seus progessobém na educacdo. Mas esses
processos estdo envoltos por correntes pedagdgiiopistas, as quais falam de um sujeito
ideal, de uma pedagogia humanistica e um idealodeedade justa para a qual a escola
deveria trabalhar, o que vemos perpassado noesaateriormente analisados.

Foi apenas no século XVII que ocorre o0 movimentengo de institucionalizacéo da
sociedade e a escola leva isso muito a “sériokamheio para trds uma cultura humanista dos
séculos XV e XVI e investindo fortemente na credeaciéncia e da producéo. Isso com o
objetivo de controle e eliminacdo e/ou correcamdeginalidade, assim como de constituicéo
de uma sociedade com regras bem definidas a plrtimetanarrativas como progresso,
ciéncia, razéao, trabalho, infancia e assim portdjafiscursos esses que circulam ainda hoje e
produzem efeitos de verdade nas escolas.

Assim, a escola ja operando com os saberes dalqggacobusca a regeneracdo do

homem, valor este que hoje esta diretamente ligads mecanismos da escola
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contemporanea, o que nos ajuda a entender essadgoé identificacdo e ocupacdo dos

individuos perigosogPsicologia esta que vem aperfeicoando-se comoiai@aclongo dos
séculos e que se coloca como um modo de goverdarfuentado em um “conhecimento da
alma humana”. E dai que irdo se instituir o diatodspsiquiatrico, os padrées de
desenvolvimento, os testes de inteligéncia, o iddiv marcado pela norma.

Sera no século XVIII que a escola se especializas@ola para 0 povo se organiza
para dar conta da alfabetizagdo, tornando-se cazlanais central para o Estado. Torna-se
laica, racional, cientifica, orientada para os redccivis, de um homem bom e sdo. E nesta
época que se define a instituicdo de classes pdejda organizacdo do ensino mediante a
disciplina e a pratica de exames, seguindo as izagies publicas, religiosas e privadas, o
gue vém até a atualidade. Institui-se o sistemalasmoderno, com todas as divisbes de
niveis, organizacado do tempo, a instrucdo dadata pda logica da explicacdo, os métodos
(partindo do concreto para se chegar no abstrito)s didaticos, organizacdo espacial e
assim por diante. A escola que ainda hoje se tam, seus sistemas de controle, obviamente
gue operando de modos diferenciados e é justansmutaque a mim interessa; seus rituais,
suas técnicas, a operagdo das ciéncias humanagsenvdlvimento de determinadas
experiéncias de si (CAMBI, 1999).

N&o podemos pensar o saber da educacdo desvincdadstado, da economia e de
tantos outros saberes para o controle da populacéducacéo escolar de Estado organiza-se
pela demanda do Estado em instruir, moralizar,iplisarizar e tornar produtiveis 0s
individuos. Constitui-se no século XVII extremangeergmaranhada a um programa de
higienizacdo da populagdo, como uma estratégialieigp Estamos falando em uma época
de desenvolvimento das fabricas, industrializac@danizagéo.

Em seu maior momento de expansao, no século X&ldscola veio carregada das
aspiracdes que orientavam a classe burguesa. Elemse publica (do povo) sobre os marcos
da busca pela igualdade, liberdade e fraternida@deindividuos deveriam aprender a nova
ordem social, politica, econdmica e industriak i8f um determinado modo de conduzir-se.
Os conhecimentos dos alunos passaram a ser megamogestes padronizados e 0s
professores passaram a ser treinados como técAicescola passa a ser uma maquina que
fabrica individuos déceis e Uteis para a sociedadigstrial capitalista a partir da légica da
identidade. Estamos falando de uma escola imareentedernidade. Até hoje entendida
como a instituicdo que deve dar conta de um mun@oagrendemos a chamar de moderno,

baseado na ordem e na “civilizacdo”, com o objetiedazer com que os individuos saibam
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viver em um mesmo espaco, regido por algumas leisrmmas (SCHULER, 2004). Para

Cambi (1999, p. 399):

A obrigacdo escolar foi uma caracteristica central legislacdo dos Estados
modernos, a comecar do século XVIIl. Obrigacdo mgféncia para todos os
cidadaos, pelo menos no nivel de escola populas, @éngir justamente aquelas
gualidades tipicas do cidaddo moderno: sentir-ste ple um Estado, reconhecer
suas leis, realizar a sua defesa ou a sua proaderid\ escola elementar da
elementos cognitivos, mas também sociais: institinizando.

E segue, acrescentando que:

A gratuidade, ja afirmada pelos teéricos mais &dida instrucéo do século XVIII,
foi um principio que acompanhou o crescimento dalasque a colocou a servigco
de todos, que a tornou socialmente decisiva paggaopm despertar das massas
populares e uma verdadeira participacdo na vidadexiza e politica.

Seguimos até hoje, de modo muito mais radical, essa idéia da “escola para todos”,
“inclusdo de todos na escola”. Uma inclusdo quedusansformacdo para que o individuo
“caiba” nesse lugar. Para Foucault (1996), a esdeleeria ser um espaco onde todos 0s
individuos pudessem ter acesso a todos os tipdsdearso, mas, muito pelo contrario, ha na
escola toda uma selecao, organizacao e distribdigedrto numero de discursos para certos
grupos, ou seja, nem todos tém acesso aos messmsstis e nem todos sdo atingidos da
mesma maneira por eles. Ha todo um controle eldigtio do poder, uma vez que podemos
ver o0 sistema educacional como “uma maneira palite manter ou de modificar a
apropriacdo do discurso, com 0s saberes e os pogeecele traz consigo” (Ibidem., p. 44).

Dessa forma, Foucault (1996, p. 44-45) nos coloea q

O que é afinal um sistema de ensino sendo umdizétgao da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo de papéis para os esgjefjue falam; sendo a
constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difisendo uma distribuicéo e
uma apropriagéo dos discursos com seus poderes sageres?

Temos ao longo da historia da escola moderna diesepensamentos, mas todos
trabalhando a partir de um universal. Comeniusriigfiedo a pacificacdo universal através da

educacao, de que todos deveriam passar pela esdelgue se poderia ensinar tudo a todos.



143
Descartes trabalhando com uma razao universalysseftarazdo e emocao, operando em

uma légica de causa e efeito e apostando em umealdade do saber. Rousseau que com
seu Emilio discutia a bondade natural do homem entke educacdo pautada nisso. E Kant,
ndo podendo ficar de fora, o qual atribui a eduzagdnoral como fim e a salvacdo do ser
humano, pelo desenvolvimento da razédo. E sobrgosiaria de me prolongar mais, uma vez
gue é considerado o pai da pedagogia moderna deaque entendia a escola como

moralizadora da sociedade. Em sua @whre a Pedagogj&ant (2006, p. 13) afirma que:

Assim, as criancas sao mandadas as escolas, ndaqparai aprendam alguma
coisa, mas para que ai se acostumem a ficar serti@d@lilamente e a obedecer
pontualmente aquilo que lhes é mandado, a fim dengufuturo elas ndo sigam de
fato e imediatamente cada um de seus caprichos.

A partir disso, ele segue dizendo que a funcdosdal@ € a instrucao e a disciplina,
parecendo-me que essa € ainda uma questao ampatebatida na pedagogia. Ao ler Kant,
sinto Platdo, o cristianismo e o dogma da ciénenaficados para falar da formacao do
homem universal. O bem esta ligado a moralidadenalcao ndo-cumprimento das normas.
Sendo assim, tudo € julgado nessa logica metafésiadiberdade dos individuos deve ser
corretamente dirigida, conceito esse que reapa&céeorias criticas para falar da escola que
emancipa, que aparece nos valores citados daal&sstaurativa. Sempre educando para um
futuro prometido que vir4 e buscando tirar o sajdié infancia e leva-lo para a vida adulta,
racional e livre.

A pedagogia aparece, portanto, como doutrina daagdio e a ciéncia como aquela
gue serve para nos ajudar a destruir as simplegase(como se a ciéncia nao fosse, ela
mesma, uma crenca). O homem universal torna-sedangdira todas as coisas. E é somente
porque o homem, ele mesmo, tornou-se objeto daiaiéd que a pedagogia pode buscar seu
status cientifico como conhecimento que trata dadgdo do homem, instituindo-se, assim,
mais verdades sobre ele. A escola teria, entdongdd de fazer com que as criangas e
adolescentes incorporassem normas por meio de upwsta razdo, de uma moral dada,
justificando-se a libertacdo via razdo, esta catanwais constituindo-se como um imperativo
categorico, moral. E a funcéo do aluno seria aidenster-se a esses mandamentos.

E o pensamento de Kant (2006, p. 76) ainda vivaremendo em muitas das praticas

nas escolas. Para ele:
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As maximas sdo deduzidas do proprio homem. Devprseurar desde cedo
inculcar nas criancas, mediante a cultura moralé@ do que € bom ou mal. Se se
quer fundar a moralidade, ndo se deve punir. A ldade é algo tdo santo e
sublime que néo se deve rebaixa-la, nem igualadiaaplina. O primeiro esforco
da cultura moral é langar os fundamentos da formdgécarater. O carater consiste
no habito de agir segundo certas maximas. Estasesd@rincipio, as da escola e,
mais tarde, as da humanidade. Até as maximas isdmkes subjetivas; elas derivam
da prépria inteligéncia do homem. Nenhuma trans@esla lei da escola deve ficar
impune, mas seja a punicdo sempre proporciondpa.cu

Esta fala € 6tima para ajudar-me a pensar as roaclifies nas relagdes de forca pelas
guais a escola vem passando. Ha décadas atraspla dava conta de punir as infracdes
cometidas no seu interior de um modo mais privagojadas pelos saberes da psicologia
com a funcéo de correcdo. Na contemporaneidadsodaese ocupa de identificar individuos
perigosos (em potencial) para tratd-los e restmstd-com a condicdo de que se
responsabilizem e cumpram os acordos a partir tegauniversais. Como bem pontua
Kant, ndo se trata de punicdo, mas de moralizad@aesponsabilizacdo como trazem o0s
manuais da JR.

A escola institui-se com a fungdo da restauraca@atpo, assumindo o papel de
policia, tendo no exame talvez sua principal temgial de governo. Podem os mecanismos ter
se metamorfoseado, mas a logica segue na ordemtedadade. E como nos diz Kant, o
homem “torna-se moral apenas quando eleva a séa &g os conceitos do dever e da lei”
(2006, p. 95), afirmando que sdo os homens mauppekizem a criacdo das leis. Deste
modo, acredito que o pensamento de Kant segudaticu pelas praticas escolares, uma vez
gue marcou a escola e esta presente nos discarsesnporaneos sobre a mesma. Primeiro a
funcéo da disciplina e depois a da instrucdo, dedes estas dificeis de serem separadas.

Foi exatamente o que trouxe nas falas introdutokiistas praticas nas escolas com
essa vontade de controle, tendo o aprendizadoatgeizdos ordenados” um papel secundario
(n@o que este controle ndo seja um modo de apeg@iiy), 0 que ndo quer dizer que nao
podem contribuir para isso. O que quero dizer éamies de se preocupar com o aprendizado
de certos conteudos, 0 que esta em pauta € a Amdecdeterminadas formas de vida, ou
melhor, sendo os modos de ser o conteudo prindgradlo no controle e, de preferéncia, na
aprendizagem do auto-controle sua questado prindipaimelhor ainda, o que mais interessa
nao € o que os alunos estdo fazendo com os salma®@or meio de quais saberes e técnicas
aplicadas sobre si mesmos estdo sendo produzitErsndeadas formas de subjetivacdo, em

suas relacbes com a verdade e o poder.
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Dessa forma, temos na escola, assim como em duogttsiicées de confinamento,

tais como o hospital, a prisdo, entre outras, unirole sobre a organizacdo do tempo, do
espaco e dos movimentos, objetivando-se a visdoiéd para a utilidade. Todas elas
constituem-se para dar conta da producdo de unitcsujederno, disciplinado, util e
produtivo. Controle de cada um e de todos. Contaaiosom toda a especializacdo dos
saberes para esquadrinhar 0 que se desvia da npomlsacomo foi trazido no curso de
iniciacdo a Justica Restaurativa, a norma se imatis desenvolvimento da civilizagéo,
facilitacdo do convivio, a norma como um modo pnéive a infracdo a lei. Dai a importancia
dessa filiacdo entre educacdo e justica, pois dets@ na logica discursiva da Justica
Restaurativa que combatendo as infragcdes as nor@nescola se estara evitando ou prevendo
0s riscos futuros, destes jovens transformarem4se imfratores da lei no futuro.
Entrelacamento de norma e lei. E mais, acrescemas valores sdo preponderantes a norma
e que a Justica Restaurativa seria uma atribuigdwatbr na incidéncia da norma como
funcdo das partes interessadas, quando de um tcoriflalores universais. Valores do

humano. A norma é da ordem da moral. Para Fou@if#d, p. 55):

Todas as grandes maquinas disciplinares: casegseslas, oficinas e prisdes sédo
maquinas que permitem apreender o individuo, salgre ele €, o que ele faz, o
que se pode fazer dele, ou onde é preciso colo@@®o situa-lo entre os outros.
As ciéncias humanas também s&o saberes que permigehecer o que o0s

individuos séo, quem é normal e quem ndo é, quenuiibrado e quem nao é&,

quem é apto a fazer o qué, quais sao aquelesppeeiéo eliminar.

Ao entrar em qualquer escola, percebemos facilmeieadriculamento dos espacos,
a organizacdo das conexdes entre as pessoas, stdauido, a ocupacao de diferentes
lugares, buscando a rentabilidade, isolando eifaado os individuos. Percebemos o rigor
na questdo do tempo, para que nem um minuto séj@oodNa época da sociedade de
producdo o objetivo era ensinar a rapidez comaidérte ndo desperdicar tempo, pois era
necessario produzir. Hoje, essa preocupacao catio@diferente, pois ha a preocupacéo de
ocupar os alunos para que nédo tenham tempo denfgsaruas, evitando-se que se tornem
individuos perigosos. Vemos ai 0s turnos integesisgtividades extra-curriculares, as escolas
abertas aos finais de semana. Com isso ndo quesp glie ndo tenha validade pedagogica
esses espacos, mas 0 ponto é outro. A questidoesse@umento de tempo na escola tem o
foco, além do aprofundamento de estudos, na ocapdgssas criancas para afasta-las do

“mal” que cerca a escola. E aqui ndo tem juizoaleryapenas estou tentando entender como
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a escola vem operando, os papéis que vém assumiadatualidade e os modos de

subjetivacdo que estdo sendo inventados.

E vou um pouco adiante, pensando nas praticas gleasga que a escola vem se
envolvendo, quando se fala nas funcdes e obrigadde=scola, as primeiras questbes que
aparecem nas falas cotidianas sdo a incluséo, ialisagdo, o “resgate da identidade” e,
principalmente, tirar essas criancas e jovens das. rA questdao do ensino, do estudo, do
exercicio do pensamento aparecem sempre deposs, paoeéce que Se opera com uma
naturalizacdo que fala das escolas publicas comtugan de pouco estudo e que garantir a
presenca desses individuos na escola e longe tBngi® ja seria uma grande coisa. Nao
estou entrando aqui em juizo de valor, mas pensaasionodificacdes pela qual a escola vem
passando e o que estes deslocamentos estdo pamnam praticas analisadas.

Comenius, Rousseau, Kant... Precursores de umkegmose pretendia para todos.

A partir da Revolucdo Francesa, acentuam-se oefsos de tornarem as escolas
gratuitas, laicas e obrigatérias, organizadas é@srade uma razdo dada e na crenca do
progresso, sendo a obrigacdo essencial formar &idafiéis as leis do Estado. Busca-se a
invengao de um novo povo, vinculado aos valoresaghitalismo, a uma consciéncia civil e a
uma “sociedade justa’. Valores esses da Revolugd@iocEsa que podemos ver entrelacados
aos valores postos pela Justica Restaurativa, enawe perpassam por esse entendimento
de liberdade, igualdade e fraternidade, sendo oetiende unidade talvez o que os amarraria
entre si.

Cria-se a massa e, consequentemente, mecanisnacsepacontrole, sendo o principal
deles a educacéo escolar de estado. Nos anosndiit®@novecentos a escola torna-se central
na vida social e incumbida de rearticular a propdeiedade. Assim, a escola busca tomar
conta da maior parte do tempo dos individuos quelaopassam e da maior parte possivel da
sociedade. Ao longo da histéria tivemos a “inclisdas mulheres, das pessoas com
deficiéncia, das “minorias culturais” e agora vivema era da inclusdo também do ditos
“individuos perigosos em potencial”.

No século XX a escola deve dar conta de instraimmér, promover convivéncia
social, consciéncia, moralizar, alimentar, presarvico de assisténcia social e médica,
preparar para o trabalho, profissionalizar os ggeresgatar da criminalidade, ocupando-os o
maximo de tempo possivel. Assim, a escola como mada do “todos”.

Temos, a partir disso, no século XX, as pedagagigstas, marxistas, para falar em
nome do povo e emancipa-lo, o que marca ainda us#&o \burguesa, pois traz uma

concepcao paternalista de que os ilustrados devVibettar os ignorantes, para se alcancar,
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entdo, a verdade, conforme o valor de empoderamesmtalo pela Justica Restaurativa.

Segue na légica de quatro séculos atras, de umaagiiu voltada para formar cidadaos,
coordenados pelo Estado, buscando, entdo, umadegrciamo que desprovida de relagdes de
poder.

Hoje, ao menos no Brasil, falamos da universalzagiEnsino Fundamental que nao
esta tdo universalizado assim e de uma alfabetizagdmassa que também ndo chega nem
perto das metas pré-estabelecidas. Em qualqudaeago® entrarmos hoje ouviremos que ela
esta em crise. As falas mais comuns de professoegpecialistas da area apontam para uma
“crise de identidade” da escola, pois ndo se saliedo qual € sua funcdo, uma vez que tem
acumulado uma série delas. Mais uma vez, a idelgida

Contemporaneamente vivemos uma crise das instsiclisciplinares, todavia, os
ideais de “identidade” e “verdade” seguem norteandoprogramas e acgbes nas escolas,
lembrando-nos que as mesmas mantém o ideal kamteaeducacao, o qual é essencialmente
platbnico: producao de sujeitos disciplinados, falos em uma moral e uma razéo tida como
universais, organizadas a partir de uma identidadegcando erradicar desse espaco e/ou
corrigir aqueles individuos errantes, que transgnicésses modelos. Assim, segundo Veiga-
Neto (2000, p. 182):

[...] aquilo que esta em jogo ndo é apenas exammaransformacoes histéricas e
escolares — e suas interpretacdes e implicac@eais; do que isso, [...] trata-se de
levar em consideracdo que o declarado projeto rilishai de escolarizacédo
Unicaligualitaria, universal e obrigatéria, estareeelando uma impossibilidade
histérica na medida em que ele se insere na I@gcprépria Modernidade, uma
I6gica ambigua que esta implicada, per se, tanito &alomestica¢éo da diferenca
quanto com o diferencialismo e a desigualdade e, qgomsequéncia, com a
excluséo.

E o que se vive hoje € um discurso da “escola foai@s”, “todos na escola”, “escola
inclusiva”, “escola que protege”, que “humanizgia ai vai. Processo de normalizacdo que
passa por diferentes instituicoes, saberes e adiptas para tornar a crianca ou adolescente
civilizdveis para habitar o espaco da escola eaeytie se transforme em um individuo
perigoso. Essa norma tem um valor; € um esquadro.

Quando falamos em incluséo de todos na escolast@mes dizendo que ela € um
espaco que deixa alguns de fora. Em sua consbtiuigépensada para a massa operéria, para
a producdo de sujeitos para o futuro. Hoje, pasmmnadisso, da conta de criancas e

adolescentes que ha pouco estavam fora dela: camaxhente miseraveis, moradores de
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favelas, individuos com deficiéncias, criancas elestentes infratores, entre outros. Estes

nao pertenciam a este projeto ou, a0 menos, n@rfaieles que a escola foi feita.

Se for tdo Obvio que todos devem estar na escolgue tantas politicas publicas,
midia e diversas ac¢des para esta convocacdo de madescola, de correcdo dos “perigosos
em potencial”? De que modo estas questdes tornsegoneblemas a serem resolvidos? E de
gue modos esses discursos que hoje circulam pnoduzecrenca da salvacdo desses
individuos tidos como o outro da identidade?

Estamos em uma logica de “inclusdo” no sentidopilexdamar esse estranho, manté-lo
sob vigilancia, mas sempre a uma distancia setnoiir para conhecer e melhor governar.
Mas muitos ainda ndo “cabem”. Se hoje vivemos unse clas instituicbes de confinamento,
como podemos pensar em relagao as escolas?

Uma questdo que postulo ser importante para p&ssar‘crise” € a de que nao ha
uma escola e um mundo “la fora”. O que ha é umacéel de imanéncia entre escola e
sociedade. E a escola ndo tem como dar respostaseamundo ou preparar as geracoes
futuras, se ndo sabemos como sera esse futuroeeynéo serd o mesmo para todos. O que
interessa € pensar como nesse momento a escolaeeaftegando com outros saberes e
instituicdes para dar conta da “seguranca”, gardatsua funcéo disciplinar em um momento
em que esta légica esta se modificando, mesclareltamsmos de soberania, disciplina,
regulamentagédo e controle. E mais, um funcionamente busca cada vez mais a
autodisciplina, o que é a funcgéo ultima da diseglio auto-governo; eficaz e econdémico,
pois ndo serdo mais necessarios equipamentos tteleamtempo todo, pois a vigilancia foi
introjetada e o individuo se auto-controla. O tniélesta dentro de nos.

Retomo Foucault quando trata da sociedade de naagab, como aquela que
articula a disciplina e a regulamentacao para pensaciedade contemporanea na qual todos
vigiam a todos, a partir de um discurso muito faléeseguranca. Neste contexto, a escola
também tem sofrido alguns deslocamentos, tais ¢domar para si a ocupacao de “individuos
perigosos em potencial” e outros modos de consel@peram. Assim, falamos de novas
filiacOes, outras producdes de sentido, outros matk aprender a relacionar-se consigo
mesmo nesse “grande olho generalizado”.

Alunos séo postos a serem investigados, a froneitee o publico e o privado €
extremante ténue, no qual o poder da norma é maaxilnide modo cada vez mais invisivel,
estabelecendo e fixando modos de existéncia. Vigesno um pandptico generalizado, pois
as instituicbes de confinamento estao se reorgashizeonstantemente para dar conta de uma

demanda infinita em um sistema finito.
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Temos o crescimento da miséria, das favelas eaficdrde drogas. Temos tiroteio

guase todas as semanas perto das escolas, acddasdescolas, sendo dentro das mesmas.
Temos “toque de recolhida” por traficantes, aulaspsnsas e professores, pais e alunos
apavorados. E grudado nisso temos turno integsablas abertas aos finais de semana para
tentar reter o maximo do tempo esses individuosaeéas escolas. Escola e saberes juridicos
unem-se na tentativa de dar conta desta “demandad’,as praticas restaurativas nas escolas,
na busca de sair da simples punicgéo, investind@dégica da responsabilizacdo e do acordo.
Sujeitos cumpridores. Como diz a GM quando perglatiessa juncéo de educacao e justica:
“eu acho 6timo, pois vivemos na educacdo um momeatoonstantes quebras de limites,
produzida pela légica do 'ndo da nada’' e deveniasroecanismos e condicdes para que se
consiga resgatar os bons valores e que estes rapasunizem a conscientizagdo”. E
acrescenta dizendo que a JR “[...] diminui a prdlaktole de eu reincidir numa infragcéo”.

Por isso, busco analisar nas praticas investigamlasntrelacamento do saber
pedagogico e juridico na producéo de determinastamlogias de si, nas quais os individuos
sdo postos para experimentar a si mesmos em deéslosi dominios morais, escavando
possibilidades de resisténcia. Analisar esse bdedronteiras entre esses discursos a partir
das tecnologias de captura e controle que est@perando, sendo o Circulo Restaurativo
uma fortissima tecnologia penso se fazer tarefaoitapte nesse momento. As praticas
pedagdgicas estdo se transformando e a adminstdgdu vem se dando por meio de
estratégias que penso merecem ser estudadas.

Estratégias juridico-escolares com a fala de iddu&ostaria aqui de mais uma vez
demorar-me em um conceito, pois se faz discussémriessa tese: a idéia da escola como a
grande panacéia, como inclusao.

Conta a mitologia grega que Asclépio (Esculapia)@®deus da saude, da medicina e
gue foi salvo pelo pai, Apolo (Sol), sendo frutes donores terrenos de Apolo, que o salvou
do ventre mesmo de sua mae (Coronis), quando Ipo estava quase sendo queimado,
tendo ai o significado da vitéria da vida sobre @ate Durante sua juventude, Asclépio foi
educado por Quiron, que Ihe ensinou a arte da cpalamente superando seu mestre. Um
dia uma serpente enrolou-se na vara que segura¥sclépio a matou, sendo que uma
segunda serpente apareceu, a qual trazia em saaubw planta, com a qual ressuscitou o
animal supostamente morto. Este acontecido foi vevalacdo para Asclépio, sendo a
serpente enrolada em uma vara até hoje simboledeima. Com a serpente sagrada, passou
a ter um grande poder de cura, inclusive o de segau 0s mortos, o que irritou Zeus, que 0

fulminou.
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Ele teve duas filhas: Higia (de onde deriva a paldigiene), a qual representava a

saude pela pratica de habitos moderados e dietquadi® e Panacéia, que significa
terapéutica, o tratamento para doencas. Panacéidndo do gregpanakeia e para o latim,
decorre o vocabulo panaceia, o qual significa “@iméara todos os males ou doencas”.
Panacéia ficou, entdo, ligada a arte de curarragg@s médicas modernas, aos hospitais
como nao relacionar as praticas escolares a essa por uma cura universal? Essa busca
pela salvacéo de todos? Pela incluséo?

E mais do que isso, Asclépio significa “cortar’gq@e pode nos levar a pensar na cura
pelo corte. Racismo de estado, no qual a defesalyacdo vem pelo “corte”. Do corte entre o
gue fica e o que vai fora, entre 0 que € saudavetj@e € patoldgico, entre o que é bom e 0
gue € mau, entre o normal e o anormal, entre & e 0 incorrigivel, entre vitima e
ofensor. Higienizag&o e cura da sociedade, do &bddravés da “inclusdo” na escola.

Uma “incluséo” produzida por diferentes relacbepoeer, saber e experiéncias de si,
atravessadas por saberes das ciéncias humanagiédasms juridicas, por mecanismos
escolares de exame. Préaticas normalizadoras qoearolos individuos a experimentarem a si
mesmos em um determinado dominio moral. Estarimhzjuneste sentido, poderia significar
muitas coisas: estar normalizado, estar disciphiado, estar regulamentado, estar
cooperando com as malhas institucionais. E, prahtipnte, ndo ser um perigo para a
sociedade.

Inclusdo como esse dispositivo escolar de trazer perto o individuo que se encontra
fora da ordem, para que se organize um saber @espeito, para que se possa geri-lo dentro
de uma dada norma, evitando-se com iSSO 0S risgD qnNesmo apresentaria se estivesse
longe. Inclusdo para o esquadrinhamento, restamyragd@rmalizacdo. Conforme um dos
professores entrevistados, “a Justica Restaurgitbeaa inclusdo social, visa a superacdo da
violéncia, visa a humanizacdo, a educacdo por unvigo digno, educado, justo”.
Novamente o humano educado, justo, bom, moral,wwamidentidade bem fixada.

Portanto, como a mim interessa analisar esse p@tedo como sintoma do Nosso
tempo, coloco-me para olhar para as questdes hs@ace exclusao por meio do conceito de
diferenca, uma vez que quando falamos de inclus@mes remetendo a identidade.

E mesmo assim, ndo teriamos como falar em algu@resparia totalmente incluido
em algum lugar e outro que estaria totalmente &ke)pois as relacdes de forca circulam e
produzem diferentes lugares no discurso. Como naasSkliar (2003, p. 93) “0 excluido é
somente um produto da impossibilidade de integrabi® ¢ um sujeito, € um dado. E a

negacdo do estar dentro que serve, a0 mesmo taopm uma afirmacido dessspaco
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dentrd, ou seja, dessa escola tal como esta posta, dapssto “eu”. Para Skliar (2003, p.

94),

A relacdo excluséo/incluséo €, a primeira vistaa wlas mais tipicas representacdes
espaciais, territoriais a partir da qual foi ex#daciuma pressdo sistematica para
organizar o mundo (e a cultura, e a educacao, ditica etc;): ha individuos que
estaofora do mapa (@mutro excluidd, o que supde necessariamente a existéncia de
individuosdentro desse mapa (outro incluidoque é, na verdade, ueau mesmo
incluido).

Trata-se de um modo de funcionamento, no qualetsig a identidade ndo estdo em
cheque, estdo dados nessa geografia do poder. édgspagque ndo passa de uma invencgao,
uma fabricagao.

A incluséo e a exclusdo podem ser pensadas conaio(2001) como fazendo parte
de uma mesma matriz de poder, ou seja, ambos asiprpredutos do racismo de estado, de
governar o outro, de uma légica de controle da lagaon. Foucault (2001) analisou essas
relacdes entre inclusdo e exclusdo em se tratamglerttaminhamentos dados aos leprosos e
aos doentes da peste. Ambos mecanismos de doséfad,excluindo” para longe, tomando
distancia, tal como os leprosarios, seja “incluindon praticas de inspecdo e dados
guadriculados, como no caso da peste no séc. ¥¥endo para perto para melhor conhecer
e governar. A lepra pedindo distancia e isolameatpeste o esquadrinhamento do tempo e
do espaco, governando 0s menores movimentos. Aepi@wia desses conceitos €
“esquecida”, tal como nos falava Nietzsche do edmqento, e o conceito de inclusdo é
tratado usualmente como “bom” e “isento de relagdespoder”, isto é, colocado para
funcionar em uma l6gica metafisica.

O proprio termo “inclusado” pode ser lido como “factpor dentro”, o que nos leva a
pensar em fixacdo a uma identidade, a uma normayanao o individuo a ele mesmo, a sua
suposta interioridade, a sua suposta “humanidaéle proclamada nas falas das entrevistas e
nos valores da JR, principalmente no valor “espggraque lida com a redengéo.

Por isso talvez o conceito que mais nos ajude agpeseja o de diferenca, que néo
significa diversidade ou variagdo humana. A difeeenompe com a identidade, com esse
centro fixo ao redor do qual tudo deveria girarmca narragdo do “outro” tendo como
referéncia ainda um modelo identitario. Rompe cese&onceito de identidade inventado em

diferentes ciéncias humanas, médicas e juridicasiab seria conectado ao Estado, estando
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sob o jugo de suas leis e normas. Rompe com esséidade do cidaddo, trabalhador,

empregado, consumidor, normalizado.

A diferenca, assim, ndo é o outro da identidade, édefém da expressividade do
mesmo, mas diferenca. Somos todos diferenca, unelagéio aos outros, abrindo-se ai uma
possibilidade de mexermos em uma educacao quepgoeuzir mesmidades, pois vivemos
infinitos modos de estar neste mundo.

Diferenca para este pensamento trata de movimefgosliferenciacdo, processo
sempre constante e infinito de singularizacdo. &ensentido que Deleuze (1998) fala do
direito a diferenca, a transformacédo, a metamorfDsé¢ a poténcia em se questionar modos
de se fazer educacao pautadas pela producdo dedadem

A diferenca rompe com a necessidade desta relagé&wdelo e copia instaurada pelo
platonismo e pelo cristianismo, uma vez que salinabsem recorrer a modelos referenciais.
Fala-se de uma imagem sem semelhanca, sem mod&ldeios uma definicdo originaria a
gual permitiria esta divisdo entre modelo e cOfignvencdo do modelo permite a repeticao
e, nesta logica, somos sempre submetidos a essaljpgemelhanca, em que o multiplo é
submetido a unidade de um modelo. Assim, o sufeito uma histéria, é inventado, é uma
ficcdo, um efeito, uma posicdo, um lugar no distuMddo ha interioridade. Ha inscricdes.
Como nos dizia Nietzsche (2006), ndo ha o sujapenas a acao. Os valores com 0s quais
operamos tem uma historia e a sua universalidad@®uma invencdo desse mundo. O velho
filosofo novamente traz queverdade é uma invencao que esqueceu que o €

Conforme Deleuze (2006, p. 16), “queremos pensdifedenca em si mesma e a
relacdo da diferenca com o diferente, independdate formas de representacdo que as
conduzem ao Mesmo e as fazem passar pelo negafvacrescenta: “conceito de diferenca
sem negacéo, precisamente porque a diferencagnédo subordinada ao idéntico, ndo iria ou
'ndo teria que ir' até a oposicdo e a contradicBsb significa subverter as copias, 0s
modelos. Coloca-se na contramao do platonismoridtianismo, em que a diferenca é ainda
submetida ao mesmo e ao uno, a um fundamento, texgosno um negativo. Assim,
significaria a partir disso “recusar o primado ora sobre a cépia, de um modelo sobre a
imagem. [...] Quando a identidade das coisas @lslida, 0 ser escapa atinge a univocidade e
se pde a girar em torno da diferenca” (DELEUZE,&@0 106). Trata-se dos simulacros, por
isso (Ibidem., p. 109):

[...] ndo devemos entender uma simples imitacds, soaretudo o ato pelo qual a
propria idéia de um modelo ou de uma posicédo pgidlda é contestada, subvertida.
O simulacro € a instancia que compreende uma difarem si, [...] toda semelhanca



153
tendo sido abolida, sem que se possa, por consegindicar a existéncia de um
original e de uma copia.

Nesse sentido, ainda uma outra professora questi@oaceito de incluséo, trazendo
gue “ai eu questiono a incluséo, porque essa esdol& para ele, ndo digo essa. As escolas
da forma que ela trabalha ela nunca vai incluie esenino, [...], ela ndo consegue”,
argumentando no sentido que as escolas espremémdivigluos para entrar e que muitas
vezes eles seguem “nao cabendo”.

A partir de todas estas discussdes, para mim enengeescola publica, constituida
nas veias da necessidade de disciplinarizar o®s@ gontrolar a populacdo. Um espaco para
tratar esses individuos para que nao se tornemeudgoppara a sociedade no futuro, para que
aprendam a respeitar as leis e as normas. E essaupacdo € ainda maior em se tratando da
populacdo economicamente mais carente, a qualcsmtem nas escolas publicas do nosso
pais. E hoje, estes mecanismos se atualizam, @stes se atualizam, tomando a escola um
lugar central de regulacdo desses corpos escotpressdo também corpos da medicina, dos
mecanismos juridicos, assistenciais, entre out®sjuais deverao ter o seu lugar, que agora
também é o da escola, mas em um certo esquadrintameste lugar de ser. Mecanismos
estes que nos ensinam gquem sSomos nOs e quem Galass

Nunca se falou tanto de que “todos” devem estagscala. E mais, de que a escola
seria a grande salvacdo para esse todos, atravgisedee tem chamado de “inclusdo”, essa
incluséo significando tornar os individuos queeatéo governaveis neste espaco, hospedes da
escola, uma vez que se permite que ali permanegasgguirem as regras, se cumprirem seus
acordos. E para aqueles que ndo estdo cumprind@a-se o processo todo de novo; toda a
rede é armada novamente para sua restauragdom@a rompreende o normal e o anormal; 0
anormal ndo esta fora dela, pelo contrario, € prew ja se tem uma série de estratégias para

torna-lo o mais proximo possivel do normal. Confernmma das professoras entrevistadas:

A escola nunca foi tdo, eu ndo sei dizer se derticargporque nunca se atendeu
uma massa tdo grande de pessoas. E com certeda atéa certa maneira havia
uma exclusdo dessas pessoas, eles realmente aganestinta anos atras dentro da
escola e hoje eles estdo la e a gente faz um motomgue € para que eles
permanecam la, entdo eu acho que esse é um difdrenc

Retorno a dizer que isso nao significa que naojaege diferentes individuos tenham

acesso a educacao escolarizada, mas aqui proowgstigar com inspiracdo genealogica a
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constituicdo da escola como lugar de salvacao slesgeitos que nao estariam “incluidos”, e

agui ja podemos questionar: incluidos onde? Na a@r@ue sentido atribuimos ao dentro e
ao fora? A partir de quando o “todos” passa aestar? E mais do que isso, quais séo as
experiéncias de si que estes individuos sdo past@xperimentar no espaco escolar,
atravessados por todas estas estratégias que btiscduilo” e coloca-lo neste lugar de
sujeito em processo de inclusao?

A educacao escolar é colocada como obrigatoria.oSahrigados a ser “educados”
pela escola. E ai temos discursos pedagogicos readas de “libertagdo”, “emancipacgao”,
“conscientizacdo”, como se houvesse um lugar peroethcdes de poder, mais ou menos
como 0 paraiso cristdo, a ser alcancado e iss@rise afravés da educacdo escolarizada,
guestao tao reforcada pelos valores da Justicalrativa. Trata-se do bem e do mal. A JR
pode até desmanchar outras identidades, mas aqudstbem e do mal ndo desmancha,
como fica evidenciado na fala de uma das professdfra] a gente conversa que tem que
acolher quem faz o bem e quem faz o mal”.

Na obraOs anormais Foucault (2001) discorre sobre a producédo da apiwhos
individuos anormais e perigosos. Ele cita trésrigusendo uma delas a que a mim interessa
em particular: os incorrigiveis, sendo aqueles esa® quais se voltardo as estratégias de
correcdo do corpo, ficando entre os mecanismos acoede juridicos, em praticas
disciplinares. Figura que aparece no século XVdlaxercicio mesmo das instituicdes de
confinamento e suas técnicas de disciplinamenis, damo as escolas, ja na légica da
populacdo. Aquele que escapa ndo mais da sobetar&, mas da norma e dai decorrem
saberes para lidar com estas irregularidades.figsta do incorrigivel € herdeira do monstro
humano, sendo este Ultimo, aguele que infringsites da natureza e da sociedade, ou seja,
como uma perturbacao bioldgica e ao nivel da irgaod

Esta figura do anormal se coloca atravessada pelerisciplinar e pelo biopoder,
em praticas que buscam “inclui-lo”. Um dominio,sorsbrma, que surge a partir de saberes da
biologia que realizavam comparacdes em relacdopécies marcando a normalidade e a
anormalidade conforme o desvio da regra estabelgrida a sua espécie. Esse conceito sera
mais adiante utilizado pelas ciéncias humanaserfhte pelo saber psiquiatrico, o qual
contribuiu e muito para esta producdo, sendo gdast@s condutas ao longo do tempo
passam a ser enquadradas neste tipo de sabeseAdidsso 0 saber juridico, cruzando-se a
guestdo da loucura e do crime. Isso néo signifizardjue ndo exista a criminalidade, a

loucura etc., mas que os diferentes modos de govetesses individuos foram
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importantissimos em como se tomaram esses indiwidomo objeto de conhecimento para

as ciéncias e para si mesmos. E hoje passandortap#ié escola. O controle pela norma.

A normalizacédo, entdo, como esse quadriculamertedhdelo de cada um, em que se
compara os individuos entre si a partir da nornebetecida para eles, marcando 0s normais
e 0s desvios, ja instaurando umas série de prgiamasessa correcao. Trata-se de um modo
de regulacédo das condutas, assumidas como dadeglnahiversal.

Uma das professoras traz que: “a escola quandiglassim, se desvencilhando da
guestdo da norma, ela na verdade criou 0 que a gederia chamar ou de um caos, porque
nem os alunos e nem os professores sabem maisagoE a JR se coloca nesse lugar de
apoiar a escola para exercer melhor esse con@abemina, pois como essa mesma professora

acrescenta:

[...] guando rompe com a regra é preciso que acarglyuma coisa. [...] mas numa
maneira geral ndo ha muitas normas e as criangasati®em como agir. [...] As
criangas estdo passando por um processo de educat@oprecisam sim passar por
uma aculturacéo e elas precisam sim aprender aan@dmue hoje a escola ndo da
tanta énfase a essa aprendizagem da norma, ou t®sa norma como a gente
gostaria de ver, ndo sei também. Por que embosaddaeseja rigida, € uma rigidez
permissiva as vezes. Embora as criancas estejamaalriculadas naqueles horarios,
espacos, ha um descontrole as vezes [...].

Eu discordo deste posicionamento, pois acho queias;as aprendem muito bem as
normas na escola, ou a maioria delas, e mais uisa fica dita nessa citacdo: a norma é feita
pela adulteza para as criancas e adolescentesdqueonseguiriam se organizar sem isso. E
mais, essa citacao traz uma vontade de contraé dat criancas na escola, pois seria essa
uma de suas fung¢des, argumentando mais adiante ppotecao seria uma de suas funcoes e
gue a escola seria um lugar protegido. Qual o derde protecdo neste contexto? A vida
escorre e corre por fora.

Como diz Skliar (2003), antes que perguntarmos ggéresses “outros”, deveriamos
discutir sobre essa pergunta sobre o outro, essad® de identificagdo. Como mesmo diz
(Ibidem, p. 29):

O outro j4 foi suficientemente massacrado. Ignara8itenciado. Assimilado.
Industrializado. Globalizado. Cibernetizado. PrategEnvolto. Excluido. Expulso.
Incluido. Integrado. E novamente assassinado. Mad®. Obscurecido.
Branqueado. Anormalizado. Excessivamente normalizRdvoltou a estar fora e a
estar dentro. A viver em uma porta giratoria. O@i# foi observado e nomeado o
bastante como para que possamos ser tdo impune®rciona-lo e observa-lo



156
novamente. O outro ja foi medido demais como pamtgrnemos a calibra-lo em
um laboratério desapaixonante e sepulcral.

Como nao tornar esse outro refém da expressividadeesmidade quando a politica
€ de narrar o outro tendo a si proprio como noemaloutro como maléfico? Nomeamos sua
caréncia para melhor governar. A norma aplicadel@st Praticas binarias. Praticas divisoras.
Identidades. Incluséo.

Corpos escolares em um sistema de educacéo fopasdando pelos mecanismos
juridicos, mas dentro da escola, com o objetivaale utilizar tais mecanismos para “inclui-
lo” na escola, uma vez que por ai se daria a swagém, através do discurso de perigo social,
de seguranca, de defesa da sociedade. Tratardest® corpo corrigido, a corrigir. Algo da
ordem da cura, da corregcéo, de consertar uma defmle de engessar os pedacos que se
partiram em uma unidade fixada. Para Foucault (00422), “a puni¢cdo nao tera entdo por
finalidade punir um sujeito de direito que terawmariamente infringido a lei; ela tera o
papel de diminuir, na medida do possivel — seja pkiinacédo, pela excluséo, por restricbes
diversas, ou ainda por medidas terapéuticas -saw rde criminalidade representado pelo
individuo em questdo”. E isto que estd em questiopmaticas restaurativas nas escolas:
muito mais o controle do que a punicao.

Funcédo de dominio e terapéutica da escola, peqgempsea todos estes outros saberes e
instituicbes, na qual o sujeito responde muito n@e$o seu “modo de ser”, do que
necessariamente por seu ato. Dai se articulam é@rnede estratégias para que esse sujeito
aprenda a se relacionar consigo e com os demaism@eoutra forma, a partir de uma
determinada moral: a da responsabilizagdo por rdeiaum acordo formalizado em um

Circulo Restaurativo. Como nos traz uma das profass

[...] a gente vive em onda, ndo sé na escola, emabém na escola. Entdo eu acho
qgue h4 momentos que a gente vive algumas coigpgnas praticas na escola e
algumas estdo no topo, e ai depois aquilo... Eirgu gle hoje a gente vive essa
onda, que é a onda, que é assim: toda vez quéasenfiavioléncia se fala em paz.

Quando se fala em violéncia, na verdade o quemra® a paz [...] Ferramentas
praticas para uma pedagogia da justica [...].

A “onda da vez”, a novidade, o novo mecanismo sessa filiagdo recente entre
educacado e justica, a qual se embasa no conceifaajeque nas escolas é vivido como

acatamento de ordens; uma “pedagogia da justicata-Be de incluséo!
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3.3 AJUSTICA RESTAURATIVA NAS ESCOLAS DE PORTO AGRE

Segundo Morrison (s/d, p. 38), a Justica Restaarainha se consolidando nos anos
90, sendo que em 1994 uma conselheira escoladufitw a JR em sua escola na Australia,
pois tinha ouvido sobre o novo enfoque da policse tratando de conflitos envolvendo
jovens, por meio de encontros restaurativos compagiamiliares que estava acontecendo na
Nova Zelandia. Conforme a autora, “desde entdcoode encontros de justica restaurativa
nas escolas tem se desenvolvido em muitos paises @bordar uma gama de
comportamentos diferentes”. O que estda em questdoos comportamentos “diferentes”,
trata-se como a autora mesma diz dos “padrdes meartamento”, “cidaddo produtivo” e
gue tudo isso requereria a necessidade de “incluS@mina dizendo que “a justica
restaurativa e a regulamentacéo responsiva promavessiliéncia e a responsabilidade na
comunidade escolar pela regulamentacédo responsisaralactes, pela administracdo da
vergonha e gerenciamento da identidade” (Ibided),[s/52). Trata-se de uma filiagcao entre
justica e educacdo em que a identidade estd emdaquesprecisa agora ser gerenciada
conforme uma série de valores e principios, tamlscca vergonha, a responsabilizacdo, entre
outros. Trata-se mais uma vez da identidade. Uedtidthde justa, incluida, pronta para fazer
acordos.

Uma das professoras diz que a JR na escola seaamaro uma alternativa quando o
conflito ja esta deflagrado, uma acédo de violémrique esta busca humanizar a escola e
educar para valores, argumentando que 0 mesmorigausa encharcamento de cultura de
paz na escola, e isso se dando por meio de utMmade@sta professora, “conectar-se com a
humanidade do outro”, para sermos felizes aposndlitty trazendo a violéncia como um
desrespeito ao outro, como uma violacao.

Uma professora integrante de uma das escolas plmtprojeto disse no curso de
iniciagdo a JR que a sua foi escolhida em func&oedgientes invasdes na escola e violéncia
na comunidade na qual a mesma esta localizada ,eaqoartir disso, implementaram um
nucleo de JR e Protagonismo Juvenil junto aos septantes das turmas, a fim de difundirem
os valores da JR pela escola e comunidade, argantentjue na escola ha mais possibilidade
de barrar a violéncia e a agressividade. O questg@ria dando resultado, pois elas teriam
muitas brigas nos recreios (espa¢o menos vigiadgpr isso teria melhorado. Capilarizagao

da moral.
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Outra professora no mesmo curso trouxe que a JRaécontribuicdo metodologica

para que os professores possam resolver essa®apissim chegar ao judiciario: trata-se
novamente aqui da prevencao de riscos futuros.oRgres uma possibilidade de andlise pode
se dar no sentido de que este projeto diz tratar queestdes de resolucdo de conflitos,
envolvendo criancas e adolescentes, mas de antmitia essa condi¢cdo de infracionalidade
nas criancas e nos adolescentes, ficando a advitsgiaardada.

Ainda uma outra professora traz em sua entrevigta q

[...] eu até acho que a escola sempre deu contgu@@ntes de ir essa idéia da
Justica Restaurativa, em principio a escola teveps® uma atitude restaurativa,
porque a escola [...] é talvez uma das poucaduitéies que sempre juntou quem
causou o dano e quem sofreu o dano frente a fiéntéo, ja assim, a escola, a gente
tem essa atitude de chamar as duas pessoas etale deln pra frente construir
alguma coisa. [...] € uma nova organizacao da noargociedade.

Fica evidenciado nessa pratica discursiva que @apRira alguma coisa que de certo
modo a escola ja fazia e organiza, como mesmo diagio, segundo um outra forma, agora
com uma metodologia fechada.

Segundo Aguinsky et all (2008a), no periodo de 2BW®/ ocorreram 104
procedimentos restaurativos nas escolas de Poegrédl E acrescenta dizendo que segundo
Declaracdo da ONU, recomenda-se a utilizagdo desmextrajudiciarios, tais como as
escolas, para a resolucado de disputas (AGUINSKY8R2D

Conforme Grossi (2008), a qual desenvolveu umayiesgunto a um grupo em uma
instituicdo de ensino superior, especificamentbresa atuagédo da JR nas escolas, traz que
desde 2005 atividades esparsas vinham implantaddos#io de cultura de paz e das praticas
restaurativas nas escolas de Porto Alegre. A it007, o Projeto Justica para o Século 21
implanta os Circulos Restaurativos nas escolaspreegbm acompanhamento de pesquisa
pela instituicdo de ensino superior que realizeabalho de pesquisa, sendo quatro escolas
pilotos.

Nesse sentido, todas as escolas de POA foram @masda integrarem o projeto
piloto, tendo alguns critérios para a participaces como: alto indice de conflitos
judicializados na escola; interesse em desenvalireulos de paz e ser multiplicador de
praticas restaurativas na escola; ter carga hatédante para a capacitacédo e feitura dos CR
na escola, entre outros. Em abril de 2007, dezlasomompareceram entre estaduais,

municipais e privadas, sendo quatro escolas seld#as: uma municipal, duas estaduais e
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uma privada, como ja dito anteriormente, com otolgede trabalhar com a cultura de paz e

praticas restaurativas na escola. Apds essa seleta@presentantes destas quatro escolas
passaram por um processo de capacitacdo e as emdegaram nas mesmas com um
encontro de sensibilizagdo, uma vez que segundgoessjuisa, 0s professores consideram de
extrema importancia essa discussao sobre indisaipla escola. Segundo esses professores
os fatores que motivariam as agressdes neste espagm: personalidade, carater (79,3%);
status, modelo social (38%); racismo, intolerar{8@ 8%); género (23,9%); outros fatores
(9,9%) e quase nao ha agressodes (5,3%) (GROSH).200

Essa ultima fala nos aponta para uma possibilidadanalise, pois a principal causa
das agressdes seriam a “personalidade”, o “caraerseja, a violéncia esta no sujeito, a
infracionalidade depositada no aluno. Além dess® desta pesquisa realizou todo um outro
esquadrinhamento, perguntando o local de maioss@oena escola e a sala de aula tem sido
o principal lugar das agressées (GROSSI, 2008).

Além dos professores, os alunos foram pesquisasmsi@ ao seu sentimento de irem
para a escola e muitos deles responderam que rsBmtsn bem na escola e colocou-se esse
medo em percentual: medo dos colegas (12,8%); daatem o porqué (10%); medo dos
professores (8,9%) e medo das tarefas de salalal¢584). Bem, essa pesquisa mostra para
além dos conflitos entre os alunos, trazendo o ndedgorofessores e das atividades em sala
de aula, mas nas préticas analisadas da Justit@Rgwa nas escolas, somente os conflitos
entre os alunos estdo sendo “trabalhados”, e sevgiteo indo como ofensor para o Circulo
Restaurativo. Digo novamente: a adulteza protegida.

Seguindo com essa mesma pesquisa realizada emni@gd&tide ensino superior, as
formas dos professores resolverem os conflitos aende aula seriam: expulsar o aluno de
sala de aula, conversar com o aluno em particotdocar o aluno a parte do resto da turma,
encaminhar ao SOE/Direcédo ou ignorar o fato. S&ratites modos de tratamento dessas
situacbes e sem entrar no mérito de serem “boas"ruins”, ha na escola diferentes
tratamentos para diferentes situacdes, professal@ss etc., e o que me parece que a JR
vem mostrar € que o Circulo Restaurativo seria uwdommais “humano”, mais
“democratico” de se lidar com essas situacfes (GROZ08). De que humano estamos
falando?

Ainda esta pesquisa traz que cada escola inicfmwejeto de um modo, com reunides
com as comunidades, com a fabricacédo de jornatsila$ de paz, grupos de estudos, oficinas

de praticas restaurativas simulando a realizacdRle a difusdo do que se chama cultura de
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paz com a abordagem da Comunicacdo N&o Violeatzerido como reflexdo que (lbidem, p.

82):

Fazer Justica Restaurativa € escolher um caminbogual se prescinde das
acusacoes, das punicdes e dos juizos de valor pmasibilitar uma verdadeira
escuta. Cada pessoa envolvida no conflito apresesta ponto de vista, e 0s que
escutam traduzem o que foi expresso em uma cirdati tal que permite, ao final,
que todos se sintam compreendidos. Assim, de maadgito, definem o que
precisa ser feito para se chegar a um acordo.

Essa pratica discursiva nos traz que ha a posksiiéi de uma totalidade: “a” escuta,
todos sdo compreendidos e 0 modo de se fazergustigsa necessariamente pela feitura de
um acordo, produzido para dar conta de uma supestssidade universal, a qual é elencada,
como ja dito em analises anteriores, por meio adugdo do coordenador do CR a partir das
falas dos sujeitos envolvidos. E ainda, as peseé@asfalam de qualquer lugar, ja falam
assumindo a posicao de vitima ou ofensor. Essaugasginda aponta que, ap0s 0 projeto,
diminuiram os encaminhamentos ao SOE e ao DECApiimeiro lugar, gostaria de deixar
registrado que avalio como extremamente positiga édninuicdo de encaminhamentos ao
DECA, que criminalizam a criangca e 0 adolescentedaVia, teriamos nos apenas duas
opcOes nesses casos: DECA ou Circulo Restaurativo?

Ainda Ferreira e Oliveira (2008, p. 162), trazemauronstrucao coletiva de um texto

produzido pelos alunos sobre a Justica Restaurativa

[...] No corredor térreo, podemos observar algusisres fundamentais da Justica
Restaurativa: o respeito mituo que gera confiangaeaefé entre os participantes.
Tem também a humildade e a responsabilidade. Orditb diz que restaurar quer
dizer renovar, recuperar. Por isso, eu acho querelg coisas que ndo sao feitas de
acordo com as normas da Escola sdo motivos pdaaeseum Circulo Restaurativo.
Entre essas coisas, temos a pichacao, as brigasamntolegas, as brigas com os
professores e funcionarios, as quebradeiras eickgies de classes e cadeiras, as
ofensas as pessoas da familia, cometidas atravéapeidos ofensivos, de

discriminacao.

Por meio dessa citacdo, é possivel analisar o quardlunos assimilam o discurso da
escola e 0 quanto as falas ndo sao do “sujeitos, sitaomas. E nessa pratica discursiva fica
explicito mais uma vez que o Circulo Restauratoiddito para os alunos, porque sao eles
gue descumprem as normas da escola, a infraciadaliélstd mais uma vez neles depositada.

Séo relacdes de poder microfisicas, sustentadaggser filiacdo entre educacao e

justica na producdo de efeitos de verdade, taisocosnvalores tidos como universais, 0
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humano dado, a verdade dos fatos e, principalmeetse sub-capitulo fica dito o quanto

essa filiacdo funciona para a prevencéo de riagnsds como sua condicdo de existéncia,
produzindo os alunos nesse lugar de infracionadidad

A partir de todas essas pesquisas realizadas ptuigdo de ensino superior, fica
evidente o quanto os alunos séo transformados eos,cas quais sao registrados, em que
esses dados sao inseridos em um sistema maicsfomaando-os em estatistica, o que se
constitui em um fortissimo mecanismo de controlpaaulacéo.

A partir disso, entdo, penso o dispositivo da is@tu escolar de alunos
indisciplinados, violentos etc; o discurso da dasiRestaurativa na escola como o resultado
de um processo que se deu, ao menos em Porto Alergdiltimos anos, nesse nexo entre
educacao e justica que se produziu nas escolagbnaacdo desse corpo a ser restaurado,
dessa invengdo do ser aluno, submetido as norncataess, do ser aluno indisciplinado
submetido as rotinas de correcdo, que agora aseucaeater de restauracdo. Falo de um
dispositivo concreto da histéria do presente, fdaeparte ai a identidade de aluno
indisciplinado, a ser restaurado, como um elementyal na producdo de modos de
subjetivacdo. O dispositivo da inclusdo como um-palluto do racismo de Estado,
operando no controle da populacdo, encerrando ividod dentro de si mesmo, em uma
identidade. Dai a atencdo aos saberes que constdudustica Restaurativa, tal como os
saberes biblicos, as relagbes de poder que prodozemdo de lidar com esses alunos,
exercendo-se por meio da soberania, disciplinardgalamentacdo e controle na feitura do
Circulo Restaurativo, e as experiéncias de si guie nesse dominio, isto €, os modos pelos
guais esses individuos reconhecem a si mesmos sojeitos da restauracdo, como sujeitos
desse dispositivo de normalizacdo. Dispositivo nal @ experiéncia de si mesmo esta em
guestéo para ser transformada.

Ciéncias humanas e ciéncias juridicas, ou sej@dagogia e a Justica Restaurativa
unidas na escola pelo poder da norma para o centi@lpopulacdo, com uma crescente
intervencdo do Estado na vida dos individuos, fimailo em uma légica na qual todos
deverdo controlar a todos. Essa filiagdo entre aglia e justica tendo sua condicdo de
existéncia nesse discurso de seguranca, que eatratama e lei, quando entende que
prevenir infragcdes as normas na escola esta serpnel futuros delitos criminais, sendo o
Circulo Restaurativo a tecnologia que da essauigadrata-se de relagbes de poder e saber
na escola produzindo modos de subjetivacdo pautadokgica em que as identidades
precisam ser gerenciadas, em que os individuosspreenvergonhar-se e responsabilizar-

se. Trata-se de dispositivos que organizam de uto ogodo essas relacdes de forca para
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uma determinada utilizacdo, objetivando a modificagos sujeitos em prol da “seguranca”,

gue como nos diz Foucault, estd na ordem do Racdi@riestado; seguranca de uns contra
outros, contra os ditos “perigosos”.

Articulacdo entre as ciéncias humanas e as ciépgiaicas nesse policiamento dos
saberes que torna verificavel a eficiéncia do meaepelo acordo, sendo aqui os valores
morais e a metodologia usadas como critérios d#ader, funcionando a partir de um modelo
de humanidade inventado pela modernidade, tomamo coedida de si mesmo, um modelo
de sujeito que se faz nesses discursos entre agétue a Justica Restaurativa. Razdo, moral,
valores: conceitos dados como naturais, metafisicos

E nessa experiéncia escolar da Justica Restayrdtigae forte regime de verdade,
com esses alunos e nos critérios e codigos ai pdmbique esse discurso se torna possivel,
por meio de uma logica platdnico-cristd do humatwpem e da moral. Muitos saberes ja
circulavam nas escolas, tais como os saberesmeéd&os para lidar com esses alunos tidos
como ofensores, indisciplinados e atualmente teem@embinacdo educacédo-justica numa
I6gica de seguranca da populacdo, de restauragio macificacdo como acatamento de
ordens. Saberes esses, como da psicologia e daimaedue também perpassam os saberes
da JR, com seus conceitos de personalidade, aura, @itros. S8o as ciéncias humanas e
juridicas que circulam nas escolas, tendo filiag@im uma logica cristd e com uma filosofia
da identidade, sendo essa mais uma de suas condg@®ssibilidade.

Modos de subjetivacdo produzidos em uma sociedadeodmalizacdo, na qual o
aluno fica sob o escrutinio dessa maquinaria gwidscolar, tendo no dispositivo da inclusao
um discurso de verdade. Desse processo, modos s@ostabricados, “eus” séo produzidos a
partir da logica da personalidade, do carater. @auwestauracdo, da responsabilizacdo, do
acordo, que por meio do mecanismo do exame é figagupéis, nesse caso, a ser vitima ou
ofensor. Um modo de funcionar como se a “justicassé inscrita na consciéncia do
individuo, o que é realmente econbmico e eficazs ge opera com o fim dltimo das
disciplinas: o auto-governo, o auto-controle, enauilverdade “corretamente” dirigida para a
producdo de um bom cristdo, de um bom cidad&o,ndeser produtivo. Ou seja, a paz a
servico das questbes de seguranca e normalidgaghasdo o controle para além dos muros
escolares.

Um modelo de humanidade tornado universal, faboied um determinado dominio
moral, funcionando com o dispositivo da inclusdolocando os alunos nesse lugar de
infracionalidade como mais uma maneira do racisen@»xercer, nesse corte entre o que €

bom e o que é ruim e merece ser recuperado, coracura, como traz a mitologia. Cura que
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opera pelo corte. Saberes que produzem novos fEata medo. Dispositivo esse que opera

em elementos de conhecimento e mecanismos de oomeg&scola, funcionando como
discursos verdadeiros; verdadeiros porque moraisrgificos, com uma dada metodologia,
verificada, calculada. Trazer para perto para nmalbnhecer e governar.

Nesse processo, o Circulo Restaurativo, como canbkato e restauracdo do aluno
gue infringe normas escolares, torna-se um sahbwstitdante das ciéncias humanas e das
ciéncias juridicas. Sao saberes sobre o homem tpraam como um sujeito universal, como
“o humano”, instituindo-o como ser metafisico, eg@ntando-o como uma interioridade
psicologica ou exterioridade social. E além de beo@os essa identidade, devemos nos
esforcar para manté-la e expressar sua verdade.

Discursos escolares de segurancga, resgate de s/alimidisciplina, justica, paz.
Discursos verdadeiros sdo produzidos em relac&s@ e os individuos sdo postos a se
reconhecerem nesta maquinaria. Criancas e joveasinfingem normas e leis sempre
existiram. Todavia, quando estavam na escola, i@ atras, eram encaminhados de outros
modos. O gue ha de novidade é que a escola, dedaéas agora com o judiciario, se pde a
restaurar esses corpos perigosos em potenciagciplinados, os esta reformando dentro da
prépria escola a partir de uma “aparelhagem deisad’. Decorrem dai saberes, discursos
funcionando como verdadeiros e modos de ser eirexistaurados, em que o ser aluno é
inscrito no saber pedagdgico, agora filiado conaloes juridico. Isso ndo significa estar de
um lado: o lado bom, o lado da escola, o lado etiaglientes, o lado da violéncia. Significa
analisar como estes corpos estdo sendo postosrelasenarem consigo mesmos nesta
maquinaria, que vem produzindo e que € produzida@siocamentos nas relacdes de poder e
penso que isSsO seja importante para pensarmos cdaasg contemporaneidade, nossas
praticas e o que isso vem fabricando; pensandoracantpresente, desnaturalizando as
evidéncias.

Por isso, para mim € extremamente importante amadisses saberes funcionando na
escola, com as praticas do Circulo Restaurativm, $was praticas de confissdo publica, com
a organizacdo dos acordos; saberes que buscantaexphbse aluno funcionando como
indisciplinado, violento e precisando ser curad@atd-se aqui da dominacado da dominacao,
da violéncia a violéncia; pressupbe-se o consemsaordo e a isso se dad 0 nome de paz.
N&o h& progresso no saber, como funciona a légicziéhcia, mas diferentes combinagdes,
de acordo com as condi¢Ges de possibilidade. S@indgdes fixadas em rituais, impondo
obrigacdes e direitos, tais como a fala, o acocdostituindo técnicas e nos constituindo

nelas, em que néo se pode ocupar dois assentssjapu se € vitima ou se € ofensor.
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Trata-se da producdo desse aluno ofensor de nornmamdo como objeto de

conhecimento em relacdo a inclusdo e a justica,np@o da logica de valores morais
universais, de modos “certos” e “bons” de ser, eeadjuestdo da segurancga e da prevencao
de riscos futuros sua condi¢do de existéncia. AI$& como uma questdo ampla e moral,
colada nesse momento com o julgar e mais, o jiga-si mesmo. Inclusdo em um espaco
em que o controle se generaliza, em que todos poeledevem vigiar a todos e,
principalmente, a si mesmo. Estar incluido pode as&lisado como ndo representar um
perigo a “sociedade sadia”. Justica e educacacenxdo esse modo do poder se exercer pela
normalizacédo, no qual todos sdo comparados entaepsirtir de uma norma estabelecida,
buscando recuperar os desviantes da norma, numcgarento das identidades infantis e
adolescentes, das identidades de ser aluno.

Sao, exatamente, a juncdo de técnicas disciplimadescontrole, que tornam possivel
essa regulacao dos corpos e da populacao via @sitigp da inclusdo na escola, podendo ser
pensado como um dispositivo de seguranca. Os condéetos sO existem a partir de
condicdes politicas, sendo que dai se constitueoamgpos de saber e modos de ser aceitos
como bons, normais, naturais. Assim, o CR na esd@daé somente o local da restauracéo,
mas também tecnologia de producéo, acumulo e tiasdmde saber. E isso tudo verificado
pelos peritos, pois vivemos hoje a era dos peétoas escolas temos os Coordenadores dos
Circulos Restaurativos.

Triagem, intervencdo e administracdo do corpo uesval. Trata-se da producdo de
uma sociedade sadia e a norma que se instalaoélazjda pelas diferentes ciéncias humanas
em parceria agora com as ciéncias juridicas, desfacaqui o dispositivo da “inclusao”,
investida de restaurar os “corpos errantes”. Asgansforma-se o individuo em um objeto de
determinados saberes e exercicios de poder, pruttudieterminadas experiéncias de si em
um dado dominio moral. Assim, para Skliar (2003199), “por um lado, @arefade educar
se transformou num ato de fabricar mesmidades se aleteve, satisfeita consigo mesmo;
estabeleceu uma ordem, uma hierarquia de somastas,rele sujeitos e predicados, de
Histdria e histérias, de exclusdo e de inclusa@mnjes e réprobos”.

Todavia, as resisténcias ndo deixam de se opewifer@nca ndo cessa em borrar,
contestar, subverter essa ordem da identidade.sB&cata de grandes revolucdes, mas de
micro-agdes. O poder, quando toma a vida por abjettamente produz vidas arredias a esse

poder. Como pontua Larrosa (2004b, p. 174),
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E, no entanto, dentro ou ao redor das instituig@iesativas, continuam proliferando
0s corpos inassimilaveis e/ou resistentes comaru@rh proliferando as linguagens
inassimilaveis e/ou resistentes. Todos aqueles esgapam aos imperativos da
biopolitica contemporanea. Todos aqueles que dizetra coisa que aquilo que
deveriam dizer. Todos aqueles que ndo podemos eemer e com 0sS que nao
sabemos o que fazer.



.u. ‘.m.:_... e
Crigrarir i)
A s

i

it
-

A1

A
-

-
= S




167

4. VEREDITO: A RELACAO CONSIGO MESMO INTIMADA A DEP OR

Hein, tu! Foste intimada! A tua relacdo contigo mes foi intimada a depor.
Compareca na mesa central, pois sua memoéria secaperada, sua conduta tornada
evidente e seu eu restaurado. Hein, tu! Nado podes,fpois estas presa por dentro!

Incluida! A vida sempre escapa.

Neste ultimo capitulo de analise busco trazer, dospiracdo genealOgica, uma
atividade de um trabalho critico do pensamentoesolyroprio pensamento, ruminando essa
magquinaria juridico-escolar, funcionando por meio dispositivo da inclusdo com a
tecnologia do Circulo Restaurativo na instauracéouoh bloco de normas e valores em
relacdo aos quais os individuos na posicdo de sloomo “perigosos em potencial” sao
levados a valorar suas condutas, estabelecer urdadessobre si mesmos, nas quais Sao
levados a se reconhecer como sujeito da infracdadd, da violéncia, da indisciplina. Enfim,
como os individuos reconhecem-se como sujeito.

Como nos pontua Foucault (2007c, p. 12),

[...] uma andlise dos “jogos de verdade”, dos jogose o verdadeiro e o falso,

através dos quais 0 ser se constitui historicameoneo experiéncia, isto €, como

podendo e devendo ser pensado. Através de quais flegverdade o homem se da
seu ser proprio a pensar quando percebe como Iquaeoado se olha como doente,
quando reflete sobre si mesmo como ser vivo, $antlae ser trabalhador, quando
ele se julga e se pune enquanto criminoso?
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Como ja vimos anteriormente, sdo as ciéncias husrassociadas as ciéncias juridicas
na escola, fundindo-se no Circulo Restaurativo remcécios do poder soberano, do poder
disciplinar, de regulamentacao e controle, operaradgoverno dos corpos e da populacéo.

Assim, experiéncia de si remete para os modoslagiede cada um consigo mesmo.
Experiéncias essas que sao propostas, impostalathmdas em nossas praticas sociais mais
cotidianas. Trata-se de modos de existéncia, detadtdo; de determinadas relagbes que
aprendemos a exercer conosco mMesmo; processo era gubjetividade é fabricada em
relacbes de poder, saber, assumindo determinaddssnite reconhecer a si préprio. Dai a
importancia de olhar as experiéncias de si nesiguimaria juridico-escolar, por meio do
dispositivo da incluséo, se faz discussao fortéantese. A partir disso, podemos pensar que
somos mais livres do que pensamos, porque 0 questeamo dado e fixado sédo producoes
em um dado momento, as quais podem ser diferdbgés.tese busca pensar diferente o que
esta posto e naturalizado e penso que, assim, ewsaprpapel de tese.

S&o experiéncias que partem de duas guestdes iagsethe um modelo de homem a
ser realizado e a escola como aquela que podeae#dl funcdo. Sdo espacgos produzindo
modos de subjetivacdo, como se houvesse uma deselanforma de ética que funcionasse
genericamente e que isto regularia uma vida mglaa todos. E esta forma esta diretamente
ligada ao governo da populacdo, em que essa discéstomada como questdo moral. Um
humano inventado, que somente existe nesses disc®ara Rose (2001, p. 140),

[...] os seres humanos séo interpelados, reprefenta influenciado€omo se
fossem eusle um tipo particular: imbuidos de uma subjetiveladividualizada,
motivados por ansiedades e aspiragbes a respeitosude auto-realizacéo,
comprometidos a encontrar suas verdadeiras ideletida a maximizar a auténtica
expressdo dessas identidades em seus estilosade vid

Desse modo, procuro analisar a producdo dessasiéngas de si nessa rede de
estratégias nas quais sdo postos esses “indivizhragpsos em potencial”’, perpassadas por
espacos de exame, de confissdo e controle, tanefaegcoloca como complexa, uma vez que
e dificil problematizar o que se coloca como habijpara ndés. Mas é justamente ai que
devemos mexer e nos inquietar: com o dito “faniili&oder, saber e si; o si como uma
relacdo consigo mesmo. Trata-se de subjetivac&mmad um processo e ndo de “sujeito” tal
como uma identidade. A conduta individual € pergenaconstante posta em funcionamento

por diferentes tecnologias do eu.
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Em se tratando destas técnicas na constituicdo atkvsnde subjetivacdo, Foucault

(1994, p. 1), traz quatro técnicas, sendo que ishiaEssariam mais: as técnicas de poder que

fabricam as condutas e as técnicas de si, comdesoyee,

[...] permite aos individuos efetuarem, sozinhoso@m a ajuda de outros, um certo
namero de operagbes sobre seus corpos e suas a&ewss,pensamentos, suas
condutas, seus modos de ser; de transformarenfiteede atender um certo estado
de felicidade, de pureza, de sabedoria, de pedeigale imortalidade.

Para O (2003, p. 05), quando Foucault refere-secm®logias do eu, tecnologias de
si, esta se referindo a um “conjunto de técnica®prativas de poder que incitaram o0 sujeito
a agir e a operar modificacdes sobre a sua almgpe,cpensamento e conduta, vinculando-o
a uma actividade de constante vigilancia e adequag8 principios morais em circulacdo na
sua época”. No caso do Circulo Restaurativo, podepemsar na exposi¢cdo publica, na
confissdo, no acordo, entre outras. E acrescengmdid que Foucault vai cruzar os dominios
da ética e da politica, remetendo os conceitosodergamentalidade e tecnologias do eu um
para o outro.

E neste cenario que se da a constituicio desse aidisciplinado, desse aluno
ofensor através de técnicas por meio das quais)d@rema determinada relacdo consigo
mesmo, reconhecendo-se como um determinado tipgujggo. E mais, um sujeito que a
verdade pode e deve ser conhecida e a todo tengpessada. Essa populagdo de alunos
marcados pela constante necessidade de auto-inspAc@scola dando conta desses
individuos perigosos em potencial, agora com acfio das ciéncias juridicas: salvadora das
almas infantis e adolescentes, em uma crenca drij@ito que alcancara a razéo, o equilibrio
e a moralidade e, a partir disso, deixara de smriigivel para tornar-se outra coisa; para
tornar-se 0 mesmo. Estamos falando de relagéo loler, saoder e subjetivacdo. Estamos
falando do dispositivo da incluséo.

Prefiro operar ndo nessa ldgica de uma supostdasueis de uma interioridade, de
um sujeito universal, de uma identidade, mas derehtes relacbes que estabelecemos
conosco mesmos. RelagbBes estas que sdo de forcgsgbde de verdade. Nao h& mais
fundamento, preenchimento de um quarto, habitagdaurda alma, enquadramento em
consciéncia. Ha relacdes de forca. Por isso madtequuminar essas relacdes de forca, de
verdade na relacdo do sujeito com as instituicées, ele mesmo, no que se € impelido a
fazer, obrigado a confessar e a se tornar.
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Falar em experiéncias de gois, remete ao modo como cada um se relacionagoons

mesmo a partir de técnicas que transformam a é&um@sai que temos conosco mesmos, as
quais existem em todas as civiliza¢cdes. S&o psapoa meio das quais fixamos para nés
mesmos normas de condutas e nos transformamosnaasdsos. Por isto, retomo o conceito
ja trabalhado de “modos de subjetivacdo”, engermdrambr diferentes tecnologias de si em

determinado dominio moral. Para Foucault (200726}.

Por “moral” entende-se um conjunto de valores gasgle acdo propostas aos
individuos e aos grupos por intermédio de aparefrescritivos diversos, como

podem ser a familia, as instituicdes educativadg@sas, etc. [...] pode-se chamar
“cédigo moral” esse conjunto prescritivo. Porént, fiooral” entende-se igualmente

0 comportamento dos individuos em relagdo as regraglores que lhes sao

propostos: designa-se, assim, a maneira pela tggabe submetem mais ou menos
completamente a um principio de conduta; pela gled obedecem ou resistem a
uma interdicdo ou a uma prescricdo; pela qual rgsgeitam ou negligenciam um

conjunto de valores.

E mais, segue argumentando que o “conduzir-sefedigeito “a maneira pela qual se
deve constituir a si mesmo como sujeito moral, dgirem referéncia aos elementos
prescritivos que constituem o cadigo” (Ibidem.2p). A partir disso, retoma essas diferencas
a partir de quatro pontos.

O primeiro deles diz respeito a “substancia étical’,seja, “a maneira pela qual o
individuo deve constituir tal parte dele mesmo canadéria principal de sua conduta moral”
(Ibidem, p. 27). O segundo trata do “modo de s&{@ico que remete a “maneira pela qual o
individuo estabelece sua relacdo com essa reggaecsnhece como ligado a obrigacédo de
po-la em pratica”. O terceiro diz do “trabalho éticcomo aquele que “se efetua sobre si
mesmo, hdo somente para tornar seu proprio conmpenta conforme a regra dada, mas
também para tentar se transformar a si mesmo esitcsmoral de sua prépria conduta”
(Ibidem., p. 27-28). E, finalmente, o quarto potrax a “teleologia” do sujeito moral, pois

(Ibidem, p. 28),

[...] uma acdo ndo é moral somente em si mesma suaa&ingularidade; ela o é
também por sua interseccédo e pelo lugar que ocupanmjunto de uma conduta; ela
€ um elemento e um aspecto dessa conduta, e mmaecatapa em sua duragdo e um
progresso eventual em sua continuidade. Uma ac&al tende a sua propria
realizacdo; além disso, ela visa, através desdmagio, a constituicdo de uma
conduta moral que leva o individuo, ndo simplesmeracdes sempre conforme aos
valores e as regras, mas também a um certo moderdearacteristico do sujeito
moral.
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Desse modo, poderiamos resumir esses quatro pdintswio que (EIZIRIK, 2005, p.

100):

[...] a substéncia éticaa parte de nds mesmos que € tomada como dominio
relevante do julgamento ético; modo de sujeicdoo modo através do qual o
individuo estabelece seu relacionamento com agyajiies e regas morais; a
atividade autoformadoralo trabalho ético, a que o sujeito faz sobre smuede
modo a transformar-se num suijeito ético; e, finak@eotelos o0 modo de ser que é
desejado pelo sujeito ao se comportar eticamente.

Assim, para Foucault, aubstancia éticdala da parte de nés que € tomada em
consideracdo para organizacdo de um codigo moralcdso desta pesquisa, a partir das
praticas discursivas analisadas, podemos pensarp aoma possibilidade de analise, a
sustancia ética sendo a ofencionalidade, a infnatitade, a violéncia, a agressividade, a
periculosidade em potencial que estaria depositadadividuo, como fazendo parte de sua
identidade. Omodo de sujeicAdala da maneira como as pessoas sdo colocadas a
reconhecerem suas obrigacdes morais, trata-sdad@ageentre o codigo moral estabelecido
na sociedade em que vivemos e ndés mesmos, comaseestando esta sujeicdo, podendo
pensar no Circulo Restaurativo como sendo essec@spaordenado pelos experts da
restauracdo, a partir de toda uma metodologia ta fa trabalho éticoque Foucault
denominou de pratica de si refere-se as técnicasegiadas para a transformacao de si, que
nos casos analisados nesta tese tratam-se muisodaardem de uma moral estabelecida,
podendo citar a exposi¢ao publica, o exame comtggagas confessionais de auto-narracao
e que transformam cada individuo em um caso pestasistica, como parte dos mecanismos
de seguranga, assim como a técnica da feituraatda@ocom a auto-responsabilizacédo e de
avaliacdo do acordo, os quais devem ser calculdvaisnarrar-se que se torna um julgar-se,
um prestar contas de si mesmo, e julgar-se a platinalores dados a priori, como universais,
baseados em necessidades generalizadas. Umagatgiooda nossa verdade em que somos
julgados em funcéo dos discurso verdadeiros queertraconsigo efeitos de poder; poder
funcionando pela norma que agrega os desvios paestauracdo. N&o se trata de um
encontro com a sua interioridade, com a sua alorapawma aluna mesmo falou, trata-se de
producdo, de fabricacdo de “eus” nesses vereditmsisn E ateleologiafala do tipo de
pessoa que queremos ser quando nos conduzimos detarminado modo, que neste caso
novamente remete a uma forma moral dada. O queaass ser? Incluidos? Reformados?
Normais? Restaurados? Sujeitos da paz e do acdtadenrdens? Sujeitos melhores? Bons?

Justos? Cidadaos? O que buscamos com as ativiglaelexercemos sobre nds mesmos?
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Busca essa perpassada pelos conceitos de culpagdaxyela vergonha reintegradora,

da responsabilizacéo, de justica, de cura, de uoralroristd e sua promessa de paraiso, de
um modelo de humanidade tomado como medida de &sdesisas, da posi¢cao de ser ofensor
ou vitima, de normal, de aluno, de inclusdo, desanca e adolescente, de valores dados, de
necessidades tidas como universais pelos manuaidRddixacdo de papeéis: vitima ou
ofensor, tendo a escola um histérico para auxikessa relacdo do sujeito com a sua verdade,
mostrando o quanto o individuo sempre se parecsuagua infracdo, fixando-o em uma
populacdo de risco em potencial, como uma questdgeduranca, marcando-o em uma
identidade. Incluindo-o, amarrando-o dentro de esmmo, em sua relacdo consigo mesmo, tal
como uma prevencdo de si mesmo, em que O sujeitcolsea a fim de melhorar-se,
assumindo para si o olho vigilante, responsabitivase, colocando sua consciéncia em um
constante ndo-esquecimento. Um refletir a si megdiaote de uma comunidade, uma luta
contra 0 mal em si, pois a infracionalidade estagapre no aluno, na crianca, no
adolescente, ficando a adulteza resguardada. Uoeglirento feito para essa condicdo de
estar aluno. E neste suposto momento de auto-desapb individuo, sua fala, a verdade de
si mesmo devera coincidir com os discursos verdasieE neste dominio moral do Circulo
Restaurativo, como uma tecnologia de verdade, aomtecnologia de dominio dos corpos,
gue os individuos estdo aprendendo uma determid@gio consigo mesmo. Por meio de
algumas tecnologias estéo fixando experiéncias mesmo, determinados modos de ordenar
a consciéncia de si. Uma consciéncia que ganhaaforde tribunal. Tribunal de si. Renuncia
de si mesmo em nome de uma moral superior, de pnoA consenso, CONSenNso esse que
devera estar dentro do regime de verdade vigeniedi@duo ofensor como principal efeito
desses discursos em que aprende a ser incluidoalimado, pacificado.

S&do praticas de si governamentalizadas, atravesgaatadiferentes exercicios de
poder, em que as condutas individuais deverdo idoincom padrdes administrativos de
seguranca, isto é, trata-se de governo, do govéensi mesmo. Como dito nas citacbes
anteriores de um dos entrevistados, é a justigxeeendo na consciéncia dos individuos. A
consciéncia do julgar-se. O tribunal assumido conoalo de existéncia. Multiplicam-se as
artes de governar. Trata-se de um espaco veridéos@ue os individuos em posicao de
aluno tomam a si mesmo como objeto de problemdiiy e partir de discursos verdadeiros,
tendo ai um grande controle da enunciacédo. Est® sserutinio dessa maquinaria juridico-
escolar da inclusdo. Incluido, encerrado dentresidmesmo, dentro de uma identidade.
Identidade que agora necessita ser “gerenciadsivéd confunde-se com obedecer. Trata-se,

por fim, do auto-governo!
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Isso significar dizer que a moral implica uma rétagonsigo mesmo, que pode ser

entendida como a constituicio de si mesmo comatsujeoral, na qual o individuo
(FOUCAULT, 2007c, p. 28), “[...] circunscreve a fgadele mesmo que constituiu 0 objeto
dessa pratica moral, define sua posicdo em rekggweceito que respeita, estabelece para si
um certo modo que valerd como realizacdo moral dedemo; e, para tal, age sobre si
mesmo, procura conhecer-se, controla-se, p0Oe-seo\d,paperfeicoa-se, transforma-se”.
Trata-se de modos de subjetivacdo, apoiados emrieselas praticas de si mesmo e como
cita Foucault (2007c, p. 29), “[...] nessas coneg;@ subjetivacdo se efetua, no essencial, de
uma forma quase juridica, em que o sujeito moratfege a uma lei ou a um conjunto de leis
as quais ele deve se submeter sob pena de ineonr&ltas que o expdéem a um castigo”, tal
como ja discutido no valor do “respeito”. A morat&muito mais na ordem dos permitidos e
proibidos, em uma regra dada e a ética estaria enaisma dimensédo de manter-se em uma
relacdo de dominio em relacdo a seus apetitesamdscfugir da escraviddo de apetites,
obtendo a soberania de si para si mesmo. Para 22el@008, p. 125-126), discutindo

Foucault, a diferenca entre moral e ética € que,

[...] a moral se apresenta como um conjunto deagegoercitivas de um tipo

especial, que consiste em julgar acbes e intengééxindo-se a valores

transcendentes (é certo, € errado...); a ética éomunto de regras facultativas que
avaliam o que fazemos, o que dizemos, em funcaardenodo de existéncia que
isso implica. Dizemos isso, fazemos aquilo: que andd existéncia isso implica?
[...] SAo os estilos de vida, sempre implicados, s constituem de um jeito ou de
outro.

Foucault marca em seus ultimos estudos a discussaspeito da ética, entendida
como prética, como aquela que funciona na prodagimossa subjetividade, pautando o
cuidado de si na experiéncia na Antiguidade e adsirque se da com a ascensao do
cristianismo, como dizia Nietzsche, um platonismarapo povo, trazendo como ponto
fundamental a rentncia a si mesmo em nome de ume omiversal, assumindo a confisséo
um importantissimo papel e a culpa um valor esagnguestdes fortissimas para a Justica
Restaurativa. Etica entendida por meio destasetifes praticas e técnicas que se aplica a si
mesmo, como experiéncia de nos implicarmos comonmesente, modo de sermos em NOSso
presente, modo de pensar, interagir com os dengisncarar a vida, constituindo-nos como
seres de nossa acdo. Uma ética que ndo € baseashaerazdo, em um costume, mas como
uma relacdo sobre si mesmo, um modo de se produnirestilo de vida a colocar em

funcionamento a partir de regras facultativas.rintgacdo de si. Um cuidado com o que
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acontece a nossa volta, o que nao significa umcespa nao-poder, mas uma inquietacao

constante, um tipo de critica, como ja citado epitabos anteriores, que se da justamente no
processo de nossa propria constituicdo como ssijdieoalgo, que sO existe em acao, neste
tencionamento conosco mesmo, com nossa culturaasanstituicdes nas quais circulamos,
nas relacbes com 0s outros, com nossos saberesacdb em cheque o0 modo como estamos
sendo governados, de como governamos a nés medimestrar no jogo da luta, do
guestionamento dos “corretos”, do ousar pensaretife. Ndo uma liberdade como uma
substancia individual da pessoa, ndo a busca parvendade, entdo, final, mas um processo
permanente de critica dos modos como estamos mg#ita;mdo no que SOomMos € em nossas
capturas. Como atuar nas malhas nas quais estasev&los de outros modos que néo os ja
apontados e fixados como certos, bons, redent®@sidso busco pensar no conceito de uma
ética da resisténcia.

Penso que seja necessario discorrer um pouco e gssas questbes, ndo para
resumir o que Foucault disse a esse respeito, arasysar tais producées como caixa de
ferramentas para me ajudar a pensar nas expeséaheisi que estdo se dando na escola com
os alunos fixados na identidade: perigoso, a remtaa responsabilizar. Também n&o para
gue voltemos a um saudosismo dos modos de ser tigiilade, mas para pensarmos em
modos de resisténcia a uma moral que opera nagiend si na contemporaneidade. Trata-se
dos modos como nos tornamos agentes morais a gartieterminadas técnicas sobre nés
mesmos. E cabe uma investigacdo acerca de como sstdando estas técnicas em se
tratando dos corpos a restaurar funcionando emogm ge verdades especificas, por meios
de técnicas especificas nas quais estes indivithays para compreender a Si mesmos.

No momento em que as praticas de si nas civilizagdegas e romanas sdo marcadas
como sendo mais autbnomas nao € para dizer quendsveer daquela forma, mas para
olharmos para os modos como nos produzimos a nésosee cComo em nossa civilizacao
esta relacdo é investida por instituicbes pedagégimédicas, juridicas, religiosas, entre
outras. Penso que Foucault traz certas praticamgrpara trabalhar com essa vontade de
viver, de governar-se a si proprio, trabalhando cooonceito de ética como esta relagdo de
maior liberdade consigo mesmo. A experimentacéoocoutras possibilidades de vida. Para
0S gregos “para se conduzir bem, para praticaruadiegnente a liberdade, era necessario se
ocupar de si mesmo, cuidar de si, ao mesmo temposgaconhecer [...] — e para se formar,
superar-se a si mesmo, para dominar em si osegpgtie poderia arrebata-lo” (FOUCAULT,
2004e, p. 268). A preocupacdo em nao se deixaavesar era essencial e ndo esta ancorada

em uma substancia de sujeito, apenas na relac&moanesmo, 0 que nao esta separada da
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relacdo com os outros. E isso se da através deiewsrdiarios, de discursos de verdade que

se constituem nestes exercicios e nao a partinderoetafisica. Este cuidado de si implica
também a maneira de cuidado com o outro. Como faodes pensar essa questdo do cuidado
no proprio contexto da Justica Restaurativa e giéra dela? Em suas brechas, fissuras?

Para Foucault (2004e, p. 267), “o cuidado de sstitom no mundo greco-romano, o
modo pelo qual a liberdade individual — ou a lilaelel civica, até certo ponto — foi pensada
como ética”. A partir dai, Foucault marca que paEaregos, cuidar de si tinha o sentido de
praticar adequadamente a liberdade, ndo se deixesutavizar, dominando em si mesmo
guestdes que poderiam derruba-lo, o que se rel@onconhecimento de si. Os gregos
problematizavam a liberdade como questdo ética. sggnifica dizer que mais do que a
submissdo a regras de conduta, a permissdes écpesEbo que estd em questdo é a tomada
da propria vida, um exercicio, uma prética de vidmando-se para si como campo de agéo,
como objeto de conhecimento que, na Antiglidade, pessava pela sentenca da ciéncia,
como na contemporaneidade experimentamos essadaelaSao relacbes de forca que
exercemos sobre nGs mesmos.

O cuidado de si era, na Antigliidade grega, uma fitapte regra para guiar a conduta
social, era uma pratica social, um modo de conhagiop um exercicio, 0 que hoje passa pela
verdade da ciéncia. Assim, na Antigliidade gregshjeto de cuidado ndo eram as riquezas, a
reputacdo, mas o si, que ndo era compreendido namcsubjetividade ja dada a priori, mas
como um modo a ser produzido e sempre retomaddRE{Z2005). Assim, para Foucault, o
cuidado de si poderia ser entendido como “[...] armzamento entre a histéria da
subjetividade e a andlise das formas de goverdad#’ (lbidem., p. 115). Pensar este
cuidado hoje poderia significar questionar as exi@s, como inquietude, pensar diferente os
modos como operamos no presente, de buscar ndixaoeos aos modos de ser dados, o
gue ndo esta separado de uma pratica politicafekedica esta na questdo em que o fim
principal ndo é a salvacdo em uma vida que nac& a&saves da renuncia de si, mas o
exercicio de si sobre si mesmo a fim de se elalmorao sujeito moral de sua prépria vida. O
fim é um modo de existéncia, um modo de vida, ofqueadicalmente transformado com o
cristianismo, o qual denuncia tais modos de vidac®goistas, uma vez que a atencao
deveria dar-se sobre 0s outros e ndo sobre si mesmo

Em nossa sociedade, em um dado momento, esse euldasl foi denunciado como
egoismo, em contradicdo com valores cristdos qelecain a renuncia de si como valor
supremo, sendo neste momento o cuidado de si geeldoregulacdo de verdades totais, de

uma moral metafisica.
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Com a forca do discurso cristdo, este “ocupar-sesitlemesmo passou a ser
considerado algo negativo a ser combatido, inadysidgo imoral. A “salvacdo” na légica
cristd passa a ser a renuncia a si mesmo paresseat o paraiso ap0s a morte, no caso desta
tese, podemos pensar em se alcancar a inclusdar, estaurado. Falamos agora de uma
moral generalizada e tida como universal: ha umarfodrreto” e “bom” de ser. Como nos
traz Foucault (1994, p. 4), “somos herdeiros de mmoeal social que fundamenta as regras de

um comportamento aceitavel sobre as relagfes camtoss”. Para o autor (Ibidem., p. 13):

O cristianismo se classifica dentre as religibesaleacdo. E uma dessas religides
que se investem da missdo de conduzir o indivicuarda realidade a outra, da
morte a vida, do tempo a eternidade. Com esse diroristianismo impde um
conjunto de condicBes e de regras de conduta guept¥ objetivo uma certa
transformacéo de si.

Além de salvacionista, é confessional, impondo gatmbes, verdades e principios,
sendo que além de crer devera demonstrar que ssimAdestacam-se duas formas de se
chegar a verdade nessa logicaxamologésiscomo um ato ritual, teatral de reconhecimento
da verdade da fé publicamente, de reconhecimenfoedador e penitente, uma jungédo de
auto-punicao e expressao espontanea de si. Aléapalgar o pecado, revela o pecador, tal
como podemos pensar o Circulo Restaurativo como suplicio moral, publico, de
reconhecimento de sua culpa, vergonha reintegradmsponsabilizacdo. E uma segunda que
interessa muito a esta tese, semrxagoreusiscomo exercicio de verbalizagdo, voltando seus
pensamentos a Deus, a fim de verificar coisas dstas, segredos, para diferenciarmos o
bem do mal e esta discriminacdo seria possivelimuwd Nnossos pensamentos a outro,
obedecendo nosso mestre, verbalizando todos osspsssamentos. Assim, “0 preco da
verbalizagcdo permanente € a transformacdo em pedadodo aquilo que ndo se pode
expressar” (FOUCAULT, 1994, p. 18). O que nos remgara a importante técnica da
confissdo, em que se fala a um expert em um detadmidominio moral, tal como se da a
auto-narracao no CR a partir de uma dada metodotiggfala, a partir de uma “fala honesta”,
ou seja, de dizer tudo até a exaustado; e dizendegos cddigos estabelecidos, assumindo o
papel destinado no pré-circulo.

Com essa virada, a subjetividade passa a ser ddaced nivel de interioridade, da

renuncia e da consciéncia de si, 0 que passa pbecer-se para se alcancar uma verdade. A
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partir dai, este imperativo do conhecer-se foi sassumido pela modernidade e por diversas

ciéncias humanas. Dai a importancia do mecanismmafissdo, para se chegar a questao:
guem sou eu? Por que o que esta em pauta é comar eheer de um certo modo ja a priori
estabelecido. Obrigacdo de dizer a verdade. Resmuaalgumas partes de nés. Técnica esta
gue sera apropriada mais tarde pelas ciéncias fasnaéio como um modo de renuncia de si,
mas como técnica importante na producdo de detadas formas de subjetivacao,
impulsionada pela vontade de saber em relacdoualggade. Constitui-se o sujeito culpado,
sentenciado, restaurado, confessante, pagador d#dagli um eterno devedor,
responsabilizado, acordado.

Na Antiguidade, o que impera é o cuidado de si, oraaeira de se relacionar consigo
mesmo que ndo é regulada por nenhuma generalieatdtalidade, como o foi depois do
investimento das instituicdes religiosas, pedag®gienédicas e psi. Nesta logica, o que
estava em questdo era o “tomar conta de si”, alaglo consigo”, o “preocupar-se consigo”,
0 “ocupar-se consigo”. Para os gregos antigos @steo principal fundamento da arte de
viver, que se dava ao longo de toda a vida. O gtes&@ em questdo aqui era o cuidado e o
conhecimento de si que lhe era correlato, intenelssaai, praticas vividas. Sao técnicas que
ligam a verdade ao individuo, mas ndo uma verdadeegtaria no interior do mesmo, mas no
exercicio destas praticas, numa constituicdo @eosgue interessava era a producao de vida
como obra, o que com a légica crista se invertegei@vai interessar serdo valores gerais,
morais, universais. A pratica sobre si transformaassim, em rendncia de si em nome de
valores metafisicos, o que € atualizado pelas i@gnicumanas e, contemporaneamente,
vivemos a “descoberta de ndés mesmos” com a ajugaiéacias juridicas, da pedagogia,
entre outras, vasculhando as vidas em nome de evaacdo em prol da seguranca. E estes
discursos deverédo coincidir com os “sujeitos”.

Passeti (2008) traz o cuidado de si em Foucaulbasse experimentar-se de diversas
maneiras, exercicios para se alcancar um modo rse.ibertacdo como pratica. E mais
(Ibidem, p. 136), “transforma a verdade ethos Cuidar de si requer conhecimento, um
comportamento e o modo de conduzir-se em relacidemais, evitando abuso de poder (a
tirania), a escravidao a seus desejos. Cuidar éesverno de si e cuidado com os demais”.
O cristianismo transformou a ética em obediénciadmas, a um sujeito fundante que nos
habitaria. Deste modo, segundo Foucault (200426%):

N&o é possivel cuidar de si sem se conhecer. Caduoide si é certamente o
conhecimento de si — este é o lado socratico-pt@ién mas é também
conhecimento de um certo nimero de regras de comdute principios que sao
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simultaneamente verdade e prescricdo. Cuidar @ess& munir destas verdades:
nesse caso a ética se liga ao jogo da verdade.

Sao artes da existéncia e ndo estdo ligadasrehlaia uma norma generalizada, muito
menos a uma suposta natureza humana, nédo estamtdena do dever, da obrigatoriedade,
mas de conduzir-se eticamente. Como cita DeleuBZ98(1p. 159), “o impensado
problematico cede lugar a um ser pensante queobéepratiza a si proprio enquanto sujeito
ético”.

E diferentes técnicas fizeram parte do que podsialenominar desta pratica do
cuidado, em diferentes séculos: o cuidado ligadm @&stado politico e erdtico ativo; a pratica
da escrita como um movimento de tomar notas solfeecgie € muito diferente dos espacos
de escritas confessionais que vivemos hoje, o gaejoer dizer que nao existam estes outros
espacos para a escrita de si. Esta escrita die diuito dos relatorios que séo escritos sobre
as criancas e adolescentes inseridos em sistemdadds que mais tarde viram estatistica
como um mecanismo de seguranga, comparando o giessgva que fossem e 0 que séo e,
portanto, o que terdo que fazer para se modificaamsformar-se no que se espera dos
individuos a partir de uma determinada moral);atas aos amigos; exames de consciéncia
(n&@o na ldgica cristd, mas como recordacao daquiose fez, e ndo do que se pensou. Aqui
nao se busca culpa ou remorso, nao se busca derifreentido oculto em si, mas lembrar-se
e reforcar os principios da conduta de uma vidéaxa cultura do siléncio; a meditacdo; a
interpretacdo dos sonhos (no texto de Artemidorsarios eram analisados ndo segundo
julgamentos de moral ou imoral, bom ou mau, maaréirple uma analise das relacdes de
forca, da posicdo em que 0 sujeito ocupava no sentpee ocupava em sua vida social, se
ativo ou passivo, vitdria ou fracasso e assim pantd, que com a psicanalise ganha outro
carater); dos diadlogos (muito diferentes dos espagoque se discute publicamente a conduta
dos alunos a fim de que estes se restaurem), osdineentos de provacgao e assim por diante.
Préaticas nas quais ndo se renuncia a si mesnumntel ocorre jA em alguns século anteriores
a nossa era e, mais tarde, na prética cristd, ens@utrabalhadas em uma légica prescritiva,
generalizadora, que visa a obediéncia e a renangiimmesmo como base para a salvacéo, que
nao se da nesta vida, mas em uma outra. Para Fo(@@07b, p. 235), a ldgica crista
funciona com “[...] um modo de sujeicdo na formaot@diéncia a uma lei geral que € ao
mesmo tempo vontade de um deus pessoal, um tiptralalho sobre si que implica
decifracdo da alma e hermenéutica purificadoradéssjos; um modo de realizacéo ética que

tende a renudncia de si”.
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Assim, segundo Deleuze (1998, p. 138), tratandsadpassagem dos gregos para a

I6gica da renuncia de si mesmo:

Pois o relacionamento de si ndo permanecera a ms®mvada e recdndita do

homem livre, zona independente de todo e qualgistera institucional e social'. O

relacionamento a si serd apreendido nos relaciamasele poder, nas relacbes de
saber. Reintegrar-se-a nesses sistemas dos quaéca@ a derivar. O individuo

interior encontra-se codificado, recodificado nuaber 'moral’, e acima de tudo

torna-se o objecto problematico do poder; é diagtamado. [...] a subjectivagdo do

homem livre transforma-se em sujeicdo: € por um ladsubmissdo ao outro pelo

controlo e pela dependéncia”, com todos os procaatins de individualizacédo e de

modulacao que o poder instaura, incidindo sobriela quotidiana e a interioridade

daqueles a quem chamara os seus sujeitos; é porladib, “a afeicdo (de cada um)

a sua identidade prépria pela consciéncia e pelbemmmento de si”, com todas as
técnicas de ciéncias morais e de ciéncias do hoguenvao constituir um saber de
sujeito.

O que estad em questao é muito mais 0 modo comeefa@sonamos com 0s codigos
estabelecidos do que propriamente os cédigos. Gmwdemos atuar diferente do que esta
estabelecido quanto ao modo de ser professorag,afnalher, entre outros? Relagbes de
poder, saber e subjetividade. Nao uma emancipatal mas um trabalho de cada um, em
seu viver especifico dos modos possiveis de rasiatéde questionamento, de invencdo de
outros modos de funcionamento. Ter na luta a fgeda normalizacdo, um modo de
existéncia. Ter no cuidado de si uma tatica de,vida para escapar das malhas do poder,
mas de funcionar diferente em relacdo a certoslihpos, pensando de modo diferente, o
gue torna pensamento e vida inseparaveis, sempme am exercicio. Pensar na diferenca
nao como o outro da identidade, mas como diferaaigamesma, em movimentos constantes
de diferenciacdo, em que a idéia do modelo é stidaer

Uma ética da resisténcia que questiona os discuwisos forca de verdade, que
funciona em relacbes locais, possiveis, incongangigee problematiza os modos como
estamos sendo governados, que questiona as rnedQéss do nosso presente, interrogando a
verdade em seus efeitos de poder e as relacéesstpraos assumindo conosco mesmo; as
verdades com as quais nos relacionamos conoscoangsstionado, no caso desta tese, 0
espaco do Circulo Restaurativo como esse espaciiguiado no qual deveriamos depositar
nossa verdade e nosso ser que devera buscar araneééhei. Problematizar o dispositivo da
inclusdo que, por meio da tecnologia do CR na asqobduz esse individuo vitima que
precisa ser curado, esse individuo ofensor queaspreer culpado, responsabilizado e que

devera fazer um acordo; dispositivo esse que hasteansformacao da experiéncia de si como
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uma inscricdo na consciéncia do individuo a pdeium modelo de humanidade, de valores e

necessidades universais, por meio de tecnologiagueno individuo aprenda o auto-governo
a fim de que néo se transforme em uma ameacasun) & sociedade no futuro.

A ética ndo estd ligada a uma moral de lei, umacpigo geral, a um sistema
autoritario, juridico ou a uma disciplina. Perspecgtica como exercicio, como pratica sobre
si mesmo, no sentido de tomar a propria vida coma obra de arte, como ferramenta de
luta, tendo uma pluralidade de normas para trabablre si mesmo em sua constituicao
singular. Um ocupar-se de si mesmo naquilo queode gominar, naquilo que depende de si.
Sujeitos coerentes entre o falar e o agir, buscdngim das capturas das disciplinas, do
controle. Uma verdade que ndo busca a verdade tanomde si mesmo, mas nas suas
praticas, nos exercicios diérios, muito diferendeudha moral universal a ser internalizada
pela consciéncia.

O discurso verdadeiro contemporaneamente na e8colde que “todos” devem ser
“incluidos”, uma vez que de perto, se governa melhodavia, ndo temos “um saber” sobre a
inclusdo, mas uma batalha permanente de uma diadeside areas que se colocam como
legitimas para explicarem esse sujeito, suas coeslie que o ensinam a se relacionar consigo
mesmo. Estamos aqui falando de um tratamento m@oaho traz Larrosa (1998, p. 67), “0
procedimento € uma questdo publica, mas o contedea questdo privada”, o que podemos
perceber no procedimento do Circulo Restaurativmokal aqui posta ndo como questao de
valores consigo e com 0 outro, mas como obriga€aocault (2004e, p. 280), lanca-nos as

seguintes questoes:

Por que nos preocupamos com a verdade, alias,duaigie conosco? E por que
somente cuidamos de nds mesmos através da predougap a verdade? Penso
gue tocamos ai em uma questdo fundamental e gee djria, a questdo do
Ocidente: o que fez com que toda a cultura ocitlgr@ssasse a girar em torno
dessa obrigacéo de verdade, que assumiu variaadaliferentes?

Deste modo, entrecruzam-se praticas pedagogicasitdereflexdo, praticas juridicas
de auto-avaliacdo e sentenciamento em exerciciomaiecdo, confissdo e acordos,
objetivando a transformacdo dos individuos, em gsies sdo efeitos dessas diferentes
técnicas de governo, sendo o ofensor resultado saberes pedagodgicos e juridicos,

necessitando assumir sua ofencionalidade. O “néstali entra e passa a funcionar nessa
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maquinaria como um modo de funcionamento individeash uma espécie de tribunal

generalizado, com algumas técnicas em operacdo,pgasam a ser assumidas pelos
individuos sobre si mesmos, uma vez que devem sstapre prestando contas de si. Vidas
cotidianas, dramas cotidianos funcionando nas dgetacle poder, borrando as fronteiras do
publico e do privado.

Com isso ndo estou querendo dizer que seja ruirasnala a relacdo de aluno e
professor, de aluno e equipe diretiva de ensinapwoo, de dar conselhos, muito pelo
contrério, pois tais relagbes, muitas vezes, calesa com uma grande poténcia de afirmacao
da vida. O que estda em questédo é colocar taisdedagob as questdes de governo e ética.
Conforme Larrosa (2000, p. 45):

Se a experiéncia de si € histérica e culturalmeartgingente, € também algo que
dever ser transmitido e ser aprendido. Toda cultieae transmitir um certo
repertério de modos de experiéncia de si, e todo ntembro de uma cultura deve
aprender a ser pessoa em alguma das modalidadigislascnesse repertério. Uma
cultura inclui os dispositivos para formacdo desseembros como sujeitos ou, [...]
como seres dotados de certas modalidades de expasi@le si. Em qualquer caso,
€ como se a educacdao, além de construir e transmmit experiéncia ‘objetiva’ do
mundo exterior, construisse e transmitisse tambémpariéncia que as pessoas
tém de si mesmas e dos outros como ‘sujeitos’.e@uputras palavras, tanto o que
€ ser pessoa em geral como o que para cada umalé sgesma em particular.

Desse modo, o chamado “sujeito pedagdgico”, “smjedscolar” esta no
atravessamento dos discursos pedagdgicos e, camtmmepmente, também nos discursos
juridicos com as praticas institucionalizadas pglass circula. A experiéncia se si, portanto,
poderia ser pensada como “a correlacdo, em um empaco-temporal concreto, entre
dominios de saber, tipos de normatividade e fordeasubjetivacdo” (LARROSA, 2000, p.
57). Por isso a importancia de uma investigac&tedanodos como se desenvolvem o saber
sobre n0s mesmos, através de determinados discciu$ficos, em que os saberes da
pedagogia se aliam com os saberes juridicos ndaegmr meio do Circulo Restaurativo,
procedendo por meio de valores tais como culpgowdra, responsabilizacdo, acordo, cura,
humildade, participacdo, imprimindo modos dos $ogeiorganizarem uma determinada
relacdo consigo mesmo.

Hoje podemos ver, na escola, operando sobre os dittividuos perigosos em
potencial mecanismos ininterruptos de vigilancige gao além dos muros escolares, entrando
em suas casas, familias, colocando todos sobngglafazendo com que o individuo vire seu

olho para si mesmo constantemente, em um panopggoeralizado. O exame, com 0s
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manuais e relatérios preenchidos, livros de ocoradnos quais trazem um relatorio diario da

vida dos alunos, entrando aqui o instrumento quba@ cena: a confissdo, agora, inclusive,
em espacos de “tribunais pedagoégicos” constituidasterior das escolas. O controle que se
generaliza inserindo todas as informagfes possiweisistema, como um mecanismo de
saber, de governo e de seguranca, pois alunosnfliggyém normas na escola hoje séo
individuos perigosos em potencial. Saberes saaupidas e fixados a individuos, marcando

modos de agir moral, amarrando-os em relacdes ftaraae auto-governo. Atos juridicos e

administrativos de prestacdo de contas de si. Bgdagado do acordo juridico. Nao estando
ai na esfera do cuidado, mas sim com o conhecinagmtsi, produzido em determinadas

experiéncias que postulam quem deve ser corrigidogue e de que forma em nome da
verdade moral. Esta se tratando aqui da constitulgétorica desses individuos como

experiéncia, a partir de praticas em que estdooddgmatizando a si mesmos.

A partir das andlises desta tese, a relacdo quewadassume com essas tecnologias
de governo podem ser pensadas como uma relacéodi@sca, de tribunal, que muito mais
do que um espaco, constitui-se como uma relacasigmmesmo, em que 0 réu e o juiz,
avaliado e expert estdo instalados nos individoostrolando-os, aparando-os, fazendo-os
sujeitos da responsabilizacdo, do acordo, sujeitopaz. E paz aqui como acatamento de
ordens, cumprimento da norma. Governo de si mearpattir da responsabilidade pessoal de
cada aluno, em que ele se torna objeto de suaigprgucacdo, sendo capaz de governar a Si
mesmo. Governamentalidade e préticas de si.

A essas criancas e adolescentes se diz que dewatrolar-se, ter auto-estima, auto-
confianca, crescer, desenvolver-se, amadurecerdeobe as normas, confessar-se,
responsabilizar-se, acordar, sujeitar-se. Sdocpgatjue buscam melhorar o “humano”.

Problematizacdo do dispositivo da inclusdo a patéstas praticas escolares na
producdo de experiéncias de si. Assim, segundo$a (2000, p. 77):

A experiéncia de si implicada na constituicdo dbjetividade na dimensao do
julgar-se seria, entdo, o resultado da aplicacg@braesmo dos critérios de juizo
dominantes em uma cultura. O sujeito s6 pode p&-se mesmo como sujeito
reflexivo na medida em que esta constituido porssijeicdo a lei, a norma ou ao
estilo. Desse ponto de vista, a experiéncia dacijlo que a pessoa ‘vé&' de si
mesma quando se julga e aquilo que a pessoa ‘sgirés si mesma no ato de
enunciacado de seu juizo, é algo que se const#eidetermina na operagdo mesma
do juizo, naquilo que os sistemas criteriais quesibditam o juizo produzem como
seu campo de aplicacéo.
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Em relacdo ao CR, sdo experiéncias de si que colacéndividuo na posicdo de
ofensor, na condicdo de falar a partir de uma daetmdologia, responsabilizar-se segundo
valores morais pré-estabelecidos e fazer um ac&8o.praticas discursivas que o colocam
nesse lugar e que produzem tais marcas identigoasneio da narrativa de si mesmo, de
uma confissdo no dominio moral da Justica Resteara dos discursos pedagdgicos
salvacionistas. Assim, a compreensédo de si mesigevVazendo por essas técnicas em que
devemos falar de n6s mesmos no interior de dissuidos como verdadeiros. Os “eus” sao
produzidos e enclausurados dentro de si mesmasiagedndo-se consigo mesmo pelos
critérios morais de bem e mal, de ser ofensor ¢maj resolvendo seus conflitos pela
mediacdo de um expert em JR no procedimento dalGiRestaurativo, no qual somente
alunos vao na posicdo de ofensores, em que séuidostie ofencionalidade é recuperado via
o livro de ocorréncias, como uma técnica de mendwgiai, a partir da qual devera falar de si
de uma determinada forma, assumindo as respomzai®el que essa pratica discursiva
impde, por meio da feitura de um acordo, partindauoh suposto consenso. Como traz um
dos entrevistados quando questionados sobre ospaeaen que aconteca no espaco do CR,

este traz que,

Todos os envolvidos tem expectativas de que coroordom seus argumentos,
inclusive o agressor que ndo percebe a gravidadmiaeatitude e acredita que néo
fez nada de mais. E onde entra a percepcdo doarwmutdr para as combinacdes e
trato do fato previamente estabelecido. Esperaugeag pessoas interiorizem 0s
valores que foram rompidos no momento do fato englatm que algo tem que ser
feito para restaurar este elo que se quebrou eipaimente que o agressor ndo
retorne a cometé-lo.

Trata-se, nessa citagcdo, do funcionamento por nsaseor responsabilizacdo a
priori, processo esse coordenado por um expergcantdo o individuo a relacionar-se
consigo mesmo por meio dos valores, que se espera Sinteriorizados”, porque rompidos
guando da “agressao”, objetivando que ele apreada mao repetir. Como dito nas analises
dos capitulos anteriores, trata-se de transformamns outra coisa, em mudanca de conduta,
em responsabilizar-se, em n&o reincidir, por maitesposicdo da sua alma”. E a intimidade
trazida para ser discutida como questdo publicara so ha toda uma metodologia de
descricdo de necessidades, valores e técnicasagd@dardo, entre outros. Aprendizagem do
auto-controle em nome de valores superiores. Coazooltra professora entrevistada em se

tratando do CR, “[...] os alunos que participantgaisseguem entender, eu acho que eles se
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sentem valorizados, porque fizemos um stop, tododmyparou e eles foram ouvidos, eles

tiveram vez e voz”. Ainda Ferreira e Oliveira (20@8 163), trazendo a experiéncia de sua

escola quanto ao Circulo Restaurativo, colocanglartér de um caso ocorrido que,

O acordo estabelecido foi de que a aluna deved& pesculpas ao professor por
sua atitude e afirmar que o fato ndo voltaria arecanovamente. Houve mudancas
significativas na conduta da aluna, restaurandarmdnia no ambiente em sala de
aula. Ela também passou a ser vista de forma dd@@a pelos demais professores
e colegas, demonstrando maior responsabilidadéag@e da autoridade docente e
lideranca positiva.

Um ser que é colocado para reconhecer aquilo queapsobre si mesmo num dado
dominio moral. Um ser metafisico da moral colocade a¢cdes mais cotidianas, seja brigar
com um colega, ndo obedecer a um professor etc.dupwsta interioridade que funciona por
meio destas técnicas de controle, agindo sobre cey®s, dizendo-lhes sua verdade e
fazendo com que assumam e expressem essa verdadendemo, como uma atividade de
auto-descoberta, em que a rendncia a si mesmdifecaela obediéncia e aceitacdo de ser um
determinado tipo de “lideranga”, aquele aceito psleola.

O Circulo Restaurativo como uma tecnologia da leamfa, do exame, da confissao,
de colocar o individuo a tomar-se a si mesmo pao e discurso com valor de verdade da
Justica Restaurativa com seus valores, principiogoessidades. Sujeitos responsaveis na
magquinaria da moralidade, na qual uma determinal@g&o consigo mesmo é gerenciada,
buscando aproximar o ideal de bem, normal, cura @neu que esta na posicao
desconfortavel de estar longe disso. Maquinariacdaslutas postas como escolha pessoal,
como um “empoderar”. Os valores, as necessidadexi@es pelo discurso da JR deverao
coincidir nos critérios de governo do eu. Ortoped@al. Uma maquinaria em que o préprio
corpo do aluno torna-se sua sentenca publicitaddicada.

Casamento entre a gestdo de Estado, novos expams @iopolitica para o governo
da populacao, funcionando por meio do disposit@ondlusao na escola, a partir de saberes
gue seriam capazes de avaliar o risco, o compontama moral, colocando o individuo a
problematizar-se a partir desta ldgica.

Assim, o0 conceito de governamentalidade pode ser pwssibilidade de analise das
relacbes entre as experiéncias pessoais e 0s Satfjeee vao se produzindo sobre os
individuos, por meio de identidades que estdo igemr da relacdo do individuo consigo
mesmo, tais como: infancia, adolescéncia, nornestaurado, responsabilizado, incluido,

bom, entre outros. E a governamentalidade se astda nos corpos dos individuos tendo no
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discurso da JR na escola sua possibilidade deéggiai sendo essa racionalidade

governamental perpassada nessa relacdo de si @omsigmo, na logica da seguranca e
prevencao de riscos futuros, por meio das difeseiétenicas ja citadas. Corréa (2004, p. 52),
em se tratando da escola, coloca-se “contra aigéoibdo inédito de cada vida” e mais

(Ibidem, p. 46):

[...] cuja principal caracteristica € o universal,a difundir valores de uma
racionalidade cientifica e capitalista grifada pgpd@ernamentalizacéo do Estado. E
ai a penetracéo da lei, da norma, dos direitowverde, enfim, da cidadania no mais
intimo de cada relagéo até a producdo de uma cetlcdada um consigo mesmo.

As categorias que usamos para explicar o mundiséatadas, produzidas, ndo séo
inatas do mundo, ndo ha uma verdade no mundo, sod®sque atribuimos sentido e
inventamos conceitos. Uma verdade, porque moral @dem da educacao e da justica, que
deve ser confundida com o préprio sujeito, buscaimno objetivo Gltimo o auto-governo.
A relacdo de si treinada pela Justica Restauratvaescola, pautada pelo discurso do
cristianismo, por valores metafisicos, por uma indaaa como um modo de interdigdo, por
uma ciéncia com seus manuais e metodologias. Comtrawz Nietzsche (2006, p. 55), “nesta
esfera, a das obrigacdes legais, esta o foco denordesse mundo de conceitos morais:
‘culpa’, ‘consciéncia’, 'dever’, 'sacralidade d@de o seu inicio, como o inicio de tudo o que
€ grande na terra, foi largamente banhado em sangue

Colocar esse aluno no lugar de ofensor no CR signfubmeté-lo a uma série de
técnicas de escrita, de fala, de observacdo, esrntdietdas tecnologias do eu, o exame
garantindo que isso entre em uma logica documdPtamessa iluminista da escola que salva
os individuos. E o auto-governo o objetivo Ultin@omo nos traz Melo (2006, p. 657),
argumentando a favor da JR,

Se manter a disciplina, dizem as pesquisas, € usnnuores problemas dos
professores, a introdu¢éo de um modelo como esti@stica restaurativa, implicaria
em fazer com que ela deixe de ser imposta (heswmiptiha), procurando, pelo
contrério, investir no desenvolvimento da aut@igitha (self mastery

A questdo da conduta se liga a moral, a politicad@inistracdo, a verdade, ao
conhecimento (O, 2003). E como nos traz Rorty (apu®003, p. 93), em se tratando da

moral, traz que 0s principios morais ndo decorr@rintberativos categoricos, e “sé tem
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sentido na medida em que compreendem uma referéacia a toda uma gama de

instituicdes, praticas e vocabularios de delibaeragéral e politica”.

Assim, uma possibilidade de analise deste modmdalzacdo por meio do CR na
escola, pode ser pensado, com a ajuda de O (20086) que “[...] s6 se poderia influenciar
a conduta individual das criancas, em ordem a ols@mnportamentos socialmente
padronizados, se se retivessem as suas aspira@egus desejos e as suas capacidades
praticas. E tratar-se-ia, hovamente, de wgao sobre outra acdo E aqui esse poder
exercendo-se sobre si mesmo. Aprender o auto-govEroomo segue nos trazendo O (2003,
p. 150), “o verdadeiro remorso e a intencao de darse nao poderiam vir de outro tribunal
que n&o o da consciéncia”. E o tribunal em nds rmesm

Uma légica que busca com que os alunos tidos comisciplinados, agressivos,
ofensores pudessem sem a ajuda do professor seaitolar, entendendo que eles estariam
assumindo a autoridade sobre si mesmos a procugstaleelecer a justica, em que esta livre,
mas sob a supervisdo do professor, do coordenadldR] de um adulto, entre outros.
Liberdades sempre muito bem reguladas. Como pdviaia (2006, p. 644), argumentando
em prol da JR,

O que se pretende é algo muito maior, € uma reapiidede que se funda na
liberdade, e ndo na submissdo, na mera obediéega e acritica, por isso o
fundamental deslocamento de uma justica que, da &rdo alto, reprime,

estigmatiza e exclui, a uma outra que, de dent@npve responsabilidade para a
emancipacao.

O poder se exercendo nessa filiagdo entre edu@@astica na escola por meio do
CR. Sao esses tipos de saberes que tornam o goweracexperiéncia da conduta de si
mesmo a partir do que é bom ou ruim, normal ouraabrda paz ou da guerra. Como
continua destacando Melo (2006, p. 661),

E portanto nesse ponto de interseccéo e de tens@oética, direito e politica que o
projeto procura encontrar as suas forcas para @da @nstrutiva de um modelo
socialmente democratico e pautado na busca deasidademancipacdo e justica
social para a resolucdo de conflitos envolvendoleadentes, suas familias e
comunidades.
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Fica nessa citacdo nitida essa relacdo entre aiteodd si mesmo e o0 processo de

gestdo governamental focado na populacdo: crisadgass, adolescente-alunos e mais,
espalhando esse controle, como ja dito anterioenaid suas familias e comunidades.

Essa filiacdo entre educacao e justica vem junio adogica do poder pastoral sob
seu rebanho a ser salvo. A escola moderna € hekssa I6gica. Assim, pensando na légica
do CR, podemos trazer O (2003, p. 106) para nafe pensar que para a logica pastoral:
“a auto-problematizacéo tornava-se o projecto d& tama vida e seria suportada por um
reportério ascético em que o crente poderia pratipar si mesmo, impondo-se
autonomamente os limites espirituais tendo em \assalvacdo da sua alma”. Do mesmo
modo acontece com a JR na escola, capilarizandovedores por meio dos CR ou demais
trabalhos com os alunos, em que a problematizagd pkOprio estd em questao a partir de
uma determinada moral. Praticas rudimentares difiper do arrependimento retomadas com
outro rosto nessas tecnologias do eu.

A partir de tais analises, fica evidente um outomlonde lidar com os outros e consigo
mesmo que passa a ser normatizado pela restaupgaconceitos como bem e verdade, e
em que o responsabilizar-se assume-se como a eepidd qual devemos nos relacionar
conosco mesmos, como havendo um modo de respomgebég que se da por meio do
acordo, de um suposto consenso, tendo a vitima ramdg poder de julgamento sobre o
ofensor. A priori, 0 consenso esta dado. E umagmativa. Foucault (1996, p. 39) ja dizia
gue, “os discursos religiosos, judiciarios, terdip@s e, em parte também, politicos néo
podem ser dissociados dessa pratica de um riteatleermina para os sujeitos que falam, ao
mesmo tempo, propriedades singulares e papéisginetscidos”.

Parece que o corpo restaurado € a encomenda dewemg de Estado para essa
pedagogia-juridica. Reflexdes juridicas no sentidoprestacdo de contas de si mesmo. A
escola nos promete o nosso melhoramento. Um paodgeneralizado, com o qual se auxilia
0 sujeito a adquirir sobre si mesmo o olhar de goergia e examina, tendo-se no Circulo
Restaurativo uma tecnologia indubitavel, com segsstros certeiros.

O julgar-se toma espac¢o na escola e até mesmo iassurosto de tribunal cada vez
mais. O tribunal assumido como um modo de funci@ma) como uma consciéncia de si
mesmo, em que o0 individuo assume para si o olho queigia, colocando-se
permanentemente em espacos de auto-inspecdo mgultga buscando a transformacéo de si
para sua suposta melhora. O tribunal como um medexténcia, como prestacao de contas
de si mesmo, a distribuicdo do soberano, do exgmersi. O objetivo maximo do governo: o

auto-governo.
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Deste modo, “a experiéncia de si se constituiunterior de aparatos de producédo de

verdade, de mecanismos de submissao a lei e, omdode auto-afeicdo na qual a prépria
pessoa aprende a participar ex-pondo-se nos olhaossenunciados, nas narracdes, nos
juizos e nas afeigBes dos outros” (LARROSA, 20083p. O que estda em questado é: “o que é
vocé”? “Quem € vocé”? Para ser julgado, o indivigwecisa falar de si. E a confissédo
constituiu-se como um instrumento extremamenta@efio jogo da sujeicdo

O corpo a ser corrigido assume uma pratica, unciierde reformar e ser reformado,
esforcando-se para tomar conta de si mesmo. Igiceas seu caminhar, em seu olhar, modo
de escrever e de escrever de si, de conversarsgileag de responder. Nao se trata de
punicdo. Trata-se de tentativas de melhoramentbudwano. Nietzsche ja nos alertou para
esse “melhoramento”. Conducgédo da conduta a pastitédnicas bem delimitadas, e que o
aluno ache que a moral é uma fala de si mesmo. iBanuais a serem preenchidos em que
fica bem delimitado quem € a vitima e quem é osufenTrata-se de algo que deve ser da
ordem do “de dentro”, trata-se da inclusdo que amesabiliza para a emancipacao.
Emancipacgao do qué?

Como nos traz Larrosa (2004a), trata-se da diméiayide politicas de diminuicdo, em
experiéncias que nos diminuimos dentro dos out@¥orme ja discutido quando trouxe os
valores da Justica Restaurativa. E mais, diz queateda auto-elevacao por rebaixamento: o
CR, reduzindo os outros pelo que lhes falta, pele deveriam fazer e mais, pelo que
deveriam ser. O Individuo aprende a assumir o &s3m ofensor. Como nos traz Melo
(2003, p. 647), argumentando a favor da JR,

[...] o éxito da justica igualmente sera apenasgetado quando o valor das

normas éticas for efetivamente assumido como prdg@ios atores sociais, capazes
de fundar seu sentido, pelo debate e pela acdosusss condicdes concretas de
existéncia, por mais dispares que sejam.

Todavia, nessas mesmas tecnologias do eu, tambépmodazem as recusas, as
resisténcias, as criacdoes de outras possibilidd®ss modos de subjetivacdo poderdo criar
novos modos de acao libertaria, a liberdade emdantiais do que uma metafisica, um

exercicio permanente.

%1 Sujeicdo para Foucault poderia ser pensada ninleel® sujeitamento, no qual somos submetidosrapbr
meio do controle e fixados a n6s mesmos, a Nnosxiémcia, a nossa identidade. Nos produzimos nddis 45
de sujeitamento em que nos submetemos e tambépratass de resisténcia, que ndo deixam de ser aglo,m
dentre tantos outros, de nos subjetivarmos (EIZ)RIBO5).
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Viver esse encontro com o0 outro sem tantos pressogometodologias, manuais,

relatorios, interessar-se no que o outro tem a thizecando fugir da l6gica da confissdo. Isso
nao significa um espaco vazio de relacdo de faigmifica um outro jogo de forgcas que
talvez seja mais interessante ser jogado. Tahsez ndo torne as coisas mais faceis e com
“resolutividade verificavel”, mas de viver uma @utelacdo consigo e com os demais que nao
seja da intimidac&o, do apequenamento. A pior t#tatica € a indiferenca, a indiferenca das
metodologias dadas, das prescricoes e das cedeZgae fazer”.

Penso na ética como um modo de existéncia, modeddde forcas que exercemos
sobre n6s mesmos, a partir de regras facultativasagaliam nosso fazer e nosso dizer, que
nao passa por morais totais, que necessariamenteeséssita da aprovacao de outros ou de
experts e nem mesmo quer que o0s outros funcionemesmo modo. E um n&o deixar-se
apequenar, estabelecendo outras relacdes de famgage mesmo que néo sao da ordem da
auto-disciplina porque nédo busca um total, um genals a conquista de um governo de si
mesmo, cuidado de si e dos demais, buscando estsapaercoes.

Por isso, penso que talvez a poténcia desses sspagm o Circulo Restaurativo
possa estar justamente naquilo que escapa a tedanmetodologia e valores morais pré-

estabelecidos, espacos em que as identidades psssamis dissolvidas.

Alguém senta em uma cadeira e faz com que elacseaae, buscando impingir uma
aura de tranquilidade em um espaco denso como ace s olhos deverédo olhar-se, a
lingua devera exercitar-se, a consciéncia remegeesa alma mostrar-se. As pernas se
dobram, a coluna se acomoda na cadeira, o lapisaria folha e a engrenagem € posta a
funcionar... O rastelo prepara-se para inscrevegsnantes... Calma... Fale um pouco mais
sobre isso... Espere... Nao de qualquer jeito.le Beagundo os passos na parede... E 0 eu é
posto a ser fabricado na maquinaria moral... A géla consigo mesmo é intimada a depor...
Os manuais se abrem para a escrita para mais tattsrem estatistica, para mais tarde
virarem seguranca... Marcas identitarias... Veredit. Ela tem vereditos... E um risco...
Precisa melhorar-se... Ser Incluida... Ser Respaitizgada... Acordar... Ser Curada... Ser
Normalizada... Ser Desestranhada... Ser Encerraga & mesma... Ser Culpada...
Envergonhar-se... Ufa... Restaurar-se... As asgiaatsao coletadas... Os dados inseridos no
sistema... E ela estd muito ocupada... Tem um acpatia cumprir... Tem uma moral para
viver... Tem um modo de ser para colocar em fulcr@nto... E ao meio dessa teia de
governo as resisténcias se operam e realizam peguescortes... Pequenas foicadas...

Colocam para se experimentar de outros modos. sibBitidades...
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5. RUMINAMENTOS E POSSIBILIDADES

Fechar uma tese € sempre uma tarefa dificil, tquémto iniciar. Mas a proposicao
neste ultimo capitulo ndo é de fechamento, ndo éodeluséo e definicdes, de criagdo de
projetos, ndo diz a nova verdade do que pensanc&ale muito mais em uma linha de
retomada das muitas ruminacdes realizadas nessadesetomada das analises realizadas e
de possibilidades para continuarmos pensando. Naotétal, um geral, mas um recorte...

Pude perceber ao longo da escrita desta pesquisenad questdes que penso
merecem ser pontuadas nesse espago, questbesajueplrpassadas pela perguut@:que
modos o dispositivo da inclusdo vem funcionando pwio do discurso da Justica
Restaurativa na escola com a tecnologia do Cir®Réstaurativo e quais as experiéncias de
si mesmo estéo se dando nessas relaédpaftir disso, algumas consideracgdes.

A primeira delas é que muito mais do que explicagéetodologia, 0 processo
genealdgico se colocou como inspiracdo, na rumiagas praticas discursivas, na
investigacdo das relacdes de poder, saber e madasilgetivacdo na escola, procurando
justamente ruminar a respeito das relacdes comsagmo que estdo se operando no cenario
dessa investigacdo. E com isso pude ir trilhandeptre os dados, com as vozes de autores
que me serviram como ferramentas para escavar @ri@grgoensamento em suas
possibilidades.

Nesse sentido, nos capitulos de andlise, algunestdps se fizeram fortes e merecem
ser retomadas, ndo como vereditos finais, mas coossibilidades de andlise, de outros
modos de lidar com esse contexto, 0 que nao signifim vale-tudo, mas um questionar a

respeito do que estamos nos tornando no presesrgimiando ao que queremos resistir,



192
buscando resistir as forgas identitarias que queresndominar, pensando contra o presente,

desnaturalizando as evidéncias, olhando para gal&tstaurativa na escola como um novo
veredito com forca de verdade, buscando analigsamatituicdo historica desses individuos
como experiéncia, a partir de praticas em que tonaarsi mesmos como objetos de
conhecimento e inspecéo. A partir disso, trago reefartes, sete ruminamentos.
RUMINAMENTO 1: A justica ndo tem a ver ndo com adaxle, com o bom, com o natural,
mas com o resultado das batalhas. Sua apuracdmigamsdiversos mecanismos ao longo da
historia e hoje se espalha para além do aparethoguo, invadindo também as escolas no
controle das micro-infracbes da norma, como maisnodo de governo, estando na ordem
de uma racionalidade de Estado. Esse contextaléalelacdo entre seguranca, populacao e
governo, uma vez que as condicbes de possibiligate essa filiacdo entre as ciéncias
humanas e as ciéncias juridicas, entre educacéstiegj restaurativa por meio do Circulo
Restaurativo na escola, acionado pelo dispositevindlusdo, assenta-se nos mecanismos de
seguranca, de defesa de uns contra outros, comuagta do racismo se exercer, em que 0S
alunos ofensores sé&o colocados no lugar de ofesmade, tidos como “perigos em
potencial’, com o entendimento de que prevenindofeacdes as normas no presente estaria
se prevenindo de futuras infracdes a lei; entretagco de norma e lei na tecnologia do CR.
O individuo como efeito desses discursos com fdeaverdade, porque morais, inclusive
biblicos e baseados em uma metodologia cientifima, modos de fala, manuais e relatérios,
sendo o Circulo Restaurativo uma tecnologia patengfo da verdade, tomando esses alunos
como objetos de conhecimento, colocando-os paletirem sobre si mesmo, para se auto-
inspecionarem.

RUMINAMENTO 2: Esse procedimento do CR se d& poionte valores e necessidades
tidas como universais, a partir de um modelo dedmidade tomado como medida para todas
as coisas, o0 qual a escola teria a funcdo de aeaWalores tais como justica, bem, normal,
saudavel, culpa, vergonha reintegradora, parti@ipagumildade, responsabilizacdo por meio
de acordo, entre outros, partindo-se sempre a pigarm consenso, que devera coincidir com
o discurso vigente. E a vida julgada a partir deres superiores. Todavia, os valores tém
uma historia, que é de lutas e dominacao; saoraigfundo metafisicos.

RUMINAMENTO 3: A punicao transforma-se em respornsadgao via um acordo, a partir
de necessidades tidas como universais, segundoamattau alma humana, buscando agora
“gerenciar” as identidades fixadas em certas pesictais como vitima e ofensor, as quais
nao sdo diluidas, assim como nao se diluem asiddeles de bem e mal. A punicéo vira

controle generalizado.



193
RUMINAMENTO 4: A tecnologia de verdade e governo@ioculo Restaurativo coloca em

funcionamento diferentes modos do poder se exetoenp sintomas de uma sociedade de
soberania com um suplicio moral, da sociedade piiisar e de regulamentagdo com o0s
mecanismos do exame e da confissdo, em que cosjpdsto para narrar a Si mesmo em um
determinado dominio moral, tal como um momento ute-descoberta, que se mostra como
um espaco de fabricacéao de “eus” e, por fim, daedades de controle, com a verificacdo do
cumprimento do acordo, como um modo de avaliarcgatia do processo, e a capilarizacao
do controle para as familias; o controle do coatrin um pandptico generalizado. Uma
busca pela obtencdo e expressédo da verdade dessiomem que a governamentalidade,
como uma racionalidade governamental, se entrecregsas relacdes, em que as condutas
individuais deverdo coincidir com os regimes dedade, com a moral dada, com padrbes
administrativos, com padrdes de seguranca, a @artpoder da norma, a qual produz essas
praticas binarias, o que é facilitado pela insedgadados e informagdes no sistema a todo o
tempo, permitindo que essas vidas diarias transfiorse em dados para o governo da
populacdo, em estatistica, em que se busca a seguta uns, que se protegeriam de outros.
Relacbes de poder, saber e modos de subjetivacao.

RUMINAMENTO 5: Dispositivo concreto do nosso prefsera inclusdo coloca-se como um
dispositivo de seguranca na contemporaneidade, a pdle em funcionamento esses
discursos, instituicdes, enunciados e normas patalarem na escola e produzirem seus
efeitos, sendo o principal deles as identidadesfelesor e vitimas fabricadas. Controle dos
corpos e das populagdes. Inclusdo como um sub4orathuracismo de Estado, como um
mecanismo de controle na logica da identidadeemi@a para perto para melhor conhecer e
governar, em um quadriculamento das condutas. Qoslis/o da inclusdo encerrando o
individuo dentro dele mesmo, amarrando-o0 a uma damtal, buscando seu melhoramento,
com a ajuda de um expert, o qual teria a funcéauddiar na traducdo das falas, encaixando-
as nas necessidades tidas como universais, as apwasdo coincidir com a sociedade de
seguranca, garantindo o cumprimento do acordoabdpye ser verificavel e calculavel. S&o
as ciéncias humanas e as ciéncias juridicas uaidagrando na escola pelo poder da norma
para o controle dos corpos e da populacdo, comcuesaente intervencdo do Estado na vida
dos individuos, nas suas condutas, em que todasaewcontrolar a todos. Trata-se de um
dispositivo que operacionaliza de uma determinadaeimma as relagdes de forca, buscando a
transformacdo dos individuos em nome de uma saigedasais segura. Logica cristd da
redencdo, da salvacdo, de rebanho, do paraisoyalaagios “caberiam”. Cura. Cura pelo

corte.
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RUMINAMENTO 6: A infracionalidade, a ofencionalidada agressividade, a violéncia, a

indisciplina estariam, a partir das praticas disimas analisadas, instauradas no sujeito aluno,
no aluno ofensor, ficando a adulteza com o papetodedenar o processo de restauracao,
ficando resguardada de passar por essa maquinarposicdo de ofensor, cabendo-lhe
somente o papel de vitima. O Circulo Restauratbroacuma tecnologia feita para a condicéo
de estar aluno, que ja é colocado a priori em uomaicdo de falta. A Justica Restaurativa
como um forte regime de verdade, policiando os desaberes sobre si mesmo, tendo nos
valores morais, nas necessidades universais e taalagia do Circulo Restaurativo, 0s
critérios de verdade. Identidades produzidas nefisesrsos que se tornam possiveis nessas
praticas escolares de restauracdo, numa logic@npatcristd do humano, em que o0s
individuos sdo postos a se reconhecerem a partitécliicas de governo, que impde
obrigacdes, fazem falar e agora, acordar, transfiodm o individuo em um objeto de
determinados saberes e exercicios de poder. O @& um local de conhecimento de si, de
narracao de si, de transformacao de si mesmo, h®raalos alunos que infringiram normas
nas escolas. Torna-se um saber constituinte nelagamento das ciéncias humanas e
juridicas, instituindo o individuo como um ser dmsciéncia, metafisico, com uma suposta
interioridade, a qual devera sempre estar exprdessma verdade, a fim de que nao repita
infracdes. E este mais um procedimento em que gstagduos fixam a experiéncia de si
mesmo. Como um local em que se da a producdo sntissdo de saber, organizado por
experts da restauracdo; uma tecnologia de lemhrargae, confissao e controle. Criancas e
adolescentes que infringem normas na escola seexwéram, o que ha de novidade é
justamente essa filiacdo entre educacdo e justcproducdo da identidade de ofensor e
vitima e de restauragédo por meio do CR, do querdsoodiscursos verdadeiros e modos de
ser tomados como universais. Além disso, a esagi@gsui todo um histérico do aluno para
ser retomado no espaco do CR para mostrar o quaiidividuo em questdo sempre se
pareceu com essa identidade, necessitando, eefi#tjrrsobre si mesmo diante de uma
comunidade, buscando melhorar-se no discurso mietafia moral, de uma moral crista, de
saberes cientificos que falam na normalidade doahomem que questdes privadas séo
tomadas em espacos publicos para a problematiz&@buno fica sob o escrutinio da escola,
sob seus saberes e dominios, fixado em papéisgiorda rituais de verdade. Sao praticas de
si governamentalizadas, em que muitas vezes o towea-se obedecer, moralizar-se, acatar.
Trata-se do governo de si mesmo, a partir da regihiidade pessoal que cada um é posto
para assumir, buscando o auto-controle, o autorgov@esta maquinaria moral, em que suas

identidades séao gerenciadas no dispositivo dagéolunuma unido entre a gestao de Estado,
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0S novos especialistas da restauracdo na escata, wma biopolitica contemporanea para o

governo dessa populacdo que representaria um eiscpotencial. Nossa relacdo conosco
mesmo investida por essas instituicdes, enuncigiéosificos e morais, normas, sendo que o
gue vai interessar é muito mais a nossa relacacesses codigos.

RUMINAMENTO 7: Os individuos s@o postos a experitaeem a Si mesmos nessa
maquinaria juridico-escolar por meio do dispositida inclusdo, no espaco do Circulo
Restaurativo, em que a conduta individual é postseraproblematizada em diferentes
tecnologias de si, tal como a exposicdo publicacoafissdo, a documentagdo, a
responsabilizacdo e o acordo, buscando o seu ragleoto como humano. Um controle
generalizado em que a razdo de estado, atravepsadaecanismos de seguranca, remete
para essas tecnologias de si mesmo. Sao nessagotgaym que Se organizam certas
experiéncias de si mesmo, em que o0 aluno se tom® jeito da indisciplina, da
agressividade, da infracionalidade, da ofencioadid em que se reconhece como sendo
sujeito dessas identidades, ocupando esse assem#b, mal como nos fala Foucault da
substancia ética. O Circulo Restaurativo como oav@d que esses alunos sédo colocados a
reconhecerem suas obrigacdes morais, relacionandora o codigo moral estabelecido, o
gual é gerenciado por experts da restauracaotiagetoda uma metodologia com modos de
fala, manuais e relatorios, como Foucault nos d@amodo de sujeicdo. Ja o trabalho ético
que trata das prética de si referentes as técaimpgegadas para a transformagéo de si, temos
no caso desta pesquisa a exposi¢ao publica, o esamonfissdo, tornando cada individuo
em um caso, em um dado para a estatistica, corte @@ mecanismos de segurancga, assim
como temos a elaboracdo do acordo, com a autorssipitizacdo e de verificacdo do
cumprimento do mesmo, como um exercicio de contrimldividuos aprendendo a se
relacionar consigo mesmo por meio de conceitos aemarso, culpa, expiada pela vergonha
reintegradora, responsabilizacéo, incluséo, cwildade, justica, em um espaco no qual
essas verdades de si mesmo devem ser reconhe@gpiessadas. Um expressar que se torna
um julgar-se baseado em valores e necessidadesrsaiss Tecnologias que produzem uma
relacdo de auto-inspecdo, de prestacdo de contsraessmo neste dominio moral com forga
de verdade que assume a Justica Restaurativaaia.ddm tribunal assumido em si mesmo,
como um modo de funcionamento, um modo de exisiérm@mo uma consciéncia de si
mesmo, assumindo para si o olho vigilante, o olisaber do expert, tendo ai a regulacéo
das condutas. Um modo de funcionar como se a ¢aisfosse inscrita na consciéncia do
individuo, o que é realmente econdémico e eficas p@ opera com o auto-governo, o auto-

controle, em uma liberdade “corretamente” dirigmaa a producdo de um bom cristdo, de
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um bom cidaddo, de um ser produtivo, de um serrseddma relacdo de inspecdo que

exercemos conosco mesmos nas micro-acdes no dka-erd que tudo pode ser tomado para
essa inspecdo, em que o individuo é obrigado an@ispasicoes, a confessar e a se tornar. Os
discursos verdadeiros se confundem com seus proerths que os produzem e colocam em
funcionamento, sendo que somos julgados em fungssed discursos verdadeiros que trazem
consigo efeitos de poder. E, por fim, a teleologiaual diz respeito ao tipo de sujeito que

gueremos ser quando nos conduzimos de uma deteanioama moral. Temos os discursos

verdadeiros falando em sermos curados, restaurapmnsabilizados, normais, bons, justos,
morais, sujeitos da paz, entre outros. Um individdacado para a passividade de seguir
metodologias, de encaixar-se em valores e neceéssidaniversais, de responsabilizar-se
segundo uma culpa indubitavel, de acordar paraa&@nsa eficiéncia do processo a partir de

um consenso dado a priori como condi¢cdo de conv€rsao podera esse individuo aprender
a inventar outros modos de enfrentar a sua reaidadodifica-la? Como aprendera a exercer
uma relacéo de forca consigo mesmo para resistipageres?

Como, a partir disso, podemos pensar as resisgghéia resisténcias nao deixam de
funcionar, a diferenga ndo cessa em borrar asiddel@s e contestar essa ordem. N&o se trata
de grandes revolucdes, mas de micro-acdes quersari@rredias ao poder. Nessas mesmas
tecnologias do eu, também se produzem as resias&re@n que outros modos de existéncia
poderdo criar outras praticas, como exerciciosceco&no uma nova metafisica. Ndo temos
como capturar as resisténcias desses espacosadoaliporque elas ndo sao escritas em
relatorios e nem capturadas nas metodologias,salgsesmente acontecem e escapam ao
controle. E talvez seja a parte mais interessamteidb isso, mostrando outras possibilidades
de se relacionar com os codigos, que ndo buscdmais felizes para sempre, mas viver a
vida em sua poténcia de criagao, de alegria.

Somente temos como ver as resisténcias, os modesut@rizados de ser vivendo as
situacOes e ficando atentas a elas, experimentandog ndo quer dizer que nao teremos a
moral imperando junto, pois ndo temos como fazesieseparacdes, uma vez que ao invés do
isso e aquilo, sdo micro-revolucdes se operandoeu®s mesmo do poder. Dai a importancia
de fazermos uma parada nessa producdo de idergjdatlearmos para essas novas
identidades que estdo se produzindo na escolegria o restaurado, o ofensor, como mais
um sujeito posto para funcionar.

Diferente da moral, que parte de prescricbes ergkre;des, do certo e errado a
priori, do bem e do mal, a ética coloca-se comacanstante movimento de problematizar a

si préprio, ndo segundo normas das ciéncias, ntaside as praticas que se exerce sobre si
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mesmo, nessa coeréncia entre o que se faz e oizjupud ndo significa uma interioridade

retomada, mas outras relacdes consigo mesmo, calenoais, com 0s codigos estabelecidos
gue ndo os modos de governo postos como dadosueieatUma postura permanente de
critica de si mesmo, apostando em exercicios enpodemos nos desprender dessas formas
autorizadas de ser, desse “eu” das ciéncias humapiasndo pela criacdo, mais do que essa
vontade de repeticdo, de identificacdo, que tramnsnma certa seguranca. Atos de criacao,
investigando cada situagdo como singular nas esedlara delas.

Esta tese se coloca em uma escrita que apostadfadigica das prescri¢des totais,
dos utilitarismos, de defesa de juizos morais, rmutapor apostar no questionamento,
buscando pensar a ética como um outro modo deéegiat em que lidamos com regras
facultativas que implicam modos de existéncia, gée exige igualdade dos demais ou
aprovacao do saber dos experts. Penso em umalétresisténcia como um implicar-se com
0 presente, de questionar as evidéncias, os discugge funcionam como verdadeiros,
problematizando as naturalizagfes, hum procesgemeanente critica de si mesmo, de seus
modos de constituicdo, suas verdades e certezasiimentando outras possibilidades para
além das identidades ja disponiveis. Trata-se deaupar-se de si mesmo, de ndo se deixar
escravizar, apequenar-se, buscando escapar a®eneRelacdo de forca consigo mesmo
para domar aquilo que poderia diminuir-nos, exancib-se em praticas mais do que
encaixando-se em morais dadas. O cristianismo tcarética em obediéncia as leis e normas.
O Circulo Restaurativo tornou paz em acatamentordens, tornou ser em encaixar-se em
identidades, em um sujeito fundante.

Nesse sentido, penso que talvez a poténcia dese dseteja justamente na
problematizacdo dessa nova evidéncia da filiagde esducacao e justica como mais um
modo de controle, apontando como estamos nos tondb em relacdo a essas novas forgas.
Isso ndo significa ser contra ou a favor da Juftiestaurativa, pois esta posicéo binaria ja
partiria de um pressuposta de que ha “a” verdadee s Justica Restaurativa e que devemos
nos posicionar contra ou a favor dessa verdadendat na contramao disso, que o que existe
sdo diferentes producdes de sentido e que, nesw tmisquei trazer os limites e
possibilidades dessa atuacdo a partir da descdedta maquinaria moral, com toda sua
rigidez metodologica e valores morais. E como réicelacdes de poder sem resisténcia nesse
espaco do “se colocar a pensar sobre si mesmalabppderia ter inGmeras positividades,
muitos se negaram ao cumprimento dos acordos, aumprir a metodologia e outros ainda
decidiram passar por essa maquinaria porque emgndpie desse modo poderiam continuar

“sobrevivendo” dentro da escola.
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Dai a poténcia do ruminamento do conceito de jirdgncia, que ndo impde a priori

os lugares, que nédo funciona por meio de uma walieacdo e que aposta em uma logica
mais inventiva, abrindo outras possibilidades daspamos diferente do que esta posto,
buscando escapar de um funcionamento por diminuR&oesemos na escola. Diferentes sé&o
0S casos, as Vvioléncias, as perspectivas, pocéacaso € Unico e o que vai interessar mais
do que as “intencbes”, sdo as condicdes de comaenc@quela situacdo e que lugar
colocamos aos outros e a n6s mesmos para falsg desstecimento, prestando atengédo em
nossos julgamentos morais, em identidade coladgsendes de normalidade, por exemplo.

Com isso ndo quero dizer que tudo valeria, que pr@sisamos mais lidar com
valores, mas que necessitamos ficar atentos paaamswitetura, para seus efeitos; ficar
atentos mais do que para os cédigos, para as eslapfe exercemos com eles, para as
relacbes que exercemos conosco mesmo por meicadeverdades. Um modo de existéncia
gue se coloca contra a sujeicdo da normalizacawm shdrata, pois, de superar essa condicao,
mas de enfrenta-la.

Poderiamos tentar criar outras relacdes com 0 @ut@nsigo mesmo sem perpassar
tanto pela moral metafisica, pelas certezas meigaels de manuais que dizem como fazer
certo para se obter uma determinada verdade, ssterdo-se pela fala do outro sem buscar
encaixa-la em valores e necessidades universaimelacdes de forca em outros jogos de
verdade. Nao se tem como garantir certeza, porgaese buscaria certeza, eficiéncia, mas
um encontro que provocaria uma afirmacéo da vidalas de vida mais alegres, mais livres
consigo mesmo e com os demais. Um apostar maisuligplimidade ao invés da busca
incessante da unidade, da identidade.

“Entdo, como chegar a falar sem dar ordens, serenuer representar algo ou
alguém, como conseguir fazer falar aqueles queérécesse direito, e devolver aos sons seu
valor de luta contra o poder™? (DELEUZE, 2008, ). 55egundo o autor (lbidem., p. 216),

Certamente, ndo se deixou de falar da prisdo, dalegesdo hospital: essas
instituicGes estdo em crise. Mas se estdo em qisejsamente em combates de
retaguarda. O que esta sendo implantado, as cem$i0vos tipos de sancdes, de
educacéo, de tratamento.

E é para esses novos modos de governo que se opergnesente que precisamos
ficar atentos, por isso o interesse desta tesedigtorso da Justica Restaurativa na escola,
como uma evidéncia do nosso presente que meregesguisada. Assim, Skliar (2003, p.
200) aponta para uma pedagogia da possibilidadetdas relacdes,
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[...] uma pedagogia descontinua que provoque cap®ETsto, que retire do espaco e
do tempo todo o saber ja disponivel; que obriguecamecar do zero, que faca da
mesmidade um pensamento insuficiente para dizerjr,seompreender o que

aconteceu; que emudeca a mesmidade

Enfim, a partir das andlises e rela¢gbes produzidaante a feitura desta tese, penso
que posso dizer quen dispositivo da inclusdo na escola vem funcionacdono um
dispositivo de seguranca que busca a transformagd@oexperiéncia de si, tornando-se
condicdo de possibilidade para o funcionamento d& umaquinaria juridico-escolar, na
filiacdo entre educacédo e justica com a Justicat&®eativa na escola. E essa filiagdo se
dando por meio da tecnologia do Circulo Restaumtoomo um procedimentos de verdade e
governo dos individuos, colocando em operacdo oepa#® exercendo via soberania,
disciplina, regulamentacdo e controle, na produgd® veredictos morais e cientificos,
marcado por um ideal de sujeito. Essa maquinarido@ em funcionamento diferentes
tecnologias de si, tais como a exposi¢ao publicagrdisséo, a responsabilizacdo e o acordo,
atravessadas pela razdo governamental na fabricag@ocondutas que se encaixem em
padrées administrativos de seguranca, em que asalaprendem a relacionar-se consigo
mesmo por meio de valores e necessidades tidas @omwersais, tais como culpa, vergonha
reintegradora, cura, humildade, bem, normal, justicesponsabilidade, entre outros. Esta
identidade restaurada devera coincidir com os wlisos verdadeiros, ocupando o assento
moral do ofensor, tendo-se ai o controle dos imllios e da populacdo “individuos
perigosos em potencial’Relacées de saber, poder e modos de subjetivagaogue o
individuo assume para si o tribunal como um modexisténcia, como uma consciéncia de
si mesmo, de um constante prestar contas de snedeterminado dominio moral, em que o
fim dltimo € o auto-governo. Trata-se do governosdenesmo em procedimentos para se
chegar a verdade de si ligadas as questdes de a&egar que se instalam no presente e que
merecem ser estudadas, problematizadas e torngaasvidentes!!!
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7. ANEXOS



210

7.1 ANEXO A: GUIA DE PROCEDIMENTO RESTAURATIV®

¥ Os Anexos A, B e C foram retirados do Manual déti®as Restaurativas, conforme bibliografia.
BRANCHER, Leoberto et allustica para o Século 2linstituindo praticas restaurativas: Manual detiPaa
Restaurativas. Porto Alegre: AJURIS, 2008.



i ‘

i DADOS GERAIS ; : :
i ( )'Craeumweéiaurmmteompariicipagaoduﬁﬁhpi ;

( )Ci’rwhqumdmr(Sempurhnpogﬁodnvihmu)

S

_- Umdade de Eﬁwug&os. e

LELEIEE Arrsrsnsnssinerias . PR

TR

¢ Go-cooldenﬂdm

TR

* Nome do ofensor: SR = 3
. Nomedaviima: ...c.coserreceusion LA MR

=




‘.ﬁ_g._..ﬁ.f.—__a.r.—_-_‘.,‘jf_ﬂ.

212

JUSTICA»2]

INSTITBINOO PRATICAS XESTAURATIVAS

PROCEDIMENTO RES

. PRE-CiRCULO

« Apropriagtio do Caso
o Inteirar-se de todas as informages disponiveis através da leitura de documentos e contatos informais que tornem mais clara sua viséo da
realidade do que aconteceu.
Anofar gs fontes de informagéio utilizadas:

+ ResumodosFates °©
o Elaborar um resumo escrito dos fatos, contendo data, local, envolvidos e testemunhas, Primar pela conciséo e obqeimduda, e linguagem de fécil
compreens@o.

Anofnrorewmodosfafos-

Relagiio de Convidados pura o Circulo :
o  Listar as pessoas que deverdio participar. Eshmulurupresangndcmmmﬂumemde Além das p diret lvidas e seus
upomdoresdvrwlos(fnm:lmres,um-gos.rehcconamnios),nuhuspoderﬁowumpm P judar na solugéio (referéncias comunitarios).
r:
Nome do Convirdac'io i > Ende_regq;u_; Datfa da visita/contato
o1 : ; N o 3
02 7
03
o4 -
05
05
. |97
09 5 " 3




* Duragéiod gty ; S : MN°de adi t

INSTITOINDO PRATICAS RESTAURATIVAS

| JUSTIC A=2]

10

1

12

(l)mdfgﬁn.unﬂghsmlodnd-mdnrmeo Oform:r/V—-VﬂJmﬂlAO ApmadwdoDl:nmr/AV Apoiador da Vitima i Vitima / RC — Referénci

sivel: rua, numero, L ' i, telefone comercial, celular, e-mail. i
ﬂ)ﬁon'ﬂbmlémdo da'a, Jnformaru meio de contata u!dizado
OBS: Hi

. Comi'e aos Purlldpamas
o Realizarreunices pré-:m:ulocom ofensorsvihma - f
o Explicar o projeto, os pi du Justiga Restaurafiva e osp dimentos: motivo, objetivos, participantes, expectativas, como serd o encontro,
di resultados e b perados, data, h Ioml | -
Conferir o resumo dosfatos.
o Colherassinaturas no Termo de Consentimento. %
o OBS: Caso o vifima niio esteja acessivel ou ndo aceite purflclpclr o procedi ‘poderd prosseguir realizando-se o encontro sob a forma de
Circulo Familiar.

o

Anotagées da reunido pré-circulo com o ofensor:

B R R e e e R e S R Er e e e PR e e S e e s S o S S S

Anotagées da reunido pré-circulo com avitima:

circuLo j ’ :
+ Dadosgerais ; . - ] Ry e
AL o oo EL o S E o A e BN 1 T e el R A e R S W A e T e a1 R N i RO e

Anotar raozdées dos qdmmenfos oo R e S N e e S e T e e
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JUSTIC An21
INSTITUINDO PRATICAS u:nlwunvas

PROCED

+ Concentracdo
o OCoordenadordeve oolocur-se em conexdo com suusws infernas.

» Acolhimento ; s
o Saud wos participantes inicigis. Ded‘murespaciul cuidndauuucolhimenlod'ﬂvﬂimu.
‘e Insiﬂlngao
- Quando todos estiverem em seus 1ugures, declarar a abertura dos trobalhos, ugmdecendo o presenca de todos e uorvwdundo-os ase:
apresentarem.
+ Participantes
Anotar dados dos que realmente particip do circulo:

- ol i

o1°

04

07

09

10

(2)Etnia: segundo o declarv;um:du propria pessoa.

obs: Endlerego: . listada {planilha de idados nafase do pré-circula); compls dados registrando seu non jereco fambém naquele
espugo (04). :
« Introdugiio - i ;
o Informar os pomupurﬂes sobre o propéslio do circulo. (p. ex, “O que png?endemos neste c[rculo & que seja pi | realizar uma

mutua entre todos os envolvidos. Oportunizar que cada um possa falar e ser escutado, responsabilizar-se pelas suas esmlhuseﬁnn!meme fazer
alguma combinagio owacordo. Este trabalho é b do no dialogo e no respeito, sem julgomentos nem persegu-;ﬁes")

o Expl‘cur os pracedunentos que sertio seguidos. (Utilizar recursos visuais para proporci melhor p dos lvidos — uéo de
aficos e cores pora parti quendosabemler), ¢ ;
.o Explicaro pupel do Cuordenudor (p- ex: "Meu pupel serd monter as eiupas do ) agjudaras p a'fal e irem umas as oulras,
e para registrar o acordo)”. ; J A : 2
o Reiteraro confetde do Termade C if ecolher tual assii 1 ainda néo obtida.

o Reforcarain ancia da particip tiva de todos em todas as etapas que vio se seguir.
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INSTITUINDO PRATICAS RESTAURATIVAS

« LeroResumo dosFatos

« Momento 1 - Foco na vitima : : { %)
o Avitima fala sobre seus i 5 @ idades atuaisd entes dos fatos.
o O ofensor diz o que ouviua vitima dizer. : 2 3
o
°

* Avitima confirma se o ofensor a compreendeu.
Aseguir, podem falar a respeito as p dacomunidade de apoio davitima. -
Anotar manifestogbes mais relevantes: " e

« Momento2- Focono ofensor
o O ofensorfala sobre seussentimentos & suas neoessldades atuais decorrentes dos fatos.
o Avitimadiz o que ouviu o ofenser dizer.
o O ofensor confirma se a vifima o compreendeu.
o Aseguir, podem falar a respeito as pessoas do wmumduda de apoiodo ofensor.
Anofar manifestagdes mais relevantes:

. Momento 3 - Foco nos fatos
o O ofensorfala sobre as necessidades que estava procurando atender no momento em que praticou os fcios
o Avitimadiz o que ouviu o ofensor dizer. O ofensor confirma se a vitima o compreendeu.
o Aseguir, podem falar a respeito as pessoas da comunidade de apoio.
2 4

A rog
Anotar
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USTIC A

Momento 4 - Acordo
Essa etapa pode ser introduzido fazendo-se um resumo das
pelos porticipantes. -

Anofar as necessidades ndo otendidas:

02 /
03
04
‘o5
06
o Aseguir, o Coordenador encorajard os purhclpnnles af tas para um p | acordo que lide com os necessidades néo atendidas
antesregistrodas, para assegurar a reparagiio ou compensacgo dus  conseqéncias da infragdo, e para que o fato néo se repita.
“o O acordo consiste num plano de agoes positivas. Os compromissos devern ser concretos squunnﬁnﬁwus, com prazos definidos eidentificagdo do
" responsavel por cada agdo (o gue, quanto, quem, como, quando, onde?).
o O Of fala se exisie alg [ que ele poderia dizer ou fozer para a vitima.
o Avitimafalose aceita
o Avitima fola se existe alguma coisa que paderia dizer ou fozer pﬂmnuiansor <
o Oofensorfala se oceita
o Ascomunidades de apoio falam se hé al formo de ibuir e apoiar no que foi prop '....'.aqfensoruviﬁmu.

Rascunhor a minuio do acordo:

01

02

03

07
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f AE & 2
J C m“Q] X
msn'lumno PRATICAS RESTAURATIVAS

09

(01) Descrever objetivamente cada compromisso assumido.

(02) Identificar o responsavel pela agéio. X

(03) Condigdo: use siglas o luda de cada nome O - Ofensor /| Y - Vitima / AQ - Apoiador do Ofensor/AV Apmcdor dn Vitima / RC — ﬂeﬁ:r&nﬂa

comunitdria. ;
o Depois da minuta, formalizar o acordo no formulério prépric, em irés vias, a serem d
vitima, e ficar com uma para.e Coordenador.

o Marcar data para o pds-circulo (ou ao menos informar que havera uma reunio, visita ou pora conferir o c i do acordo).

o Transcrever as anotacées colhidas até aqui noformulnnomformuhzndo para gerar o Relatério Parcial. ; f

o Comunicar os resultados das etapas (4 cumpndus até aqui {pré-circulo e circulo) ao responsavel pelo encommhumenfo do caso, utilizande o
Relatério Parcial. : :

por todos. Entregar copia para ¢ ofensor e p'nm a

PéS-CIRCULD
» O pés-circulo abronge a vanﬁou;bo do cumprimento do umrdo, G documenmgﬁo &6 comunicagio dos seus rusu"cdos
Anofur o5 nomes das pesscus, meio de confato e data da verificogtio:

02

03

04

o5

o7 =

09
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PROCEDIME!

Anotar os resultados da efetivagio do acordo:

MNome do Participante

Observacoes Sobre o Cumprimento do Acordo

0z

o3

04

[o5

07

(]:1

09

(07) Numerar conforme o item Agéio na fabela da minuta do acordo.
{02) Informar se a Agdo foi cumprlda ou ndo, quando, como efc.

Anomr observages e sugestes (resultados o destacar, dlficuldades e iusfif‘cuﬂvns opresentadas, sugestdes de como viahilizar ulgum encaminhamento

6 Complementar o fanm.lluno informatizado com as informagées relativas: ia etapa do pés-circulo para gerar o Relcm‘mo Comp ememur eo
Relatério Final.
Celebrem, Vocés acabam da assentar maisum tijolo na Construgaoda Jushgu edaPaz pora o Século21.

o

te, p. ex: obteng6o de vaga, inclustio em programa, realizagdo de novo Circulo Resfaurativo, efc):
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7.2 ANEXO B: TERMO DE ACORDO



yvel

04
05

i. =

I o6, 4, ¥
o7
R :
09 -

i 10 =
1

e iz

_ Ma;_-:..*" st codocomproniso . :

i Ir:g;c ndig@o: use siglas o lado de cuda nome O~ Ofensor / V-~ Yilima / AQ - Apoiador do Ofensor / AV~ Apoiad da Vitima / RC—Refer taric
Dtz vvesrerrrdosrenneen. Unidade de Execuggo....... &
Nome e assinatura do Ofensor:. i
Nome e assinatura da Vitima: Lt

' Nome e assinatura do Coordenador:.......cccccvnevie 5
Nome & assinatura do Co-coordenador:........ 5

‘ Assinatura dos Paricipantes:..........oouuemrrerisreeee i

FeLaRR

i' e e
I

wae 2 . Talpa e rasesaernes
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7.3 ANEXO C: TERMO DE CONSENTIMENTO
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poriador do documehfo de ide
fui conwdudo{d) a. pomcnpnr de proce |menm restaurativo no @mbito do Frogem Justica para o Século 21, ‘o cargo du :
Unldude det Breoteio §o R e Y fambém das atividades de
pesqunsa destinados a avaliar essa experiéncia. - Esclarecido{a) de seus ob|ehvas firme o presente TERMD DE
; CONS ENTIMENTO pam fazer constaro segumfe

)

A : :

e Fui informadola) e esclarecido(a) da dinamica do procedimento restuurcﬂwo e de que seu obijetivo & criar
oportunidades para que todas as pessoas envolvidas em ato(s) que causou(ram) alguma ofensa passam reumr-se ‘
para decidir coletivamente como Ildqrmm suas consequéncias e: suns |mp||mgées para o fumrs,

Fui mformudo{u) e esclurec-do(a) que os proced|memos rastuuraisvos do Projeto Justica para o Século 21 estao
associados o pesquisas que contribuem para menitorar, avaliar e qualificar os servicos prestados e estou ciente de
que futuramente poderel ser pmcurado[u) para purhcnparcomo respondente nestas pesquisas;

Foi- -me assegurado que poderei desistir a qualquer momento da purhclpugﬁo innio no prbced:menio quanto nas
pesquisas, bem como solicitar mFormugoes n& decorrer do processo; ¥

Estou ciente de que os encontros dos circulos restaurativos seréio filmados e gmvudos e utilizados por proﬁssmnms
vinculados ao Sistema de Justica e pesquisadores credencmdos pelo Projeto Justica para o Século 21, com o
objetivo de mpucntw;ﬁo profissional, ucompunhumenio, slsfemufmagao eavaliagio do processo;

o Tombém estou ciente de que os dndos que vierem o ser ufilizados nas pesquisas, mesmo que possnm ser
futuramente publicados na forma de relatéries, artigos e anais de congressos, preservardo minha identidade,
uma vez que meu nome completo ndo farg parte de qualquer meio de divulgagéio das. informagbes obtidas, assim
como minhas palavras ndo poderﬁo seridentificadas quando da andlise edivulguqnn de resultados;

. o Declaro que recebi uma cépm do preseme termo tleconsenhmenio

: “Ciente das mformagées acima refendas, aceito purhc:pur de circulo restaurative e autorizo sua gmvagﬁo em dudio e
~ video, bem como a andlise das imagens e sons do circulo pura a capucdug&o dos proﬁssmnuls vinculados ao Sistema de
v Jushgue paraarealizagdo das pesquisas. - , { g

)

Em euso de duvidas, possomnfufur, a qualquer momenlo o(o) Cuordenudor(n) de circulo resiuuraiwo,

Se.(a) o s : 2
Raner LS § { B : PortoAlsgre; - ide Ll

Assinatura do Parficipante : Assinatura do Co&rdeﬁndor do Circulo Restaurativ
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7.4 ANEXO D: ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES
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ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES

1. O que vocé entende por Justica Restaurativa®eOvgcé entende por restauracéo?

Restauratividade? Fale um pouco do histérico dacduRestaurativa na sua escola, em

POA.

2. O que vocé pensa dessa unido entre justica egttuoa escola?

3. O que é justica para vocé?

4. O que vocé acha que tudo isso tem a ver comlas @ usuais hoje em dia de
incluséo escolar, de violéncia e indisciplina neo&s?

5. O que a Justica Restaurativa tem a ver com &pgée de riscos futuros para vocé?
Com seguranga?

6. Quando alguém entra em um Circulo Restaurativqpjeose espera que aconteca? O
gue se espera das pessoas que ali estdo?

7. Como os alunos voltam depois do Circulo RestaofatComo se espera que voltem?

8. O que acontece quando nao ha consenso num CiRestaurativo?

9. Quem escolhe as “posicbes” que os individuos amoupum Circulo Restaurativo,
guem € ofensor e quem € vitima?

10. Como vocé acha que os alunos se enxergam nesssn?

11. Alguém que nédo seja aluno ja foi para o CirdRéstaurativa como autor da acgéo,
como ofensor na escola? O que vocé pensa sobfe isso

12. Como funcionam os preé-circulos, os circulos passcirculos?

13. Como vocé vé ai implicadas as questbes de repemependimento, culpa, perddo e
vergonha?

14. Nos materiais da JR aparece muitas vezes ass@oreurar a vitima, restaurar o
ofensor e civilizar a comunidade. O que isso sigmipara vocé?

15. Como vocé enxerga a questado da moral atravessada processo?

16. Como os demais registros dos alunos entram meesesso, tais como os livros de
ocorréncia, portfolios, dossiés, etc?

17. De que modos isso tem mexido com as familiasedeslunos para vocé?

18. Como vocé entende essa passagem de um tratamaistprivado destas questdes na
escola, como por exemplo, atendimento pelo SOR, ypardeslocamento no qual esse
encaminhamento torna-se mais publico, com a paafjéio estendida a comunidade

no Circulo Restaurativo?
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19. Vocé poderia citar alguns casos que passarantCoulos Restaurativos na sua

escola?
20. Qual é o critério para que alguém va para urouGirRestaurativo ou para que seja
dado outro encaminhamento na sua escola? Quaisamseesses outros

encaminhamentos?
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7.5 ANEXO E: ROTEIRO DE ENTREVISTA — ALUNOS
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ROTEIRO DE ENTREVISTA - ALUNOS

1. O que vocé entende por Justica Restaurativa®e(vacé entende por restauragao?
Como foi a entrada da JR na sua escola?

2. O que é justica para vocé?

3. O que vocé acha que tudo isso tem a ver comestdps de violéncia e indisciplina
na escola?

4. Como foi o CR do qual vocé participou? Vocé domo ofensor ou vitima? Por
qué?

5. Como vocé se sentiu no CR? Pode falar o qué& @estiu que foi positivo? Por
qué?

6. O que vocé esperava gue acontecesse nesse Z&spaguoe esperava que lhe
acontecesse? Vocé se modificou em alguma coisa?

7. Como vocé se sentiu falando de si mesmo?

8. O que se passou com vocé depois do CR? Conemise™

9. Como foi o acordo?

10. Alguém que néo seja aluno ja foi para o Cir®estaurativa como autor da acao,
como ofensor na escola? O gque vocé pensa sobfe isso

11. Como funcionam os pré-circulos, os circulos pas-circulos?

12. Como vocé enxerga as questdes de remorsoeadiegento, culpa, perdao e
vergonha no CR?

13. Nos materiais da JR aparece muitas vezes assgur curar a vitima, restaurar o
ofensor e civilizar a comunidade. O que isso siggipara vocé?

14. Como vocé enxerga a questdo da moral atra\eessade processo?

15. Tem algum registro seu na escola, tal commdiwile ocorréncia, portfélios,
dossiés, etc? Eles entram nesse processo do CR?

16. Isso mexeu de algum modo com a sua familia?

17. Como vocé vé esse encaminhamento, que antesgar@izado no SOE e agora é

feito em um Circulo Restaurativo? Qual a difergpeya vocé?
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7.6 ANEXO F: ROTEIRO DE ENTREVISTA — GUARDA MUNICKL



P w NP

10.
11.

12.

13.

14.

15.
16.

229
ROTEIRO DE ENTREVISTA — GUARDA MUNICIPAL

O que vocé entende por restauracéo? Restaueate”d

O que vocé pensa dessa unido entre justica agiuoa escola?

O que é justica para vocé?

O que vocé acha que tudo isso tem a ver comlas &0 usuais hoje em dia de inclusdo
escolar, de violéncia e indisciplina na escola?

O que a Justica Restaurativa tem a ver com a&p¢éo de riscos futuros para vocé?
Com seguranga?

Quando alguém entra em um Circulo Restaurativiqpjeose espera que aconteca? O
gue se espera das pessoas que ali estdo?

Como os alunos voltam depois do Circulo RestaoatComo se espera que voltem?
O que acontece guando ndo ha consenso num Citestaurativo?

Quem escolhe as “posi¢coes” que os individuos aoupum Circulo Restaurativo,
guem é ofensor e quem € vitima?

Como vocé acha que o0s alunos se enxergam nmesesgo?

Alguém que ndo seja aluno ja foi para o Cirdéstaurativo como autor da acéo,
como ofensor na escola? O que vocé pensa sobfe isso

Como vocé vé ai implicadas as questdes de rermmrgpendimento, culpa, perdéo e
vergonha?

Nos materiais da JR aparece muitas vezes ass@oreurar a vitima, restaurar o
ofensor e civilizar a comunidade. O que isso sigmipara vocé?

Como vocé enxerga a questdo da moral atravessadga processo?

De que modos isso tem mexido com as familiasedesunos para vocé?

O que vocé acha dessa articulagdo da Guardacidainnestas acbes de Justica

Restaurativa nas escolas?
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7. 7ANEXO G: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARHDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos solicitando sua autorizacdo para que vos8apparticipar da presente
pesquisa, que tem como objetivo principal analiEaique modos o dispositivo da incluséao
vem funcionando por meio do discurso da JusticaaRestiva na escola com a tecnologia do
Circulo Restaurativo e quais as experiéncias desmo estdo se dando nessas relacgoes.

Esta pesquisa faz parte de uma Tese de Doutoraskndsdvida pela doutoranda
Betina Schuler, orientada pelo Prof. Dr. Marcoslelal Pereira, no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacgdo da Pontificia Universidadéli€ado Rio Grande do Sul, Porto
Alegre.

Desta forma, solicitamos que vocé se disponhateipar de uma entrevista que sera
gravada em audio (com o seu consentimento), asgualtranscrita e ird compor a base dos
dados empiricos da pesquisa, ficando asseguragdaganto a identificacdo do nome dos
participantes.

Aproveitamos para agradecer sua participacao pestguisa, sendo que os resultados
da mesma serédo divulgados em defesa publica ded&d3eutorado, assim como em eventos
académicos, escolares etc., pois reconhecemosatémpia de se devolver aos envolvidos

esclarecimentos a respeito da concluséo da ine€étg

TERMO DE CONSENTIMENTO:

Eu, nome(do participante) fui

informado(a) dos objetivos especificados acima, folena clara e detalhada. Recebi
informacdes especificas sobre o procedimento nbegptarei envolvido(a) e consinto o uso
de minha entrevista na referida pesquisa, garasigilo em relacdo a meu nome.

Declaro, igualmente, que recebi copia do presented de consentimento livre e

esclarecido.

Assinatura do participante e data:

Prof. Dr. Marcos Villela Pereira:

Betina Schuler:
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