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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo estudar uma transformacéo nas aulas de Ciéncias
cujas metodologias utilizadas pretenderam gerar mudancas na construcdo de
conhecimentos, pelos estudantes, utilizando a producdo escrita como maneira de
promover essas mudancas. Este estudo apresenta uma investigacdo realizada com
alunos do ensino Fundamental de uma escola estadual, na cidade de Porto Alegre. A
abordagem qualitativa direcionou esta investigacao, centrada na analise das producdes
textuais dos estudantes, registros de campo e gravacdes de falas dos estudantes. O
estudo resultou na organizacdo de quatro categorias. A primeira, Surgindo Autores em
Sala de Aula, discute os efeitos da pratica de escrever textos para que o aluno se
assuma como autor do material por ele produzido. A segunda categoria, Mudancas em
Sala de Aula, apresenta as modificacfes inseridas nas aulas e a repercussao na
aprendizagem do estudante e na relacdo estabelecida entre ele e os colegas e também
com a professora. Na terceira categoria, Avaliacdo e Auto-avaliacdo, € dada énfase a
importancia da auto-avaliacdo para que o aluno se perceba, nesse processo de
construcéo de conhecimentos, e para que o professor possa rever sua pratica. A ultima
categoria, Autonomia, discute o quanto as atividades elaboradas proporcionaram aos
estudantes o pensamento critico, a reflexdo,a honestidade e a capacidade de emitir

opinido, caracteristicas de pessoas autbnomas.

Palavras-chave: Pesquisa em Sala de Aula. Producdo Escrita. Argumentagao.
Leitura. Construcao de Conhecimento. Autonomia.



ABSTRACT

This research had in his focus study a transformation in the Science classes whose
methodologies have wanted to create changes in a construction of knowledges, by
the students, using a written production so that to promove these changes. This
study presents a investigation performed with students in a Fundamental Public
School, in the city of Porto Alegre. The qualifying handling has directed this
investigation, centered in the analysis of the students” text productions, field registers
and speaking records of them. The study has resulted in a organization of four
categories. The first of them, Appearing some Authors in the Classroom, discuss the
effects of the experience to write texts so that this student assume himself as the
author of the material produced by him. The second category, Changes in the
Classroom, presents the modifications inserted into the classes and the repercussion
with students” learning and the relation established among him and their partners as
well the teacher. In the third category, to the Evaluation and Self-evaluation so that
the student perceive himself, in this process of construction knowledges, and so that
teacher can review his practice. The last of them, Autonomy, discuss how much
elaborated activities have proposed to the students a critical thought, reflexion,
honesty and a capacity to emit a certain opinion about the things in general,

characteristic of autonomous people.

Key-words: Research in classroom. Written production. Argumentation. Reading.

Construction of knowledges and Autonomy.
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1 INTRODUCAO

A idéia de realizar um trabalho em sala de aula de modo que o educando seja
capaz de buscar novos conhecimentos de forma autbhoma sempre me inquietou;
desse modo, esta investigacdo ndo pretendeu inserir uma metodologia nunca antes
pensada, pois eu ja havia iniciado esse processo de mudangas em minhas aulas,
mas a partir desta pesquisa, ela tornou-se mais sistematizada e veio a ser uma
possibilidade de pesquisar e organizar informacdes e compreensfes que acredito
serem importantes para a educacdo. Entendo que, a partir dos registros expressos
neste relatorio, outros profissionais possam também utiliza-los e aplica-los em seu
contexto, valendo-se de uma metodologia que tenha a preocupacao de desenvolver
a autonomia em seus alunos e torna-los futuros cidadéaos, inseridos em seu meio
com competéncia.

Proponho, nesta pesquisa, um estudo sobre a constru¢do do conhecimento
em Ciéncias utilizando o Educar pela Pesquisa como principio didatico (GALIAZZI,
2003). Nessa perspectiva, 0 aluno € incentivado a argumentar, a ler e a produzir
textos de forma que ele seja também responsavel pelo processo de construcao.

Na busca de alguns caminhos para alcancar o objetivo proposto, procurei
compreender como a produgéo escrita contribui com a construgéo de conhecimentos
dos alunos nas aulas de ciéncias.

Ao organizar o presente Relatério, estruturei-o, a partir da introducdo, os
seguintes capitulos. Capitulo um - Contextualizando a Pesquisa - situo o leitor sobre
os caminhos percorridos até chegar ao mestrado, ou seja, conto um pouco da minha
histéria profissional, para justificar a pertinéncia da investigacao.

No capitulo dois - Educar pela Pesquisa - apresento a fundamentacéo teorica
sobre o Educar pela Pesquisa, eixo tedrico principal neste estudo, onde encontrei
interlocucdo com tedricos como Demo (1998), Moraes e Lima (2004), Ramos (2003)
e Galiazzi (2003).

No capitulo trés - Metodologia da Pesquisa - explicito a abordagem de
pesquisa adotada, os sujeitos da pesquisa, as atividades realizadas durante a
investigagéo, os instrumentos de coleta dos dados e o tratamento dado ao material

coletado, ou seja, a metodologia de analise dos dados.
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No capitulo quatro - Categorias Emergentes da Analise - descrevo as quatro
categorias emergentes do processo de analise. Sao elas: Surgindo autores na sala
de aula, Mudancgas em sala de aula, Avaliacdo e auto-avaliagdo e Autonomia.

No capitulo cinco - Visualizando a Teoria na Pratica - analiso as categorias
emergentes da analise por meio da descricdo do trabalho que a aluna C
desenvolveu durante a pesquisa. Procurei neste capitulo relacionar a teoria com a
pratica.

No capitulo seis - Reflexdes Finais da Pesquisadora - apresento a sintese das
contribuicdes da Producéo Escrita no processo de constru¢cdo de Conhecimento dos

estudantes do Ensino Fundamental, nas aulas de Ciéncias.
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2 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Meu encontro com a docéncia se deu apés uma longa pausa nos estudos
quando, ao retornar para uma graduacédo, decidi-me pela Licenciatura em Ciéncias,
com énfase em Biologia.

Durante o curso, ndo s6 a certeza do exercicio do magistério foi-se
construindo, mas também uma inquietacdo quanto a formacado investigativo-critica
que o profissional da educacao precisa ter para realmente ser um mediador na
construcdo do conhecimento dos alunos.

Essa inquietacdo passou a estar presente ndo sO0 nas salas de aula da
universidade, mas também em minha propria pratica docente.

Embora entenda que a teoria seja a pratica refletida, ao iniciar a docéncia,
percebi que pratica e teoria realmente ndo andavam juntas, e 0 que eu aprendia nas
disciplinas de Didéatica e Metodologia do Ensino de Ciéncias, estudando varios
tedricos, ndo se aplicava a realidade vivenciada em sala de aula de alunos de
Ensino Fundamental. Observei alunos que ndo estavam habituados a pensar, de
forma a sistematizar seus conhecimentos, que néo liam e sequer sabiam procurar no
indice dos livros, tampouco tinham o hébito de freqlentar a biblioteca da escola.

Partindo dessa constatagcédo, notei que um dos pontos fracos da educacao
estava no fato de ndo haver uma metodologia que privilegiasse a leitura e a escrita
dos estudantes, a fim de oportunizar que se tornassem mais tarde criticos e
pensantes, pois € natural do status quo vigente, torna-los simples frequientadores de
uma escola e de uma sala de aula.

Percebi, assim que comecei a lecionar, que as aulas de Ciéncias estavam
ocorrendo de uma forma que ndo proporcionavam o pensar critico. O professor
“transmitia” a informagé&o e o aluno “absorvia” e acreditava, como sendo um ato de
fé, sem nada questionar, gerando apenas um “decorar e responder” a perguntas de
provas ou atividades.

Sabemos, que em geral a graduacdo ndo prepara o futuro professor para
tantos desafios, para realidades de sala de aula tdo diferentes com diversas historias
de vida que devem ser consideradas. “Como ensinar tais competéncias, que sdo

pouco teorizadas na graduacdo?” (PERRENOUD, 2001). Por esse motivo o



14

professor deve estar atento e tentar na medida do possivel estudar bastante e,
acima de tudo, ser mais critico com o seu fazer.

Em minhas reflexdes pensei que, como educadora, deveria haver alguma
forma de poder atuar com maior eficiéncia criando condi¢cdes favoraveis para a
aprendizagem das criancas.

Ao longo dessa trajetoria como professora de Ciéncias, chamou-me atencao
especialmente a grande dificuldade nos alunos no que se refere a leitura e a
produgéo escrita.

Partindo dessa constatacdo, entendi ser necessario introduzir na minha
pratica mudancas na metodologia, com o objetivo de fazer com que os estudantes
construam conhecimento por meio da elaboracdo propria. Ler, interpretar e
principalmente argumentar, pois a argumentacdo faz com que o individuo sinta-se
participante do seu processo de aprendizagem, e com isso ele tenha a capacidade
de reconstruir os conhecimentos tornando-se, assim, um sujeito mais auténomo.
Dessa forma, a aula deixara de ser uma transmissdo de conteudos que devem ser
memorizados e sera uma aula em que o professor oportuniza aos seus alunos a
possibilidade de fazerem parte dela tornando-se co-responsaveis por suas
aprendizagens.

Penso que ao adotar essa postura, estarei contribuindo para a construcao de
uma sociedade com sujeitos mais autbnomos e que utilizam a sua capacidade
argumentativa ndo para convencer, mas para dialogar com seus interlocutores,
praticando sua cidadania e crescendo cada vez mais como seres humanos.

Ramos (2002, p. 26), ao questionar os caminhos a seguir para a construcao

de uma sociedade mais justa, comenta que:

Um dos caminhos pode passar pela escola. Nesse sentido, parece
importante reconhecer que as salas de aula, em todos os niveis, devam
sofrer transformacdes radicais, passando a contribuir mais decisivamente
para o desenvolvimento da autonomia dos cidaddos de modo a permitir a
sua emancipag¢do argumentativa, direcionando para uma cultura da
argumentacao.

A pratica docente nas escolas deveria ser cada vez mais competente a fim de
contribuir com transformacdes na sociedade atual j& que, segundo Silva
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(2002, p. 43) [...], “a escola brasileira funciona como uma agéncia legitimadora das
desigualdades sociais e exerce uma funcdo muito visivel na reproducdo do status
quo vigente”.

As influéncias sociais e econdémicas na educacao ja tém sido apontadas por
inimeros educadores, demonstrando que ainda temos realidades escolares
desprovidas de qualquer relacdo com a sociedade em desenvolvimento, com
dificuldade de acesso a informagfes, a tecnologia, a discussdes para se fazer
pensar e néo repetir.

Acredito na necessidade de tracarmos estratégias, e fazermos algo para
mudar a realidade das salas de aula; e o docente, ao acreditar nisso, ira valer-se de
metodologias que encaminhardo para a construgdo dos conhecimentos. O
estudante, por sua vez, vai sentir-se integrante do processo de ensino-
aprendizagem e perceberd que a aula ndo é somente local para efetuar a
memorizacdo dos conteudos e realizar uma avaliagdo no final para provar ao
professor o quanto ele aprendeu, e sim um ambiente em que encontra condi¢des
para se tornar um sujeito socialmente competente (LIMA, 2002).

Venho tentando h&a algum tempo, com alunos do Ensino Fundamental, inserir
em minhas aulas uma proposta que contemple a leitura, a producéo textual e
principalmente o desenvolvimento de argumentagéo consistente sobre os conteudos
abordados, e posso dizer que ja observei algumas mudancas bem importantes em
alguns alunos, quando em sala de aula foi oportunizado um espaco de dialogo e
construcao.

Percebe-se que os alunos compreendem que eles podem emitir opinido,
debater, argumentar, uma vez que suas manifestacbes sdo consideradas e,
consequentemente, o desempenho deles é bem melhor do que quando as aulas
estavam sendo de uma forma mais rigida, com o trabalho apenas dos contetdos dos
livros e alguns exercicios de fixacao.

Diante disso, o0 objeto de estudo desta pesquisa foi minha pratica pedagogica
e 0 objetivo foi entender como produzir textos pode contribuir para a construcao de
conhecimentos em aulas de Ciéncias.

Com base nesse objetivo, a investigagdo deverd responder a seguinte
questao de pesquisa: Quais as contribuicdes da producéo escrita para a construcao

de conhecimentos em Ciéncias no Ensino Fundamental?
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3 EDUCAR PELA PESQUISA

Esta pesquisa é alicercada no Educar pela Pesquisa,eixo teérico principal
neste estudo. Foi necessario ainda recorrer a muitos tedricos para me auxiliarem a
compreender os efeitos produzidos pelas mudancas que inseria em minhas aulas,
mas escolhi trazé-los diretamente para o didlogo empreendido na andlise do material
coletado, ja que esses autores foram sendo incorporados a medida que as
indagacdes surgiam. Por essa razao, estruturei formalmente apenas o estudo sobre
a educacao pela pesquisa, que efetuei ainda durante a construcdo do projeto e que
apresento a seguir.

Acredito ser importante trabalhar no ambiente de sala de aula com
metodologias que privilegiem a reconstrucdo dos conhecimentos e que desenvolvam
trabalhos com o questionamento e a leitura e facam com que o aluno produza com

mao propria. De acordo com as idéias de Moraes, Galiazzi e Ramos (2002, p. 11):

A pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento
dialético, em espiral, que se inicia com o questionamento dos estados do
ser, fazer e conhecer dos participantes, construindo-se a partir disso novos
argumentos que possibilitam atingir novos patamares desse ser, fazer e
conhecer, estagios esses entdo comunicados a todos os participantes do
processo.

Viver esses momentos é o esperado quando se trabalha sob a otica do
Educar pela Pesquisa, e a pergunta é o marco inicial para contextualizar um tema
abordado em aula, pois ela permite que o aluno demonstre o quanto sabe, o que
traz consigo, suas vivéncias, seus conhecimentos prévios do senso comum.
Segundo entendimento de Lima (2002, p. 193), [...] “a pergunta esta decididamente
associada ao oficio do professor”, pois desencadeia a procura de uma resposta, por
parte do aluno, e os conhecimentos construidos a partir do questionamento poderéao
ter um maior significado para o aluno, pois foram construidos por ele.

Segundo Moraes, Galiazzi e Ramos (2002, p. 12):
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Para que algo possa ser aperfeicoado, € preciso critica-lo, questiona-lo,
perceber seus defeitos e limitagbes. E isso que possibilita por em
movimento a pesquisa em sala de aula. O questionar se aplica a tudo que
constitui o ser, quer sejam conhecimentos, atitudes, valores, comportamento
e modos de agir.

E esperado que o professor consiga envolver o aluno no questionamento e,
para isso, ele deve problematizar os conhecimentos em aula. O questionamento
deve, preferencialmente, ser iniciado com questdes que envolvam o dia-a-dia dos
alunos, pois perguntas fechadas nas quais o professor aguarda por uma
determinada resposta, ndo colaboram em nada com o processo de construcao.

Um aspecto importante a ser considerado no educar pela pesquisa € o agir,
no sentido de que o aluno vai assumindo seu aprendizado, tornando-se aos poucos
autor de suas idéias. “O questionamento em si ndo é suficiente” (MORAES,;
GALIAZZI; RAMOS, 2002, p.15). E necessario que esse questionamento seja
direcionado para o aprendizado, e que se coloquem em préatica acdes que irdo
contribuir para esse aprendizado, e uma das praticas € incentivar o aluno a
argumentar.

Argumentar € ser capaz de formar juizo sobre determinado assunto de
maneira a dialogar com seus pares sobre temas da sala de aula, defendendo idéias
e opinides.

Mas para argumentar € necessario atingir um  determinado nivel de
entendimento dos conteudos e a compreensdo de alguns valores necessarios para
gue o aluno se torne uma pessoa com opinido, mas que essa ndo tenha a intencao
de convencer simplesmente pela imposicdo de suas idéias com arrogancia, e sim
porgue domina o tema e é capaz de debater usando o bom senso ao mesmo tempo.

Segundo o Educar pela Pesquisa, outro momento importante para a
reconstrucdo de conhecimentos € o da comunicagcdo. As teses que surgem devem
ser debatidas, dialogadas e criticadas, para que 0s argumentos se tornem mais
fortes. Esse € 0 momento da comunicacdo de novos saberes construidos pelos
alunos, quando sdo capazes de compartilhar com o0s colegas e professores as
novas descobertas, mesmo que provisorias. Uma das maneiras de realizar essa

comunicacao € por meio da escrita.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevo a metodologia utilizada durante a investigacdo no
que se refere aos procedimentos utilizados na pesquisa e na analise dos dados
coletados. Apresento as escolhas metodoldgicas e detalho algumas das atividades
realizadas com o proposito de exemplificar as etapas de trabalho que, de modo

geral, estruturaram as aulas de Ciéncias ministradas durante a investigacao.

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesta investigacdo, utilizei a abordagem qualitativa de pesquisa que, nos
altimos anos, vem sendo adotada cada vez mais como estratégia para uma
compreensao mais efetiva dos problemas educacionais, embora possivelmente

tenha sua origem em estudos antropolégicos, conforme cita Neves, (1996, p. 01).

Muitos autores compartilham o ponto de vista de que a pesquisa qualitativa
tem suas raizes nas praticas desenvolvidas pelos antropdlogos e
posteriormente, pelos socidlogos em seus estudos sobre a vida em
comunidade. Aos poucos foram percebendo que determinadas informacdes
ndo podem ser apenas quantificadas, mas precisam ser interpretadas de

maneira muito mais abrangente.

Embora entenda que as pesquisas qualitativas ndo sejam simples, “pois nao
admitem regras precisas, aplicaveis a uma ampla gama de casos” (ALVES-
MAZZOTTI, 1998, p. 147), considero que a pesquisa ndo pode ser definida
previamente, pois as realidades que encontramos nas salas de aula sdo multiplas,
no que se refere a condicBes econdmicas e sociais e até mesmo pelos saberes
prévios que os alunos trazem para uma sala de aula. Por esse motivo o pesquisador
nao deve aprisionar a sua pesquisa em categorias e dimensdes predeterminadas de

modo até mesmo arbitrario e precoce. O pesquisador ir4, segundo os autores,
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redimensionar sua pesquisa conforme os fatos vdo emergindo, levando em conta o
contexto das multiplas realidades dos participantes.
A pesquisa qualitativa visa a compreensdo dos fatos, ndo tenta provar uma

hipotese, pois conforme comenta Alves-Mazzotti (1998, p. 151):

[...] a maior parte das pesquisas qualitativas se propfe a preencher lacunas
no conhecimento sendo poucas as que se originam no plano teédrico, dai
serem essas pesquisas freqlientemente definidas como descritivas ou
exploratdrias. Essas lacunas geralmente se referem a compreensédo de
processos que ocorrem em uma dada instituicdo, grupo ou comunidade.

Assumo, portanto, que utilizei essa abordagem para compreender o problema
proposto dentro de seu contexto e para buscar alternativas de solucao viaveis para

este mesmo contexto.

4.2 PARTICIPANTES - SUJEITOS DA PESQUISA

Durante a investigacdo, minha atencdo voltou-se principalmente aos
estudantes, sujeitos desta pesquisa. E importante destacar que, durante dois anos
de pesquisa, eles participaram das atividades sem que houvesse qualquer restricdo
em relacdo as atividades, o que, a meu ver, deve-se a compreensao da importancia
das inovacdes introduzidas na sala de aula.

Para realizar essa investigacdo, escolhi uma turma de 52 série do Ensino
Fundamental, no inicio do ano letivo de 2005, e, posteriormente, no ano letivo de
2006, continuei o trabalho com os mesmos alunos, entdo na 62 série.

Esses alunos estudam na escola publica onde atuo e sdo alunos de classe
média baixa, poucos tém acesso a internet, revistas e jornais e outras fontes de
informacdo. A média de idade varia entre 11 e 14 anos, sendo criangas cujos pais

trabalham, na maioria, e dessa forma elas ndo tém acompanhamento em casa.
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4.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados realizada durante a investigacdo, teve como forma de
registro o diario de campo, algumas gravacoes de falas de alunos e apresentacdes
de trabalhos bem como os textos produzidos por eles ao final de cada unidade
tematica e alguns instrumentos de avaliagdo e auto-avaliagdo para que eu pudesse

ter elementos sobre a aprendizagem efetuada pelo aluno.

4.4 ATIVIDADES ELABORADAS

Partindo do pressuposto que a producdo textual auxilia a sistematizar os
conhecimentos, desenvolvi atividades que proporcionam esta vivéncia. Planejei
unidades didaticas que se propunham a trabalhar determinados conteudos de
Ciéncias, utilizando questionamento, dinamicas de leitura, debates, producdo de
textos coletivos e individuais.

A estrutura seguida em todas as unidades é apresentada a seguir:

Quadro 1 - Quadro sintese das atividades elaboradas

ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Questionamento inicial Para dar inicio as atividades de leitura, realizamos em aula
0S (questionamentos iniciais sobre o tema da leitura para
proporcionar aos estudantes uma forma de identificar as
informacdes prévias.

Dinamicas de Leitura Essas atividades possibilitavam uma melhor compreensao
dos textos lidos, uma vez que os estudantes eram submetidos a
varios exercicios que ensejavam a reflexdo e interpretagdo das
principais idéias contidas nos textos.

Debates - Argumentacéo Para possibilitar o aprimoramento da competéncia
argumentativa propunha interrupcdo durante da leitura para debater
o tema, de maneira que cada aluno expressasse a sua opinido ou
seu entendimento sobre o assunto.

Construcéo de Textos Apo6s as dinamicas de estudo dos textos, os estudantes
iniciavam a construcéo das primeiras versdes de seus textos sobre
0 tema abordado, escrevendo com suas palavras, as idéias
principais da forma como haviam compreendido.

Encerramento das unidades Para finalizar a unidade, era sempre solicitada uma
trabalhadas em aula. producdo final, de maior porte. No ano letivo de 2006, foi
confeccionado um livro, proporcionando aos estudantes visualizar
seu trabalho para gue se orgulhassem de suas producdes.
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4.4.1 Descri¢do de algumas atividades elaboradas no ano letivo de 2005

4.4.1.1 Questionamento sobre a existéncia do ar

A proposta inicial era fazer com que os alunos demonstrassem seus
conhecimentos prévios. Fazendo questionamentos tais como: Como percebemos no
dia-a-dia a existéncia do ar? E como podemos sentir, no corpo, na pele, a existéncia
do ar?

Mostrei algumas figuras do livro didatico e pedi que os alunos falassem em
quais situacdes podemos perceber a existéncia do ar.

Para finalizar essa aula, os estudantes expressaram-se oralmente sobre o
gue sabiam a respeito do tema. Partindo das falas dos estudantes, foram solicitados,
como tarefa para a aula seguinte, materiais tais como: jornais, revistas, textos da
internet, sobre o Ar.

Na aula seguinte, no primeiro momento, solicitei que os alunos relatassem
oralmente o contetdo do material pesquisado em casa. Cada aluno leu um trecho de
seu material, logo apds, fizemos os comentarios.

Apo6s um longo debate sobre os varios aspectos do tema levados a sala de
aula, os estudantes escreveram em seus cadernos o que acreditavam ser importante
sobre 0 que se conversou em aula.

Para finalizar essa tarefa, fiz alguns comentarios sobre os temas abordados
nas leituras, explicitando formalmente os contetdos conceituais mais importantes, a
fim de auxilia-los na sistematizacdo dos conceitos que estavam construindo. Os
conteudos abordados nessa aula foram: Composicao do ar, caracteristicas quimicas
e fisicas e poluicdo nas grandes cidades.

Nessa aula, a partir das falas dos alunos pude perceber que estavam
envolvidos com o conteudo, pois haviam pesquisado em casa e sabiam se expressar
sobre o assunto pesquisado, gerando falas bastante interessantes, pois 0s
estudantes pediam para falar para os colegas o que haviam pesquisado.

Apls essas atividades, realizei outra, que foi questiona-los sobre um novo

conteudo: Componentes do Ar.
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Para iniciar essa atividade, formulei algumas perguntas para instigar a
curiosidade dos alunos. Os questionamentos iniciais versaram sobre a composicao
do ar, gases que utilizamos para respirar, gas necessario para a realizacdo da
fotossintese e finalmente a relagdo existente entre respiracdo celular e fotossintese.

Apobs esses questionamentos, solicitei aos alunos que realizassem a leitura do
texto do livro didatico para constatar o que eles sabiam sobre o tema que estavamos
discutindo, pois outro fundamento do Educar pela Pesquisa, € fazer com que os
estudantes se conscientizem de seus saberes prévios como forma de construir
novos conhecimentos. Dessa forma, nessa leitura, os estudantes verificaram quais
gases compunham o ar atmosférico e constataram qual gas utilizamos para a
respiracdo e fotossintese.

Partindo dos componentes do ar atmosférico, falei sobre o oxigénio, embora
para a maioria dos alunos esse tema nao fosse novidade, falei também sobre a
fotossintese, comparando as férmulas da respiracdo celular com a férmula da
fotossintese, levando os estudantes a concluirem qual a importancia do Reino
Vegetal para a respiracao de todos os seres vivos, e, para encerrar, solicitei que 0s
alunos escrevessem em seus cadernos tudo o que haviamos discutido em aula, em
um texto escrito com as palavras deles para que demonstrassem o0 quanto haviam

compreendido.

4.4.1.2 Atividades com textos

Inseri a leitura de alguns textos em sala de aula, para que os alunos,
inicialmente, adquirissem o0 habito de leitura e para que, principalmente, se
desmistificasse o problema da compreenséao da leitura.

O texto a seguir, que apresento como exemplo, foi amplamente discutido em
sala de aula, por se tratar de um tema bastante polémico, oportunizando momentos

de debates e viabilizando a producéo de textos pelos alunos.
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a) Texto 1

PAISES DISCUTEM O EFEITO ESTUFA E MUDANGCAS
CLIMATICAS: TRATADO DE KYOTO

Em 1997, no Japdo, varios paises realizaram uma conferéncia para discutir e
buscar alternativas para a reducdo de emissdo dos gases que provocam o efeito
estufa. Depois de muita discussdo, os paises mais desenvolvidos no mundo, assim
como os chamados paises emergentes, dentre eles o Brasil, se comprometeram a
reduzir a quantidade dos gases estufa pelo menos 5% em relacdo aos niveis de
1990. Os paises tém até 2012 para colocar em pratica tal compromisso, reduzindo a
poluicdo atmosférica por meio do uso de energias alternativas, da protecdo das
florestas e da limitacdo das emissdes de gases estufa, O tratado foi aberto para a
assinatura no dia 16 de marco de 1998 e até agora 84 paises assinaram tal
compromisso, porém, os Estados Unidos da América, que sozinhos lancam 25% dos
6 bilhdes de toneladas de CO2 emitidos anualmente na atmosfera, se recusaram até
2001 a assinar, pois a reducéo da emissao de gases estufa nos niveis exigidos pelo
Tratado prejudicaria a economia dos Estados Unidos.

Se as medidas do Tratado de Kyoto ndo forem respeitadas em curto prazo,
podemos sofrer as conseqiiéncias do efeito estufa. E uma questdo de cidadania
mundial ter postura e atitude de preservacao ambiental (GHOWDAK, 2002).

Apébs a leitura do texto - Tratado de Kyoto - realizamos algumas atividades
para que pudessem compreender o tema em questao. Segui o roteiro de atividades,
conforme descrito no quadro 1, questionamento inicial, dindmicas de leitura e
debates, como maneira de contextualizar os conteudos e permitir a compreensao
das idéias do texto.

De inicio solicitei aos alunos que expusessem oralmente quais as principais
idéias do texto. Ja neste momento, desencadeou-se um debate sobre as questdes
mais polémicas e comecaram a aparecer alternativas de solucdo para os problemas
emergentes da leitura. Na continuidade, solicitei que eles escrevessem as principais
idéias no caderno, usando a sua linguagem. Para que essas idéias fossem

contextualizadas, iniciamos a dinamica de leitura, de maneira que os estudantes e
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eu pudéssimos fazer perguntas ao grupo, alguns alunos eu indicava para responder
e outros para falar ao grupo qual pergunta eu havia feito e qual foi a resposta do
colega escolhido para responder.

Para finalizar essa atividade, solicitei aos alunos que escrevessem um texto
sobre o Tratado de Kyoto, conforme o seu entendimento, sem recorrer ao texto

original. Foi solicitado que o aluno escrevesse somente o que sabia sobre o assunto.

b) Texto 2

O NITROGENIO

Talvez vocé nunca tenha ouvido falar desse gas e, no entanto, ele € o mais
comum na atmosfera.

O gés nitrogénio ndo €é tdo famoso quanto o gas oxigénio e o gas carbbdnico
porgue nao é importante na nossa respiracao.

Entdo, que importancia tem o nitrogénio?

Vocé certamente ja ouviu falar das proteinas, substancias muito importantes
para o desenvolvimento e o crescimento das criancas.

O nitrogénio, como elemento quimico faz parte de qualquer proteina.

NGs ndo conseguimos utilizar o nitrogénio do ar. Entdo, como ele vai fazer parte das
proteinas do nosso corpo?

As bactérias do solo transformam o gas nitrogénio em substancias
denominadas nitratos, que sao absorvidos pelas raizes das plantas, na fabricacao
de outras substancias chamadas proteinas. Quando um animal herbivoro come a
planta, estara adquirindo proteinas vegetais ricas em nitrogénio. Outros animais,
dessa vez, carnivoros, podem comer 0S animais que comeram as plantas e
aproveitaram para si as proteinas.

E o ser humano, por fim, pode comer as plantas ou os animais, e assim o
nitrogénio que no comecgo estava no ar, vem fazer parte do seu corpo na forma de
proteinas (GHOWDAK, 2002).
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c) Texto 3

POLUICAO DO AR

As emissOes de dioxido de enxofre, monoxido de carbono, oxido e dioxido de
nitrogénio e de material particulado, como poeira, fumaca e fuligem, crescem em
todas as aglomeracgfes urbanas e industriais do pais. A situacdo é mais grave em
grandes centros, como S&o Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte. Dados da
Cetesb (Companhia Estadual de Tecnologia e Saneamento Basico), de 1991,
mostram que as industrias da Grande Sao Paulo langam por ano no ar cerca de 305
mil toneladas de material particulado e 56 mil toneladas de dioxido de enxofre.
AutomOveis e veiculos pesados sdo responsaveis pela emissao de 2.065 toneladas
anuais de monodxido de carbono. No complexo industrial da Baixada Fluminense, no
Rio de Janeiro, a concentracdo de particulas em suspenséo atinge a média anual de
160 mcg/m3, o dobro do considerado seguro. Na regido metropolitana de Belo
Horizonte, a concentragdo média de particulas poluentes no ar também € alta: 94
mcg/m3, e os niveis de dioxido de enxofre sdo maiores que os de S&do Paulo. A maior
responsavel por esses indices € Contagem, cidade mineira que concentra as
indastrias metallrgicas, téxteis e de transformacdo de minerais ndo-metalicos
(BAINES, 1994).

As atividades elaboradas para os dois ultimos textos apresentados como
exemplos, foram muito parecidas. Em ambos, iniciei com 0s questionamentos
referentes as leituras, e solicitei que os alunos destacassem as principais idéias do
texto e escrevessem palavras relevantes no contexto da leitura.

Ap6s os estudantes escreveram um texto sobre a leitura, da forma como
haviam compreendido. Para finalizar, os estudantes foram convidados a realizar a
critica ao texto dos colegas com o0 objetivo de colaborar na reconstrucdo e
organizacdo de suas idéias, contribuindo assim para reelaboragcdo de uma nova
versdo do texto. A cada sugestdo (critica) dada por um colega, o aluno criticado
anotava em seu caderno essas sugestdes para reescrever o novo texto, de uma
forma mais organizada e demonstrando também o seu posicionamento diante das

questdes abordadas, tornando-se dessa maneira, autor dessa producéo.
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4.4.2 Descri¢do de algumas atividades elaboradas no ano letivo de 2006

Durante o ano letivo de 2006, com os alunos, jA na 6% série, 0s
encaminhamentos dados foram semelhantes. Os conteudos trabalhados nesse ano
foram relativos aos Seres Vivos. Trabalhamos com textos do livro didatico e também
outras fontes como Internet, Livros de Biologia, revista Ciéncia Hoje para criangas, e
as dindmicas realizadas ap6s as leituras foram praticamente as mesmas, mas houve
uma intensificacdo da producéo de textos, pois como eles ja os vinham produzindo
desde o ano anterior, solicitei mais detalhes como a presenca de introducédo e de

posicionamento deles na concluséo.

4.4.2.1 Elaboracao de um livro

Dentre as atividades elaboradas para o fechamento de unidades, apresento a
realizacdo de um livro para que os alunos deixassem na biblioteca da escola um
registro de suas producdes. O trabalho envolveu as turmas de 62 série, consolidando
a idéia de que escrever é fundamental para a aprendizagem e que se a escrita tiver
um leitor, se ela for comunicada e debatida entre os pares, ficara mais clara e
coerente, portanto mais facil de ser compreendida por outros leitores.

Envolvida com algumas leituras que sugerem que o escritor deve ter em
mente um leitor para seus textos (ALLENDE E CONDEMARIN, 2005), resolvi
elaborar com as turmas uma sintese dos conteudos trabalhados naquela unidade,
qgue se referia ao Reino animal, mais especificamente aos Invertebrados, sendo um
total de oito capitulos. Desse modo, propus aos estudantes, em um primeiro
momento, como atividade de pesquisa em sala de aula, que buscassem materiais
sobre os Filos de Invertebrados que o grupo iria pesquisar, logo apds, 0s grupos
apresentaram, em forma de seminario, o filo pesquisado, explicando aos colegas o
gue sabiam (sem ler, somente falando).

Apés essa apresentacdo, cada aluno deveria escrever um texto sobre o

conteudo da sua pesquisa. Esses textos foram lidos, em aula, para que os colegas
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realizassem uma critica, tendo como objetivo proporcionar ao autor melhorar a
producao e escrever uma nova versao desse texto.

Apdés a nova versao ser elaborada, os textos foram entregues para que eu 0s
avaliasse. Solicitei, entdo, aos estudantes que deixassem 0s rascunhos desse texto
nos cadernos e se reunissem com 0s colegas para construirem, juntos, um novo
texto; essa etapa consiste em reunir novamente 0s grupos com os rascunhos e a
partir desses, organizar uma versao, final, que iria para o livro.

Com os textos prontos, a etapa final foi 0 envio dessa produgéo para 0 meu e-
mail. A partir disso os textos foram formatados, impressos e encadernados.

Os grupos foram formados por afinidade, as turmas apresentavam em média
vinte e cinco alunos, formando cinco grupos de cinco integrantes.

Durante a realizacdo dessa atividade, registrei algumas falas e comentérios
muito interessantes como: “Sora, eu gostaria de acrescentar no final do meu texto uma
opinido do grupo sobre o Filo dos Anelideos” (L) e “Como posso escrever a importancia
desse Filo e ao mesmo tempo dizer que o grupo todo pensa assim?” (R).

Essas falas demonstram o quanto os grupos estavam envolvidos com a
atividade, ja que trabalhar dessa maneira se tornou habitual para eles. Outro
aspecto a ser considerado é o fato de que nos textos, os alunos devem sempre se
expor, emitir opinido pessoal, e aqui fica claro que isso ja faz parte da rotina das
atividades de aula.

Outro aluno fez o seguinte comentario, durante a realizacdo dessas
atividades: “O texto do nosso grupo deve ser bem explicado, porque como € que
outras pessoas vao entender esses conteudos se eles ndo estdo na sexta série
como nos” (L).

Esse comentario demonstra claramente o quanto o aluno esta envolvido com
0 seu trabalho e tem clareza de que o texto deve ser bem explicado, pois ele tem em
vista um possivel leitor.

Dentre os registros das observagdes realizadas, no desenvolvimento dessa
atividade, observo que os alunos participaram efetivamente dessa atividade, ndo se
opuseram a ela em momento algum, demonstrando estarem satisfeitos que os seus

textos seriam lidos por outras pessoas da escola.
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4.5 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

A coleta de dados teve inicio no segundo semestre do ano letivo de 2005 e
prosseguiu durante o primeiro semestre do ano letivo de 2006, quando foi
encerrada. Os dados foram analisados de forma organizada, pois a mesma ja vinha
sendo realizada, uma vez que pesquisa qualitativa permite que se faca a coleta e
andlise juntas, e segundo Ludke (1986, p. 45):

A analise estd presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se
mais sistematica e mais formal apés o encerramento da coleta de dados.
Desde o inicio do estudo, no entanto, nds fazemos uso de procedimentos
analiticos quando procuramos verificar a pertinéncia das questdes
selecionadas frente as caracteristicas especificas da situacao estudada.

Todo material coletado, registros das falas dos alunos, atividades elaboradas
em aula, documentos escritos, como o0s textos produzidos, assim como 0S meus
registros, foram submetidos a analise textual qualitativa discursiva. Essa abordagem
de analise foi escolhida porque pretende-se analisar rigorosamente as informacdes
com o objetivo de compreendé-las. Para essa analise, organizei o material da
seguinte maneira. Primeiramente foi feita a desmontagem dos textos, a unitarizacao,
que consiste em examinar todo material buscando unidades que apresentassem
relacbes em todos os fenbmenos estudados na investigacao.

Para Moraes (2003, p. 1),

Unitarizar um texto € desmembra-lo, transformando-o em unidades
elementares, representando elementos discriminantes de sentidos,
importantes para a finalidade da pesquisa. Estas unidades sao
genericamente denominadas de unidades de sentido ou de significado.

Apdés esse processo, 0o material foi categorizado, o que, segundo 0 mesmo

autor citado anteriormente, implica em:
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[...] construir relacdes entre as unidades de base, combinando-as e
classificando-as no sentido de compreender como esses elementos
unitérios podem ser reunidos na formacao de conjuntos mais complexos, as
categorias (MORAES, 2003, p. 1).

Nesse movimento, entdo, surgem as categorias, que S0 a hova compreensao
do material analisado, realizada na forma de um texto com as subcategorias pertinentes
ao foco principal de cada categoria.

Saber organizar as categorias que surgem da analise é uma forma de descrever
e interpretar os fendmenos investigados na pesquisa. Desse modo, surge 0 meta-texto.

A partir das categorizagcbes pretendeu-se construir interpretagcbes do material
coletado, alicercado nos tedricos que foram trazidos para fundamentar essa
investigacdo, construindo assim, compreensdes a partir dos textos produzidos pelos

estudantes e validar essa investigacao.

[...] necessita ser aperfeicoado ao longo do processo da escrita, atingindo-se
modos de organizacdo cada vez mais coerentes e consistentes, juntamente
com a compreensao construida em relacdo ao fenbmeno investigado
(MORAES, 2003, p. 2).

Para a analise desses materiais foi realizada selec&o intencional dos textos
produzidos, e dessa andlise surgiram as categorias que passo a descrever a segulir.

O contetdo do material analisado foi organizado em quatro categorias:

a) surgindo autores em sala de aula;

b) mudancas em sala de aula;

c) avaliacdo e auto-avaliacéo;

d) autonomia.

Algumas dessas categorias foram desdobradas em subcategorias, conforme

apresento no quadro 2.
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Quadro 2 - Relacdo das Categorias e subcategorias emergentes da analise do

material dos alunos

CATEGORIAS SUBCATEGORIA

I. Surgindo autores em sala de aula | 1. Argumentacéo e constru¢do de conhecimento
2. Reelaborando o conhecimento
3. Comunicando o aprendizado

[I. Mudancas em sala de aula 1. Uso dos Portfélios
2. Ambiente de Leitura
3. Comprometimento com tarefas de aprendizagem

lll. Avaliac&o e auto-avaliagédo

V. Autonomia
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5 CATEGORIAS EMERGENTES DA ANALISE

O presente texto se propde a fundamentar, descrever e interpretar as
categorias emergentes do processo de analise do material coletado.

A anadlise das falas dos alunos durante as aulas, 0s meus registros dessas
aulas e principalmente os textos produzidos pelos estudantes possibilitaram a
emergéncia das categorias: Surgindo Autores em Sala de Aula; Mudancas em Sala

de Aula; Avaliacdo e Auto-avaliacdo; e Autonomia, as quais passo a analisar.

5.1 SURGINDO AUTORES EM SALA DE AULA

Chega mais perto e contempla as palavras’.
Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra e te pergunta,
sem interesse pela resposta, pobre ou terrivel, que lhe deres: Trouxeste a chave?”.

Drummond de Andrade

Essa categoria emergiu quando analisava o material produzido pelos alunos,
ou seja, 0s textos que eles haviam construido para explicar um determinado
conteudo.

As atividades que venho desenvolvendo em minhas aulas, como ja havia
comentado anteriormente, tém o objetivo de inserir a idéia de que os alunos sao
capazes de escrever, pois penso que, dessa forma, eles estardo contextualizando os
conteudos de Ciéncias, como se pode ver nas palavras de Bernardo (2000, p. 55):
“[...] a linguagem escrita € também uma forma de representacdo, uma maneira pela
qgual podemos dar forma a varias experiéncias, inclusive as de aprendizagem, no
contexto escolar”.

Em varios momentos da analise desses materiais, percebi autores emergindo
e tomando seus lugares com bastante propriedade, pois a cada texto produzido, eu
observava um crescimento na forma deles expressarem o que sabiam sobre os
conteudos trabalhados em aula. Como refere Moraes (2005a) “[...] € importante que

cada sujeito saiba expressar-se com competéncia e qualidade”.
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A medida que o aluno é capaz de expressar seu conhecimento ele vai
consolidando um lugar no espaco da sala de aula e se firmando como sujeito com
idéias proprias.

Produzir um texto € importante, pois todo conhecimento construido em aula é
formalizado nesse momento. Venho observando em minhas aulas alunos
produzindo textos ap0s varias etapas, e que, ao chegarem ao final dessa producéo,
mostram compreender o contetdo trabalhado em aula e sdo capazes de escrever
sobre ele com mao prépria e livre de qualquer material de apoio para consultar. Ja
sabem, portanto, o conteddo e principalmente sabem escrever de maneira a
expressar suas compreensoes.

O estudo aprofundado dessa tematica fez com que eu organizasse a analise
e interpretacdo em algumas subcategorias, conforme descrevo a seguir.

A primeira delas, A Argumentacdo e a Construcdo de Conhecimentos, refere-
se a argumentacdo. Falar e escrever sao importantes para adquirir a capacidade de
argumentar com consisténcia, mas inicialmente dei mais énfase a fala, e ela teve
grande importancia em sala de aula, nos momentos em que trabalhdvamos as
leituras.

A segunda, Reelaborando Idéias, foi outra subcategoria que emergiu, e
levaria os alunos a autoria, pois ao reescrever as primeiras idéias sobre um
determinado contetdo, percebiam que a medida que escreviam eram incentivados
por mim a melhorar 0s seus textos, reescrevendo continuamente para que oS
argumentos ficassem mais claros e por consequéncia, eles se tornassem autores
das idéias que exprimiam.

E finalmente, Comunicando o Aprendizado, a terceira e Ultima subcategoria,
refere-se a comunicagcao com a leitura dos textos finais aos colegas.

Uma vez apresentadas as subcategorias passo a descrevé-las.
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5.1.1 A argumentacao e a construcao de conhecimento

“A capacidade argumentativa € indicadora de um sujeito auténomo [...]"

Roque Moraes

Um dos objetivos basicos da educacdo € colocar o estudante em contato
com o saber historicamente construido pela humanidade; a esse soma-se 0
compromisso da escola de fortalecer o desenvolvimento da expressdo, da
argumentacgédo e da autonomia do aluno. N&o parece, no entanto, que somente esse
contato seja suficiente para que formemos cidaddos que mais tarde estardo
inseridos ativamente na sociedade, pois o poder de argumentar como cidadao pode
definir momentos de sucesso ou fracasso na vida das pessoas, e esta deve ser uma
das funcdes do professor, promover, na sala de aula, momentos que irdo privilegiar
a argumentacao, e a construgcdo da autonomia do sujeito para que no futuro ele
tenha momentos de sucesso na sua vida profissional e pessoal (RAMOS, 2002).

Os professores podem oferecer, no ambiente de sala de aula, experiéncias e
oportunidades de dialogo, pois todas essas possibilidades de falar, expressar-se ao
professor e colegas sédo importantes para o aprendizado do aluno.

Um dos procedimentos utilizados por mim, para que os alunos discutissem
textos lidos em sala de aula, foram dinamicas de leitura (RANGEL, 1990), que séo
procedimentos que consistem em mobilizar os alunos para a leitura de textos de
estudo, indicando tarefas que serdo realizadas, apos as mesmas e possibilitando
também que os alunos discutam-nas com os colegas, dessa forma comeca a surgir
dialogo, opinides, e isso é exatamente 0 que se quer desenvolver em sala de aula.
Esse ambiente que propicie o desenvolvimento de argumentacdo, onde se
introduzam elementos de estimulos para trabalhar leitura e a fala em sala de aula,

pois segundo Rangel (1990, p.15):

Percebem-se as Dinadmicas enquanto procedimentos de trabalho, como
elementos que auxiliam a competéncia do Professor, assim como percebe-
se a competéncia do Professor como parte do seu compromisso histdrico,
social, politico. E desta forma, portanto, que se entende o uso das técnicas
e, entre elas, as Dindmicas de Leitura.
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Embora as dindmicas se realizem ap0s a leitura, devem ser explicadas antes,
para que funcionem como estimulo, para que a leitura seja feita com mais atencéo e
interesse. Quando a dindmica né&o envolve todos os alunos, deve ser explicado
somente o procedimento e ndo nomeando previamente os alunos que irdo participar,
dessa forma todos ficardo atentos, para o caso de serem escolhidos.

Pensando na importancia dessas estratégias durante as atividades eu fazia
algumas perguntas aos alunos, tais como: Quais as informacdes do texto? O que o
autor do texto me diz? O que eu digo ao autor do texto? Quais informagdes que
poderiamos acrescentar a esse texto?

Em um determinado momento um aluno perguntava a um colega: Qual a
informagao do texto? E o colega respondia. E um terceiro aluno era chamado e eu
solicitava que ele repetisse a pergunta formulada pelo primeiro colega e a resposta
qgue o segundo havia dado, e assim por diante.

Apoés a dinamica os alunos comecavam a se sentir mais a vontade e iam
surgindo alguns comentéarios, sobre os textos trabalhados. Um deles, sobre o
Tratado de Kyoto, como apresento a seguir o comentario de R: O Bush deveria se
preocupar mais com a natureza, ele ndo assinou o tratado de Kyoto e agora tem que
se preocupar com o tornado Ofélia (R).

E o da aluna B. que faz o seguinte comentério:

Os EUA falam tanto que sdo o melhor pais do mundo e se recusam a
assinar o tratado de Kyoto por causas econbmicas, que seriam
prejudicados, sendo que sozinhos langam 25% dos gases. Mas pensando
bem, o que é melhor, a economia ou a nossa saude? (B).

E finalmente a aluna D. que foi além, tecendo um comentario bastante
indignado sobre o tema abordado em aula comenta: “O Presidente George Bush
esta fazendo mal para as pessoas, e eu acho que ele é racista por isso que ele ndo
assinou o tratado para diminuir o gas carboénico na natureza (D).

A analise dessas falas revelou-se muito interessante, por se tratar de um
tema bastante polémico, muitos queriam falar, dar uma opinido sobre o tema.
Entendo que eles eram capazes de argumentar sobre a leitura porque o conteudo

tinha significado para eles. Sobre isso Vasconcellos (2004 p. 62) afirma que: “A



35

proposta de trabalho devera ser significativa para o educando, sendo esta uma
condicdo para a mobilizacdo do conhecimento”. Mobilizacdo, segundo o autor
referido, € a motivagdo para aprender um determinado conteudo, e para que ela
ocorra é necessario que 0s conteudos trabalhados em aula tenham algum
significado para o aluno, caso contrario corremos o risco de uma memorizagcao sem
significado.

No caso especifico dessas falas, pude observar que para alguns alunos o fato
de um Presidente ndo assinar um acordo para diminuir a quantidade de emisséo de
gas carbbnico na atmosfera foi tdo significativo que gerou alguns comentarios
bastante indignados, fazendo com que o trabalho atingisse o seu objetivo e
possibilitando uma transformagdo nos argumentos apresentados, no sentido
apontado por Ramos (2002, p. 27) “[...] saber argumentar € vital para que nos
tornemos sujeitos, inserindo-nos com consciéncia no discurso em que estamos
imersos com competéncia para participar e também decidir”.

Para corroborar a percepcao por mim defendida de que o debate em sala de
aula contribui para que o aluno assuma a autoria das idéias, analiso a fala do aluno
R. Esse aluno, mencionado anteriormente, € muito especial, ele tem demonstrado
estar sempre muito disposto a participar dessas atividades, ajudando nas aulas, e se
manifestando sempre que tenha um comentario importante para fazer e dessa
maneira apresentando muitas contribuigées nas aulas.

R. vai além das informacfes do texto, ele consegue associa-las com o que
estava sendo noticiado na época, nos meios de comunicagao, pois o que ele estava
falando era justamente sobre o descaso do ser humano com a Natureza. E a
natureza ja estava dando sinais de mais desastres ecol6gicos como consequéncia
de atitudes como as do Presidente dos Estados Unidos em ndo se preocupar com a
emissdo de Gas Carbbnico na Atmosfera. Vé-se nesse aluno uma grande
capacidade argumentativa, pois realmente ele fala porque tem o que dizer.

Acredito que o uso do procedimento de leitura estruturou a atividade e foi
importante nesse trabalho, pois cabe ao professor organizar situacdes de ensino que
possibilitem ao aluno ser mais critico e reflexivo, capaz de opinar. Desse modo,
penso que, de acordo com o modelo construtivista de ensino-aprendizagem, seja
importante que as praticas em sala de aula sejam modificadas, que o professor seja
capaz de orientar seus alunos de modo que eles se sintam parte integrante do

processo, pois segundo Teberosky (2003, p. 80):
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[...] € necessério construir situages de aprendizagem, configurar fontes de
informacéo para resolvé-las, observar como os alunos se deparam com o
problema e dialogar para conseguir que os alunos incorporem mais de uma
alternativa.

A concepcdo construtivista caracteriza-se por considerar os alunos como
construtores ativos e nao seres reativos, pelo fato de os professores realmente se
ocuparem em organizar estratégias de ensino que |hes permitam construir
conhecimentos.

Tanto professor como alunos aprendem com o paradigma construtivista, pois
o0 universo de informacdes novas que surgira nas aulas é muito grande e
consequentemente oportunizara situacées novas e desafiadoras de aprendizagem.
A aula néo se resumira no quadro de giz, livro e professor falando com uma “platéia
muda e imével”, como na pedagogia diretiva (BECKER, 1994). O professor se coloca
na posicdo de parceiro, que ira buscar junto com seu aluno materiais variados, e
influenciard o seu aluno a buscar também. Ele ira problematizar sua aula, instigara
seus alunos, levantara davidas, questionamentos, que os levardo a buscar e refletir
sobre os temas abordados em aula.

De acordo com as idéias de Delval (1998, p. 53):

[...] Ndo podemos esquecer que vivemos em uma sociedade em constante
mudanca, na qual os conhecimentos concretos que um individuo adquire
podem ficar ultrapassados em pouco tempo. Por isso, uma escola cujo
trabalho for baseado principalmente na aprendizagem de questdes
concretas ndo pode servir para preparar individuos que irdo viver como
adultos no mundo daqui a quinze ou vinte anos.

Cabe entdo a escola e aos professores preocuparem-se em ensinar ao aluno
a buscar o conhecimento fora da escola. E preciso clareza sobre a melhor forma de
contribuir para que o futuro adulto seja uma pessoa integrada a sua comunidade,
respeitando os limites dos outros, que atue como um cidadao consciente de seus
atos, adaptando-se ao surgimento de novas realidades, sendo assim uma pessoa
inteligente, no sentido apontado por Delval (1998, p. 53): “inteligéncia €, justamente,

a capacidade de adaptacao a novas situagoes”.
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Dessa maneira, se 0 aluno é chamado a discutir um texto lido, ele podera
ampliar seus conhecimentos, adaptando esses novos conhecimentos a seu modo de
se expressar, sendo a fala uma dessas formas. Quando cito a expresséao oral do
aluno, estou querendo dizer que “quando o estudante tem algo a dizer, porque
pensou e pensou com clareza, sua expressdo € geralmente satisfatoria”
(GARCIA,1967, citado por BERNARDO, 2000, p. 11).

Proporcionar o uso da expresséo oral na sala de aula torna-se um desafio
para o professor, pois argumentar, tema central dessa subcategoria, € ndo deixar
gue um tema se esgote, é permitir sua continuidade, € uma das formas de ir adiante
a busca de novos conhecimentos e saberes, e ter a clareza que a busca é continua,
como enfatiza Demo (2004, p. 3). “Argumenta quem quer saber, duvida do proprio
saber e sabe principalmente que nenhum conhecimento € completo e final [...]".

Desse modo uma metodologia que desenvolva a habilidade da argumentacao
da o direito ao estudante de contra-argumentar, ou seja, estabelecer o dialogo
critico, pois quem argumenta quer dialogo, ndo quer impor sua idéia e ponto final.

Quando o educando consegue argumentar é porque ele é capaz de ser critico
de si mesmo e de ouvir criticas, desse modo avanca, porque ele entende que se
expondo ele ira crescer, evoluir, buscar a sua autonomia como sujeito politico e
participa do seu processo de crescimento pessoal e com isso desenvolve a
habilidade de pensar de forma critica.

Como destaca Demo (2004, p. 106):

Argumentar é saber pensar, a habilidade de saber pensar inclui a esperteza
gue sempre aprecia passar 0S outros para trds, mas seu cerne € outro:
significa a méo dupla da critica e da autoconfianga - quem ndo sabe pensar,
acredita no que pensa, mas quem sabe pensar, questiona 0 que pensa,
aponta para o descortino de transformar limites em desafios, rompendo
barreiras, confrontando-se com a realidade, buscando alternativas [...].

O trabalho que venho realizando em aula, que deu origem a esta
investigacao, prioriza a fala do aluno por entender que ela auxilia a sistematizacao
dos conteudos trabalhados e das leituras realizadas e que, mais tarde, serdo de

grande utilidade para orientar o aluno na producédo escrita, formalizando assim os
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conteudos trabalhados em aula e consequientemente reforcando a idéia de autoria,
tema central nessa andlise.

Esses momentos de debates em sala de aula foram decisivos para o
entendimento das leituras realizadas, até mesmo para aqueles alunos mais timidos
gue ndo gostam de se expor. Essas atividades eram para toda a turma fazendo
parte da rotina normal de aula de Ciéncias.

Dessa forma, quando recebia os materiais produzidos por toda a turma, sobre
os temas abordados em aula, percebia também que os alunos mais timidos, aqueles
que ndo gostavam de se expor, também estavam crescendo, demonstrando
compreender os conteddos. Propiciar um ambiente onde a argumentacdo seja
incentivada é bastante significativo para que os trabalhos em sala de aula evoluam,
mas estar inserido nesse ambiente, mesmo que somente como ouvinte, ja é
bastante significativo, pois simplesmente o fato de participar dessas situacdes de
aula parece proporcionar aos alunos momentos de reflexdo e mudancas de atitudes
diante de suas proprias producdes e da constru¢do dos conhecimentos.

Encontro em Moraes (2005a); Ramos (2002) e Demo (2004), que
argumentacado deve ser tratada, em sala de aula, como algo que é a comunicacao
entre sujeitos, o fazer-se entender em situacfes do dia-a-dia no uso da linguagem
oral, como modo de tornar o aluno um futuro cidad&do participativo em uma
sociedade que exige pessoas que se comuniquem adequadamente, que sejam
capazes de pensar de forma a ndo simplesmente acreditar em tudo que ouvem caso
contrario, tornam-se individuos subordinados sem capacidade de discutir de forma
igualitaria com outros cidad&os. E pensando dessa forma que venho realizando o
meu trabalho com alunos das séries finais do Ensino Fundamental.

Penso que argumentar, em sala de aula esteja fortemente relacionado com a
idéia central de autoria, pois ao dialogar ele vai sistematizando os conteldos
trabalhados em aula, ao mesmo tempo em que s6 consegue discutir e emitir opinido
sobre determinado assunto, se aprendeu esse conteudo.

Desenvolvendo trabalhos com leitura, nas aulas de Ciéncias, surgem varios
momentos de dialogos que proporcionam a reflexdo, o aprendizado e o pensar,
conforme assinala Demo (2004 p. 33): “quem ndo sabe pensar, acredita no que
pensa, mas quem sabe pensar, questiona o que pensa”.

Na maioria das vezes as atividades estruturadas fizeram com que os alunos

pudessem se ouvir falando e serem ouvidos também, o que normalmente ndo € um
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habito nas escolas, principalmente na Rede Estadual de Ensino, onde os alunos séo
educados de uma forma completamente tradicional, de maneira que ndo ha um
espaco para que o educando se exponha, fale o que pensa, dé opinido, ou
simplesmente, seja ouvido.

Observei o0 quanto esses alunos estavam tornando-se sujeitos
qguestionadores, pois tentavam por meio de seus argumentos solucionar o0s
problemas abordados em aula, conforme a fala da aluna D. que me questionou da
seguinte forma: “Sora, por que o0 Bush ndo assina esse tratado logo?” (Referindo-se
ao tratado de Kyoto).

Sem que eu respondesse, ela mesma pensou e respondeu, “Ah! Deve ser
porque o interesse dele seja outro, o econdmico, por exemplo!” (D.).

Percebe-se nessa fala que ao mesmo tempo em que a aluna questionava se
ouvindo falar, ja formulava uma resposta a essa questdo, demonstrando que ela
estava pensando, podendo questionar até mesmo o seu pensar, como se Ié em
Bernardo (2000):

Para argumentar, é necessario duvidar de tudo. Para argumentar bem, é
indispensavel duvidar da validade do préprio argumento, ou seja, €
necessario aprender a dialogar respeitosamente e criticamente com o
préprio pensamento.

5.1.2 Reelaborando idéias

“[...] escrever é preciso, para encontrar-se a si mesmo sendo mais forte do
que se &, para a longa e tortuosa busca do Outro de um desejo mais paciente”.

Mario Oso6rio Marques

Esta subcategoria surge para fortalecer o sentido de mostrar que as idéias
nao surgem prontas, elas sdo melhoradas, em sala de aula, e vdo aos poucos
fortalecendo o autor que emerge a partir dessas reelaboracdes. Enfatizando as
idéias de Figueiredo (1994 citado por PRESTES, 1999, p. 10) “Escrever ndo é um
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dom nem um privilégio inato de génios, mas um trabalho aturado e organico, um
trabalho que envolve o fazer e o refazer”.

Produzir um texto ndo é tarefa facil, € um trabalho sério, que exige varias
reescritas durante o percurso. No que se refere a sala de aula, para que a
reelaboracdo ndo se torne cansativa e sem sentido para o aluno, deve ficar claro
para ele que cada etapa tem um objetivo e o mais importante € o registro que o
aluno deve fazer de cada novo texto produzido, demonstrando os avanc¢os da sua
aprendizagem.

A escrita € um processo, por esse motivo ndo pode ser considerado produto
final (PRESTES, 1999). Revisar o que se esta escrevendo € a fase que demonstra a
vitalidade desse processo, entdo a reescrita na maioria das vezes é necessaria para
dimensionar o que o autor est4 querendo escrever deixando assim mais claras as
idéias e as intenc¢des do autor para o leitor.

Quando se realiza esse tipo de trabalho, hA momentos em que os textos
produzidos pelos alunos devem ser melhorados no sentido de demonstrar maior
clareza; entdo € necessario reescrevé-los, para que se oportunize ao estudante a
possibilidade de reconstruir o que ele sabe (MORAES, 2005a).

Durante esse processo de producdo de texto, a cada versao reconstruida
pelos alunos os conteudos ficavam mais contextualizados e o entendimento deles se
dava de uma forma mais clara e o estudante se colocava cada vez mais como autor
daquelas idéias que estava organizando.

Quando iniciei o trabalho e propus a reescrita dos textos, alguns alunos
estranharam, pois ndo estavam habituados a escrever o mesmo texto mais de uma
vez. A idéia de reescrever no sentido de avancar, de melhorar, era uma novidade,
jamais tinha sido trabalhado com eles em disciplina alguma; dessa forma, no inicio
houve certa resisténcia, mas no final eles mesmos perceberam que avancavam e
gue a cada reescrita, ou verséo, o texto melhorava.

Decidi ndo prolongar muito o processo de reescrita, pois para uma criangca é
mais dificil, podia tornar-se cansativo, por esse motivo ndo insistia demais com
essas atividades para nao correr o risco de deixa-los desmotivados.

O trabalho de refazer os textos, tinha o intuito de buscar coeréncia e
principalmente possibilitar ao leitor compreender o que estava sendo explicado.

Segundo Noguerol (1999, p. 161), o ato de reescrever textos até que sejam

bem compreendidos pelo leitor é:
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[..] um dos procedimentos-chave para a aprendizagem. As vezes é
considerado uma das habilidades basicas para o estudo, j4 que é a
representacdo dos conceitos usando as letras e o0s sinais graficos.
Basicamente, supde que quem escreve tem certas idéias e, com o0s
esquemas de tipo de texto de que dispbe, deve encontrar 0 modo correto de
expressa-las, para que o leitor entenda o que é dito.

A partir das reescritas, as producdes dos alunos demonstravam estar
avancando. “Nao se pode pensar que tal processo tem certos passos que, seguidos
produzem o resultado desejado” (NOGUEROL, 1999, p. 161), mas, como se sabe, a
producédo escrita € um processo e deve ser trabalhado no sentido de tentar sempre
avancar, pois nem sempre atingimos o resultado esperado nas primeiras tentativas.

Algumas técnicas foram realizadas para que o0s textos pudessem ser
melhorados, uma delas era fazer com que um aluno lesse o seu texto para a turma
toda e que o grupo fizesse comentérios no final da leitura.

Os comentarios realizados pelos alunos sobre o texto dos colegas tém como
objetivo: “Transmitir, de forma oral, informacdes e conhecimentos teoricos [...].
Comunicar experiéncias e observagfes cientificas. Estimular o aprofundamento de
um tema” (COELHO, 1997, p. 27).

Nessa situacdo, observei que as criangcas comecam a analisar a producao
dos colegas e ndo era incomum que eles manifestassem suas impressdes conforme
demonstraram as falas da aluna B: “Professora, eu acho que o texto da ‘M’ poderia
ser mais claro, parece meio confuso”. E quando solicitei que a aluna C. fizesse seu
comentario, falou da seguinte forma: “A ‘M’ ndo escreveu um paragrafo de conclusao
no final do texto, ficou incompleto”. E os alunos R. e A. contribuiram com o dialogo
da seguinte forma respectivamente: “Acho que o texto do ‘L’ ficou muito bom. A ‘R’
nao falou no tema principal do texto que nos lemos que era[...]".

Esses comentarios me levam a afirmar que a dificuldade de escrever existe,
mas 0 mais importante é verificar que os alunos perceberam essa dificuldade, e ao
mesmo tempo entenderam que existe a possibilidade de avancar, ou seja,
reescrever varias versdes até que se consiga um texto coerente.

Além desse tipo de comentéario os alunos citavam também o que cada colega
deveria inserir para melhorar o texto. No inicio, os alunos criticados ficavam apenas
ouvindo, mas nas dindmicas seguintes estavam mais atentos e ja apontavam em

seus cadernos as sugestdes dos colegas, o que deveriam melhorar em seus textos.
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Vivenciei muitos momentos interessantes em aula, vi surgir um ambiente
respeitoso, harménico e de muito trabalho, embora esse tipo de atividade estivesse
sendo realizada pela primeira vez com aquelas turmas.

Refletindo apds realizar essas atividades de reescrita e debates, em sala de
aula, percebi que o meu grupo estava realmente compreendendo a proposta de
trabalho, estavam todos, ou quase, envolvidos com a proposta de trabalho. Acredito
que esse tenha sido um dos momentos mais prazerosos para mim por poder
observar o quanto meus alunos sao especiais e o quanto o Sistema Educacional no
Brasil ndo faz nada para que se tenham criangas como essas, trabalhando em sala
de aula com brilho nos olhos, como eu estava observando.

Conforme os alunos iam entregando os textos produzidos com as palavras
deles, e com as suas opinides a respeito dos conteudos trabalhados em aula, e que
comparei com os registros das falas dos colegas em aula, pude perceber mudancas
gue na grande maioria, remetiam a uma maior organizacdo do texto, maior clareza
na explicagdo dos conteudos, demonstrando amadurecimento e responsabilidade
com as tarefas desenvolvidas em aula.

Um outro aspecto importante de ser analisado nesse momento € que O
trabalho que realizo com esses alunos esta sendo percebido por outros professores.
Seguidamente comentam o0 quanto os alunos estdo mais aplicados na disciplina de
Lingua Portuguesa, e segundo a mesma professora, isso se deve ao trabalho que
estou realizando, o que reforca o trabalho dela, na disciplina de Lingua Portuguesa.
Outras colegas também, como das disciplinas de Geografia e Histéria, comentaram
gue os alunos estdo mais organizados, mais calmos e prestando mais atengéo nas
aulas, demonstrando uma maior capacidade de interpretacdo dos textos lidos nas
aulas. Em sintese, algumas professoras consideram que o rendimento cresceu
bastante.

Esse fato me deixa satisfeita por perceber que o meu trabalho esta refletindo
em outras areas do conhecimento e que realmente a minha proposta inicial de poder
compartilhar com outros colegas parece ser possivel diante do que venho
observando.

Finalizando essas atividades, pude perceber que, alguns alunos,
consideraram a sua producdo terminada somente apds as varias versdes
construidas, mostrando entenderem a estreita relacdo entre dialogo e possibilidade

de construir um bom texto. Conforme entendimento de Freire (1996, citado por
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GALIAZZI, 2003, p. 101), “O dialogo sela o ato de aprender, que nunca € individual,
embora tenha uma dimenséao individual”.

Deve ficar claro que as experiéncias aqui citadas nao refletem o percurso de
todos os alunos de uma turma, seria muito utopico imaginar que todos teriam
aderido a nova metodologia, e muito ingénuo da minha parte crer que todos
mudaram. E claro que quanto mais alunos fizerem parte dessa proposta de mudanca
melhor sera, mas acredito que isso possa ser o inicio de uma nova visdo de

trabalhos a serem realizados futuramente nas escolas.

5.1.3 Comunicando o aprendizado

“Comunicar resultados é compartilhar novas compreensoes,
de manifestar novo estado de ser, do fazer e do conhecer [....]".

Roque Moraes

Pretendo, a partir de agora, analisar as aprendizagens realizadas pelos
estudantes e os modos como eles as comunicavam, relacionando esses dois
aspectos ao tema da categoria, que é a capacidade de o aluno assumir-se como
autor.

Sabe-se que o conhecimento ndo esta situado fora do individuo, a ser
adquirido por meio da coépia do real, tampouco é algo que o individuo constroi
independentemente da realidade exterior, dos demais individuos e suas proprias
capacidades pessoais. “[...] o conteudo que o professor apresenta precisa ser
trabalhado, refletido, reelaborado, pelo aluno, para se constituir em conhecimento
dele” (VASCONCELOQOS, 2004, p. 55).

Dessa forma uma das maneiras de trabalhar em sala de aula tendo como
objetivo a aprendizagem do educando “é dar um tratamento adequado também aos
conteudos” (BRASIL, 1998, p. 74), pois eles ndo podiam ser trabalhados de uma
forma tradicional, tendendo a memorizacdo mecéanica. Caso iSSO ocorresse, 0S

estudantes jamais conseguiriam construir seu conhecimento.



44

Para que os conteddos sejam trabalhados em aula e que ocorra o
aprendizado, e que esse seja significativo para o aluno, Salvador (1994, p. 150) cita
duas condi¢fes: “A primeira condi¢cdo € que o conteldo possua uma certa estrutura
interna, uma certa logica intrinseca, um significado em si mesmo”. O mesmo autor
ainda comenta que dificilmente o aluno ira interessar-se por um contetudo de
aprendizagem completamente fora da sua realidade, que néo seja logico, isto é, ndo
tenha sentido préatico para o estudante. A segunda condi¢do citada por Salvador
(1994) € que, para que o aluno possa relacionar o conhecimento com o que ja
vivenciou, esse conhecimento devera estar inserido nas suas redes de
conhecimento construidas previamente, ou seja, o conteldo deve ser significativo
para o aluno.

Dessa forma os contetdos assumem um papel de destaque dentro do &mbito
escolar, pois, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, s&o
considerados meios essenciais para o desenvolvimento de capacidades e
socializa¢bes dos alunos.

Em minhas aulas, a linearidade com que eram tradicionalmente estruturados
foi substituida pela integracdo e os conteudos passaram a ser analisados e
abordados de modo a estabelecer uma rede de significados. O que nas palavras de

Pozo (2002, p. 211) pode ser compreendido da seguinte maneira:

O material de aprendizagem sera mais significativo quanto mais relagfes o
aluno consiga estabelecer ndo apenas entre 0os elementos que o compdem
como também, e essencialmente, com outros conhecimentos prévios que ja
tenha em sua meméria permanente.

A escolha e a selecdo dos conteudos devem levar em conta a importancia
social e a contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do estudante, e n&o
devem restringir-se somente ao carater conceitual, mas também ao procedimental e
ao atitudinal.

Segundo os parametros curriculares Nacionais da area de Ciéncias (BRASIL,

1998, p. 75), os conteudos devem ser abordados em aula levando em conta:
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[...] @ sua natureza conceitual, que s&o os que envolvem a abordagem de
conceitos, fatos e principios, refere-se a construcéo ativa das capacidades
intelectuais para operar com simbolos, signos, idéias, imagens que
permitem representar a realidade.

Os conteudos de natureza conceitual sdo aprendidos quando os relacionamos
com o0s conhecimentos prévios que cada individuo possui (POZO, 2002), ou seja,
para que ele aprenda contetudos de Ciéncias, por exemplo, devera ter vivenciado
situacdes em que tais conceitos estejam presentes.

Desse modo entéo, por exemplo, ao iniciarmos o estudo sobre Reino Monera,
um dos temas trabalhados com os alunos neste ano, 0os pontos mais relevantes, em
termos de conteudos conceituais, a serem estudados sdo as no¢des fundamentais
relativas ao conceito de célula, a diferenca entre células eucaridtica e procaridtica e
a apresentacao geral dos seres vivos em seus reinos, para depois introduzir o
conceito de Bactéria.

Ja os conteudos de natureza procedimental, que [...] “expressam um saber
fazer, que envolve tomar decisdes e realizar uma série de acdes, de forma ordenada
e nao aleatdria, para atingir uma meta” (BRASIL, 1998, p. 76), foram trabalhados de
modo que os alunos fossem capazes de comunicar de forma coerente a importancia
do Reino Monera, pesquisando em varias fontes, escrevendo textos, debatendo em
sala de aula e explicando tais conteudos aos colegas.

Os conteddos de natureza atitudinal, implicam comportamentos que
favorecem o aprendizado dos conteudos procedimentais e conceituais, tais como:
pontualidade na entrega de tarefas, organizacdo na realizacdo de atividades,
respeito ao professor e aos colegas. Incluem, portanto, normas, valores e atitudes.
Valores éticos que possibilitam o julgamento e o juizo critico sobre determinada
conduta ou objeto também estiveram presentes durante o estudo do Reino Monera,
pois trabalhamos o respeito a vida em sua diversidade, e que a ciéncia de uma
forma geral € uma maneira de entender melhor 0 mundo que nos cerca e que 0S
seres vivos ndo sdo somente 0s seres humanos, pois normalmente os educandos
tém a idéia errada de que tudo no planeta Terra estd aqui para servir ao ser
humano.

Os conceitos citados anteriormente aparecem nos textos produzidos pelos

alunos. Destaco o trecho do texto em que a aluna K. comunica seu saber dando a
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seguinte opinido: “Minha opinido € que as bactérias, nds querendo ou ndo, Sao muito
importantes para nés, acho que ciéncias deveriam estudar cada vez mais bactérias”
(K). J& a aluna C. pensa nas questdes ecologicas e faz 0 seguinte comentario:
“Devemos ter uma convivéncia harmdnica com todos os seres do ambiente, mesmo
gue alguns causem doencas, de alguma forma eles sdo importantes para nés seres
humanos e para a natureza” (C). E por fim a aluna B. que vai além, percebe a
importancia do estudo para a vida cotidiana, expressando-se da seguinte forma:
“Nisso percebemos que estudar ndo é bobagem porque simples acdes afetam o
meio ambiente” (B).

Evidencia-se nesses trechos que os alunos aprenderam o0s conteudos de
natureza conceitual, procedimental, pois escrevem de forma bastante coerente, e 0s
de natureza atitudinal, pois emitem suas opinides demonstrando formacdo de
valores éticos e morais.

Fica evidente, portanto, que os alunos aprenderam o conteddo e mais ainda,
passaram a emitir opinido, sem que houvesse necessidade de influencia-los, pois da
forma como foi conduzida a situagéo de ensino, proporcionou a formagéo de valores
importantes e necessarios a vida.

Nesse momento, quando o0s textos estavam prontos para serem
comunicados, percebi a relacdo entre produgcédo escrita e construcdo de autoria,
reforcando o que foi descrito nessa categoria - Surgindo autores em Sala de Aula.

Percebo nos trechos citados anteriormente surgir uma relacdo entre
conhecimento e valores possiveis de serem aplicados do dia-a-dia, o que Giroux

(1997, p. 100) chama de Contextualizacdo da Informacao:

Os estudantes precisam aprender a ser capazes de sairem de seu proprio
sistema de referéncia, de forma que possam questionar a legitimidade de
um determinado fato, conceito ou questédo. Eles também precisam aprender
a perceber a prépria esséncia daquilo que estdo examinando situando-se
criticamente em um sistema de relacionamento que |he empreste
significado.

Outro aspecto que penso ser importante, e deve ser registrado, é a questao

da aprendizagem. A aprendizagem ocorre quando se coloca como objetivo a
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construcdo de  significados “como elemento central do  processo
ensino/aprendizagem” (SALVADOR, 1994, p. 148).

Se o aluno atribuir um significado ao que esta aprendendo, a aprendizagem
ocorre, caso contrario o aluno “aprende de uma forma memoristica e é capaz de
repeti-los ou utiliza-los mecanicamente sem entender em absoluto o que esta
dizendo ou o que esta fazendo” (SALVADOR, 1994, p. 148).

Quando trabalhamos os contetdos do Reino Monera, algo que pode parecer
estranho, completamente fora da realidade do aluno, tive a preocupacao de fazer
com que esse conteudo fizesse parte da realidade dos alunos, de torna-lo
significativo.

Iniciei os trabalhos fazendo alguns questionamentos para contextualizar o
contetdo e trazé-lo para a realidade. Fiz com que os estudantes buscassem
referéncias nos esquemas de conhecimento que haviam construido ao longo das
suas vidas para que esse conteudo tivesse algum significado. Quando inseri 0 tema
doencas causadas por bactérias, questionei-os da seguinte forma: - Quem de vocés
ja ficou com dor de garganta, febre e ndo conseguia engolir a comida? Quase todos
os alunos responderam que ja haviam sentido aqueles sintomas, entdo perguntei
novamente: - E o médico falou em amigdalite? Novamente muitos concordaram, ja
tiveram essa doencga, mas nao sabiam quem era o agente causador.

Dessa forma os alunos compreenderam, depois das explicacdes, que as
bactérias sdo o0s seres vivos existentes em todas as partes do mundo, e que também
sao responsaveis por algumas doencas, como a amigdalite.

Em um outro momento solicitei aos alunos que me explicassem o seguinte:
- O que acontece quando um animal morre, ou uma fruta cai da arvore e permanece
por alguns dias no solo? As respostas foram bem variadas, alguns falavam que as
moscas iriam botar ovos, outros falaram que eles eram comidos pelos vermes, ou
gue de dentro do animal ou da fruta existiam bichinhos que comem os animais e
frutas mortas e outros alunos nao sabiam responder.

Desse modo eu trouxe para a sala de aula um tema que aparentemente é
muito complexo de se trabalhar, até pela falta de um laborat6rio na escola e pelo
fato de estarmos falando de seres microscopicos, ficando dificil para o aluno
compreender esses conceitos, tratados como algo fora de nossa realidade. Entéo,
para que compreendessem melhor o que eram 0s microorganismos decompositores,

fomos buscar mais informacdes e fotos no livro didatico e expliquei a eles a acdo dos
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fungos nas frutas, como a laranja, que apés alguns dias na fruteira fica com uma cor
diferente - branco esverdeado. Esse exemplo foi suficiente para que os alunos
compreendessem 0 que seriam seres decompositores.

Partindo da conversa, solicitei a leitura do texto do livro didatico, para que o
conteudo fosse compreendido melhor. Observei que eles haviam compreendido o
conteudo e eram capazes de demonstrar isso em seus textos, pois alguns
conseguiram no final de suas produc¢des emitir uma opinido pessoal, demonstrando
que estavam relacionando o que estavam aprendendo com o0 que ja sabiam

também, conforme cita Salvador (1994, p. 150):

Ao relacionar 0 que jA4 sabemos com o0 que estamos aprendendo, 0s
esquemas de acdo e de conhecimento - 0 que ja se sabemos - modificam-
se e, ao modificarem-se, adquirem novas potencialidades como fonte futura
de atribui¢des de significado.

A escrita € uma das formas de comunicar o aprendizado desses conteudos, €
o resgate das aprendizagens, tornando claro um conceito, efetivando-o em forma de
conhecimento, possibilitando ainda uma tomada de consciéncia e mudanca de
atitude perante a vida.

A sequir cito trechos dos textos das alunas C. e D. para demonstrar o quanto
os conteudos referidos anteriormente, decompositores, foi compreendido por essas

alunas:

Algumas bactérias provocam doencas no homem e também nas plantas,
mas ndo é por isso que devemos descrever as bactérias como seres
inferiores, porque particularmente ha muitas bactérias benéficas aos seres
humanos como as decompositoras que contribuem para a reciclagem da
matéria na natureza, [...] (C).

Na natureza as bactérias exercem importante fungdo, pois auxiliam na
decomposi¢@o da matéria organica e na fixacdo do nitrogénio, um composto
necessario a nutricdo das plantas. Além de seu importante papel na
natureza, muitas bactérias sdo Uteis ao ser humano, os lactobacilos, por
exemplo [...] (D).
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Quando o aluno escreve um texto com as suas palavras, ele esta se
assumindo autor, sujeito de sua fala, dando identidade a sua producado. E como diz
Moraes (2005a, p. 1): “O exercicio do escrever apresenta duas faces
complementares e inseparaveis: 0 comunicar algo e o0 construir novas
compreensdes a0 mesmo tempo em que essas sdo comunicadas”.

Segundo 0 mesmo autor, escrever nao significa apenas comunicar de forma
diferente da fala e sim uma nova forma de pensar, tornando o ato de escrever mais
complexo, reconstruindo os conhecimentos do educando, que € um dos objetivos
dessa metodologia de trabalho, fazer com que por meio da escrita o aluno
comunigue seus conhecimentos em Ciéncias.

Tendo como obijetivo realizar atividades em sala de aula que confirmassem a
idéia de autoria, percebi que uma das formas de expressar os resultados da leitura,
da argumentacdo fundamentada e dos debates em sala de aula € por meio da

producao escrita.

5.1.4 Sintese dos principais aspectos da categoria de autoria

A sala de aula nos coloca diante de uma série de questdes sobre o ensino. A
pratica do dia-a-dia nos leva a refletir sobre o que ensinamos, sobre o0 modo como
ensinamos e sobre o que pretendemos enquanto educadores.

Por meio da analise do material produzido pelos estudantes, reafirmo minha
conviccdo de que € possivel uma educacdo centrada no aluno, valorizando o
estudante como sujeito participante e agente do seu aprendizado. Para que isso
ocorra € preciso que a aula tradicional seja superada e substituida por uma aula cuja
metodologia incentive o aluno a construir seus conhecimentos.

Destacar a autoria de idéias nessa investigacdo teve a intenc@o de explicitar
que as atividades realizadas proporcionam ao aluno buscar seu conhecimento de
uma forma autdbnoma, tornando-se realmente autor de suas idéias, ou seja, que o
estudante seja capaz de escrever utilizando o que aprendeu e da forma como
compreendeu os conteudos durante as aulas, sem cOpia, sendo ele o autor de seu

saber, por meio de atividades que possibilitem a expressdo de pensamentos, idéias
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e saberes, por meio dos diadlogos, das leituras, dos registros nos diarios e dos textos

produzidos pelos colegas.

Apresento agora a sintese das principais idéias desta categoria:

a)

b)

a qualificacdo da argumentacdo se faz pelas oportunidades criadas na
sala de aula, para que o aluno desenvolva a habilidade de expor seu
pensamento e de ouvir os colegas com educacdo e respeito. Fica claro
gue o professor pode promover momentos em que o0 aluno exponha seu
pensamento como forma de ir aos poucos formulando idéias cada vez
mais consistentes sobre os assuntos trabalhados em aula, e com isso
construindo seus conhecimentos;

a necessidade de reelaborar as idéias surge quando se tem claro que a
producdo escrita € um processo, e pode ser sempre melhorada, ndo s6 no
sentido de maior coeréncia, mas também da melhora do vocabulario. Para
gue seja possivel reescrever os textos, deve haver um momento em que o
dialogo se estabeleca no ambiente de sala de aula, de forma que os
estudantes e professor possam colaborar fazendo criticas aos textos e
com isso possibilitando que haja avangos na escrita;

a comunicacao dos resultados se faz necessaria, pois € um momento
importante nesse processo de escrita, em que o0 estudante percebe o
guanto sabe sobre o conteddo em questdo e o quando ainda pode
avancar. E nesse momento que o aluno se ouve falando e percebe se
domina o conteudo e ouve a opinido dos colegas sobre o texto produzido

por ele. Ouvir criticas também proporciona crescimento.

As experiéncias com atividades de leituras e producéo de textos mostram que

€ possivel inserir em aula um fazer pedagogico, onde haja espaco para a construcao

e elaboracdo propria, com a possibilidade de comunicar a aprendizagem efetuada

durante a realizagédo dessas atividades.

Envolver-se com a producao escrita em aula € um exercicio para sistematizar

0s conhecimentos prévios possibilitando o emergir de novos entendimentos sobre o

conteudo trabalhado em aula e um posicionamento critico diante de fatos que sdo

relevantes no nosso dia-a-dia podendo dizer-se, entdo, que € uma das formas de

aprender os contetdos de Ciéncias.
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5.2 MUDANCAS EM SALA DE AULA

O conhecimento €, pois, uma aventura incerta que
comporta em si mesma, permanentemente, o risco de ilusdo e de erro”.

Morin

Dando continuidade a andlise do material coletado nessa investigacao,
percebi que haviam ocorrido mudancas bastante expressivas com os estudantes e
com o préprio ambiente de aula, e essas mudancas deram origem a mais uma
categoria: Mudancas em sala de aula.

Observando e registrando a fala de alguns alunos, fica evidente que as
dindmicas de leituras realizadas em aula fazem com que os estudantes demonstrem
0 quanto compreenderam os conteudos, chegando a verbalizar esse aprendizado.
Segundo eles, o aprendizado ocorre de uma forma mais agradavel e eficaz quando
trabalhamos os conteudos de modo a dar-lhes um significado, conectando-os com o
cotidiano, do que quando se trabalha de uma forma mais tradicional visando a
memorizacdes para a avaliacdo trimestral e uma posterior recuperacgéo, se for o
caso. Em marco do ano letivo de 2006, uma aluna fez o seguinte comentario: “Sora,
tu sabe que eu ainda me lembro dos textos que estudamos no ano passado?”. Essa
aluna estava referindo-se aos textos que haviamos trabalhado no ano anterior,
quando ela estava na 5% série, uma vez que esses ja eram meus alunos e estavam
envolvidos nessa investigacdo no ano de 2005, conforme comentado anteriormente.

Com o tempo, essas mudancas me chamavam a atencdo, pois estava se
concretizando o que eu mais sonhei na Educacdo, alunos preparados para
interpretar um texto fazendo leituras e interagindo com elas e acima de tudo, aluno
se expressando pela fala e também por escrito.

Solicitei a alguns alunos que fizessem uma andlise sobre a forma como eles
estavam compreendendo os conteudos de Ciéncias. Nao pedi em momento algum
gque comparassem o0 meu trabalho com o da professora que trabalhou com eles
anteriormente a mim, mas foi inevitavel.

Desse modo, os relatos de alguns alunos foram um bom motivo para eu

perceber o quanto as mudancas eram reais, € que ndo era somente eu gque as
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estava percebendo, ou desejando. Destaco a seguir alguns trechos da anélise
realizada pela aluna A, sobre as mudancas que eles estavam percebendo na sala de

aula:

Antes da professora Débora chegar, as aulas com a nossa antiga
professora eram um pouco monoétonas, pareciam sempre iguais, liamos
textos, faziamos alguns exercicios do livro e encerrdvamos 0 assunto
estudado com um trabalho. [...] Depois dessa professora se aposentar
conhecemos a professora Débora, no come¢o achamos a professora
Débora um pouco séria demais, mas ao longo do tempo, fomos descobrindo
gue nao era bem assim. Suas aulas eram bem diferentes, faziamos também
muitos textos e trabalhos de reflexdes, faziamos também trabalhos em
grupo. A cada assunto estudado a professora pedia para a gente fazer um
texto sobre o assunto com as nossas palavras. Ela sempre procurou a
nossa opiniéo para uma evolug¢ao nas aulas [...].

Fica evidente que essa aluna demonstra o que realmente esta sentindo, pois
ela cita a mudanca das professoras como algo que no primeiro momento foi dificil,
mas de qualquer forma me parece que esse trecho muito bem ilustra o sentimento
de alguns alunos em relacdo as mudancas empregadas na sala de aula e que
deram origem a esta categoria.

Conforme j& comentado anteriormente nesse relatorio, ndo ha mais espaco
para uma educacdo tradicional, voltada a aprendizagem por memorizacdo e que
avalia buscando o erro. A educacdo para o século XXI ndo deve priorizar um
repertorio de conteddos conceituais, pois ndo se trata de acumular saberes ao longo
de sua vida, sem que o individuo tenha a capacidade para utilizad-los na pratica.
(DELORS, 1998). Nessa perspectiva, 0 mesmo autor enfatiza, no relatério para
UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacéo para o Século XXI, os quatro
pilares da educagdo, que sao as aprendizagens que realmente vao auxiliar o
individuo a viver na sociedade contemporanea.

O primeiro, Aprender a Conhecer, refere-se a instrumentalizacdo do
estudante para que ao longo da vida ele seja capaz de acessar, de modo auténomo,
0s conhecimentos, o que significa dizer, em outras palavras, que ele seja capaz de
aprender por conta propria. Uma das mudancgas que implantei na sala de aula, o
registro diario dos conteudos por meio de portfélios, parece atender a esse principio,

pois o aluno € incentivado a gerir sua aprendizagem, acessando e selecionando
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elementos importantes para o estudo do tema proposto. Dada a importancia do
assunto, a introducao do portfélio em aula gerou a primeira subcategoria.

O outro pilar referido no Relatério da Unesco é Aprender a Fazer, que pode
ser compreendido como a capacidade de colocar em préatica os conhecimentos
adquiridos, adaptando-os a diversas situacfes e preparando o individuo aos
desafios que futuramente ira enfrentar no mundo do trabalho. Associo essa
aprendizagem a capacidade de escrever que os alunos adquiriram ao longo dessa
investigacdo, e que so foi possivel por que estavam envolvidos na organizacdo do
portfélio e com leituras propostas, sendo essa outra mudanca importante em sala de
aula, que tinha como objetivo instrumentalizar o estudante para produzir seus textos,
proporcionar um ambiente em que o aluno poderia realizar uma leitura em siléncio e,
a partir dela, chegar a uma maior compreensédo dos conteudos. Trato deste tema na
subcategoria: “O ambiente de leitura na sala de aula”.

Aprender a Ser, o quarto e ultimo pilar, proposto por Delors (1998), para
sustentar a educagdo no século XX| parece estar presente na mudanca de
comportamento dos alunos. “O comprometimento com as tarefas de aprendizagem”
foi outro aspecto que apareceu muito forte e que me pareceu ter sido consequéncia
desse trabalho que referi anteriormente gerando algumas mudancas bastante
significativas na sala de aula e dando origem a ultima subcategoria aqui discutida.

Em alguns momentos ouvia comentarios de colegas sobre determinados
alunos, em relacdo ao comportamento deles, e ndo concordava, pois nas aulas de
Ciéncias eram alunos bastante educados e participativos. Isso me levou a refletir
sobre os motivos pelos quais havia diferenca entre 0 que eu e meus colegas
pensdvamos sobre o grupo. “Relacdo professor-aluno” é a subcategoria que vai
tratar deste importante tema. Associo esta subcategoria ao terceiro pilar, proposto

por Delors (1998), que € o Aprender a conviver com 0S outros.
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5.2.1 O uso de portfolios

“Um local para coleccionar todos os passos percorridos
pelo aluno ao longo da trajectéria da sua aprendizagem”.

Howard Gardner

No desenvolvimento dessa investigagao, pretendi incentivar a organizacao de
um diario que se apresentasse como facilitador da reconstrucéo e reelaboracao, por
parte de cada estudante, de seu processo de aprendizagem, o qual chamei de

portfélio que conforme Guerra (2006 p. 01), é um material criado individualmente

pelo aluno,

[...] nele guardando suas produgfes e documentando toda sua trajetéria
durante um determinado projeto ou ano escolar, sempre orientado pelo
professor que, com sua turma pode combinar os critérios de sele¢do dos
trabalhos que dele fardo parte: textos, desenhos, rascunhos, projetos,
anotag0es, reflexdes, trabalhos individuais ou em grupo, relatérios, marcos
significativos de aprendizagem organizados de forma que evidenciem o
envolvimento do aprendiz no processo de ensinar/aprender arte. Cada
portfélio é Unico, tem a marca de quem o fez, com a histéria Unica,
irrepetivel de seu autor.

Embora a definicdo para portfélio seja essa, ndo foi exatamente dessa forma
gue propus aos alunos. Utilizei o mesmo como uma pasta individual, caderno ou
caderneta, onde foram colecionados os trabalhos realizados pelo aluno no decorrer
dos seus estudos de um conteldo, e registrados da forma como eles
compreenderam, usando as suas palavras. Os registros sao realizados
sistematicamente e tém como um dos objetivos fazer que o aluno escreva
interagindo com os assuntos de uma determinada unidade didatica, expressando
assim o que compreendeu das aulas com as suas préoprias palavras e emitir opiniao
pessoal sobre o tema abordado.

Um aspecto a ser considerado é que o portfélio € um instrumento também
importante para que o professor consiga avaliar a participagdo do aluno nas aulas.

Como preconiza Moulin (2006, p. 2):
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No momento devido, todo esse material colecionado podera oferecer
subsidios para a avaliagdo do aluno, do professor, dos conteddos e das
metodologias de ensino, assim como para estimar o impacto da disciplina,
curso ou programa educacional.

Esse instrumento segundo Condemarin e Medina, (2005, p. 23),

[...] proporciona evidéncias palpaveis e compreensiveis, do aprendizado do
aluno, estimula a reflexao e o exame do desenvolvimento das competéncias
na compreensao e producdo de textos, aspectos da aprendizagem que
dificilmente sé@o captados por meio de provas tradicionais.

Para avaliar a evolucdo da escrita e dos conhecimentos, eventualmente
solicito aos estudantes que leiam seus registros para os colegas, em aula, e no final
do trimestre eu os recolho para acompanhar cada aluno, individualmente, e obter
mais dados para acompanhar evolugéao desse aluno.

A utilizacdo do portfolio também possibilita dar continuidade ao modelo
pedagogico fundamentado epistemologicamente no construtivismo que proponho
nesta investigacdo, pois o aluno pela mediacdo do professor estara construindo o
seu conhecimento diariamente, sendo participante ativo nessa construcdo. O uso do

portfélio para avaliagcéo:

[...] estd em perfeita consonédncia com principios da abordagem
construtivista, tais como: o conhecimento € construido; a constru¢do do
conhecimento se efetiva por meio de experiéncia vivida pelo préprio aluno; o
contexto cultural e social em que a experiéncia se processa € que determina
a forma como o conhecimento é construido.*

No que se refere a avaliacdo, a importancia de usar os portfélios em aula,
esta em fazer com que o aluno também se avalie, sendo capaz de perceber onde
esta a sua fragilidade e tente avancar. Desse modo, solicitei ja no inicio do ano que
os alunos realizassem o0s registros, nos portfélios de todo conteldo e atividades

realizadas em aula. A exigéncia principal era que esses registros deveriam ser

! DISPONIVEL em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Portfolio>. Acesso em: 31 jul. 2006.
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escritos com as palavras dos alunos, sendo que, no dia em que esse aluno nao
comparecesse a aula, ndo era necessario escrever no portfélio, pois ele ndo estava
presente e ndo seria capaz de descrever o que havia sentido e compreendido dos
conteudos trabalhados naquela aula.

Como enfatiza Zabalza (1994. citado por GALIAZZI, 2003, p. 113): “O diario
tem a vantagem do imediatismo, da penetracdo experiencial no fato narrado por
guem narra”. Sendo assim, ndo seria possivel, para o estudante, apenas ouvir dos
colegas qual foi o contetdo trabalhado em aula e escrever em seu portfolio, ele ndo
teria vivenciado a aula e sentido o contetdo com seus conhecimentos prévios, tao
necessarios para a construcao de novos conhecimentos.

A cada final de unidade solicitava aos alunos que lessem 0s seus registros,
constatando a evolucao dos textos e observando a diferenca da forma de escrever
no inicio da organizacdo dos diarios com a maneira com que estavam escrevendo
naquele momento, para que percebessem que a cada unidade trabalhada os
registros apresentavam maior clareza e coeréncia. Em algumas aulas solicitei aos
alunos que olhassem os diarios desde o inicio do ano e que comentassem oralmente
para o grupo o que haviam percebido. Uma aluna fez a seguinte observacéao: “Se eu
prestar bem atencdo no que eu escrevi aqui, vou ver que nao sabia escrever muito
bem nao, estd uma porcaria isso aqui’ (I). Essa aluna referia-se aos primeiros
registros, quando eles ainda ndo estavam habituados a escrever e principalmente a
utilizar suas palavras para descrever um contetdo. Outro aluno fez o seguinte
comentario, referindo-se a coeréncia de seus textos: “Prof., eu quase ndo entendo o
que eu queria dizer aqui, se eu dependesse desse texto para entender o contetdo,
ja era, eu rodava” (B). Esse aluno atualmente estd demonstrando muita dedicacao
no processo de escrita, estd escrevendo muito bem. Em aula, sempre solicita se
pode desenvolver os trabalhos em forma de texto. Esse aluno, em particular, no
inicio do ano apresentou muitas dificuldades, ficando com um baixo rendimento em
notas, pois a familia estava enfrentando graves problemas financeiros e o aluno teve
que trabalhar, de modo que escrever e ler ndo eram prioridades para ele. Ja no
segundo trimestre, demonstrou melhora e agora, no final do ano, ele faz parte do
grupo de teatro da escola e se expressa oralmente de uma forma impecavel,
demonstrando que provavelmente o aluno que Ié e escreve muda também a forma

de se comunicar.



57

Para dar énfase a idéia de que realmente os portfélios, sdo instrumentos
validos nessa investigacao, realizei um questionario com todos os alunos, no final do
primeiro trimestre do corrente ano, uma vez que ja haviam trabalhado nos trés
meses, e dessa forma poderiam emitir opinido.

Respondendo a primeira pergunta referente a funcdo do portfolio o aluno A
respondeu da seguinte maneira: “Com ele treinamos a escrita € 0 nosso jeito de
explicar as coisas que aprendemos, ele também acaba se tornando um manual
pratico da matéria”.

Ao questionar o registro diario dos conteudos a aluna C. justificou da seguinte

forma:

Se fizermos um portfélio um dia e o outro no més que vem, ndo vai nos
ajudar em nada, por exemplo, estou com vontade de rever um assunto
interessante, quero colocar em um texto que estou produzindo, e 0 que eu
guero nao esta no caderno, pois ndo escrevemos s@ conversamos, resolvo
consultar o portfélio, mas eu nao fiz os registros diarios. Ndo me adiantou
em nada.

Essa aluna demonstra que compreende perfeitamente a importancia do
portfélio para que tenha a capacidade de produzir textos com maior clareza e
coeréncia. Ao questionar se o portfélio ajudou os estudantes em algum momento, da
sua aprendizagem, o aluno A. responde da seguinte maneira: “Sim, pois as vezes
me esqueco de algum nome ou classificacdo de alguma coisa, e tendo o portfolio em
dia posso consulta-lo facilmente”. Novamente pode-se perceber que esse
instrumento, além de facilitar a escrita, serve de um guia de consultas também,
colaborando para as pesquisas em sala de aula.

Alguns alunos observaram que estavam escrevendo melhor, que os diarios
estavam ficando a cada aula mais consistentes, pois eles estavam se expressando
com maior clareza, os conteudos estavam sendo explicados de forma mais coerente
e com um vocabulario cada vez mais amplo. Foi o que C respondeu ao ser
perguntada se ela percebia a evolugcdo na escrita. Ela responde com muita
propriedade da seguinte maneira: “Olhando e comparando 0os meus textos do ano
passado e do comeco deste ano com o0s textos que estou produzindo agora,
percebo que evolui bastante”.
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Acredito que as respostas dos estudantes sejam suficientes para
percebermos que realmente a utilizagdo do portfélio como uma das ferramentas
utilizadas para provocar as mudancas desejadas, foi bem aceita e dela se pbde
obter bons resultados, de maneira que os proprios alunos admitem ter sido um
instrumento de grande valia para a construcdo dos textos e consequentemente do
aprendizado dos estudantes. Houve depoimentos que demonstravam a importancia
desse instrumento como maneira de consultar os conteldos. Parece que a escrita
dessa maneira se torna mais acessivel a eles uma vez que utilizam a sua linguagem
para explicar determinados conteudos.

Claro que nao serei utépica em declarar que todos adoraram e sentem prazer
em realizar os diarios, mas mesmo aqueles que ndo gostavam de escrever ja estao
percebendo a importancia desse instrumento e mais ainda, sabem da necessidade
de manté-lo para que consigam continuar aproveitando ao maximo de suas leitura.
Ao perguntar aos alunos se eles concordavam em continuar com os portfélios no
trimestre seguinte, uma aluna respondeu da seguinte maneira: “Acho que devemos
continuar com os portfélios, porque assim a gente pode expressar tudo que fizemos
na aula”. A questdo da expressdo, ou da possibilidade de expressar pensamentos,
também fica evidente na fala da maioria desses estudantes. Percebo que, além de
proporcionar uma ferramenta que colabore com o aprendizado deles, estou
possibilitando também que os estudantes consigam falar mais, demonstrar mais a
sua opinido diante dos fatos cotidianos, coisa que ndo é comum, ainda, na pratica da
maioria dos professores, possibilitarem ao aluno se expressar em sala de aula.

Outra questdo importante de se observar em relacdo a introducdo dos
portfélios nas aulas é que os alunos acabam desenvolvendo o habito da
organizacdo. Como nos registros deve aparecer a data da aula, com a descricédo de
todo o conteudo, ndo bastando somente citar os conteudos, mas sendo necessario
explica-los conforme compreendeu para que mais tarde sejam capazes de escrever
as primeiras versdes de seus textos sobre o tema abordado em aula, os portfélios
favorecem a uma melhor organizacdo do material de aula.

Dessa forma constatei que todos os alunos que estavam com o0 seu material
rigorosamente em dia e organizado conseguiram produzir textos de forma mais
satisfatéria do que aqueles alunos que ndo estavam mantendo o material
organizado. Alguns alunos perceberam que a organizacao era um fator decisivo para

iniciarem o processo de escrita de seus textos, caso contrario ndo iriam conseguir
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escrever de forma propria e sim simplesmente reproduzir os textos do livro, ou seja,
a idéia do autor do livro e ndo a deles, o que eu ndo aceitaria, pois ndo fazia parte
de nossas combinacdes iniciais. Refletindo sobre a questdo da organizagcdo do
material do aluno, perguntei a uma aluna como estava percebendo a organizacéo do
seu material e ela respondeu da seguinte maneira: “Eu nunca tinha me preocupado
com a organizacdo de meus cadernos, mas agora percebo que se eles estédo
organizados fica bem mais facil achar os assuntos para escrever nos textos” (C).

Conforme Galiazzi (2003, p. 62): “Outro expediente da pesquisa esta no
exercicio do escrever, pois € através da materializacdo do pensamento na escrita,
da leitura e do dialogo que se constréi a capacidade de argumentar”. E 0s registros
diarios, nos cadernos dos alunos, ndo deixam de ser um exercicio de escrita que
encaminha para a argumentacdo fundamentada, conforme enfatizei no inicio desta
pesquisa, que esta alicercada sobre os principios do Educar pela Pesquisa.

Ao longo da investigacao, construi alguns argumentos em relacao a utilizacao
de ferramentas que oportunizassem ao aluno gerir seu aprendizado e o portfélio me
pareceu muito eficiente para desempenhar essa funcdo, tornando o aluno mais
organizado, autbnomo e com capacidade de utiliza-lo quando necessario. Essa
abordagem nado é simples, pois exige organizacdo e revisdo sistematica, pelo
professor, do material do aluno. Sob esse aspecto, o professor também passa por
uma adaptacgdo importante no seu fazer, pois se torna mais criterioso, organizado e
exigente.

Parece que, até o momento, essa mudanca estd sendo bem aceita pelos
alunos, basta ver seus depoimentos citados anteriormente, fica evidente, que além
de terem aceitado bem a proposta de trabalho, estdo percebendo que ela esta
colaborando para a evolugcéo nos conteudos de Ciéncias e possibilitando a melhora

na producédo escrita, que é o objetivo maior desta investigacao.
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5.2.2 Ambiente de leitura em sala de aula

“Ler é outro modo de ouvir”.

Bagno

A leitura foi outra atividade incentivada em minhas aulas e percebida como
uma mudanca, pois sabemos que um dos problemas enfrentados nas escolas € o
fato de que as criancas ndo léem. Nao |éem simplesmente por que ndo séo
orientadas a desenvolver o habito de leitura por seus professores, e segundo
Alliende e Condemarin (2005, p. 41),

A imersdo em um ambiente letrado desde a infancia facilita a crianca a
possibilidade de abstrair a linguagem escrita de seu contexto e de descobrir
as regras necessdrias para transformar os sinais visuais espaciais em seus
equivalentes verbais e progredir.

Ou seja, conforme os mesmos autores, a maioria dos bons leitores vém de
ambientes letrados, sejam ambientes escolares ou familiares.

Durante a realizacdo desta investigacdo, uma das mudancas observadas em
sala de aula foi em relagdo ao habito da leitura. Percebi que para que as producdes
escritas resultassem em textos coerentes e com consisténcia de contetdos
conceituais, as leituras de alguns materiais, como revistas, textos da internet e
jornais, seriam fundamentais, pois tinham como objetivo instrumentalizar os
estudantes para a elaboracdo dos textos. Minha percepcao vai ao encontro das

idéias de Antunes (2003, p. 67) que afirma:

A atividade de leitura completa a atividade da produc&o escrita. E, por isso,
uma atividade de interacdo entre sujeitos e supde muito mais que simples
decodificacdo dos sinais gréaficos. O leitor, como um dos sujeitos da
interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, buscando
interpretar e compreender o conteddo e as inten¢des pretendidas pelo

autor.



61

Proporcionei nas aulas de Ciéncias, momentos mais agradaveis de leituras,
tornando o ambiente propicio. Quando me refiro ao ambiente, falo do espaco
utilizado para realizar tais leituras, um deles era a prépria sala de aula, que
organizavamos de maneira tal que ficasse confortavel para realizacédo da atividade.
Outros eventos ocorreram no patio da escola. Em dias de sol, por exemplo, iamos
para a escadaria da escola ou a praca em frente, para que os estudantes pudessem
ficar bem a vontade e realizar as leituras em um ambiente agradavel.

E bom lembrar também que a expressdo oral, conforme comentado na
subcategoria referente a argumentacdo, € outro aspecto importante a ser
considerado, pois para que se estabeleca uma relacdo de compreensao com o que
se estd lendo, a fala pode colaborar com a interpretacdo mais competente dessas
leituras, ou seja, o texto lido sera compreendido de uma forma nao linear, e tera
mais significados, uma vez que houve um ambiente de dialogo em sala de aula.

Esse dialogo deve ser estabelecido entre leitor, autor, colegas e professor,
como enfatiza Chartier (1996, p. 139):

[...], se o ato de ler é o processo pelo qual um leitor conserva e combina
informacBes encontradas sucessivamente, quebrando a linearidade do
texto, compreender € “manter junto” o que estava separado. A compreensao
de um texto depende da forma pela qual ele foi registrado na memdria.

Conforme comenta o autor, para que o texto seja compreendido, é
necessario registra-lo na memaria, e uma das maneiras de fazer com que ele fique
registrado é falando sobre o assunto a ser lido, é discutir, dialogar em aula, antes e
depois da leitura. Desse modo o estudante apresentara uma melhor compreensao
do que esta lendo e posteriormente poderd interferir emitindo sua opinido e com isso
aprender.

E o que afirmam Condemarin e Medina (2005, p. 41):

Os alunos necessitam falar antes de escrever. As pesquisas comprovam
que as discussbes prévias a escrita melhoram a redacdo dos alunos.
Quando eles conversam com um colega sobre o que pretendem dizer, sua
escrita posterior € mais eficiente do que quando o fazem sem a mediacao
de uma discusséo prévia.
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Foi o que ocorreu nas dinamicas de leitura, quando os textos lidos passavam
por uma rigorosa atividade de leitura e interpretacdo, de modo que os alunos
deveriam estar sempre atentos as leituras pois sabiam que logo ap6s deveriam
responder a perguntas que os colegas formulariam, sendo que desse modo era
necessaria atencado para a atividade, a fim de conseguir uma melhor compreensao
das leituras realizadas em aula para que posteriormente pudessem produzir seus
textos de uma forma mais coerente.

Conforme enfatiza Ferreiro, (2001, p. 10) “Quem |é fala para outro, mas o que
diz ndo é sua propria palavra, mas a palavra de um ‘outro’ que pode desdobrar-se
em muitos ‘outros’ [...]". Se houver a possibilidade de, em sala de aula, o aluno
realizar uma leitura critica e reflexiva, de maneira a estabelecer relacbes entre o que
esta lendo e a realidade dele, no sentido dado por Freire (1996), que entende que a
leitura deva ser a leitura de Mundo, entdo, a leitura podera gerar mudancas,
deixando de ser apenas uma memorizacdo de contetdos. E parece que € isso que
vem sendo confirmado por alguns alunos que comentam que ainda lembram de
textos lidos no ano anterior, nas aulas de Ciéncias. Em um determinado momento
uma aluna fez a seguinte pergunta: “Sora, posso falar pra ti do texto sobre efeito
estufa que estudamos no ano passado? Ainda sei tudo sobre esse assunto” (S). Nao
acredito que lemos um texto para simplesmente conhecermos mais, para termos
mais informagfes, lemos para interferir, emitir juizo, e ndo para memorizar
conteudos que o professor mais tarde podera cobrar em uma avaliacdo, e foi o que
aconteceu com essa aluna que ainda sabia o conteudo do ano anterior, por que
tinha se envolvido com as dinamicas de leitura e participado de todos os debates em
sala de aula, a partir dos quais ela formulou opinides sobre o assunto, sendo capaz
de falar sobre ele em qualquer momento, pois ela domina o tema.

N&o resta duvida sobre a necessidade de formar leitores capazes de ler e
compreender criticamente o que |&. E preciso ficar atento que, o importante ndo é o
que se Ié, mas como se Ié e 0 quanto a leitura e a escrita influenciam e determinam
a atividade escolar e a vida de cada um.

Destaco as idéias de Kleiman, (2003, p. 65) que diz:
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Sem duvida que a leitura a qual estamos nos referindo é aquela atividade
do cotidiano, da préatica social da leitura, e ndo a atividade escolar
fragmentada devido a concepg¢édo escolar do conhecimento e da construcao
do saber e restrita aos textos do livro didatico, também produtos da mesma
concepcao do saber.

As praticas adotadas nas escolas, principalmente no que se refere a utilizacao
do livro, mais especificamente dos textos dos livros didaticos, sdo vazias segundo a
autora, pois ndo trazem nada novo, fazendo com que a educacdo seja alienante,
enfatizando a memorizacdo. Essas praticas ndo contribuem em nada com a
construcdo dos saberes do aluno, uma vez que sdo desconectadas da realidade,
apresentam questdes fechadas, sem que o0 estudante tenha que pensar para
responder, e que num curto espaco de tempo, sdo esquecidas pelo aluno, pois nao
houve uma aprendizagem significativa.

Ainda citando Kleiman (2003, p. 68): “O leitor previsto pelo livro didatico € um
leitor que pareceria ndo saber nada exceto aquilo que ja lhe foi ensinado nas licbes
anteriores do livro”. O problema desse tipo de leitura esta justamente no fato de nao
relacionar com o que o aluno traz para a sala de aula, ou seja, seus saberes prévios,
suas vivéncias e intercalar essas leituras com outras, utilizando a pesquisa como
forma de aumentar o universo de informacao do aluno.

Pensando assim, utilizei o livro didatico como uma das fontes de leitura, mas
assumi o compromisso de fazer com que esse instrumento fosse comparado com
outras fontes também. Houve a preocupacdo de nao deixar o aluno realizar somente
leituras do livro didatico, inserindo eventualmente revistas cientificas para confrontar
com as leituras realizadas no livro e textos da internet ou da biblioteca da escola.
Houve momentos em que alguns alunos me pediram para buscar na Internet mais
informacbes sobre um tema que estavamos trabalhando em sala de aula, fazendo
sua solicitacdo da seguinte forma: “Professora, posso buscar mais informacfes na
Internet sobre esse assunto? Ai eu posso fazer a conclusdo do meu texto com
outras informacgfes também, né?”. Evidentemente permiti, pois é exatamente o que
eu quero, alunos com a capacidade de buscar fora da sala de aula mais informacgdes
qgue contribuam para sua aprendizagem e demonstrem autonomia.

Referente ao ambiente fisico, fica claro ndo sé para mim, mas como para 0s
estudantes também, que é necesséario um local possivel de se realizar leituras de

forma silenciosa, para que a compreensado se dé de uma maneira mais agradavel.
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Observei alguns momentos bastante agradaveis de leitura em sala de aula que
colaboraram para a compreensao dos textos lidos.

Em uma aula, no final do 2° trimestre de 2006, uma aluna fez o seguinte
comentario: “Como a senhora consegue que todos fiquem em siléncio, lendo, na sua
aula? Nas outras disciplinas isso ndo acontece”. E interessante perceber que em
minhas aulas se desenvolveu esse ambiente de siléncio para que fosse possivel
realizar as leituras sem que o0s estudantes perturbassem uns aos outros. Esse
ambiente foi construido, gradativamente e € claro que ndo foi sempre assim. No
inicio quando ingressei nessa escola encontrei turmas indisciplinadas e aos poucos
fui fazendo com que os estudantes percebessem a importancia, em primeiro lugar,
da leitura e depois de um ambiente préprio para que ela ocorresse.

Varias técnicas foram utilizadas para os momentos de leitura, mas o que mais
interessa analisar € o quanto o habito da leitura, que ndo estava inserido no dia-a-
dia dos alunos, agora comecava a fazer parte das rotinas de sala de aula. Os
estudantes passaram a criar um ambiente de siléncio para que as leituras fossem
realizadas com mais tranquilidade, possibilitando seu entendimento. Houve
momentos em que alguns alunos posicionaram-se diante de colegas que
provocavam alguns ruidos na sala de aula, solicitando aos mesmos que
colaborassem com a tarefa, pois com barulho ndo seria possivel ler. Foi o que
aconteceu em um determinado momento da leitura de um texto extraido da Internet
referente a comunicacao entre Mamiferos, onde um aluno fez o seguinte comentario:
“Professora, posso ler na escadaria na entrada da escola? Eu preciso de mais
siléncio, sendo eu nao vou entender nada!” (R). Naquele momento estava havendo
alguns comentéarios entre os colegas referentes a leitura, e esse aluno ndo gostou
dos ruidos e manifestou-se.

Quando terminavam as leituras, surgia o espaco para as falas. Era o
momento do aluno se expressar, partiihando com os colegas suas experiéncias de
vida, transportando-as para o tema da leitura, conforme ja comentado anteriormente,
quando trabalhamos alguns textos como o tratado de Kyoto, onde alguns alunos
demonstraram indignacdo com o descaso do presidente com seu pais.

Destaco as idéias de Sercundes (1997, p. 86) referentes a relacdo entre
leitura e escrita, que confirma minha percep¢do de que a fala € importante nesse

aspecto:
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Nessa ocasido, podemos perceber um cruzamento de vozes, expressdes do
pensamento e do vivido que terdo grande valia no ato de escrever; dessa
heterogeneidade de vozes pode emergir o “novo”, o “desconhecido” a fim de
enriquecer todo o processo de aprendizagem.

Ainda no que se refere ao processo de escrita, Alliende e Condemarin (2005,

p. 16) destacam:

A maioria dos estudos conclui que a leitura e escrita estdo mutuamente
ligados, mutuamente apoiados e fundamentalmente envolvidos com o
pensamento; que a producéo de textos variados melhora a compreenséo da
leitura, a leitura leva a um melhor desempenho na escrita [...].

Aqui o tema retorna para a escrita, foco desta pesquisa, pois, quando me
refiro ao aprendizado dos estudantes, uma das mudangas observadas nas aulas de
Ciéncias foi o fato de que os alunos ndo estavam apenas lendo os textos com
prazer, eles estavam também compreendendo as leituras. Eram capazes de dialogar
com os textos imprimindo suas marcas, tecendo comentarios e até mesmo
sugerindo algumas mudancas nos textos lidos, fossem textos dos colegas ou dos
autores lidos em aula. Esse momento é importante, pois aparece a comunicacéo de
novos saberes construidos a partir dessas metodologias inseridas em sala de aula,
exatamente com objetivo de promover a constru¢cdo dos conhecimentos dos alunos,
nas aulas de Ciéncias. Quando os estudantes estdo criticando o trabalho de um
colega, ao mesmo tempo eles estdo se ouvindo, isso € importante no sentido de que
um aluno pode perceber o quanto jA sabe sobre determinado conteudo, e que até
poderia ndo ter percebido, proporcionando uma forma para que aprenda a falar
melhor, com mais seguranca e fluéncia.

Destaco Lajolo (1982, citado por Geraldi (2005, p. 92) que comenta: “Leitor
maduro € aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo
0 que ele ja leu, tornando mais profunda sua compreensao dos livros, das gentes e
da vida”.

O que parece muito interessante € que essa mudanca ndo foi algo que
aconteceu por acaso; durante o processo de leitura, os estudantes foram

instrumentalizados por meio de atividades que os levaram a ler de forma a
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compreender suas leituras e com isso aprender um determinado conteudo,
(KLEIMAN, 2003).

Acredito que possibilitar ao estudante um ambiente adequado para se realizar
leituras, torna-se necessario para que se atinja o objetivo desejado, que € o de fazer
com que o aluno tenha a capacidade de assumir-se autor de suas idéias, por meio
da escrita. Penso que a leitura € um dos caminhos para que o aluno produza e nao

mais reproduza.

5.2.3 Comprometimento com as tarefas de aprendizagem

“Crescer € mudar, e ser perfeito é ter mudado constantemente”.

Newman

Outro aspecto importante de se destacar € o fato de que além de um
ambiente adequado para as leituras e didlogos que se formou na sala de aula,
percebi também um maior envolvimento dos alunos com os estudos e as tarefas de
aprendizagem nas aulas de Ciéncias.

Observei alunos muito comprometidos com as atividades propostas em aula,
fazendo-me refletir sobre o quanto eles estavam caminhando junto comigo nessa
nova forma de trabalhar os contetdos de Ciéncias, e o quanto eles eram maduros
para encarar uma outra proposta de trabalho, basta observar os depoimentos de
alguns alunos, quando os questionei sobre a mudanca no comprometimento da
turma toda com as tarefas, e uma aluna fez o seguinte comentario: “NOs
percebemos uma evolucdo do ano passado pra cd, no sentido de entrega de
trabalhos, dos temas, saber ouvir na hora de ouvir, falar quando tem que falar” (M).
Essa aluna estava referindo-se a turma toda e em todas as disciplinas, e entdo eu a
guestionei novamente: A que atribuis essa mudanca? Ela respondeu: “Parece que
de uns tempos pra cd as professoras estdo mais exigentes, fazendo com que a
gente cresca também, eu acho que depende das professoras”. Essa resposta era o
que eu precisava ouvir para perceber que a minha proposta de trabalho estava

sendo aceita na escola principalmente pelas professoras de Portugués, Histéria e
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Geografia, que estavam mudando seu fazer em funcdo das mudancas que
haviamos observado nos alunos. Conforme o comentario da professora de
Portugués, no conselho de classe do segundo trimestre, um dos motivos que 0s
alunos estdao apresentando melhora no rendimento era por que ela e eu, a
professora de Ciéncias, estavamos trabalhando em conjunto com as questbes de
leitura e escrita.

Ja no final do segundo trimestre de 2006, quando eu 0s questionei se eles
estavam percebendo que estavam mais responsaveis com as atividades da escola,

o aluno L. respondeu da seguinte forma:

Professora, maduro, totalmente responsavel, eu acho que ainda nés nao
sSomaos, mas um certo compromisso noés ja temos, principalmente com a sua
disciplina, por que a senhora mudou a forma de dar aula, e nés gostamos, e
gostamos da senhora também (L).

E a aluna M. completou “E € na professora que a gente se espelha”.

Essa mudanca de comportamento em sala de aula sé ocorreu por que o
planejamento foi executado com rigor. De maneira que os alunos perceberam que
eles podiam aprender sim os conteddos e ndo era mais necessario memorizar e
responder as provas como era de costume. Esses depoimentos parecem indicar que
eles recuperaram o prazer de aprender que haviam perdido em algum momento de
suas vidas, ou seja, o brilho nos olhos estava surgindo novamente.

Com a intencao de ratificar meus argumentos apresento algumas reflexdes
desses alunos no que se refere as mudancas que eles perceberam em sala de aula.

Destaco a reflexdo realizada pela aluna “C”:

_ No ano passado tinhamos aula com a professora [...], ela tinha o seu
préprio modo de apresentar a aula, ndo produziamos muitos textos e
respondiamos muito mais perguntas, no meio do ano passado come¢amos
a produzir textos com a professora Débora, pois ndo gostei da mudanca
muito rapida tanto na troca de professora quanto no modo diferente de
apresentar a aula. Este ano penso que com a produc¢do dos textos consegui
achar espago para demonstrar a minha opinido, também comecamos a
fazer diarios com o qual colocamos os assuntos estudados no dia, com ele
consigo produzir textos e colocar 0os assuntos na ordem em que eu quero,
isso me ajudou muito ndo sé em Ciéncias e sim em todas as matérias.
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Percebe-se na fala dessa aluna, que ela estranhou a troca das professoras, e
fala das mudancas, mas finalmente faz uma analise da importancia dessas
mudancas para o seu aprendizado, inclusive em outras disciplinas.

Outra aluna se colocou diante das mudangas, da seguinte maneira:

Antes de estudarmos com a nossa professora as coisas eram bem
diferentes, sé liamos os textos e respondiamos as perguntas. Quando
trocamos de professora nés comecamos a nos dedicar mais, pois nao era
tdo bom ficar a aula inteira lendo os textos e respondendo as perguntas.
Quando este ano comegou, ficamos fortes, pois o portfélio nos ajudou muito
e também comecamos a produzir muito mais textos. Por isso temos que
aprender que tem hora para brincar e hora para estudar, pois se seguirmos
assim vamos ter um belo futuro.

Esse comentario me faz perceber que os alunos desejam sim uma
metodologia diferenciada e que, principalmente, gostam de se sentir valorizados com
atividades que permitem com que o seu desempenho seja percebido, indicando que
aulas “mondtonas”, de acordo com as palavras deles, ndo levam a construcédo de
nada, s6 de alunos desmotivados. Parece-me claro que a aluna percebeu a
mudanga e aprovou.

As falas desses alunos me levam a crer que o trabalho estava sendo bem
encaminhado, me dando cada vez mais seguranca para seguir em frente. Quando
os alunos tém a consciéncia de que o professor esta interessado com o aprendizado
deles, com o futuro deles e ndo s6 com a quantidade de féormulas e regras de
ortografia que sabem, o retorno pode ser percebido no comportamento do aluno em
sala de aula, ou seja, os estudantes tentam de uma forma ou outra compensar a
dedicacdo que o professor dispensa a eles, demonstrando uma postura madura e
coerente, sendo desse modo mais comprometido em sala de aula.

De acordo com Sercundes (1997, p. 83), a producdo em sala de aula com
objetivo de construir o conhecimento “surge de um processo continuo de
ensino/aprendizagem. Essa metodologia permite integrar a construcdo do
conhecimento com as reais necessidades dos alunos”.

Penso que a mudanga introduzida na sala de aula, foi muito gratificante e
produtiva, gratificante para mim, professora, pois observei em meus alunos um novo

entendimento diante dos desafios do dia-a-dia, e 0s percebi aptos a serem
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desafiados, e produtiva para os proprios estudantes, uma vez que eles realmente
aprenderam o0s conteudos de Ciéncias, acima de tudo, mostraram um
amadurecimento pessoal também, necessario para a formacdo de valores nos dias
atuais onde esses valores estdo sendo tdo pouco trabalhados nas escolas e ao
mesmo tempo séo tdo necessarios a vida (DELORS, 1998).

Sinto-me bastante satisfeita em ter colaborado para o surgimento dessas
mudancas nos alunos e mais ainda, saber que posso contar com alguns colegas que
estdo sinalizando sua compreensao em relacdo ao trabalho desenvolvido em minhas
aulas e que futuramente poderao dar continuidade a essa forma de trabalhar, que no
meu entendimento € a marca do meu fazer pedagdgico e que a partir desta

investigacdo podera ser também a de outros profissionais.

5.2.4 Relagéo professor-aluno em sala de aula

“Bons professores educam a inteligéncia
I6gica, professores fascinantes educam a emocgao”.

Augusto Cury

Outra mudanca observada durante a realizacdo dessa investigacdo foi a
relacdo que estabeleci com o0s meus alunos. No processo de ensino e de
aprendizagem, pretende-se que o0 aluno seja sujeito e construtor do seu
conhecimento. Para que a aprendizagem ocorra € preciso uma relacdo favoravel
entre alunos e professores, e para tal € preciso que se tenha claro o entendimento
de que a sala de aula além de espaco de aprendizagem é também um ambiente
onde existem sujeitos vindos de realidades diversas e com histérias de vidas
diferentes, pois, “0 humano é um ser a um sO tempo plenamente biolégico e
plenamente cultural, que traz em si a unidualidade originaria” (MORIN, 2005, p. 52).

Compreender a sala de aula como ambiente onde ocorrem outras situacdes
que nao sejam somente as relacionadas aos aspectos cognitivos é deixar a
educacdo mais humana, mais voltada para as relacdes entre professor-aluno.

Concordo com Kullok (2002, p. 17), quando afirma: “Nessa visdo, valoriza-se o
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desenvolvimento das relacdes sociais entendendo que é fundamental criar uma
interacdo entre aguele que ensina e aquele que aprende sob pena de aprendizagem
nao ocorrer’. Segundo a mesma autora, quando o professor deixa de se preocupar
com o conteudo e volta-se para o aprender, ele estd preocupando-se com o
processo de crescimento e desenvolvimento de seu aluno, e desse modo seu
trabalho esta voltado na busca do conhecimento, habilidades e valores (KULLOK,
2002).

Refletindo sobre essa transformacao, percebo que esta relacionada com o
vinculo afetivo que estabelecemos na sala de aula, de modo a ter momentos em que
alguns alunos manifestaram seu carinho da seguinte forma: “A senhora € a melhor
professora que eu ja tive” (R). Ou ainda, “Nunca aprendi de uma maneira tao facil, e
tem coisas do ano passado que eu ainda sei explicar” (S).

A boa relacdo propicia que o aluno se identifique com o professor e entendo
ser por esta razdo que em determinado momento um aluno citou a sua vontade de
cursar Biologia, pois eu havia despertado nele o prazer de estudar os conteudos
dessa area do conhecimento e que na sua formatura ele falaria as seguintes
palavras em minha homenagem: “Se enxerguei mais longe foi por que me apoiei em
ombros de gigantes” (R). Ele havia ouvido essa frase, um dia antes em um programa
de televisdo, que foi dita por Isaac Newton, e anotou, porque segundo ele, lembrou-
se de mim e gostaria de citar essa frase no dia da sua formatura.

Para Magalhdes (2004) o desejo de aprender ou gostar de uma determinada
disciplina esta relacionado com o vinculo estabelecido entre professor e alunos,
podendo até influenciar nas suas decisdes de futura profissdo, como é o caso do
aluno R. Essa convic¢ao é confirmada por Hillal (1985, p. 65): “O que faz nascer nos
alunos o0 sentimento de simpatia para com o professor sdo suas qualidades
positivas, tais como amor, interesse, bondade, compreenséo, amabilidade etc.”.

Desde 0 meu ingresso nessa escola, estabeleci um bom relacionamento com
0s estudantes, mas no inicio da proposta de trabalho muitos estranharam, mas aos
poucos esse relacionamento foi se estabelecendo e conseguimos um ambiente
bastante harménico. Venho observando que com o passar do tempo o
relacionamento melhora cada vez mais, ndo sinto dificuldade em combinar as
atividades com esses alunos, quase todas as tarefas sdo aceitas apds combinarmos
0 que sera feito e qual o motivo para realizarmos determinada atividade. Dificilmente

tenho que chamar a atencao de algum aluno, pois isso ndo é necessario.
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Em uma aula, solicitei aos alunos que escrevessem um texto sobre os filos de
Invertebrados que eles haviam apresentado em um trabalho na forma de seminario.
A aluna M. fez o seguinte comentério, referente ao siléncio da sala de aula, durante
a escrita do texto: “Como é que a senhora consegue que a turma fique em siléncio
na tua aula?”. Achei esse comentério estranho e perguntei se nas outras disciplinas
eles ndo ficavam quietos em determinados momentos, e a aluna respondeu que
nao, que na maioria do tempo a turma conversava muito. Desse modo entdo, surgiu
a curiosidade, e eu a indaguei: “M. por que tu achas que nas minhas aulas ha mais
siléncio no momento das atividades e leituras?” E ela respondeu: “Por que todos
aqui na sala te respeitam e gostam de ti, por isso que ficam em siléncio quando tu
pedes”.

E importante comentar que esses alunos, de cujo relacionamento muito me
orgulho, estdo em plena adolescéncia. Vivem o processo de mudancas fisicas e
emocionais, e nesse periodo é comum contestar tudo, principalmente no ambiente
escolar, que néo é prazeroso.

Minha experiéncia demonstra que aprendizagem e relacionamento professor-
aluno estao intimamente relacionados. Parece que aprender ndo se refere somente
a dimensdo cognitiva e sim ao relacionamento que se desenvolve dentro do
ambiente de sala de aula. A sala de aula precisa ser um espacgo interessante para o
aluno para que ele participe e aprenda, mas isso depende muito da acédo do
professor, que deve criar uma relacdo de troca, e ndo se colocar como ensinante,
buscando no grupo ajuda para realizar essa troca (KULLOK, 2002).

Diante do exposto, acredito que as mudancas inseridas na sala de aula,
colaboram para que o aluno se sinta integrante do processo, pois fica claro que o
professor esta preocupado com seu amadurecimento, com a sua formacéo enquanto
pessoa e cidaddo. Essa preocupacéo deixa de ser uma fala pronta, sem sentimento
e passa a ser sentida pelo aluno como sendo sincera, demonstrando que nao
estamos em sala de aula para vigiar e punir e sim para, junto com eles, construir

bases sdlidas de conhecimento para uma futura vida cidada.
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5.2.5 Sintese dos principais aspectos da categoria mudanc¢as em sala de aula

O professor preocupado com a formacéo integral do estudante é capaz de
inserir em suas aulas metodologias que privilegiem a construcdo dos saberes por
intermédio da producéo propria, possibilitando aos estudantes a aprendizagem e, ao
mesmo tempo, fortalecendo-os para ingressar futuramente na sociedade de modo a
serem participantes com voz e com capacidade de fazer suas escolhas de uma
forma consciente.

Apresento a sintese das mudancas observadas em sala de aula, tais como, o
uso dos portfdlios, ambiente de leituras, o comprometimento com as tarefas de
aprendizagem e o relacionamento professor-aluno, entendendo que elas sinalizam
alguns pontos importantes para a transformacéo desejada:

a) o uso do portfélio em sala de aula € muito importante quando se trata de

incentivar o estudante a ser sujeito de sua aprendizagem, especialmente
guando ha énfase na leitura e na producdo escrita. Tal pratica auxilia o
aluno na participacado das aulas, na sua avaliacdo, pois faz o estudante
perceber sua evolucdo, melhora a compreensdo dos conteudos, a
organizagdo dos materiais de aula, como textos, registros das aulas com
datas, a sistematizacdo diaria dos conteudos trabalhados e o exercicio de
escrever;

b) oferecer um “ambiente de leitura” para o aluno, em sala de aula para que
ele a compreenda, torna-se necessario nessa visdo de educacéo, voltada
a construcdo dos conhecimentos por meio da leitura e producéo escrita;

c) “comprometimento com as tarefas de aprendizagem” € um dos resultados
desta forma de trabalhar em sala de aula; o aluno torna-se mais
comprometido com suas tarefas para que consiga desenvolver um
trabalho satisfatorio e atingir os objetivos planejados;

d) transformar a “relacéo professor-aluno” em uma relacdo que ultrapassa o
relacionamento profissional acaba sendo consequéncia desse tipo de
trabalho. Estabelece-se um relacionamento harménico na sala de aula, e
o estudante percebe que héa interesse do professor com o0 seu

aprendizado.
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Destaco mais uma vez que, se o professor ndo estabelecer certos desafios na
sua profissao, ele nada transformard e nao ira perceber mudancas em sua sala de
aula, pois as mudancas aqui relatadas sO6 foram possiveis pela dedicacdo e
planejamento adequados para cada situacéo de sala de aula. Por esse motivo minha
satisfacdo, hoje, € de que estou no caminho certo, o que me deixa com o sentimento

de dever cumprido.

5.3 AVALIACAO E AUTO-AVALIACAO

“A avaliacao inflama necessariamente as paixdes, ja que estigmatiza
a ignorancia de alguns para melhor celebrar a exceléncia de outros”.

Philippe Perrenoud

A avaliacdo escolar € uma dimensao importante no trabalho do professor,
pois reflete 0 desempenho do estudante e revela a verdadeira situacdo do ensino no
contexto de sala de aula, permitindo a mudanca de estratégia por parte do professor,
para o cumprimento dos objetivos previstos.

Nas aulas de Ciéncias avalio como forma de rever a minha metodologia e
acompanhar a evolucdo de cada estudante, individualmente. Desse modo, avalio o
aluno durante todo o processo, até o momento em que tenho que formalizar essa
aprendizagem quantitativamente, em forma de notas.

Considero importante que o aluno seja acompanhado pelo professor em seu
percurso de aprendizagem e neste sentido a avaliacdo, “para nao ser autoritaria e
conservadora, tem a tarefa de ser diagndstica, ou seja, devera ser o instrumento
dialético do avanco, terd de ser o instrumento da identificacdo de novos rumos”
(LUCKESI, 1999, p. 43). Esses novos rumos citados pelo autor, dizem respeito a
redefinicdo de estratégias pelo professor.

Quando falo em avaliacdes ndo estou me referindo as provas tradicionais, ao
contrério, o objetivo dessa investigacao é justamente divulgar maneiras de fazer algo

diferente, envolvendo outras competéncias do aluno e ndo somente a capacidade de
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reproduzir de uma forma mecéanica e sem pensar, conforme enfatiza Cury (2003,
p. 70):

As provas escolares que estimulam os alunos a repetir informagdes, além
de pouco Uteis, sdo freqiientemente prejudiciais, pois engessam a
inteligéncia. As provas deveriam ser abertas, promover a criatividade,
estimular o desenvolvimento do livre pensamento, cultivar o raciocinio
esquematico, expandir a capacidade de argumentacdo dos alunos. Os
testes e as perguntas fechadas deveriam ser evitados ou pouco usados
como provas escolares.

Diante da citacdo apresentada, considero que as provas tradicionais fazem
com que os estudantes se sintam inseguros, limitando-os no aprendizado. N&o
permitem, também, que o professor dedique o seu tempo ao estudo e a pesquisa,
porque fazem com que ele perca tempo em elaborar, definir conteudos, e corrigir
(ALLENDE; CONDEMARIN, 2005).

Outro motivo importante de se rever a avaliagdo com provas tradicionais, é o
fato de que elas ndo possibilitam ao professor avaliar a evolugao individual de cada
aluno, uma vez que as questdes, geralmente, sdo padronizadas, buscam apenas o
erro, sem que nada se faca para corrigi-lo. Ndo que as provas tradicionais nao
possam ser utilizadas, mas devem ser aperfeicoadas, ao mesmo tempo elas n&do sao
suficientes para que se acompanhe a evolucdo da aprendizagem dos educandos.
Acredito na avaliacdo continua, de maneira a avaliar o estudante durante todo o
processo.

Conforme comentado anteriormente, realizo avaliagbes a cada producdo de
texto, dando énfase a uma unidade trabalhada, mas utilizo questbes abertas, tais
como: “Explique o que sabe sobre [...]", ou “fale com suas palavras sobre [...]", ou
ainda “lembrando do texto que lemos na aula [...]". Essas questdes revelam o quanto
os alunos compreendem as leituras realizadas nas aulas, pois a grande maioria
deles é capaz, da sua maneira é claro, de responder satisfatoriamente as perguntas
formuladas nas avaliagbes. Obtive essa certeza, porque em algumas avaliacoes,
realizei dois tipos de perguntas praticamente iguais e as respostas foram
completamente diferentes. Fiz perguntas abertas como citei anteriormente e fiz
perguntas fechadas, como: “O que é [...]". Para a minha surpresa os alunos sabiam
responder as questdes abertas e demonstraram certa dificuldade ao responder as
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guestdes fechadas. Claro que devemos levar em conta que em alguns momentos da
vida eles serdo submetidos a outros tipos de avaliacdo, mas a idéia nesta
investigacdo é dar énfase a producdo escrita até mesmo como forma de
proporcionar ao estudante um maior entendimento dos conteudos trabalhados na
escola e poder aplica-los na sua vida.

N&do se trata, portanto, de suprimir a avaliagcdo, pois avaliar € preciso,
classificar é natural.

Segundo Demo (2004, p. 110):

[...] trata-se de propriedade simplesmente légica da mente humana: para
entender a realidade, ndo escapamos de a classificar, e isto esta embutido
em qualquer andlise.Analisar significa decompor em partes, atribuindo-lhes
um lugar especifico no todo ou definindo suas propriedades logicas
classificatérias, em parte representativas das diferencas naturais das
realidades e dinamicas.

Pude perceber que quando é oportunizada ao estudante a liberdade de
expressar os conteludos da forma como ele compreendeu, ele se sentird mais a
vontade e ir4 escrever realmente o que sabe e desse modo nao estarei classificando
o aluno a partir de uma Unica resposta, com um padrao estabelecido.

Para Demo (2004, p. 119):

Um dos grandes problemas da avaliagdo € impor para todos os alunos
padrdes de desempenho, a revelia das diferencas. Espera-se que todos
tenham, no caso ideal, 0 mesmo desempenho maximo (nota 10), quando
isso nao é real e muito menos pedagdgico.

Acredito que as questdes citadas anteriormente sejam importantes para que o
professor fiqgue atento aos seus alunos, e ndo a quantidade de informacgéo que ele é
capaz de memorizar. O estudante deve ao final de uma unidade estudada ser capaz
de emitir sua opinido, de dialogar com outras pessoas, demonstrando que € capaz
de aceitar a opinido do outro, que a sua nao é a mais importante. Penso que este é

o desafio do professor contemporaneo: possibilitar que seu aluno seja um cidadao
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com opinido prépria e capaz de estabelecer o que € importante ou ndo para a sua
vida.

O professor deve estar atento ao que estd acontecendo na sala de aula,
durante todo o processo. Pode-se avaliar a fala do aluno, ou se quando ouve o
colega o faz com educacéao e respeito, ou ainda se sabe se impor sem arrogancia.

Quando o aluno néo vai bem, a nota deve ajuda-lo a refletir sobre os pontos
gue deve melhorar, por outro lado, uma nota alta, pode nédo significar que o aluno
realmente sabe pensar, e sim que ele tem uma grande capacidade de memorizar, 0
gue ndo € 0 mais importante no processo, pois o papel do professor é de ensinar
sim, mas ensinar o aluno a pensar, pois segundo Demo (2004, p. 115) “A nota que
interessa ndo é aquela que mede conteddo, mas aquela que, mesmo sendo um
namero, € chamado a referenciar o saber pensar”.

Penso que auto-avaliacdo é uma forma valida de acompanhar 0s processos
de ensino e de aprendizagem, e é uma modalidade coerente com meu trabalho, por
isto a realizo eventualmente. Entendo que € importante que o professor faca com
que seus alunos se sintam totalmente integrados ao processo de aprendizagem,
sendo também capazes de avaliar o quanto estdo avancando ou n&do. Acredito que a
auto-avaliacdo, mais do que qualquer outro instrumento, permite a identificacdo dos
limites e a determinagcdo de metas individuais que promovam a superacdo das
dificuldades. Ha ainda uma co-responsabilidade entre avaliador e avaliado,
oportunizando situacdes de reflexdo que visam ao autoconhecimento, que nas

palavras de Hoffmann (2001, p. 78) seria:

Um processo de auto-avaliacdo sO tem significado enquanto reflexdo do
educando, tomada de consciéncia individual sobre sua aprendizagem e
condutas cotidianas, de forma natural e espontdnea com aspecto intrinseco
ao desenvolvimento, e para ampliar o &mbito de suas possibilidades iniciais,
favorecendo a sua superacdo em termos intelectuais. Ao pensar a escrever
sobre suas estratégias de aprendizagem, [...], - o aluno objetiva tais
estratégias, pensa sobre a sua propria forma de pensar, alargando o campo
de sua consciéncia sobre o fazer e sobre os conceitos e nog8es implicitas
ao fazer.

Para que eu pudesse dimensionar de uma forma mais clara se as mudancgas
gue estavam ocorrendo em sala de aula estavam gerando aprendizagem solicitei ao

final de cada trimestre uma auto-avaliacdo. Deixei claro que esse instrumento néo
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iria modificar a atribuicdo de grau numeérico, que eu necessitaria fazer ao final. A
minha intencdo era coletar depoimentos sinceros e fazer com que eles refletissem
sobre como estavam aprendendo os conteudos, e estavam enriquecendo seus
conhecimentos (HOFFMAN, 2001).

Analisando o material, pude perceber que os alunos estavam envolvidos com
0s conteudos trabalhados em aula e satisfeitos com os resultados, pois ao
responderem as perguntas ficou evidente esta satisfacao.

As perguntas formuladas estdo relacionadas a seguir:

Quadro 3 - Perguntas utilizadas para realizar auto-avaliagao

PERGUNTAS FORMULADAS OBJETIVO

1. Avalia o teu aprendizado nesse trimestre. Fazer o aluno refletir sobre sua
aprendizagem.

2. Como foi produzir textos? Obter informacgdes sobre as dificuldades e
facilidades na escrita, identificar se os
estudantes estavam  satisfeitos em

escrever.
3. Conseguiste formular uma opinido pessoal | Verificar se o0s estudantes estavam
ao final de cada texto produzido? conseguindo expressar sua opiniao sobre

os temas abordados em aula.

4. Analisa a tua evolucédo da escrita (olhando | Identificar o0s avangos na escrita,

os diarios) percebidos por ele.
5. O que néao foi bom? Possibilitar ao aluno expressar sua opinido
em relagéo as aulas.
6. O que deve mudar? Oportunizar ao estudante participar do

planejamento das aulas

Essas perguntas me trouxeram algumas respostas interessantes. Para a
primeira pergunta (avalia o teu aprendizado neste trimestre), surgiram as seguintes
respostas: “O trimestre foi dividido em varias partes (Protistas, Células, Virus,
Moneras, etc.) e eu acho que a professora nos ajudou muito a aprender” (A).

“Foi bom. Eu no ano passado nao aprendi muito por que a professora sempre
dava prova e pouca explicacdo e neste ano estou melhor por que a professora é
outra eu acho que estou bem” (D). Essas falas jA demonstram o quanto foi
importante mudar as aulas de Ciéncias, e 0 quanto estas mudancas foram

aprovadas pelos estudantes.
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Ainda sobre a mesma pergunta, outros alunos fizeram o0s seguintes
comentérios: “O que eu avaliei foi que no comeco do ano nds ndo sabiamos nada,
mesmo sabendo alguma coisa, pois nés copidvamos e nem liamos o que estava
escrito” (C). “Hoje nés sabemos a qualquer aula produzir um texto sobre o contetdo”
(R). “Bom, o meu trimestre foi bom, melhorou meu aprendizado porque agora estudo
mais e penso ser até Bi6éloga Marinha de tdo bom que é a matéria, foi a que eu mais
aprendi nesse trimestre” (l). Todos os alunos citados perceberam gque estavam
crescendo cognitivamente e houve até o comentario de uma aluna referente sua
futura profisséo.

Penso que a auto-avaliacdo também tenha essa funcéo, de fazer refletir, o
gue normalmente ndo é habito na sala de aula, os contelidos séo trabalhados de
forma mecanica sem que o aluno pense em questdes mais abrangentes de sua vida,
como até mesmo sua profissao.

Quando os questionei sobre ocorréncia de aprendizagem, a aluna C. faz o
seguinte comentario: “Neste primeiro trimestre o aprendizado além de ser divertido
foi debatido, tudo que foi dado foi aprendido, n6s entendemos toda a matéria dada,
demonstramos isso quando produzimos os textos” (C). Essa fala demonstra também
um momento de reflexdo, essa aluna fala em nome da turma, refere-se ao
aprendizado de toda a turma, pois foi oportunizado a eles debates em sala de aula,
conforme enfatizado anteriormente na categoria de argumentacdo, e desse modo
ela pdde se avaliar bem como, avaliar seus colegas, percebendo que todos estavam
envolvidos no processo.

Sobre produzir textos, as respostas foram as seguintes:

Foi bom por que na 5% série com a professora X, nés so liamos um capitulo
do livro e depois faziamos os exercicios e no fim ndo entendiamos nada,
produzindo textos nés entendemos melhor porque conseguimos reescrever
os textos (B).

“Foi muito bom a cada dia que a professora dava textos, os textos foram
melhorando e eu fui melhorando o portfélio” (C). A fala dessas alunas me faz refletir
que os estudantes de um modo geral, tém plena consciéncia se o professor é

competente ou nao, se ele esta introduzindo em sala de aula metodologias que
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proporciona o aprendizado deles ou se o professor esta simplesmente cumprindo
carga horaria. Os estudantes demonstraram em suas reflexdes que admiram o
professor competente, aquele que realmente domina o seu contetdo e que acima de
tudo esta preocupado com que o estudante aprenda, em aulas mais dindmicas e
produtivas, bem mais do que aqueles que ndo estdo preocupados com a evolucao
cognitiva do estudante.

Destaco a fala de trés alunos que manifestaram o seu entendimento referente
a producdo de textos nas aulas de Ciéncias: “O primeiro foi muito confuso, depois eu
fui me habituando e hoje eu acho tranquilo fazer um texto” (A). “Produzir textos foi
uma grande idéia, pois eu acho que aprendemos mais e temos mais opinides
pessoais sobre tudo” (L). “Foi 6timo nds podiamos expressar nossos sentimentos e
tudo que sabiamos sobre Ciéncias e a Débora (sorinha) sempre adorou nossos
textos” (S).

Essas falas refletem a consciéncia dos alunos em relacéo a seu aprendizado,
penso que eles realmente compreenderam a proposta a ponto verbalizar dessa
forma.

Quando perguntei sobre a importancia dos Portfélios para a producdo dos
textos, trés alunos responderam da seguinte maneira: “Teve uma importancia muito
grande, pois se ndés tivermos bem feitos e completos, teremos a matéria e 0s
acontecimentos da aula na palma da mé&o” (A). “Com os diarios podiamos anotar
explicacbes das matérias e conclusdes, ficou mais facil para produzirmos os textos”
(C). “A importancia € que os diarios nos ajudaram muito, como um centro de
pesquisa para 0s textos sairem mais elaborados” (B). Observando essas respostas,
percebi que eles responderam as perguntas, todos ou quase todos os alunos,
coletivamente, em nome do grupo, com termos tais como: “nods aprendemos,
podiamos, produzimos nosso aprendizado [...]".

Fui buscar uma resposta para compreender essa maneira de responder aos
meus questionamentos, e soube que durante a realizacdo do conselho de classe do
primeiro trimestre de 2006, os alunos participam em um determinado momento, onde
é solicitado ao lider dos estudantes, relatar para o grupo presente no momento,
direcdo, supervisdo e professores, o que a turma observou no que se refere as
qualidades e problemas da turma, enfim, havia uma lista de itens a serem lidos,
relatando o desempenho dos estudantes como um todo, s6 que antes ha um pre-

conselho e a Orientadora conversa com 0s alunos e solicita que eles falem sobre o
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gue esta bom, o que deve melhorar, e juntos tentam achar uma maneira de resolver
os problemas da turma. Nesse pré-conselho, houve uma conversa entre 0s
estudantes e a Orientadora a respeito do trabalho que desenvolvo com eles na sala
de aula e sobre como eles estdo percebendo os resultados. Por esse motivo,
quando eles respondiam as minhas perguntas eles falavam em nome da turma, pois
havia uma grande concordancia em relacao ao trabalho desenvolvido com eles.

Outro fato que me chamou atengdo no conselho de classe com todos os
professores foi uma das respostas da turma quando perguntado aos estudantes
sobre o que foi mais interessante durante o trimestre. A resposta do grupo foi a
seguinte: “Gostamos de produzir textos, pois podemos expressar nossa opiniao”.

Essa resposta deixa claro que o aluno tem o que falar, e quer ser ouvido, e
penso que é exatamente isto que propiciei em minhas aulas.

Esse fato me deixou extremamente satisfeita, pois ai estava a resposta para o
trabalho que desenvolvo, e ho momento da analise dos dados, percebi que os
caminhos adotados eram coerentes com as minha percepcao de educagéo e com o
meu fazer docente.

Desse modo evidencia-se que a metodologia que venho utilizando funciona
da forma como eu sempre imaginei, e que as mudancas que venho inserindo em
sala de aula poderiam ser anunciadas também para outros professores, pois um dos
meus objetivos é sensibilizar os educadores em geral para que percebam a
importancia de se trabalhar de uma forma que privilegie a producdo escrita do
estudante.

Sendo assim, no que se refere & avaliacdo, “O professor precisa saber com
profundidade analitica, inequivoca a condi¢do de aprendizagem do aluno” (DEMO,
2004, p. 114). Significa, segundo o autor, que avaliar € fundamental para que o
professor seja capaz de acompanhar o seu aluno e intervir, de modo a colaborar

com o crescimento do estudante.
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5.3.1 Sintese das principais idéias do capitulo de avaliacéo

O tema avaliacdo é bastante polémico, e desde que se fala em educacédo, se
discute a forma de avaliar. Professores, tradicionais ou nao, tém duavidas sobre a
melhor forma de avaliar os alunos.

E inegavel, entretanto, a importancia da avaliagdo no contexto educativo ja
que a sua funcao é promover a reflexdo tanto do professor como a do aluno. Do
professor, com o objetivo de fazer com que ele reveja os caminhos adotados e se for
0 caso, mudar o percurso, para atingir suas metas. Do aluno, de fazé-lo refletir sobre
0 quanto ainda pode avancar para atingir os objetivos estabelecidos, que por algum
motivo, ainda ndo estdo satisfatorios e quem sabe, rever com o seu professor o que
pode ser feito para melhorar. Essa é a avaliacdo diagndstica, ela ndo simplesmente
atribui uma nota, mas verifica 0 que € possivel fazer para qualificar o processo de
aprendizagem.

Seria interessante que na escola, os professores incluissem em suas
avaliacbes provas dissertativas, que buscam o pensar de forma prépria, ndo a
memorizacao de conteldos vazios e sem sentido para o estudante. As questdes de
uma avaliacdo devem levar o estudante a refletir, emitir opinido, dialogar com seus
pares, exercitar a sua cidadania.

Outro aspecto valido para diagnosticar a evolucdo de cada estudante € a
auto-avaliacdo, que tem como objetivo permitir que o estudante se sinta integrante
do processo de seu aprendizado. Quando o professor discute com os estudantes os
objetivos de uma atividade ou unidade didatica, da meios para que eles
acompanhem o proprio desenvolvimento.

A auto-avaliacdo permite ir além dos conteudos conceituais; é perceber com
maior clareza os conteudos de natureza procedimentais e principalmente o0s
atitudinais, ou seja, é possivel perceber as relacbes estabelecidas em sala de aula
entre os colegas e a relacao professor-aluno.

Além de ser mais um instrumento para melhorar o trabalho docente, a auto-
avaliacdo € uma maneira de promover a autonomia dos estudantes. Para que isso
realmente aconteca, 0 processo necessita ser democratico, o aluno deve dizer sem

medo de ser punido o0 que sabe e o que ndo sabe. Se ele perceber que ndo ha
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punicdo nem exclusdo, e sim um processo que visa a melhoria do seu aprendizado,

vai gostar de ser avaliado.

5.4 AUTONOMIA

“Se quisermos ser livres, ninguém deve
poder dizer-nos o que devemos pensar”.

Castoriadis

Acredito ser importante, que os educandos, sejam orientados por seus
professores a desenvolverem o pensamento critico, a capacidade de refletirem
diante de fatos do dia-a-dia, a serem honestos e justos consigo e com 0S Seus
pares. Na vida escolar e na vida adulta, estes atributos caracterizam sujeitos
autbnomos.

Os conteudos da disciplina de Ciéncias podem ser utilizados como
ferramentas para desenvolver a capacidade de pensar de forma critica e reflexiva,
pois em alguns momentos os conteudos permitem que se facam debates. Na 62
série fala-se muito em meio ambiente, desmatamento, extincdo, ficando facil
estabelecer discussdes e solicitar que os estudantes se posicionem criticamente
diante desses fatos. Quando um individuo é capaz de emitir opinido, de pensar e
discutir suas idéias, especialmente se ndo sao iguais as dos colegas, ele esta
exercitando sua autonomia.

Um individuo autbnomo é aquele que se governa por si mesmo, 0 que € 0
oposto de um sujeito heteronomo, que se deixa governar (KAMII, 1991). A crianca
gue se posiciona criticamente, ouve com atencao e respeito a opinido do outro, sabe
ser verdadeira com o préximo e consigo, € uma pessoa autbnoma, ou seja, ser
autdbnomo nao € ser totalmente livre, é ter compromisso e respeito com o outro.

No ambito de sala de aula, o que se pretende demonstrar € que as mudancas
inseridas no ambiente da aula de Ciéncias influenciaram os estudantes a rever seu
comportamento diante dos fatos do dia-a-dia, tornando-os pessoas mais criticas e
verdadeiras, portanto em processo de autonomia. Se o clima da aula é propicio, ele
tender4 a ser honesto com o professor e com 0s colegas, saberd respeitar as

divergéncias de opinides e principalmente apresentara opinides, independentes das
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dos seus colegas, e saberd, acima de tudo, o que é certo ou errado. Professores
preocupados em desenvolver a autonomia de seus alunos, sabem como agir em
determinadas situacdes. A puni¢do, por exemplo, sé reforca a heteronomia, pois
para nao sofrer novamente uma puni¢do o aluno podera mentir, enganar, esconder,
trapacear, tantas vezes quantas forem necessérias para que 0 castigo ndo ocorra
novamente (KAMII,1991).

Por outro lado, se o professor deixa claro que errar ndo é ruim, que o erro
pode ser importante para o aprendizado, o aluno sente-se tranquilo para falar o que
esta pensando, embora se facam necessarias algumas combinac¢des. Por exemplo,
guando deixamos claro que ndo se deve desrespeitar 0 colega que esta tentando
defender seus argumentos, que se deve ouvir primeiro para depois emitir opiniao,
estaremos estabelecendo em sala de aula um ambiente de didlogo, respeito e
principalmente fazendo com que esse aluno se posicione firmemente sobre suas
idéias e opinides.

Conforme enfatiza Silva, (2006, p. 05):

A autonomia comeca a se desenvolver quando a crianca tem respeitadas
suas idéias, quando constréi regras proprias e é capaz de obedecer as
regras de convivéncia. As regras fazem parte da autonomia. A crianca se
torna responsavel quando percebe que o mundo Ihe imp8e certas leis e
regras para a sua sobrevivéncia.

Para exemplificar as idéias trazidas até aqui, analiso a fala de uma aluna que

fez o seguinte comentario em aula:

Sem querer ofender meus colegas, mas eu acho que tem alguns alunos na
aula que poderiam colaborar mais quando estamos fazendo 0s nossos
trabalhos, pois, as vezes acho que eles mais atrapalham do que ajudam,
nas tarefas (M).

Essa aluna fez assa reflexdo em um momento em que a turma discutia um
trabalho que seria realizado em grupo, e naquele momento a turma estava
conversando como seria a melhor maneira de realizar o trabalho, se iriam apresentar

em forma de seminario, fazer teatro ou outra maneira. Alguns colegas estavam
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realmente preocupados em resolver o problema, mas outros estavam brincando,
conversando e por esse motivo a aluna fez o comentario. Alguns alunos
concordaram com ela, mas houve um aluno em especial que ndo concordou com a
fala da colega e argumentou da seguinte maneira: “Desculpe M. n&o concordo
contigo, eu acho que tu estas enganada, nés brincamos, mas tu sabes que no final
acabamos fazendo os trabalhos que a professora pede” (L). Esse posicionamento
entre os colegas revela que o dialogo ocorreu de uma forma muito harménica e
respeitosa entre os dois colegas, fazendo com que eu percebesse que havia se
estabelecido em sala de aula um ambiente de respeito e que os estudantes agiam
com autonomia, pois aceitavam os argumentos demonstrando indicios de pessoas
autdbnomas.

E importante, em sala de aula, o professor possibilitar o desenvolvimento da
autonomia do aluno e estabelecer uma relacdo afetiva e verdadeira com eles, pois
conforme Kamii (1991, p. 74):

Respeito mutuo €&, de fato, essencial para o desenvolvimento da autonomia
da crianca. A crianca que se sente respeitada na sua maneira de pensar e
sentir tem mais probabilidade de respeitar a maneira como as outras
pessoas pensam ou sentem.

Desenvolver valores morais na educacdo é tdo importante quanto ensinar
conteudos conceituais, pois 0 sujeito pode ser inteligente, tornar-se um adulto
brilhante profissionalmente e ndo demonstrar valores morais no convivio social.

Outro aspecto da autonomia importante de citar € que, quando um individuo
nao acredita em algo em que todos acreditam, ele passa a questionar, a duvidar e
enumerar novas possibilidades para responder a tal suposta verdade.

Segundo entendimento de Kamii (1991, p. 75):

As criangas podem aceitar as explicagbes dos adultos por um momento.
Contudo, elas continuam a pensar nas explicacdes e as relacionam com
coisas que sabem. Assim, a aquisicdo de conhecimento n&o pode ser
descrita como uma internalizacéo direta da informag&o do meio ambiente.
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Podemos entdo perceber que, quando o educando ndo mais aceita 0s
argumentos dos colegas, inicia-se um debate, observa-se o aluno num verdadeiro
exercicio de construcdo de autonomia. Entendo que foi 0 que aconteceu entre 0s
colegas citados anteriormente, um didlogo de uma forma bastante respeitosa, mas
os dois alunos nao deixaram de expor suas opinides.

No gue se refere a forma de ver e pensar, Demo (2000, p. 39), faz o seguinte
comentario: “[...] pensar de outra forma, ver de outro jeito, revelar outras faces”. Isso
€ gque se espera de um aluno auténomo intelectualmente, mas que infelizmente,
segundo o mesmo autor, a educacdo atualmente, ndo prioriza essa competéncia.
Corroborando com essa idéia, Kamii (1991, p. 78), descreve o mesmo fato da
seguinte maneira “A crianca deve passar no exame. A escola ndo da énfase
suficiente ao raciocinio”.

Os professores nao incentivam o desenvolvimento da autonomia de seus
alunos, pois para alguns professores, o mais importante € que o aluno aprenda o
conteudo que esta no programa e seja capaz de realizar uma prova para provar ao
professor que ele sabe memorizar contetdos. “Os professores também usam
sancdes no ambito intelectual para conseguir que as criancas déem as respostas
‘certas’ que eles querem ouvir’ (KAMII, 1991, p. 114). Devemos rever essa pratica,
pois se acreditarmos que o conhecimento ocorre quando a criangca é capaz de
pensar, entdo: “As criangas que sao desencorajadas assim de pensar
automaticamente construirdo menos conhecimentos do que aquelas que sao
mentalmente ativas e autoconfiantes” (KAMII, 1991, p. 115).

Essa idéia, de desenvolver propostas de ensino, visando a autonomia do
aluno, vai ao encontro do entendimento de Freire (1996, p. 70):

Se trabalho com criancas, devo estar atento a dificil passagem ou
caminhada de heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de
minha presenca que tanto pode ser auxiliadora como pode virar
perturbadora na busca inquieta dos educadores [...].

Durante o desenvolvimento do trabalho e no decorrer da andlise do material,
observei em alguns alunos um comportamento autbnomo, percebi esta atitude em

algumas falas, opinides escritas, debates, e até posicionamento diante de toda a
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turma quando era para defender um ponto de vista. Creio que todo esse trabalho
gue desenvolvo com meus alunos ndo se justificaria se eu ndo conseguisse atingir
esse comportamento nos estudantes.

Houve momentos em que alguns alunos me deixavam bastante satisfeita com
suas afirmacoes, inclusive referentes a trabalhos realizados em aula, pois 0s
estudantes ndo admitiam mais certos comportamentos de seus colegas. Como
exemplo cito um fato ocorrido em uma aula onde a turma deveria reunir-se em
grupos de quatro componentes para realizarem juntos um texto para o livro que a
turma estava confeccionando. Duas alunas deixaram os outros dois colegas fazendo
os trabalhos sozinhos e no final elas pensaram que eles iriam colocar os homes
delas no trabalho, mas um dos meninos respondeu da seguinte forma para elas:
Vocés pensam que nds vamos aceitar parasitas no nosso grupo? Vocés nao fizeram
nada, e vao ficar sem nota também, por que eu e o L trabalhamos o tempo todo, e
vocés duas s6 passeando, ndo sou hospedeiro de parasitas, sinto muito! Embora o
ambiente tivesse ficado um tanto hostil, fiquei observando para ver até onde iria a
discusséo, por perceber que na verdade o aluno estava expressando seu sentimento
e também por acreditar que ele estava com razdo. Ao final, as meninas nada
disseram por que também estavam conscientes de que ndo mereciam ser avaliadas
da mesma forma que os outros integrantes do grupo.

Destaco mais uma vez que algumas mudancas ocorreram nas aulas de
Ciéncias. Percebi os estudantes se posicionando diante dos colegas, demonstrando
ter compreendido a importancia de participar das atividades trabalhando e né&o
simplesmente observando, alunos que buscaram material de apoio para pesquisa
fora do ambiente da escola e trouxeram para a sala de aula. Percebi também alunos
exercitando a cidadania no sentido de respeitar a opinido dos colegas e sabendo o
momento certo de dialogar ou até mesmo de discordar de um ponto de vista, como o
fato narrado anteriormente entre dois colegas que ndo concordavam um com O
comportamento das colegas e posicionou-se diante desse fato, demonstrando
firmeza em sua opinido sobre o tema em questao.

A busca de material fora do ambiente escolar foi outro indicador de
autonomia. Observei os estudantes buscando informagdes, apresentando um
comportamento diferente do habitual. Alguns alunos iam mais longe do que eu
esperava: acrescentavam em seus textos informacdes além das que haviam

trabalhado em aula. Quando os questionei sobre tal fato, um aluno me respondeu:
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“Eu tenho uma enciclopédia la em casa, e eu pesquisei nela” (P). E outro aluno
disse-me: “Fui a biblioteca do colégio e peguei la alguns livros e revistas sobre esse
assunto” (D).

O que eu percebi nos estudantes fez com que reafirmasse minha crenca de
que a educacao verdadeira é aguela em que nos professores encontramos formas
de desenvolvermos atitudes que possibilitem aos estudantes, na vida adulta, serem
pessoas inseridas na sociedade e com liberdade para pensar e expressar seus

pensamentos.

5.4.1 Sintese das principais idéias do capitulo de autonomia

E alentador perceber que, no final desse estudo, o Ultimo capitulo esta
relacionado com todas as categorias analisadas anteriormente, pois tudo que se
observou nesta investigagdo culmina com a autonomia do estudante. A intencdo
desta categoria foi esclarecer sobre o que € ser autbhomo, exemplificando com a
fala dos estudantes.

Perceber os alunos posicionando-se nas aulas, emitindo opinido e até mesmo
divergindo dos colegas em um ambiente de muito respeito foi um indicador bastante
confortador, pois me permitiu compreender que 0os caminhos adotados estavam
corretos.

Este estudo permitiu-me perceber indicios de pessoas autbnomas surgindo
nos estudantes. Ao final do ano letivo os alunos eram capazes de argumentar, de
defender suas opinides e desejos sem que para isso fossem arrogantes ou
desonestos com os colegas. Esta constatacdo me fez ver o espaco de sala de aula
como um ambiente de transformac¢des tanto sociais quanto politicas. Meu
entendimento é de que o trabalho desenvolvido durante este periodo colaborou para
que se estabelecesse a justica dos direitos e da liberdade tdo fundamental no
convivio social, evitando a presenca de atitudes submissas e conformistas entre

cidadaos dentro do ambiente de sala de aula e na sociedade como um todo.
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6 VISUALIZANDO A TEORIA NA PRATICA

Neste capitulo apresento o dia-a-dia de uma aluna, nas aulas de Ciéncias,
relacionando-o com as principais idéias presentes nas categorias de analise. A
realizacdo deste exercicio me faz chegar ao fim da pesquisa convicta de que o aluno
constréi seus conhecimentos pelas conexfes que faz entre os conhecimentos
prévios e 0os novos conhecimentos que surgem durante o processo de construgao,
contando com a intervencao do professor que cria estratégias de ensino adequadas
aos distintos momentos da caminhada do aluno.

Escolhi a aluna C porque, ela foi uma das que mais me chamou atengéao.
Quando iniciei o trabalho ela era muito séria e parecia ndo estar satisfeita com tantas
mudancas no ambiente de sala de aula: primeiro, uma professora nova, depois essa
professora aparece com uma forma de trabalhar completamente diferente da que ela
estava habituada. Ela demonstrava ndo estar confortdvel com as modificacdes, o
que € compreensivel, uma vez que nos, seres humanos, de modo geral, ndo
gostamos de mudancas, pois quando tudo parece estar acomodado, uma mudanca
incomoda. A propria aluna respondeu dessa forma ao ser perguntada sobre o que

sentiu em relagao a essas mudangas que estavam acontecendo na sala de aula.

Como todos os alunos admito que ndo havia gostado das atividades que
irfamos trabalhar em sala de aula, pois ndo estava acostumada com as
mudancas ocorridas em relacdo ao ano passado. Aos poucos com O
relacionamento com a professora, comecei a mudar de opinido e me
relacionar com essas mudancas que houve nas atividades (C).

Fica evidente nessa fala que a aluna realmente estranhou as mudancas, mas
aos poucos, segundo ela, foi compreendendo a necessidade dessas mudancgas.

No que se refere a autoria, parece que C. realmente encarou a idéia de se
tornar autora, de formular e divulgar suas préprias idéias, pois foi buscando formas
de melhorar cada vez mais a maneira de se expressar, seja nos debates e
atividades na sala de aula, seja nos textos que produzia e até mesmo nos trabalhos
em grupo, que demonstrava uma lideranga positiva. Quando realizavam trabalhos

em grupo, onde era necessario alguém do grupo que redigisse os textos, ou fosse o
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orador, ela sempre se manifestava, desejando escrever ou falar pelo grupo, por que
julgava ser capaz de realizar tais tarefas, o que era um fato, pois a aluna sempre
demonstrou coeréncia em sua fala. Para dar énfase aos meus argumentos referente
a capacidade de C., ser autora de suas idéias, apresento um trecho de um texto
escrito pela aluna, ao finalizarmos a unidade vertebrados, no final de terceiro

trimestre do ano letivo de 2006.

Estudamos anteriormente os animais invertebrados, iniciaremos a partir de
agora, o estudo dos animais vertebrados. Embora n&o aparecam na
natureza em maior nimero, os vertebrados sao mais conhecidos pelo
homem [...].

Esse trecho refere-se a introducao do texto referente aos Invertebrados. Apoés
discorrer sobre todos os grupos de vertebrados, em um texto relativamente extenso,
ela finaliza-o da seguinte maneira: “Apds termos terminado 0s nossos estudos
podemos concluir que cada um dos vertebrados apresenta a sua importancia a
natureza e ao homem”. Acredito que esse trecho esclarece o quanto a aluna C.
tornou-se autora de suas idéias durante esse processo de construgdo de
conhecimentos por meio da Escrita.

Sobre a capacidade de argumentar, € possivel dizer que sempre tivemos
momentos onde as falas dessa aluna foram ouvidas e respeitadas pelos colegas,
pois demonstrava ser coerente com 0 assunto abordado em aula como na ocasiao
em que foi necessario que os estudantes se posicionassem em relacdo a leitura do
texto Tratado de Kyoto, e a aluna C. demonstrou muita coeréncia em seus

argumentos, quando referiu-se ao Presidente dos Estados Unidos como: “uma
pessoa sem consideracdo com o planeta, que pensa sé em dinheiro e esquece que
o futuro do nosso planeta depende de algumas atitudes que devem ser tomadas
urgentemente” (C). Lembremos que essa fala ocorreu no ano letivo de 2005 quando
C. estava na 52 série.

Reescrever os textos, a partir das leituras em aula e da discussao que 0s
colegas faziam de seu material, era para C. um momento de muita seriedade, pois
observava e anotava os comentarios dos colegas, sempre muito atenta, para que na

aula seguinte pudesse apresentar uma nova versao melhorada.
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Mas nao foi assim desde o inicio, a propria aluna cita o quanto foi dificil

mudar, fazendo o seguinte comentario:

Uma das mudancas que eu ndo havia gostado foi de produzir muito mais
textos e reescrevé-los para melhora-los. Mas com producdes de textos
consegui expressar a minha opinido, e desde o comeco do ano até agora
notei a minha evolugéo na escrita.

Refletindo também sobre as mudancas que ocorreram na nossa sala de aula,
destaco o uso dos portfélios. Essa proposta, como ja foi mencionado, inicialmente
nao foi bem aceita pelos estudantes, pois eles ndo estavam habituados a escrever,
mas logo compreenderam a importancia desses registros para que desenvolvessem
o hébito pela escrita e fossem avancando, até que produzissem textos coerentes
demonstrando ter compreendido os conteudos trabalhados em aula.

O entendimento de C. referente ao uso dos portfolios e os beneficios de sua
utilizacdo destaca-se nessa fala: “Um fator que me ajudou para essa evolucdo na
escrita foi a producéo dos portfélios, com ele fazemos registros diérios de tudo o que
aconteceu na aula, apesar de nao parecer, o portfélio foi muito importante”.

Destaco também o comprometimento com as tarefas de aprendizagem. Em

relacdo a essa questdo, C. comenta:

Em relagdo a maturidade, houve uma pequena mudanc¢a, todos nds
estamos amadurecendo aos poucos, e compreendendo que é importante
estar envolvido com os contelddos das aulas de Ciéncias, espero que
continuemos assim.

Essa analise deixa claro que a aluna percebe um amadurecimento nela e na
turma também, mas sabe que € uma caminhada, que eles estdo em processo de
amadurecimento e querem continuar. Os depoimentos dessa aluna demonstram que
€ uma menina madura, demonstra em palavras e atitudes ser uma pessoa
responsavel, sempre foi muito séria com as tarefas, sabe se posicionar, argumentar,

defender suas opinides sem ofender, compreende quando é necessario reescrever
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seus textos, pois é consciente que todas as acfes tinham como objetivo possibilitar
aos alunos avancarem cada vez mais.

No que se refere a relacdo professor-aluno, este novo modo de trabalhar,
qualificou a relacdo que tenho hoje com esses alunos, e segundo depoimento dos
proprios estudantes, eles sentem hoje que podem contar com a minha ajuda em
todos os momentos.

Para ilustrar essa afirmagéo destaco um fato ocorrido no final do terceiro
trimestre do ano letivo de 2006, quando a SEC, (Secretaria de Educacéo e Cultura)
encaminhou uma professora nomeada para me substituir, pois eu sou professora
contratada, e solicitou o meu encaminhamento para outra escola. Diante desses
fatos os alunos se mobilizaram junto a Direcdo da escola, solicitando providéncias,
no sentido de que nada fosse mudado nas turmas deles na disciplina de Ciéncias,
pois haviam acontecido mudancas das quais eles estavam gostando muito.
Enquanto a situacdo se resolvia, a aluna C. escreveu-me uma carta bastante
emocionada, ja que ela estava certa de que eu néo iria mais trabalhar com a turma
dela. Destaco, a seguir, alguns trechos dessa carta: “[...] todos os alunos I|he
adoram, ndo s6 por causa de suas aulas e sim pela pessoa que vocé €. Sabemos
gue nao teriamos evoluido tanto na escrita e na maturidade sem a sua ajuda e o
esforgo. [...]. “Eu pessoalmente penso que vocé ndo € s6 uma grande professora, é
além de tudo amiga, e eu Ihe admiro muito”. Pelas palavras da aluna depreende-se
gue nossa relacdo é realmente forte a0 mesmo tempo em que permite entrever a
consciéncia de C. sobre a evolucao cognitiva dela e de seus colegas.

Referente as avaliagbes, C. foi sempre muito bem, ndo demonstrava
dificuldade, quando o tema exigia um pouco mais de estudo e atencéo, ela sempre
realizava seus estudos com muita dedicacdo, e quando eram promovidos, em sala
de aula, momentos de revisdo dos conteudos, C. estava sempre atenta a atividades
e exercicios de revisao.

Nos momentos em que solicitei que realizassem suas auto-avaliagdes, no
final de cada trimestre, a aluna C. demonstrou sinceridade nas suas respostas,
havendo momentos em que ela era bastante enfatica quando ndo estava gostando
de algum trabalho ou que achou sua nota injusta, como foi o caso de uma avaliacao
realizada com consulta no material de aula, e C. ndo obteve grau maximo, como de

costume, sendo uma grande surpresa para ela, de maneira que ela falou na mesma
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aula em que recebeu a avaliacdo com a nota: “Eu vou estudar muito mais na
préxima vez, ndo admito uma nota baixa assim” (C).

Para finalizar essa reflexdo, destaco a autonomia que C. que demonstrou
pelos fatos citados até 0 momento nos deixam clara a idéia de uma pessoa em pleno
processo de construcéo de valores importantes para a vida académica e profissional,
e esse valor é a autonomia, pois em todas as situacfes apresentadas, podemos
perceber uma pessoa autbnoma surgindo, fazendo-se presente no dia-a-dia da sala
de aula, nas atitudes com os colegas e a forma como conduz seus estudos sempre.

Neste capitulo procurei demonstrar, na perspectiva de C., as repercussoes do
trabalho desenvolvido em minhas aulas de Ciéncias durante os anos letivos de 2005
e 2006.
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7 REFLEXOES FINAIS DA PESQUISADORA

Nessa investigacao, lancei um olhar especial sobre o estudante. Ao mudar as
metodologias utilizadas em aula pretendi potencializar as possibilidades de o
estudante construir conhecimentos em aulas de Ciéncias. Chego ao final desse
trabalho, com algumas certezas construidas e algumas perguntas ainda com
respostas a caminho. Compreendi que é possivel, se estivermos dispostos a mudar,
inserir, em sala de aula, novas formas de trabalhar, fazer com que o estudante
participe da construcdo de sua histéria escolar, experienciando atividades de
reflexdo, critica e comprometimento com suas tarefas, tornando-se, assim, um
sujeito autbnomo e capaz de aprender a aprender.

Penso que esta investigacdo, ao chegar ao final, me permite responder,
positivamente a questao inicial: a producéo escrita em aulas de Ciéncias auxilia para
gue os alunos construam conhecimentos, ndo s6 de ordem conceitual, mas,
também, procedimental e atitudinal.

Apresento a sintese das contribuicdes da Producao Escrita para a construcao
de conhecimentos dos estudantes nas aulas de Ciéncias e pela anélise
empreendida no estudo, destacando nesse momento final as idéias a seguir:

a) a capacidade de argumentar é fundamental no processo de construcao de

saberes;

b) a reelaboracdo dos textos em varias versfes possibilita ao estudante
melhor entendimento dos conteudos trabalhados nas aulas;

c) a possibilidade de falar o que sabe, consolida os conhecimentos
construidos, dai a importancia de o estudante comunicar o que aprendeu;

d) o uso de ferramentas para acompanhar a escrita em sala de aula, como o0s
portfolios, € necessario para organizacdo da aprendizagem;

e) a criagcdo de ambiente de leitura na sala de aula permite que os estudos
sejam realizados com a tranquilidade necessaria para haver compreensao
das leituras;

f) o comprometimento com as tarefas de aprendizagem é uma conseqiéncia
constatada nesse processo;

g) a preocupacado da professora com a educacéo integral do estudante o faz

tornar participe na construcado de conhecimentos e no desenvolvimento de
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um bom relacionamento professor-aluno e aluno-aluno;

h) o envolvimento intenso nas atividades qualifica a expresséo oral e escrita,

gue se tornam mais claras e coerentes.

Este trabalho chega ao fim aqui [...]. Ndo! Esta apenas comecando, é uma
nova etapa na caminhada profissional. Serdo outras buscas, outras conquistas e
outras descobertas.

Ao me desafiar a pesquisar a importancia da Produgcao Escrita nas aulas de
Ciéncias, estava convicta que ndo seria uma tarefa facil, mas gratificante, por estar
buscando algo que contribuisse para meu fazer docente, uma vez que ja trabalhava
com atividades voltadas a construcdo dos conhecimentos por meio da escrita, mas o
fazia de uma forma intuitiva, sendo que a partir desta investigacao, as atividades
foram sistematizadas e planejadas de uma forma organizada.

Ouso acrescentar que os resultados obtidos demonstram que o0s sujeitos
envolvidos passaram por todo o processo de atividades até serem capazes de
produzir seus textos, e isso 0s tornou pessoas diferentes. Diferentes porque se
modificaram pelos conhecimentos construidos, diferentes pelos novos valores
incorporados as suas vidas, enfim, todos terminamos essa etapa de nossas vidas
modificados.

Para finalizar, reafirmo entender que a Producgé&o Escrita contribuiu para a
construcdo de conhecimentos dos alunos nas aulas de Ciéncias no Ensino

Fundamental.
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APENDICE A - Autorizacéo dos Pais

Senhores Pais:

Eu, professora Débora Serpa Machado, cursando o Mestrado em Educacao
em Ciéncias e Matemética, na PUCRS - Porto Alegre/RS. Estou finalizando a minha
pesquisa (dissertacao).

PRODUCAO ESCRITA: contribuicbes para a construcio de conhecimentos

nas aulas de ciéncias no ensino fundamental.

A pesquisa foi aplicada com seu filho/a:

em 2005/2006, neste periodo foi desenvolvida

atividades que estou utilizando em minha pesquisa, que séo:
a) Fotos, (de trabalhos em grupo);
b) Textos;
c) Gravacg0es de falas.
Necessito de sua autorizagdo para que eu possa utilizar estes materiais em

minha pesquisa.

Nome: ASS.
RG:

Muito atenciosamente,
Obrigada.

Débora Serpa Machado
Professora de Ciéncias



