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RESUMO

Este trabalho versa sobre a relacdo entre compreensao leitora e
aprendizagem da matematica com base em uma amostra de alunos ingressantes em
cursos de Licenciatura em Matematica de instituicbes de ensino da regido
metropolitana de Porto Alegre. O objetivo € investigar a relacdo entre a
compreensao leitora e a aprendizagem da Matematica. Uma pesquisa de campo foi
efetuada medindo a compreenséo leitora com utilizacdo da técnica Cloze enquanto
gue o desempenho em Matematica foi avaliado com o uso de questdes objetivas ja
testadas e validadas. Variaveis intervenientes foram levantadas e confrontadas com
o desempenho da compreensdo leitora e da aprendizagem em Matematica para
verificar seus efeitos de confusdo. Os resultados da pesquisa mostraram a
existéncia de correlagdo entre as variaveis compreensdo leitora e aprendizagem
matematica, ou seja, a proficiéncia em leitura interfere na aprendizagem de
conceitos matematicos. Verificou-se também que a ordem de aplicacdo dos
instrumentos de medida afeta diretamente o coeficiente de correlacdo entre as duas
variaveis.

Palavras-chave: = Compreensdo Leitora. Aprendizagem Matematica.

Licenciandos em Matematica



ABSTRACT

This paper deals with the relationship between reading comprehension and
the learning of mathematics based on a sample of first yea mathematics
undergraduate students from institutions of the metropolitan region of Porto Alegre.
The objective is to investigate the relationship between reading comprehension and
the learning of mathematics. An exploratory research was carried out measuring the
reading comprehension through the use of the Cloze technique while the
performance on mathematics was evaluated with the use of objective questions
which had already been tested and validated. Intervening variables were obtained
and confronted with the performance on both reading comprehension and the
learning of mathematics in order to verify their confounding effects. The results of the
research have showed the existence of a correlation between the variables reading
comprehension and mathematical learning. In other words, reading comprehension
interferes in the learning of mathematical concepts. It was also verified that the order
of application of the measuring instruments directly affects the correlation coefficient
between the two variables.

Keywords: Reading comprehension. Mathematics learning. Mathematics

undergraduate students.
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INTRODUCAO

Ler é a capacidade de codificar e decodificar / recodificar palavras. Consiste
em um processo constante de construcdo e reconstrucdo de conceitos e
significados. Sabe-se que ler € um dos principais requisitos para a aprendizagem,
por isso cabe aos docentes, em todas as disciplinas do curriculo, juntamente com a
familia, estimular o desenvolvimento dessa habilidade nos alunos.

Segundo Devlin (2005), o pensamento matematico representa somente uma
forma especializada de usar a linguagem, ou seja, as mesmas caracteristicas
utilizadas na linguagem sao requeridas pelo raciocinio matematico de modo que
uma pessoa que tem uma competéncia adequada em linguagem esta apta a
compreender a matematica.

N&do ha como dissociar a compreenséo leitora do aprendizado. Somente a
partir dela, é possivel compreender um problema, aplicar conceitos pertinentes em
uma sequéncia logica para chegar a solucdo de uma proposta pedagdgica. Nesse
sentido, é indispensavel organizar atividades que visem ao desenvolvimento da
autonomia leitora do aluno, transformando-o, progressivamente, em sujeito de seu
proprio aprendizado.

Temos ensinado matematica de maneira a nao privilegiar linguagem em
suas diferentes expressdes — oral, escrita, visual — mas enfatizamos
fundamentalmente os cdédigos escritos. Esse procedimento pode ser
creditado a metodologia utilizada no ensino e que nao tem possibilitado, via
de regra, nem o desenvolvimento da linguagem em todos 0s seus aspectos,
nem a formagdo de conceitos, ja que vem se utilizando um vocabulario
basico limitado, restritivo e especifico. Esta tem sido, quem sabe, uma das
causas para implementar-se a distancia entre a matematica ensinada na

escola e a realidade matemaética vivenciada pelo nosso aluno (KLUSENER,
2001, p.181).

O ensino da Matematica ndo tem privilegiado as diferentes formas de
expressdo da linguagem. Prioriza a resolucdo de problemas de modo mais
mecanico, a partir de passos pré-determinados, em detrimento de outras formas de
expressdo da lingua materna, como a leitura dos textos mateméaticos escritos e a
representacdo escrita dos conceitos matematicos. Também nédo ha a devida énfase
a explicacdo de conceitos que embasam o processo de ensino e aprendizagem em
etapa preliminar a resolucdo de algoritmos, de modo que os estudantes resolvem

problemas matematicos, mas ndo sabem exatamente o que estdo realizando.
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Entdo, para que a aprendizagem seja efetiva, € indispensavel a valorizacao
do desenvolvimento das habilidades de leitura e escritura, pois todo o conhecimento
surge a partir delas. Pode-se considerar que houve aprendizagem, quando o sujeito
€ capaz de elaborar e transmitir o que aprendeu, tanto oralmente quanto a partir da
organizacao de um texto escrito, na qual explicite seu raciocinio.

Neste trabalho pretende-se analisar a relacdo entre a compreensao leitora de
um aluno e a sua capacidade de aprender matematica, a partir do conhecimento
prévio da linguagem adotada na proposta didatica da disciplina. Para isso, serdo
utilizados instrumentos capazes de mensurar a capacidade leitora e a aprendizagem
matematica. Esta pesquisa também visa a identificar o perfil do ingressante nos
cursos de licenciatura em Mateméatica de instituicbes da regido metropolitana de
Porto Alegre.

O capitulo 1 consta de Contextualizacdo e Problematizacdo, contemplando
reflexdo acerca de minha trajetoria e de minhas preocupac¢des quanto ao tema de
pesquisa. O capitulo 2 explicita os objetivos, as questdes norteadoras e o problema
que direcionam esta dissertacgao.

O capitulo 3 apresenta o Referencial Teorico, consistindo em uma revisao
bibliografica sobre leitura, aprendizagem, aprendizagem matematica, relacdo entre
leitura e aprendizagem matematica. Entre outros topicos desenvolvidos, a partir da
legislacdo do Ministério da Educacdo que fundamenta a organizacdo das matrizes
curriculares de Matematica, procura-se tracar um perfil do licenciando deste curso
superior.

O capitulo 4 expbe a Metodologia de delineamento desta pesquisa,
explicitando a descricdo da abordagem adotada, dos sujeitos envolvidos e dos
instrumentos utilizados.

O capitulo 5 refere-se a andlise dos dados. Nesta secdo, constam 0s
principais resultados quantitativos obtidos, expressos por meio de tabelas, sendo
acrescida uma analise qualitativa de consideracdes sobre a pratica da pesquisa em
alguns temas considerados mais relevantes.

Por fim, sdo apresentadas a Conclusdo e as Referéncias adotadas no

trabalho. Nos Anexos, sdo mostrados os instrumentos de coleta de dados utilizados.
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1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO

O presente texto objetiva refletir acerca de minha trajetoria na educacgéo, dos
momentos relevantes que determinaram minha personalidade e formacéao
intelectual, construindo as preferéncias e as prioridades que se evidenciaram na
escolha do tema deste trabalho.

A opcao por pesquisar um tema especifico depende de experiéncias
anteriores, capazes de gerar um sentimento de inconformidade e promover
motivacdo para aprofundar o conhecimento sobre um determinado assunto. A
seguir, sdo expostos alguns fatos vivenciados que foram determinantes na definicdo
do problema a ser pesquisado e na delimitacdo dos objetivos geral e especificos.

No Ensino Fundamental e Médio, tive a presenca de professores cuja
lembranca esté clara quanto ao método de que se valiam para desenvolver o gosto
pelo estudo, aperfeicoar habitos de exercicio e de pesquisa permanentes.
Conheciam cada aluno e investiam na descoberta de suas potencialidades e,
juntamente com isso, em sua auto-estima. Com esse grupo, aprendi a apreciar o
estudo de matematica. O professor torna-se um exemplo para o educando e, ao
mostrar preferéncias e valores solidos, os transmite aos alunos, identificando
problemas e, na medida do possivel, trabalhando para soluciona-los, formando
cidadaos capazes de refletir sobre as suas atitudes e modificar o ambiente no qual
estdo inseridos.

Nessa época, ao observar o comportamento de alguns colegas, percebi que
muitos alunos, apesar do interesse e da vontade de aprender, apresentavam
dificuldades no aprendizado. Também notei que as deficiéncias, geralmente, ndo
eram casos isolados, mas se repetiam em mais de uma disciplina.

Esse era um assunto que me inquietava, uma vez que me intrigava conhecer
as origens dessas deficiéncias. Surgiam-me questionamentos quanto ao Sseu inicio,
causas, consequéncias na vida académica do educando, possiveis solugcdes, entre
outros aspectos. Percebi que era necessario investigar esse assunto e tentar ajudar,
mas também ndo sabia exatamente de que maneira fazer isso.

A medida que os anos foram passando, percebi que histérias de insucessos
na aprendizagem tornaram-se mais freqientes em numero de alunos e de

disciplinas. Acredito que isso talvez possa ser justificado pelo fato de que possiveis
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lacunas no conhecimento acumulam-se ao longo dos anos e ficam mais evidentes
gquando se torna necessario unir Vvarios conceitos para compreender novos
conteudos.

O ensino oferecido na faculdade no curso de Ciéncias Atuariais, com um
corpo docente qualificado, foi de grande valia. Tive contato com matérias de diversas
areas do conhecimento e por meio das quais confirmei minha predilecdo pela
Matematica e disciplinas afins.

O contato com novas disciplinas da area de Matematica despertou-me o
interesse em lecionar e tornar-me docente neste campo de conhecimento,
principalmente em Matematica Financeira. Também aprecio a pesquisa continuada e
permanente, fator que considero determinante para o sucesso no magistério.

Com o objetivo de vivenciar a pratica do ensino de Matematica, atuei como
monitora desta disciplina, juntamente a estudantes universitarios, o que fez com que
me decidisse definitivamente pela docéncia.

Ao manter contato com alunos, comecei a observar seus posicionamentos
diante da resolugcdo de exercicios matematicos. Percebi que muitos estudantes
apenas realizavam 0s passos mecanicamente, ndo se preocupando, inicialmente,
em ler com atencdo o problema, para depois estabelecer e, seguir, uma sequéncia
l6gica adequada. Parecia que ndo havia compreensdo, um entendimento preciso do
significado matematico de cada um dos conceitos necessarios para a resolucéo de
problemas.

A partir da identificacdo desse contexto, centrei a minha pesquisa na leitura
de obras acerca do desenvolvimento da compreensao leitora. Considerando que o
aluno aprende enquanto |&, nesse sentido, a compreensao leitora € requisito para o
aprendizado significativo de conceitos matematicos. Juntamente ao tema da leitura,
investiguei como ocorre a aprendizagem, propriamente dita, e a assimilacdo dos
contedudos em Matematica.

A escolha do tema baseou-se na observacéo de que, geralmente, alunos com
deficiéncias no aprendizado em Matematica também apresentam problemas de
compreensao em outras disciplinas do curriculo. Considerando tal realidade, é
preciso investigar qual o elemento comum entre a aprendizagem das diferentes
disciplinas, que se pressupde depender da proficiéncia leitora dos estudantes. Por

essa razao, busca-se mensurar a compreensao leitora dos académicos por meio de
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duas espécies de testes — um instrumento que avalia a compreensao leitura e outro
sobre o entendimento de conceitos matematicos.

Com essa pesquisa, pretende-se verificar se problemas de aprendizagem sao
motivados por lacunas no conhecimento prévio linguistico, especialmente, pelo
desconhecimento do significado do vocabulario proprio da area Matematica nao
ocorrem isoladamente. E se tais evidéncias se refletem no estudo das demais
disciplinas, principalmente naquelas que dependem de raciocinio mais elaborado e
de abstracdo, como a Fisica, por exemplo. Dessa forma, a presente pesquisa
versara, mais especialmente, sobre a relacdo entre a compreensdo leitora e a
aprendizagem matematica.

O presente estudo envolve o rendimento dos alunos na disciplina de
Matematica, comparado com sua habilidade textual de leitura, avaliada a partir dos
resultados obtidos em testes aplicados na pesquisa de campo. Nesse estudo, nao
h&a preocupacdo com conhecimento metalinglistico: a investigacdo centra-se na
avaliacdo da capacidade de extrair de um texto a idéia principal, aspectos
secundarios, ndo cabendo ao aluno fazer interpretacdes pessoais sobre a leitura.

Também sera analisada a eventual relacdo entre as caracteristicas sécio-
culturais do leitor, sua capacidade leitora e seu desempenho em Matematica.
Pretende-se verificar se o grau de correlacdo obtido entre as duas ultimas variaveis
€ significativo, capaz de mostrar a sua relevancia no aprimoramento da habilidade
de apreender idéias de um texto e seu reflexo no desenvolvimento do pensamento
matematico.

Com essa pesquisa, sera determinado o grau de correlacdo existente,
principalmente, entre a compreensao leitora e o desempenho matematico. A partir
do valor obtido, se buscam subsidios para investigar se a compreensao leitora €, de

fato, um facilitador da aprendizagem matematica.

1.1 QUESTOES DE PESQUISA

O ingressante no curso de licenciatura em Matematica consegue entender o
que 1&?
Ha relacdo entre os habitos de leitura e o aprimoramento da compreensao

leitora?
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O aluno consegue transformar conceitos matematicos, contidos em um texto,
em simbolos matematicos?

A compreensdo leitora ou proficiéncia leitora tem relagdo com a
aprendizagem em Matematica?

A compreensao leitora propicia o entendimento e a resolucédo de problemas

matematicos?

1.2 PROBLEMA

De que forma a compreensao leitora influencia no aprendizado da linguagem
matematica e quais variaveis interferem no desenvolvimento dessas habilidades em

ingressantes de cursos de licenciatura em Matematica?
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a relacdo entre a compreensdao leitora de estudantes universitarios
do primeiro nivel de licenciatura em Matematica e o seu desempenho em

Matematica.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Coletar dados sobre a compreensao leitora de universitarios do curso de
licenciatura em Matematica para posterior analise e avaliacdo desta habilidade.

Observar o nivel de conhecimento da linguagem matematica da amostra dos
envolvidos na presente pesquisa por meio da resolucao de exercicios no instrumento
que aborda conteudos do Ensino Fundamental e Médio.

Investigar as variaveis (biogréficas) intervenientes no desenvolvimento dessas
competéncias.

Determinar o coeficiente de correlacdo entre os resultados obtidos com a
aplicacdo dos instrumentos sobre o teste Cloze e exercicios envolvendo a
compreensao da linguagem matematica, bem como relacionar essas caracteristicas
com o perfil scio-cultural da amostra, a fim de identificar as variaveis intervenientes.

Tragcar um perfil biografico dos académicos ingressantes nos cursos de
licenciatura em Matematica de instituicbes de Ensino Superior da regido

metropolitana de Porto Alegre.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo serdo revisados o0s principais pressupostos tedricos
norteadores da presente pesquisa com a apresentacdo do conceito de leitura e dos
elementos que fundamentam a compreensao leitora, estratégias para mensura-la e o
teste Cloze. Juntamente a exposicdo desses aspectos, sera analisada a relacéo
entre leitura e aprendizagem, em termos genéricos, e, no caso da Matematica,
abordando a funcdo da compreenséo leitora no aprendizado dos conceitos dessa
disciplina. A partir disso, sera tracado um esboco do perfil desejavel dos egressos de
cursos de licenciatura em Matemética, conforme consta nos pareceres especificos

editados pelo Ministério da Educacao (MEC).

3.1 LEITURA

A definicdo de leitura é ampla, podendo abranger diversos aspectos,
conforme o enfoque e o grau de generalidade que se pretende adotar. Segundo
Leffa (1996), um conceito geral objetiva fornecer a esséncia do ato de ler e conduz a
construcdo das demais definicbes de acordo com a situacao analisada.

A leitura envolve a participacdo do leitor, que atribui significado ao texto a
partir de suas experiéncias e concepcodes prévias. Nesta pesquisa, sera considerada
a seguinte definicao:

Ler é um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por refletir um
outro segmento. Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inimero subprocessos que se encadeiam de modo a

estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via dupla, passam
inmeras informacgdes entre o leitor e o texto (LEFFA, 1996, p.24).

Desse modo, concebe-se a leitura como processo complexo em que o leitor
necessita desenvolver diversas habilidades a fim de compreender a totalidade da
producao escrita. A leitura depende de que o participante estabeleca uma relagéo de
cumplicidade com o texto, entendendo, ndo s6 o que esta apresentado de modo

explicito, mas também reconhecendo idéias implicitas, apreendidas mediante
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desenvolvimento do raciocinio dedutivo com base nas pistas deixadas pelo autor no
escrito.

A leitura representa um meio de comunicagédo de via dupla, no qual o autor
transmite idéias por meio do texto e o leitor compreende o que esta sendo dito nesse
mesmo texto. O escrito, por si s6, ndo possui sentido; quem l|he atribui essa
caracteristica € o leitor ao realizar todas as etapas pertinentes a leitura e, ao final,
compreender as idéias do texto.

De acordo com Alliende e Condemarin (1987), integram o processo da leitura
estes trés elementos: emissor, mensagem e receptor. O emissor corresponde ao
escritor. Sobre a eficacia na transmissdo da mensagem, deve ser considerada a
circunstancia na qual ocorre a emissao, o uso de codigos pessoais pelo autor, 0os
aspectos cognitivos e o nivel cultural do leitor. Os cédigos sdo tragos que o escritor
deixa ao longo do texto, fornecendo subsidios para facilitar o entendimento do
escrito pelo leitor. Os aspectos cognitivos, conforme observa Sohngen (2002),
permitem que o leitor utilize lembrancas, cujo sentido foi embasado em experiéncias
passadas, adotadas para fundamentar a elaboragcéo de um novo sentido.

Alliende e Condemarin (1987) ressaltam que a mensagem corresponde ao
préprio texto, com suas caracteristicas fisicas e componentes linguisticos, oracionais
e textuais. No texto, também estdo presentes aspectos facilitadores da sua
leiturabilidade, como a coesédo textual e a adocdo de um vocabulario adequado,
capazes de gerar maior clareza da informacdo desenvolvida no segmento. O
receptor corresponde ao préprio leitor que, para permitir seu entendimento, utiliza
coédigos pessoais, esquemas cognitivos, fundamentados em seu conhecimento
prévio.

Para facilitar o entendimento do processo de leitura, inicialmente, serao
apresentados 0s seguintes conceitos: compreensdo, conhecimento prévio e

estratégias leitoras.
3.1.1 Compreenséo leitora

Nesta pesquisa, sera utilizada a premissa de que a compreensao leitora
relaciona-se com o desenvolvimento de variaveis cognitivas do leitor, a0 mesmo

tempo em que se salienta a relacdo entre compreensao leitora e aprendizagem.
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Dessa maneira, pretende-se evidenciar que o sujeito leitor, ao ndo compreender o
que &, ndo aprende de maneira efetiva.

A compreensao leitora representa um processo complexo e ndo homogéneo.
Em outras palavras, a leitura ndo ocorre de uma maneira Unica. Ela varia conforme a
pessoa, tendo a participacdo do leitor, do texto e do contexto. Conforme Giasson
(2000), o leitor utiliza sua estrutura cognitiva e afetiva durante a leitura. A estrutura
cognitiva é constituida por conhecimentos sobre o mundo e a lingua.

O conhecimento de mundo representa as informagcdes sobre o assunto,
conhecimento de que o leitor necessita para compreender o que esta lendo.

Também influenciam na leitura as variaveis afetivas do leitor que envolvem
aspectos relacionados a suas preferéncias ou sentimentos, como o medo, a
motivacao e a alegria frente ao texto, que podem interferir na sua compreensao.

Quanto aos conhecimentos de lingua, estes dividem-se em:

- fonolégicos: distincdo de fonemas;

- sintéticos: ordem a ser seguida pelos elementos de uma frase, na ligacédo
das frases no paragrafo, destes no texto;

- semanticos: compreensao do sentido das palavras, das frases, da sequéncia
informativa e argumentativa;

- pragmaticos: adequacéo do vocabulario a situagdo comunicativa vivenciada,
escolha de elementos textuais em funcéo do objetivo da comunicagéo.

Conhecer a classificacdo atribuida ao texto contribui para melhor
compreendé-lo. Por exemplo, se for de modalidade informativa, o leitor direcionara
sua atencédo de maneira a compreender as informacdes expressas no escrito.

No que se refere ao contexto, Giasson (2000) considera que ele agrega todas
as condi¢cOes nas quais se encontra o leitor no momento da leitura do texto. Ha trés
tipos de contexto: psicolégico, social e fisico. O psicoldgico refere-se as condicdes
do préprio leitor, tais como a motivacao, o interesse pelo tema e a sua intencdo com
a leitura. O social agrega a relagdo estabelecida entre o préprio leitor e 0os ouvintes;
por exemplo, quando o leitor Ié um texto em voz alta para um grupo, sua
compreensao sera menor do que os que a fizeram silenciosamente. O fisico
relaciona-se as condigcbes materiais necessarias para a leitura e tem como exemplo
o nivel de ruido do ambiente, a qualidade da reproducéo do texto, o tipo de letra e

de papel em que o escrito é impresso.
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Assim, a compreensdo depende da participacdo do leitor e de variaveis
externas. Seu sucesso esta vinculado ao modo como se relacionam o leitor, o texto
e 0 contexto. Cada um desses elementos possui funcdes a serem desempenhadas
que, se nao forem realizadas plenamente, comprometerdo as conclusdes obtidas ao
final do processo.

De acordo com Smith (1999), “A base da compreensdo € a previsdo e a
previsdo € alcancada encontrando sentido naquilo que ja sabemos sobre o mundo,
fazendo uso de nossa teoria de mundo”. A construcdo do significado de um texto
inicia com a formulacdo de hipoteses, a partir do que é lido e das inferéncias do
leitor. Somente ha compreensao leitora, quando sdo encontradas respostas para
essas perguntas. Como as respostas sdo construidas a partir de experiéncias
pessoais do leitor, se uma pessoa ndo possui conhecimentos anteriores nao
consegue entender o que lé. Em outras palavras, a compreensdo esta embasada
em subsidios préprios de cada ser. Isso corrobora a teoria de que cada um
compreende o que |é de maneira Unica, isto €, mesmo que duas pessoas leiam o
mesmo texto, ndo conseguirdo entendé-lo de forma idéntica.

A fundamentagdo da compreensdo é a teoria do mundo que nés
construimos e carregamos CON0SCco permanentemente. Essa teoria é
testada e modificada constantemente em todas as nossas interagcdes com o
mundo. E a fonte das previsdes que nos possibilita encontrar sentido nos
acontecimentos e na linguagem. Nao poderemos encontrar sentido no

mundo se a situacdo que enfrentamos ndo puder ser relacionada com a
nossa teoria de mundo (SMITH, 1999, p.80).

Ao analisar o significado de compreensao, percebe-se que ela ocorre quando
h& a juncao de experiéncias e concepc¢des do leitor. Isso demonstra que 0 processo
compreensivo inicia, efetivamente, quando o leitor e o texto estabelecem uma
ligacdo, embasada no conhecimento prévio do sujeito sobre o assunto abordado.
Dessa forma, um dos pressupostos basicos para que o leitor entenda o que Ié € ser
detentor de algum conhecimento prévio sobre o0 assunto, para realizar previsées que
Ihe possibilitardo construir um significado adequado para a producéo escrita.

Segundo Soéhngen (2002), a compreensao fundamenta-se no conhecimento
prévio baseado na memaria, em relacéo a linguagem escrita e ao assunto tratado no
texto. A elaboracéo do sentido envolve a participacao da estrutura cognitiva do leitor,
mediante suas recordacdes acerca de experiéncias passadas e concepcdes do

contexto vivido. Disso se deduz que o texto em si ndo possui significado: sua
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construcdo se realiza com o auxilio do leitor que, ao utilizar seu conhecimento de
mundo e linguistico, faz previsées e formula hipéteses que, ao final da leitura,
resultardo na compreensao leitora.
N&o podemos separar a aprendizagem da compreensado. A compreensao é
essencial para aprender e aprender € a base da compreensdo. A

compreensao e a aprendizagem sao, fundamentalmente, a mesma coisa
(SMITH, 1999, p.87).

A aprendizagem e a compreensao sao processos interligados: ndo ha como
separa-las. A compreensdo ndo pode ser considerada como resultado da
aprendizagem, uma vez que ambas ocorrem concomitantemente e se
complementam. Caso ndo ocorra a compreensao, necessariamente ndo havera
aprendizagem, pois o leitor ndo tera condigBes de apreender as idéias contidas no
texto. O mesmo ocorre quando se pensa em aprendizagem, apenas se pode afirmar
que ela acontece no momento em que ha compreensao. Isso corrobora a hipétese

de que aprendizagem e compreensao ocorrem sempre simultaneamente.
3.1.2 Conhecimento prévio

A leitura envolve a interagdo entre leitor, texto e escritor. ISso evidencia a
importancia das informacdes armazenadas no cérebro do leitor para a compreensao
do texto. Esses dados formam o conhecimento prévio representado pelo
conhecimento de mundo, lingiiistico e textual do leitor. E ativado diante de estimulos
oriundos do préprio texto, possibilitando a compreensdo e a construcdo da
coeréncia. De acordo com Smith (1999), constitui também a base da aprendizagem,
representando caracteristicas e sentimentos proprios do leitor, como: esperancas,
temores, expectativas, raciocinio e criatividade.

O conhecimento prévio € Unico, depende de cada individuo e de suas
caracteristicas. Como a compreensao do texto se desenvolve a partir de vivéncias
particulares, ndo ha como afirmar que duas pessoas terdo entendimento idéntico
acerca das idéias contidas em um mesmo texto. Isso se justifica pelo fato de cada
participante possuir uma percepc¢ao diferenciada do contexto no qual esta inserido,

bem como divergir culturalmente dos demais.
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De acordo com Trevisan (1992), o conhecimento prévio divide-se em
conhecimento linglistico e conhecimento de mundo. O autor também analisa a

armazenagem e ativacdo do conhecimento na memoria.
(i) Conhecimento linguistico

O primeiro requisito do leitor, ao iniciar a leitura, é reconhecer letras e
palavras. Esse conhecimento colabora para o entendimento de fatores linglisticos,
por exemplo, os elementos lexicais, as estruturas sintaticas, os mecanismos
coesivos. Isso implica, por exemplo, conhecer o significado dos vocabulos e a
maneira como sdo construidas as frases que compdem um paragrafo e um texto,
identificando os elementos principais, como o sujeito, verbo, objetos, adjuntos
adverbiais. As informacbes armazenadas, no cérebro, sdo ativadas apds a
identificacdo desses elementos para serem utilizadas durante a leitura.

Segundo Trevisan (1992), o conjunto desses conhecimentos funciona como
pistas para o receptor, permitindo a ativagdo de conhecimentos anteriores retidos na
memoéria e, em decorréncia, a realizacdo de possiveis inferéncias. Isso permite a
ligacdo entre os aspectos linglistico e conceitual-cognitivo, possibilitando que,
durante a leitura, o leitor utilize informacfes que ja conhece, armazenadas na
memoria, na constru¢do de novos significados.

As inferéncias, ou seja, as conexdes realizadas a partir dos elementos
formais fornecidos pelo texto, interferem muito na compreensao, reforgando

a idéia de que o estabelecimento do sentido e da coeréncia textual é
dependente da interacao leitor/texto (TREVISAN, 1992, p.53).

O leitor, ao realizar inferéncias durante a leitura, constroi um sentido para o
texto, de acordo com o seu entendimento, por isso é fundamental que ocorra uma
interacdo entre o leitor e o texto, uma vez que ha muitas informagcdes que estédo
implicitas. Se isso ndo ocorresse, 0 texto seria demasiadamente longo, ou seja, as
inferéncias participam do processo de elaboracdo do significado pelo leitor, ao

preencher as lacunas de sentido presentes ao longo do texto.
(i) Conhecimento de mundo

O conhecimento de mundo é formado pelas informacdes que o leitor possui

armazenadas em sua memoria. Esse conhecimento possibilita compreender o que
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estd sendo dito no texto, permite realizar ligacdes que, ao final, resultardo na
compreensao textual. Esse tipo de informacédo também é utilizado pelo escritor, nas
marcas pessoais que deixa ao longo do texto que sdo uma espécie de pistas que
facilitam a compreenséao das idéias do autor.

Trevisan (1992) também afirma que esse tipo de informac&o permite que o
leitor construa o seu préprio mundo textual, formado por conceitos e relacbes
subjacentes ao texto. Entretanto, essa concep¢do nunca corresponderd ao mundo
real uma vez que depende da visdo pessoal, crengas, interesses individuais. A partir
de suas experiéncias anteriores e de suas percepc¢des pessoais, o leitor constroi um
significado para o texto, que variard conforme o individuo e o contexto no qual esta
inserido. Isso mostra que a compreensao das idéias contidas em um texto pelo leitor
dependera do seu conhecimento prévio e do momento que ele vivencia.

A memoria € um dos principais responsaveis pela compreensao leitora,
elaborada a partir da recuperacao de dados nela contidos.

De acordo com Trevisan (1992), ela divide-se em memoaria de curto termo, de
médio termo ou operacional e de longo termo. A memdria curta ou temporaria
envolve a armazenagem de seqUéncias de numeros ou palavras, limitando-se,
normalmente, a sete itens. A operacional é constituida por significados oriundos de
elementos do texto, ndo ha limitagbes quantitativas. J& a memaria de longo termo ou
permanente contém conhecimentos originados de experiéncias particulares,
integrando o significado do texto e as informacgbes provenientes do conhecimento

prévio.
3.1.3 Estratégias de compreenséo leitora

Solé (1998) considera que estratégias de compreensdo leitora “sdo o0s
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das a¢fes que se desencadeiam para atingi-los, assim
como sua avalia¢do e possivel mudanca” (SOLE, 1998, p. 69-70).

O conceito de estratégias de compreensao leitora engloba diversos aspectos,
exigindo, inicialmente, a delimitacdo precisa dos objetivos da atividade, para entdo
definir as acbBes a serem realizadas para atingi-los. A partir disso, também é
necessario avaliar qual a metodologia mais adequada para mensurar a

compreensao leitora. Para a autora, as estratégias geralmente sao utilizadas
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inconscientemente, sendo que o leitor, somente, tem consciéncia de seu uso quando
a aprendizagem ndo acontece por algum problema, por exemplo, quando surgem
davidas durante a leitura.

Segundo Smith (1999), a leitura contempla a previsdo e a obtencdo de
respostas para as perguntas. A previsdo engloba a elaboracdo de perguntas e a
compreensao corresponde as respostas obtidas. Entéo, se o leitor ndo souber quais
guestionamentos elaborar, em consequéncia, ndo compreendera o que esta lendo.

O autor também afirma: “A medida que nos tornamos leitores fluentes
aprendemos a confiar mais naquilo que ja sabemos, naquilo que esta por tras dos
olhos, e menos no que esta impresso na pagina a nossa frente” (SMITH, 1999, p.
15). Isso mostra que, quando o leitor se torna mais experiente com uma maior
quantidade de leituras anteriores, passa a realizar mais inferéncias e previsoes,
embasadas no conhecimento prévio que possui. Dessa forma, percebe-se que, para
que as idéias sejam satisfatoriamente apreendidas durante a leitura, é necessario
que o leitor possua uma quantidade razoavel de informagfes sobre o assunto a fim
de conseguir realizar as etapas seguintes.

De acordo com Leffa (1996), o leitor consegue aumentar sua capacidade de
previsdo conforme vai avancando na leitura do texto e, proporcionalmente, a sua
experiéncia leitora. Ela constitui uma maneira de elaborar e verificar hipéteses, a
partir das quais o0 sujeito constroi sua interpretacdo, formando a base da

compreensao.
3.1.4 Avaliacédo da leitura

A compreensao leitora pode ser avaliada mediante o uso de diversos
instrumentos como testes de multipla escolha, procedimento Cloze, resumo,
verdadeiro ou falso, lacunamento. Dentre as opcdes, escolheu-se a técnica Cloze.
Esta sessdo contempla a revisao bibliografica acerca do assunto com o objetivo de

fundamentar o seu modo de funcionamento e justificar a escolha.
(i) O procedimento Cloze

A estratégia Cloze foi criada em 1953 por Wilson Taylor como uma ferramenta
para medir a efetividade da comunicagdo. Sua unidade funcional de medida é o
cloze, que corresponde a cada palavra omitida. Fundamenta-se na Psicologia
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Guestaltica e na Teoria da Informacdo. A Guestéltica mostra que o ser humano
possui a tendéncia de completar um modelo incompleto com um padrédo conhecido.
De acordo com S6hngen (1998), quando um leitor percebe a falta de uma estrutura
linglUistica no texto sente necessidade de completa-la e, para isso, utiliza seu
conhecimento prévio.

Sohngen (1998) mostra que a Teoria da Informacao trata da redundancia, ou
seja, quando mais repetitivo for um elemento maior sera a sua previsibilidade. Dessa
forma, o leitor ter4 maior facilidade em preencher a respectiva lacuna e seu grau de
informacgé&o sera menor.

Taylor (1953) introduziu o procedimento Cloze, definindo-o como:

Um método de interceptar uma mensagem de um emissor (escritor ou
falante), mutilando suas estruturas de lingua a partir de sua omissao, e
entdo administra-la para receptores (leitores ou ouvintes) que, por meio de

suas tentativas em formar o todo novamente, conseguem como produto um
consideravel nimero de unidades cloze (TAYLOR, 1953, p.416).

De acordo com o autor, esse procedimento consiste em apagar palavras em
um texto, cabendo ao leitor preenché-las, para, ao final da leitura, obter um texto
completo. Essa técnica é capaz de medir a leiturabilidade de um texto, a proficiéncia
em leitura e a competéncia linglistica do individuo, discriminando leitores fluentes
dos com menor compreensao, conforme Leffa (1996). A leiturabilidade pode ser
entendida como inteligibilidade ou atributo que possibilita a compreensdo de um
texto. Como indicador do nivel de leitura, os acertos obtidos distinguem o leitor
fluente do principiante. A competéncia linglistica visa a identificacdo do
conhecimento e do dominio que o leitor apresenta da lingua.

O procedimento Cloze, originalmente, resume-se em lacunar um texto,
permanecendo inalterados o primeiro e o Ultimo paragrafos, apagando uma palavra
para cada cinco de um texto. As lacunas a serem preenchidas deverdo ter o mesmo
tamanho, a fim de nao influenciar uma resposta. O leitor preenchera os espacos com
0s vocabulos que julgar adequados até que o sentido esteja aparentemente
completo. Dessa forma, ele recodifica o conjunto de frases e paragrafos que
compdem um texto. Em outras palavras, ele cria o texto a medida que I€,
completando-o a partir de seu conhecimento prévio que determina a realizacdo das

inferéncias necessarias.
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Além de considerar o conhecimento lingtistico do leitor, o cloze também se
vale do seu conhecimento de mundo (comparacdo da informacéo textual
com o que o leitor j& conhece), que € fundamental para a constru¢do do
sentido. Essa interacdo do conhecimento de mundo e do conhecimento
linguistico do leitor durante o preenchimento de um teste cloze facilita a
decodificacdo, compreensédo e reposicdo da palavra apropriada (SIGOT,
2004, p.105).

No teste Cloze, o leitor deve utilizar seu conhecimento prévio, englobando o
conhecimento de mundo e da propria lingua, ou seja, as experiéncias pessoais e
culturais fornecem subsidios que propiciam a sua resolucéo. No texto, o autor deixa
“pistas” que permitem realizar inferéncias que culminam com a compreensao do que
é lido, processo possivel a partir do uso do conhecimento prévio.

As vantagens que o procedimento “cloze” apresenta sdo, entre outras, as
seguintes: é facil de ser elaborado, aplicado e interpretado; ndo ha
necessidade de ser especialista para elabora-lo, aplica-lo e interpreta-lo; as
respostas dos alunos séo baseadas somente nas chaves dadas pelo texto e

ndo sdo induzidas e nem obscurecidas pelas perguntas do examinador
(ALLIENDE e CONDEMARIN, 1987, p. 144).

Esse método é direto, sua corre¢cdo consiste em comparar cada resposta
dada com a palavra original, somente sera considerada correta a lacuna que contiver
0 vocébulo exato, ndo sendo aceitos sinbnimos. Dessa forma, é possivel quantificar
o resultado. Percebe-se que sua elaboracdo e correcdo séo faceis, também néo
havendo dificuldades em interpreta-lo. Nao ha interferéncia do pesquisador, pois
todas as lacunas devem conter o mesmo tamanho, independente da resposta
adequada, e h4 uma ordem a ser seguida para o apagamento das palavras. Entao,
apos escolhido o texto, cabe ao examinador seguir os passos definidos pela
literatura para a sua elaboracdo e correcdo. Portanto, pode ser aplicado por
profissionais sem conhecimentos linglisticos especificos.

Taylor (1953) ndo especifica qual tipo de segmento deve ser omitido, mas,
geralmente, opta-se pelo apagamento ao acaso. Seu modelo segue as seguintes
regras de elaboracéao:

a — apagar um numero igual de palavras por um sistema de contagem
aleatorio, sem considerar sua fungéo ou significado especifico;

b — cada palavra apagada deve ser substituida por um espaco em branco
com tamanho padréao;

¢ — distribuir uma cépia do instrumento para cada sujeito participante;



28

d — cada sujeito deve tentar preencher as lacunas de acordo com inferéncias
realizadas a partir da leitura do instrumento;

e — comparar as respostas com as palavras originais das lacunas e
determinar os escores de leiturabilidade.

Esse € o modo original proposto para a construcao do teste Cloze que sofreu
adaptacdes ao longo do tempo. Nessa pesquisa, optou-se por utilizar o modelo
inicial de organizacéo do teste Cloze.

Segundo Leffa (1996), o procedimento Cloze tem sofrido adaptacfes, desde
sua criacdo, em relacdo a correcao e ao lacunamento. Passou-se a utilizar a técnica
de apagamento, considerando a 5%, 62, 72, 82, 92 ou 102 palavra. Quanto a correcao,
pode-se aceitar sinbnimos como certos, mesmo que diferentes dos originais, uma
vez que se percebeu a existéncia de uma elevada correlagdo entre esses dois
métodos de correcdo quando se busca medir a inteligibilidade de uma producao
escrita ou proficiéncia leitora. Entretanto, ndo é necessario aceitar sinbnimos, pois
torna a correcéo mais dificil e ndo resulta em melhora no nivel de confiabilidade do

teste.

(i) O procedimento Cloze e a compreensao leitora

[...] devido ao fato de o aprendizado depender da compreenséo e retencéo
de nova informacao, e devido a prépria compreensdo depender tanto da
inteligéncia nativa como de quanto alguém ja sabe, parece que 0s escores
no “cloze” poderiam quantificar mais do que apenas a compreensao; eles
poderiam também medir a inteligéncia, o conhecimento prévio e o sucesso
no aprendizado e na rememorizacdo (remembering) (SOHNGEN, p. 106,
2002).

O teste Cloze mensura diversas habilidades importantes, como as listadas na
citacdo anterior. Entretanto, nesta pesquisa optou-se por analisar somente a
compreensao leitora. Decidiu-se considerar correta a resposta somente quando o

sujeito utilizar a mesma palavra encontrada na lacuna do texto original.

3.2 LEITURA E APRENDIZAGEM

A leitura constitui um requisito para a aprendizagem: aprender pressupde o

desenvolvimento da autonomia leitora. Desse modo, se o aluno apreciar o habito de
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ler, provavelmente, serd um leitor independente, pressuposto basico para que a

aprendizagem ocorra.
Além da experiéncia emaocional gratificante associada a aprender, e que é
ao mesmo tempo causa e efeito da motivacdo intrinseca, quando
aprendemos significativamente ocorre a memorizacdo compreensiva pelo
processo de integracdo da nova informacdo a rede de esquemas de
conhecimentos antes mencionada. Essa memorizacdo — diferente da
memoria mecanica — sua funcionalidade — para a resolucao de problemas

praticos (entre eles cabe ressaltar o fato de continuar aprendendo) seja
muito elevada (SOLE, 1998, p.46).

Quando a aprendizagem possui um significado para o aluno, sua
memorizacao ocorre naturalmente, conforme ele vai observando e aplicando o que
aprende. Nessa situacdo, o estudante procura maneiras de integrar essas novas
informacdes com o que jA conhece, tornando esse processo mais prazeroso e
natural, pois ocorre de acordo com a sua motivacdo. Dessa forma, ele tende a tentar
expandir seus conhecimentos, pois se sente entusiasmado pelo assunto,
aumentando a sua facilidade em aprender, pois percebe aplicabilidade do tema em
seu quotidiano.

Conforme Solé (1998), quando o leitor consegue compreender, ele esta
aprendendo. Durante a leitura, ele tem a oportunidade de conhecer o mundo do
escritor, observando novas opinides e perspectivas sobre os assuntos que desejar
conhecer. A leitura permite uma aprendizagem permanente. Ela ocorre no momento
em que o leitor comeca a ler um texto e impregna-se de seu conteudo, formando
suas proprias concepcbes acerca da obra. E uma oportunidade de confrontar
opinides diversas para, ao final, posicionar-se ou manter-se neutro.

Ensinar a ler compreensivamente é uma das tarefas do educador, pois esta é
uma das maneiras de desenvolver a autonomia. Dessa forma, os alunos serao
capazes nao s6 de buscarem as informacbes de que necessitam, mas de
compreendé-las na sua totalidade.

Os alunos de hoje, pela falta do exercicio da leitura, ainda ndo perceberam
gue entender ndo é apenas identificar o que esta sendo lido com algo ja
conhecido anteriormente; ndo descobriram que o entendimento de um texto
ndo-trivial é o resultado de um processo de construgdo, processo no qual

construimos objetos mentais que vao dar significado aos novos conceitos
(ou situacdes) que estdo sendo apresentados (MALTA, 2004, p.53).
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A compreensédo durante a leitura é construida gradativamente, abrangendo o

uso de informa¢des conhecidas e a realizacdo de inferéncias que propiciardo a

elaboragcao de novos conceitos, para que, ao final da leitura, ocorra a aprendizagem.

A leitura constitui uma maneira de aprender, na qual uma pessoa tem a

oportunidade de ter contato com novas informacdes, escolhendo os assuntos pelos
quais tem interesse.

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de

aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de

interrogar-se sobre sua prépria compreenséo, estabelecer relagées entre o

que & e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu

conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagcdes que permitam

transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes...( SOLE,
1998, p.72).

A leitura representa um momento de reflexdo durante o qual o leitor tem a
oportunidade de realizar ligacbes com informacdes ja conhecidas. A partir disso,
podem-se tecer comentarios e elaborar conclusfes passiveis de utilizacdo em outras
situagcbes que apresentem aspectos comuns ao tema do texto lido.

Solé (1998) lembra que o leitor deve ter algum objetivo durante a leitura, por
exemplo, de entretenimento ou de aprendizagem sobre determinado assunto.

Conforme esse propdésito, adotara técnicas apropriadas de leitura para atingi-lo.
3.2.1 Aprendizagem

A seguir, serdo apresentadas as definicdes de dois autores sobre o tema da
aprendizagem:
A aprendizagem pode ser definida como uma modificagédo sistematica do

comportamento, por efeito da pratica ou da experiéncia, com um sentido de
progressiva adaptacéo ou ajustamento (CAMPOS, 1986, p.30).

Aprender é uma atividade que ocorre dentro de um organismo e que ndo
pode ser diretamente observada; de forma ndo inteiramente compreendida
0s sujeitos da aprendizagem sdo modificados: eles adquirem novas
associacdes, informacgdes, insights, aptiddes, habitos e semelhantes
(DAVIDOFF, 1984, p.158).

Nos dois trechos, indica-se que a aprendizagem é responsavel pela
modificacdo do comportamento do sujeito. O modo como isso ocorre efetivamente

ndo é conhecido, mas se sabe que, ao aprender, a pessoa consegue estabelecer



31

novas associacdes, resultando em aptidées diferenciadas conforme vai absorvendo
essas novas informacdes. 1sso ocorre progressivamente, de acordo com a aquisicao
do conhecimento.
Pela aprendizagem é possivel o conhecimento. Sé o conhecimento é que
possibilita ao homem a descoberta de novas teorias, novos métodos e
novos padrées que podem levar a raca humana a progredir, no sentido de

melhores condicdes de vida e também no que se refere a compreenséo dos
fenbmenos que caracterizam o ser humano (ZANELLA, 2004, p. 30).

A aprendizagem permite a obtencdo de novas informagdes. A partir delas, sdo
construidas teorias que resultam no progresso da civilizacdo. Ndo se aprende
somente na escola, mas em qualquer lugar. A escola fornece alguns subsidios, mas
guem efetivamente é responséavel pelo aprendizado € o proprio sujeito.

De acordo com Zanella (2004), a aprendizagem possui significado na vida de
cada um, pois tudo que se sabe foi aprendido gradativamente, ao longo de sua
trajetéria. Dessa forma, ndo hd como dissociar a vida da aprendizagem, uma vez
que, para viver e se adaptar as constantes mudancas, € indispensavel aprender
continuamente. Existem algumas condicdbes que podem favorecer ou ndo a
aprendizagem, tais como as condi¢des fisicas, psicologicas, ambientais e sociais.

Zanella (2004) defende que os aspectos psicolégicos relacionam-se a
motivacdo, isto €, ao interesse que 0 ser demonstra em aprender. Somente se
aprende o que se deseja, geralmente essa vontade surge quando a pessoa percebe
um significado no assunto em estudo.

As condicbes ambientais relacionam-se a caracteristicas fisicas do local,
como cores, iluminacdo e ventilagdo agradaveis. Quanto aos aspectos sociais,
Zanella (2004) ressalta a importancia do contexto social e de incentivar a
cooperacao em sala de aula, como por exemplo, ao propor atividades em grupo,
proporcionando beneficios a todos.

Vygotsky (1999) mostra que a escola € uma das principais fontes de
transmissao de conhecimento para a crianca, sendo também responsavel pelo seu
desenvolvimento mental. Isso justifica a necessidade de desenvolver mecanismos
que estimulem o raciocinio do aluno, a fim de aprimora-lo e prepara-lo para adquirir
informacdes cada vez mais complexas.

Ao se assumir gque a escola seja a principal responsavel pela aprendizagem

da crianca, € sua funcdo zelar pelo desenvolvimento de suas potencialidades,
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oferecendo opc¢Bes que permitam descobrir suas preferéncias e habilidades. Cabe
ao docente direcionar seu trabalho para que o aluno, ao concluir seus estudos,
domine a lingua materna. Dessa forma, o estudante tende a obter sucesso em seu
quotidiano e em estudos mais avancados, uma vez que esse aprimoramento passa
pela linguagem. Entdo, ndo ha como dissociar a linguagem da aprendizagem, pois,
para aprender, é indispensavel a compreensdo de conceitos. Entretanto, isso
somente se torna possivel quando se conhece e se utiliza adequadamente a

linguagem.

3.2.2 Aprendizagem matematica

Aprender matematica é, em grande parte, aprender e utilizar suas diferentes
linguagens — aritmética, geométrica, algébrica, grafica, entre outras. Na
atualidade, as linguagens matematicas estao presentes em quase todas as
areas do conhecimento. Por isso, o fato de domina-las passa a constituir-se
um saber necesséario considerando o contexto do dia-a-dia (KLUSENER,
2001, p.179).

Envolve a utilizacdo de varias linguagens, sendo que cada uma pertence a
uma area dessa ciéncia, e alguns conceitos sdo comuns a mais de um segmento. A
juncdo das vérias linguagens forma a Matematica. Apesar dessa diversidade, é
indispensavel conhecer seus conceitos basicos, uma vez que também séo utilizados
em outros campos do conhecimento. Por essa razdo, conhecer os conceitos basicos
matematicos € um saber necessario para o entendimento de novos conteddos, uma
forma de conhecimento util no quotidiano dos seres humanos.

De acordo com Duval (2003), ensinar Matematica nas séries iniciais visa a
contribuir para o aprimoramento geral da capacidade de raciocinio e de analise,
competéncias necessarias para esse estudo. Nessa etapa do aprendizado, ndo ha
preocupacdo em ensinar subsidios que serdo utilizados ao longo da vida estudantil,
uma vez que representa o primeiro contato com essa ciéncia.

O MEC (1999) destaca que o conceito de alfabetizado, na atual conjuntura,
supde saber ler e interpretar dados, visando a resolucdo de problemas que
necessitem de processamento e andalise de informagbes. O conceito de
alfabetizacao tornou-se mais amplo, aplicando-se a areas do conhecimento como a
Matematica. Nao significa somente decodificar um texto, transformando palavras em
nameros, por exemplo: € indispensavel aprender a utilizar esses dados, avaliando

seu significado com base na situacdo analisada.
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O texto didatico matematico possui uma organizacao diferenciada em relacao
a outros textos. Segue uma sequéncia loégico-dedutiva, redigido para a comunidade
académica ou cientifica, por meio da adocdo de conceitos e simbolos apropriados.
Resulta, pois, que esse tipo de texto € dirigido para um determinado publico e, para
entendé-lo adequadamente, € indispensavel que o leitor possua alguns requisitos
minimos como, por exemplo, o conhecimento da simbologia e dos conceitos
abordados. Entdo, se for lido por alguém que desconhecga tal assunto, dificilmente
havera a compreenséo da totalidade do seu conteudo.

Dessa forma, cabe ao docente realizar tarefas que objetivem a compreensao
da Matemética e ndo somente ensinar a resolver exercicios de forma mecanica.
Caso o aluno consiga entender o verdadeiro significado das atividades que esta
realizando, terd condicBes de aplicar essas ferramentas e resolver problemas
similares que surjam ao longo da vida. Nesse contexto, o papel do docente é ensinar
caminhos, ndo fornecer respostas prontas, a fim de que os educandos sejam
capazes de encontra-las de acordo com suas necessidades.

“A compreensdo da Matemética é essencial para o cidaddo agir como
consumidor prudente ou tomar decisdes em sua vida pessoal e profissional” (MEC,
1999, p. 80). O entendimento de conceitos matematicos permite que o individuo
consiga realizar, com maior facilidade e eficacia, tarefas indispensaveis em seu
quotidiano. Como quando precisa optar por comprar um determinado produto em
detrimento de outro, para isso, considera diversos fatores, entre eles, a quantidade
vendida por um determinado preco. Dessa forma, o consumidor tera condi¢des, ao
analisar as variaveis envolvidas, de optar pela compra mais favoravel.

“Aprender Matematica no Ensino Médio deve ser mais que memorizar
resultados, a aquisicdo do conhecimento Matematico deve estar vinculado ao
dominio de um saber fazer Matematica e de um saber pensar matematico” (MEC,
1999, p. 84). Restringir a aprendizagem mateméatica a memorizacao de formulas é
uma maneira de minimizar sua funcdo e importancia, simplificar seu estudo,
impedindo que o educando consiga vislumbrar outras aplicacbes. Cabe ao docente,
em suas aulas, privilegiar o desenvolvimento do raciocinio e ndo a resolucdo de
exercicios de modo mecanico. Dessa forma, supde-se que o aluno esteja preparado
para aplicar conhecimentos matematicos na solucdo de problemas presentes em

seu quotidiano.
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Em decorréncia do desenvolvimento do raciocinio, pode-se indicar que
“aprender matematica exige comunicacdo, pois € através dos recursos de
comunicacao que as informagdes, 0s conceitos e as representacdes sao veiculadas
entre as pessoas”’ (CANDIDO, 2001, p.16). Comunicar integra a aprendizagem, ndo
havendo como dissociar a funcdo comunicativa do ensino de Matematica, porque o
aluno compreende e precisa transmitir esse entendimento. Nesse sentido, o contato
com outras pessoas permite a troca de saberes e conhecimentos, proporcionando
também momentos de reflex@o e aprendizagem em grupo.

De acordo com MEC (1999), sdo objetivos da Matematica no Ensino Médio,
por exemplo, a compreensdo de conceitos proprios da area de pesquisa que
permitam estudos posteriores, a formacao cientifica do aluno e o desenvolvimento
da capacidade de realizar ligacBes dos diversos conteidos matematicos entre si e
com outras areas do conhecimento. O aluno concluinte dessa etapa de ensino deve
estar apto a compreender corretamente a linguagem prépria da Matematica e seus
principais conceitos. Ao possuir solidos conhecimentos matematicos, ele consegue
prosseguir em seus estudos, estando apto a relacionar os contetados assimilados
com o aprendizado de novos assuntos. Dessa forma, ndo ha como dissociar o
conhecimento prévio matematico da aprendizagem nova. E, se o educando possui
lacunas em seu aprendizado, elas se refletirdo ao longo de sua trajetoria estudantil.

De acordo com Machado (1998), a exatiddo, a abstracdo e o inatismo sao
caracteristicas da lingua materna e da Matematica. Para caracterizar corretamente o
significado das funcdes matemaéticas, € indispensavel que ocorra esse processo de
aprender o vocabulario especifico, concomitantemente, com a lingua mae. O autor
corrobora a relacdo entre a aprendizagem da lingua materna e da Matemética ao
mostrar que ndo ha como conhecer conceitos da area sem o dominio prévio da
linguagem. Ambas exigem o desenvolvimento de aptiddes semelhantes.

Segundo Devlin (2005), a espécie humana é a Unica que possui uma maior
capacidade de abstracdo, dividida em quatro niveis. Nos dois primeiros, o grau de
abstracdo € muito pequeno ou até inexistente. JA o terceiro e o0 quarto niveis
somente ocorrem em pessoas. O quarto grau € o mais elevado: nesse nivel esta o
pensamento matematico, uma vez que seus conceitos sdo totalmente abstratos.
Nele os objetos e circunstancias sao simbdlicos, criados na mente do aluno.
Aprender Matematica pressupde pensar isoladamente em objetos totalmente

abstratos, sem relacdo com o mundo real, o que exige o aprimoramento do
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raciocinio, a fim de realizar as ligacdes necesséarias a construcdo do pensamento

matematico.

[...] os matematicos insistem em provas precisas e légicas, porque o
processo de descoberta pode levar a erros. Como o trabalho deles se passa
num reino completamente abstrato, os matematicos ndo podem verificar
seus resultados por meio da observacdo, como fazem os astrdbnomos, ou
realizando experimentos, como 0s quimicos. A prova logica é o arbitro da
verdade na matematica, e é ai que o pensamento légico se faz necessario
(DEVLIN, 2005, p.293).

A Matematica é diferente das outras ciéncias. Uma hipotese, para ser
considerada verdadeira, ndo pode ser provada apenas a partir de sua observacao,
mas, principalmente, do uso da légica aliada a capacidade de abstrair. Dessa forma,
a matematica ultrapassa o campo material, passando para o abstrato. Portanto, a
compreensao dos conceitos matematicos na sua totalidade, somente, ocorre quando

se aprimora a competéncia da abstracdo. Nesse sentido, o que distingue:

O que distingue um grande matematico de um aluno do curso médio que se
esforca numa aula de geometria € 0 grau com o qual o matematico
consegue lidar com a abstracdo, a complexidade do mundo abstrato que o
matematico pode criar, e conservar na sua mente, o nivel de insight que ele
consegue ter desse mundo, além de sua capacidade de levar adiante
processos de raciocinio e de formular uma prova légica (DEVLIN, 2005,

p.293-294).

A medida que uma pessoa consegue aumentar seu nivel de abstracéo,
entendera conteudos de matematica que apresentam um maior grau de dificuldade.
A diferenca entre um estudante iniciante e um mais experiente esta no
aprimoramento da logica, habilidade indispensavel para relacionar contetdos
aprendidos em niveis diversos, ferramenta necessaria para a compreensdo dessa
ciéncia.

Ha uma confianga tdo generalizada na importancia da Matematica na
formacédo geral dos individuos que, mesmo sem uma clara consciéncia a
respeito seu ensino para todos jamais foi contestado. Assim, diante das
dificuldades, o atalho mais curto a que sdo atraidas as tentativas de
separagao consistem na pressuposicao de que os culpados séo as vitimas:

€ a falta de capacidade que estaria na raiz dos problemas (MACHADO,
1998, p.57).

Afirma-se que é indispensavel estudar Matematica, mas poucos sabem

exatamente quais habilidades sédo requisitos minimos para a sua formacao geral.
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Muitas vezes, ensinam-se conteudos com pouca utilidade préatica, aumentando,
dessa forma, os obstaculos para sua compreensao.

A fim de aproximar o aluno do conteudo de Matemética, € necessério avaliar
a questdo do seu ensino, ao mostrar aplicacbes praticas que privilegiam o

desenvolvimento de assuntos relevantes em seu quotidiano.

O desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras,
pressupbe o desenvolvimento de muitas fungBes intelectuais: atencéo
deliberada, meméria légica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar. Esses processos psicolégicos complexos ndo podem ser
dominados apenas através da aprendizagem inicial (VYGOTSKY, 1999,
p.104).

A aprendizagem ocorre continuamente e ndo ha como afirmar que, em uma
Gnica oportunidade, o individuo desenvolvera adequadamente habilidades
intelectuais indispensaveis para a compreensdao. Ao invés disso, seu

aperfeicoamento realiza-se gradualmente e de acordo com 0s incentivos que recebe.

As dificuldades de aprendizagem e, concretamente, as dificuldades de
aprendizagem da matematica, sdo explicadas por questbes como as
seguintes:

1. Dificuldades nas habilidades pré-requeridas.

2. Escassez ou auséncia de instrucéo.

3. Incorreta apresentagéo de estimulos.

4. Refor¢o inadequado ou insuficiente.

5. Escassas oportunidades para a prética, etc. (GARCIA, 1998, p.61).

Uma das causas de dificuldades de aprendizagem, em algumas areas,
encontra-se na falta de dominio dos pré-requisitos necessarios para compreender
um determinado conteddo. Entdo, para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, nao basta uma boa explicacdo do assunto, mas é preciso que o
educando conheca, obrigatoriamente, a matéria que antecede ao conteudo que esta
sendo estudado. Um exemplo pode ser quando, em Matematica, sdo introduzidos
conceitos de Geometria Plana, e o aluno ndo possui conhecimento suficiente acerca
de operacOes elementares como a multiplicacéo e a divisao.

[...] para que a aprendizagem ocorra, ela deve ser significativa e relevante,
sendo vista como compreenséao de significados, possibilitando relagées com
experiéncias anteriores, vivéncias pessoais e outros conhecimentos; dando
espaco para formulacdo de problemas de algum modo desafiantes, que
incentivem o aluno a aprender mais; modificando comportamentos e

permitindo a utilizacdo do que € aprendido em diferentes situacBes
escolares ou ndo (CANDIDO, 2001, p.16).
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Para que a aprendizagem ocorra de modo natural, é indispensavel que ela
possua um significado para a pessoa, isto €, algum ponto de convergéncia entre
suas vivéncias anteriores e expectativas para o futuro que justifiquem seu interesse.
A partir do perfil do estudante, é possivel propor situacdes desafiadoras,
despertando seu interesse em aprender, uma vez que ndo ha como motivar alguém
sem antes conhecé-lo.

Segundo Devlin (2005), uma pessoa para entender Matematica deve possuir
estas competéncias desenvolvidas: numérica, algoritmica, de lidar com abstracdes,
de elaborar e seguir uma sequiéncia causal de fatos ou eventos, de raciocinio loégico,
de raciocinio relacional, de raciocinio espacial, senso humérico e de causa e efeito.
Para aprimorar essas habilidades, € indispensavel um certo grau de “maturidade”
intelectual. Dessa forma, ndo ha como exigir que um estudante seja competente em

matematica, se nunca foi treinado para desenvolver essa habilidade.

3.2.3 Linguagem e Matematica

Linguagem constitui uma atividade humana que tem sua origem e seu uso
fundamentados na necessidade de viver em sociedade. Linguagem €,
portanto, um fato social que se realiza na presenca de um falante e de um
ouvinte para fins de comunicacéo. Se, de um lado, temos 0s usos conativo e
expressivo da funcdo comunicativa, do outro, aparece o significado emotivo
da linguagem (POERSCH, 2000, p. 11).

O funcionamento da linguagem é semelhante ao da aprendizagem. A primeira
exige um falante, um ouvinte e uma mensagem; na aprendizagem, ha um professor
que transmite uma informacdo, um aprendiz que a recebe e um conteddo a ser
tratado.

Devlin (2005) mostra que a caracteristica do cérebro que permite usar a
linguagem é a mesma que oportuniza lidar com a mateméatica. Dessa forma, quando
se utiliza corretamente a linguagem, automaticamente, se esta apto para aprender
matematica. Isso corrobora a ligacdo existente entre elas, ndo havendo como
separa-las durante a aprendizagem.

De acordo com Garcia (1998), dificuldades em linguagem e leitura refletem-
se: na aquisicdo do vocabulario matemético, lentiddo na linguagem oral ou escrita,
incapacidade em nomear ou descrever topicos e dificuldades em decodificar
simbolos matematicos. A leitura permite o aprimoramento e a aquisicdo de

vocabulario, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio do individuo,
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aumentando sua capacidade de associar fatos e sua compreensdo. Portanto,
pessoas que léem pouco apresentam maior dificuldade em expressar-se tanto
oralmente quanto por escrito. Essas habilidades séo passiveis de desenvolvimento,
entdo deve ser objetivo do docente organizar atividades que permitam aperfeicoa-
las, visto que representam formas de expressado indispensaveis para a vida dentro
de uma sociedade.

Machado (1998) ressalta que a linguagem matematica é essencialmente
escrita e utiliza uma simbologia propria. Aprender a linguagem matematica é
também uma forma de alfabetizacdo, pois o educando deve ser capaz de
transformar palavras faladas ou escritas nos simbolos correspondentes. No entanto,
guando ele ingressa em uma escola, para ser alfabetizado, seu conhecimento
restringe-se a fala, o que dificulta uma parte de sua aprendizagem. Como essa
ciéncia possui um vocabulario proprio, caso ndo compreenda seu significado, ndo
conseguira resolver um exercicio de maneira correta.

De acordo com MEC (1999), € indispensavel compreender a linguagem
matematica para que o aprendizado seja completo. Destaca-se o fato de que sua
propria linguagem servira como ferramenta para outras areas do conhecimento. ISso
mostra a necessidade de ensinar de maneira contextualizada, isto &, de fornecer
exemplos capazes de ilustrar a aplicabilidade dos assuntos em outras disciplinas e
realidades. Ao ensinar Matematica, € preciso que o aluno consiga perceber que os
conteudos aprendidos possuem ligacdes entre si, ndo sendo unidades isoladas.

Klusener (2001) ressalta que a algebra, por exemplo, € um simplificador e
facilitador de tarefas matematicas do dia-a-dia. Entretanto, sua simbologia é dificil de
ser compreendida e utilizada corretamente. Aqui h4 uma contradicdo, apesar de a
algebra possuir aplicabilidade pratica para o estudante, sua linguagem € complicada,
dificultando sua aprendizagem. Dessa forma, muitos estudantes concluem o Ensino
Médio sem compreender seus conceitos, ndo tendo condi¢cdes para utiliza-los na
resolucdo de problemas de seu cotidiano.

O egresso do Ensino Médio deve possuir desenvolvidas as seguintes
habilidades de representacdo e comunicacao:

* Ler e interpretar textos de Matematica.

* Ler, interpretar e utilizar representacdes matematicas (tabelas, gréficos,
expressoes, etc).
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* Transcrever mensagens matematicas da linguagem corrente para
linguagem simbdlica (equacdes, graficos, diagramas, férmulas, tabelas, etc)
e vice-versa.

* Exprimir-se com corre¢do, clareza, tanto na lingua materna, como na
linguagem matemética, usando a terminologia correta.

* Produzir textos matematicos adequados.

* Utilizar adequadamente os recursos tecnologicos como instrumentos de
producéo e de comunicagao.

* Utilizar corretamente instrumentos de medicdo e de desenho (MEC, 1999,
p. 93).

A compreensdo da linguagem matematica envolve a capacidade de
transformar a simbologia em lingua materna e vice-versa. Supfe entender o
significado de cada vocabulo nesse contexto, para permitir que o educando consiga
solucionar as questbes propostas. Isso somente se torna realidade, quando ha
clareza quanto ao significado da linguagem da lingua materna e aos principais
conceitos matematicos envolvidos. Para que a aprendizagem ocorra efetivamente, o
primeiro requisito é o conhecimento da lingua mée, somente apds seu dominio é
que o educando tera condicbes de aprender expressdes especificas de
determinadas areas do conhecimento, como da Matematica.

Outra competéncia a ser desenvolvida é a compreensdao de graficos e
tabelas. E necessario que uma pessoa, independente do contexto, consiga
compreender a simbologia expressa nos graficos ou tabelas, a partir da observacao
do comportamento dos nimeros indicados nesses instrumentos.

A analise das competéncias exigidas pelos Parametros Curriculares
Nacionais permite observar que a simples memorizacao e aplicacdo de férmulas ndo
€ objetivo do Ensino Médio. A educacdo, nesse nivel, visa a valorizacdo do
desenvolvimento de competéncias que permitam seu uso em outras areas do
conhecimento, em situagdes do quotidiano e como base para o estudo de conceitos
mais aprimorados.

Machado (1998) ressalta a relacdo entre a Matematica e a lingua materna
como disciplinas que desenvolvem elementos fundamentais e complementares,
cujas habilidades somente podem ser compreendidas em sua totalidade quando
avaliadas como um conjunto. Matematica e lingua materna sdo matérias
relacionadas, ndo havendo como aprender Matemética sem o dominio prévio da
linguagem. A aprendizagem dessa ciéncia se efetiva, somente, quando se
compreende o significado dos vocabulos presentes em um determinado texto.

Também ¢é a partir da linguagem que o educando consegue expressar Sseu
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conhecimento, como por exemplo, ao transformar palavras em simbolos apropriados
ou vice-versa.

Segundo Klisener (2001) aprender a utilizar a linguagem supde o dominio de
trés aspectos: leitura, escritura e oralidade. Nao ha como dissociar leitura e escrita,
pois se aperfeicoa a compreensdo leitora por meio do exercicio sistematico da
leitura. Como a leitura e a escrita, a oralidade é uma forma de expresséo. As trés
habilidades sdo fundamentais em qualquer area do conhecimento, porém, de modo
geral, ndo sdo enfocadas suficientemente no ensino da Matematica, que se restringe
ao desenvolvimento de codigos escritos especificos, por meio do uso de habilidades
distantes do cotidiano dos estudantes.

Assim, valorizar a oralidade na Matematica representa uma maneira de
aproximar o aluno da disciplina, uma vez que essa € a forma de expressao utilizada
com maior freqiiéncia por todos os falantes.

Muito mais que a aprendizagem de técnicas para operar com simbolos, a
Matematica relaciona-se de modo visceral com o desenvolvimento da
capacidade de interpretar, analisar, sintetizar, significar, conceber,

transcender o imediatamente sensivel, extrapolar, projetar (MACHADO,
1998, p.96).

Machado reitera a relacdo entre os objetivos do ensino da Matemética e da
lingua materna. A aprendizagem matematica exige o aprimoramento de habilidades
como a interpretacdo e a analise, que sao enfatizadas na lingua materna. Aprender
matematica € mais amplo que somente utilizar sua simbologia de modo correto:
também exige compreender as operacdes realizadas na resolucao dos algoritmos,
interpretando-as e sendo capaz de explica-las oralmente ou por escrito, mostrando

seu entendimento.

3.3 LEITURA E APRENDIZAGEM MATEMATICA

A leitura esta presente em diversas situacées do quotidiano, e sua influéncia

no ato de aprender ndo pode ser minimizada. Nesse contexto, sera analisada a
relacdo da leitura com a aprendizagem em Matematica.

Em qualquer area do conhecimento, a leitura deve possibilitar a

compreensao de diferentes linguagens, de modo que os alunos adquiram

uma certa autonomia no processo de aprender. Em uma situacdo de
aprendizagem significativa, a leitura é reflexiva e exige que o leitor se
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posicione diante de novas informacdes, buscando a partir da leitura, novas
compreensdes (SMOLE e DINIZ, 2001, p.69)

A leitura constante, independente da area abordada, facilita a compreensao
de outros assuntos. Ler propicia conhecer um maior nimero de vocabulos e
informagbes de campos diversos. Isso favorece o entendimento de outras
linguagens e a construcdo da autonomia para aprender, visto que permite que o
individuo consiga entender o que esta lendo sem necessitar do auxilio do professor,
por exemplo.

Nesse contexto, o estudante tem condi¢cdo de escolher o que ler, na medida
em que possui elementos suficientes para procurar materiais Uteis e significativos na
sua formacdo. Quando o educando atinge esse nivel intelectual, consegue refletir
sobre o0 que |é e se posicionar criticamente, tornando-se sujeito de sua
aprendizagem, sendo capaz de argumentar e sustentar sua opinido a partir da
compreensao do que é lido.

Um dos diversos desafios a serem enfrentados pela escola é o de fazer com
gue os alunos sejam leitores fluentes, pois grande parte das informacdes de

gue necessitamos para viver em sociedade e construir conhecimento sao
encontradas na forma escrita (SMOLE e DINIZ, 2001, p.69).

Essa passagem corrobora a importancia de formar alunos fluentes em leitura,
visando a uma aprendizagem mais efetiva no d&mbito escolar, bem como a capacita-
lo a participacao na vida comunitaria.

Segundo Machado (1998), a linguagem matematica € essencialmente escrita,
expressa por meio de uma simbologia prépria. Isso confirma a relacdo entre a leitura
e a aprendizagem matematica, pois, para que haja compreensao, é indispensavel o
entendimento da linguagem propria dessa ciéncia.

Smole e Diniz (2001) indicam que o aluno deve aprender a ler matematica e,
a medida que |é para entender matematica, familiariza-se com a linguagem e
simbologia caracteristica, € um processo baseado na pratica. Em outras palavras, a
construcdo do sentido de um texto, sua coeréncia € percebida, quando o educando
consegue compreender o significado das estruturas contidas no escrito, sendo
capaz de expressar esse conhecimento.

Aprender a ler matematica depende do exercicio constante da leitura. A partir

do desenvolvimento desse habito, o aluno adquire, gradativamente, maior facilidade
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em compreender a linguagem escrita. Para isso, € necesséario que lhe sejam
fornecidos textos de areas diversas para leitura, incluindo os de Matematica, pois ao
|é-los o leitor consegue entender expressdes préprias de cada ciéncia. Além do
desenvolvimento da linguagem, o educando deve perceber como € construido o
raciocinio na ciéncia matematica.

Conforme Malta (2004), os professores, geralmente, ressaltam que muitos
universitarios, ao ingressarem no Ensino Superior, possuem dificuldade em se
expressar por escrito, sendo incapazes de formular frases claras e sem erros de
ortografia. A deficiéncia de expressao dos calouros explica-se por essa competéncia
ndo ter sido priorizada em séries anteriores. Cabe ao docente, mesmo no Ensino
Superior, propor tarefas que primem pelo aperfeicoamento da habilidade textual dos
estudantes. Desse modo, o professor desenvolve a adequacédo da linguagem ao
contexto, os cuidados com a forma de organizacéo de frases e de paragrafos, e sua
disposicéo no escrito; valoriza 0 uso correto do portugués, a clareza e coeréncia das
informagdes, objetivando ao entendimento entre leitor e escritor, por meio do texto,
durante a leitura.

Malta (2004, p.43) define que aprender a ler refere-se a “[...] adquirir
conhecimentos a partir de fontes de registros (livros, textos, hipertextos ou meios de
registros de conhecimentos, que venham a ser criados) sem a interveniéncia direta
de um explicador ao vivo”. Assim, ler passa a ter um sentido mais amplo,
relacionando-se com a aprendizagem.

Somente é considerado leitor proficiente quem esta apto a ler um texto e
compreender o0 que esta escrito, sem a necessidade de uma explicacao
complementar. A autonomia em leitura representa uma maneira de tornar o individuo
sujeito de sua propria aprendizagem, podendo decidir o que deseja aprender e o
momento que considera propicio para isso.

No que se refere a qualidade das informacdes veiculadas, o leitor deve
conseguir julgar se o que esta lendo é coerente, ndo se restringindo a receber
informacdes prontas, por vezes, impregnadas de concepcdes pessoais de quem as
expode. Isso é possivel porque, para compreender, compara as informacdes do texto
lido com seu conhecimento prévio, armazenado na memaria, e, da juncdo de ambos,
constréi um significado para o que I€.

“O ‘aprender a ler Matematica’ deve ser encarado como um dos objetivos de

disciplinas basicas dessa area e, acredito, esse aprendizado s6 pode se concretizar
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na experiéncia efetiva do aprender Matematica, lendo [...]" (MALTA, 2004, p.44). Nao
ha como discutir leitura sem pratica: para ensinar um aluno a ler textos de
matematica, € imprescindivel que haja oportunidade para isso. No ensino de
Matematica no curso superior, é preciso que se priorize a compreensao de textos da
area, visando ao entendimento da simbologia e dos seus vocabulos caracteristicos,
tecendo um significado para a producdo escrita lida. Restringir o seu ensino a
explicacdo de férmulas e simbolos é subestimar a fun¢cdo da matemética: mais
importante que saber realizar operacdes com a simbologia é desenvolver a
habilidade de ler e compreender textos de matematica.
Hoje, estou convencida de que as deficiéncias no uso da linguagem escrita
e 0 pouco desenvolvimento da capacidade de compreensdo da Matematica,
claramente detectados ha vinte anos, nao se configuram apenas como
eventos simultaneos, como sintomas paralelos que indicavam que o sistema
de ensino estava doente, mas, sim, que esses fendmenos estao
intimamente ligados por uma relacdo causa-efeito: sem o desenvolvimento
do dominio da linguagem necesséria a apreensao de conceitos abstratos (e,
portanto extremamente dependentes da linguagem que os constréi) nos

seus diversos niveis, ndo pode haver o desenvolvimento do pensamento
matematico (também em seus diversos niveis) (MALTA, 2004, p.44-45).

O uso inadequado da linguagem escrita denota falta de organizacdo mental e
um raciocinio pouco aprimorado. Em consequéncia, a compreensdo matematica
também sera incompleta, pois dificilmente o leitor, nessa situagcéo, conseguira captar
a totalidade das informacdes abordadas em um texto.

O entendimento prévio dos conceitos tedricos abstratos é condicéo
indispensavel para sua posterior aplicagdo. Uma aula de Matematica inicia com o
desenvolvimento da teoria que norteia sua utilizacdo em situacdes praticas. Nao ha
como ensinar conteudos de maneira contextualizada, aplicavel a realidade da turma,
sem um prévio embasamento teorico.

Malta (2004, p.49) defende “[...] que, em Matematica, o aprender a ler e se
expressar sdo elementos da zona de desenvolvimento proximal que precede o
desenvolvimento real do pensamento e do conhecimento matematico.” Quando o
educando estd apto a ler e escrever com clareza, demonstra que é capaz de
organizar suas idéias, pois entendeu o que esta sendo dito. Isso € indispensavel
para que elabore um raciocinio préprio, por meio do qual consegue pensar
matematicamente e resolver questdes propostas. Ndo se trata de agir de maneira

mecanica, sem refletir sobre o real significado da simbologia adotada, mas de tentar
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compreender 0s passos que realiza durante esse raciocinio e 0 seu significado
matematico.
Na leitura de um texto matematico, temos que construir, também guiados
pelo autor, objetos mentais que dardo significados aos conceitos abstratos
(e suas relagBes) que estdo sendo introduzidos sendo que, para um aluno,

esse processo de construcdo passa pela interacdo com o professor (e
colegas) (MALTA, 2004, p.53).

O leitor elabora um significado para o texto durante sua leitura, a partir de
pistas deixadas pelo autor, que somente orientam o caminho a ser seguido para a
obtencdo do significado que deseja. Cada sujeito construira um sentido proéprio,
conforme seu conhecimento prévio e suas concepcgdes, por isso ndo ha como
afirmar que todos os individuos compreenderdo de maneira idéntica uma mesma
producao escrita. Nesse processo de leitura, a interagdo do aluno com o professor e
com os colegas facilita o entendimento da teoria: ao realizar discussbes sobre o0s
temas abordados, elabora-se o significado dos conceitos em conjunto.

A dificuldade de ler e escrever em linguagem matematica, onde aparece
uma abundancia de simbolos, impede muitas pessoas de compreenderem o

conteldo do que esta escrito, de dizerem o que sabem de matematica e,
pior ainda, de fazerem matematica (CARRASCO, 2001, p.194).

Compreender a simbologia mateméatica é condicao para aprendizagem desta
disciplina. H4 quem desista de seu estudo ao se deparar com uma linguagem
desconhecida, podendo até considerar que o grau de dificuldade € mais elevado do
gue na realidade se configura.

Organizar o trabalho em matematica de modo a garantir a aproximacao
dessa area do conhecimento e da lingua materna, além de ser uma
proposta interdisciplinar, favorece a valorizagdo de diferentes habilidades

gue compdem a realidade complexa de qualquer sala de aula (SMOLE,
2001, p.29).

E necessaério utilizar uma metodologia de ensino que aproxime a Matematica
da lingua materna. Para isso, ao explicar os conceitos matematicos, enfatiza-se o
cuidado com o emprego correto e contextualizado da linguagem, e essa expressao
se realiza em lingua materna. Trabalhar as duas disciplinas mediante objetivos
comuns representa uma forma inovadora de ensinar, valorizando a

interdisciplinaridade por meio da qual se enfatiza a ligagao entre as ciéncias.
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Além disso, o ensino de Matematica supBe sequUéncia nos contelddos,
respeitando os pré-requisitos. Para obter resultados satisfatorios no aprendizado em
Matematica, € preciso mostrar ao aluno que ndo ha como deixar de estudar um
determinado conteudo, quando a aprendizagem de um novo assunto depende do
entendimento do tema anterior.

Segundo Devlin (2005), o pensamento mateméatico é somente uma forma
especializada de usar a linguagem, sendo requisitadas caracteristicas semelhantes
do cérebro em ambos os casos: utilizam-se as mesmas habilidades que permitem
falar e compreender o que é falado. Portanto, pessoas que alcangam comunicar-se
por meio da linguagem tém condicBes de aprender matematica. O que varia € a
maneira como lidam com a linguagem e com a Matematica. Assumindo-se a relacéo
entre a aprendizagem em lingua materna e em Matematica, antes de aprender
conceitos matematicos, é indispensavel que o educando compreenda e utilize

adequadamente a sua propria lingua.

3.4 CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

O Parecer CNE/CES 1.302/2001 (Brasil, 2001) indica que os cursos de
Licenciatura em Matematica objetivam a formacdo de docentes para a educacgéo
bésica. O curso de graduacdo visa a desenvolver o raciocinio I6gico, a postura
critica e a capacidade de resolver problemas dos estudantes.

O licenciado em Matematica deve possuir as seguintes caracteristicas:

- visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as ag¢fes dos
educandos

- viséo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formacéo dos individuos para o exercicio de sua cidadania

- visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos, e consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos,

traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estédo
presentes no ensino-aprendizagem da disciplina (BRASIL, 2001, p.3).

O académico, ao longo do curso, necessita aprimorar diversas competéncias
para transmiti-las aos seus futuros alunos. O professor devera ser capaz de se

inserir em realidades diversas, a fim de conhecer o quotidiano do educando,
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observando suas dificuldades e limitacdes. Dessa forma, o educador é responsavel
por transmitir conhecimentos escolares e formar cidaddos em sua totalidade.

Segundo o Parecer CNE/CES 1.302/2001 (Brasil, 2001), os curriculos de
Matematica precisam contemplar o aprimoramento das seguintes competéncias:

- expressao clara, tanto oral quanto escrita;

- capacidade de compreenséo, senso critico e uso de novas tecnologias para
a resolucéo de problemas;

- habilidade interdisciplinar, relacionando a Matemética com outras &areas do
conhecimento.

Os trés requisitos listados mostram a necessidade de utilizar adequadamente
a lingua materna, uma vez que mediante 0 seu uso eficiente é que o educador
consegue passar informacfes, idéias, instrugbes, enfim ensinar. O ensino-
aprendizagem esta embasado na linguagem. Caso ela ndo seja utilizada de maneira
precisa, clara e coerente, esse processo nao ocorrera de modo satisfatorio, gerando
lacunas na aprendizagem do educando.

A Matemética deve ser ensinada de modo contextualizado, valorizando-se
sua relacdo com as demais areas do conhecimento. Isso propicia que ela seja
considerada uma ciéncia util, enfatizando que a aprendizagem de seus conteddos
podera facilitar a realizacéo de diversas tarefas do quotidiano.

A legislacdo pertinente aos cursos de licenciatura prevé que o licenciado em
Matematica esteja apto a:

a ) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacdao basica;

b ) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c ) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacéo basica;

d ) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento mateméatico dos educandos,

buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que na técnica,
féormulas e algoritmos (BRASIL, 2001, p.4).

O concluinte de cursos de licenciatura em Mateméatica deve ser capaz de
elaborar uma proposta de ensino-aprendizagem. Para isso, ele necessita saber se
expressar por escrito com precisao, correcdo e clareza. Analisar materiais didaticos
e propostas curriculares. A fim de realizar adequadamente essas tarefas, €

indispensavel que seja um bom produtor de textos e um leitor proficiente.



a7

Dessa forma, mesmo que o0s alunos ingressantes no ensino superior Nao
possuam a habilidade textual aprimorada, é funcdo dos docentes realizar atividades
que promovam o gradativo desenvolvimento da competéncia em linguagem,
especialmente, em leitura e escrita. Nesse sentido, deve-se valorizar o habito da
leitura, enfatizando que o conhecimento surge a partir dela, mas principalmente, que
a leitura é condicéo para o aperfeicoamento da expressao escrita.

No ensino de Matematica, é necessario primar pela autonomia e flexibilidade
do aluno, privilegiando o entendimento dos conceitos em detrimento da resolucdo
mecanica de algoritmos. Mais valido que saber solucionar problemas é compreender
0S conceitos intrinsecos, por meio da leitura, e saber expressar esse conhecimento
de forma oral ou escrita. Isso supde a presenca de docentes bem preparados, que
valorizem como estratégia metodolégica um ensino baseado na leitura e na
expressao oral ou escrita do conhecimento assimilado, com profissionais envolvidos

com a constante producédo de textos, entre os quais os didaticos.
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4 METODOLOGIA

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Apo6s a fundamentacado tedrica, esse trabalho consiste em uma pesquisa de
campo que visa a obter dados sobre a compreenséo leitora e a aprendizagem
matematica em alunos ingressantes de cursos de Licenciatura em Matematica.

A partir das informacdes coletadas, pretende-se analisar a relacdo entre as
varidveis compreensdo leitora e aprendizagem matematica. Para isso, sera
investigado de que maneira um aspecto influencia o outro. Também sera pesquisada
a interferéncia das variaveis biograficas como idade, sexo, habitos de leitura, na
compreensao leitora e na aprendizagem matematica.

Com esses dados da amostra investigada, ainda se deseja tracar o perfil dos

futuros professores de matematica da regidao metropolitana de Porto Alegre.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

O grupo analisado é composto por ingressantes em cursos de Licenciatura
em Matematica de quatro instituicbes de ensino superior em 2006. Segundo o
Parecer CNE/CES 1.302/2001 que dispBe sobre as Diretrizes Curriculares para
cursos de Matematica (Brasil, 2001), os cursos de Licenciatura em Matematica
devem desenvolver a capacidade de expressdo oral e escrita, promover ligacdes
entre essa ciéncia e outras areas do conhecimento, entre outras habilidades. Os
objetivos do ensino matemético justificam a relacdo entre a aprendizagem
matematica e o desenvolvimento da compreensdao leitora. Para nortear tal proposta
de ensino, € pertinente tracar um perfil dos ingressantes no curso de Matematica.

Durante o presente estudo, coletaram-se informacdes em quatro instituicoes
de ensino. Dos dados obtidos, foram desconsiderados os instrumentos dos sujeitos
que ndo responderam a maioria das questdes. O primeiro grupo € composto por
vinte e oito sujeitos, dos quais quatro foram eliminados. O segundo apresenta trinta
sujeitos, dos quais seis ndo foram aproveitados. O terceiro € constituido por trinta

sujeitos, sendo que somente um questionario ndo pdde ser analisado. O quarto
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grupo consta de dezoito sujeitos, e todos os instrumentos preenchidos foram
utilizados nesta pesquisa. Ou seja, ao final, obtiveram-se dados de cento e seis
alunos, sendo que onze instrumentos ndo puderam ser avaliados. A partir disso,
foram analisadas as respostas de noventa e cinco questionarios, que caracterizam a
amostra investigada.

Esse conjunto de estudantes representa uma parte dos ingressantes no
primeiro semestre de 2006 em cursos de Licenciatura em Matematica de quatro
instituices de ensino da regido metropolitana de Porto Alegre. Esta distribuido desta
maneira: no curso A, ingressaram 28 alunos; no curso B, 45 alunos; no C, 60 alunos;
no D, 45 alunos. Nas quatro instituicdes, totaliza um ingresso de 178 académicos. A
amostra da presente pesquisa abrange 53,37% da populacdo de ingressantes em
Licenciatura em Matematica em 2006.

Para a escolha do texto mais adequado para mensurar compreensao leitura,
foi realizado um teste piloto com a participacdo de dez pessoas.

Uma escala é valida quando mede realmente o que se propde a medir.
Segundo Kerlinger (1980), a validade divide-se em trés tipos: relativa ao critério, de
conteudo e de constructo. A relativa ao critério ou preditiva relaciona-se a
capacidade de um teste prever com sucesso algum critério. A de conteudo refere-se
a substancia ou contetdo do instrumento, isto é, se as questdes adotadas contém o
assunto desejado. Ja a de constructo € a mais importante das trés e abrange a
maneira como o questionario é construido.

Nesse caso, 0s instrumentos que mensuram a compreensdo leitora e o
conhecimento matematico foram validados anteriormente, ja aplicados em diversos
alunos pelos pesquisadores que os elaboraram. Portanto, cada um deles mede o
que realmente se propde e pode fornecer resultados adequados para o presente
estudo.

Um instrumento, além de valido, deve ser confiavel. Essa caracteristica
permite que um questiondrio apresente os mesmos resultados se aplicado nas
mesmas condi¢des a outros grupos. Para testar a fidedignidade, utilizou-se o alfa de

Cronbach que para os 95 casos coletados forneceu um valor de 0,6310.
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4.3 INSTRUMENTOS E METODOLOGIA DE PESQUISA

Um teste é um procedimento sistematico em que se apresenta aos
individuos a serem testados um conjunto de estimulos construidos,
chamados itens, aos quais eles respondem de uma forma ou de outra.
Estas respostas possibilitam o pesquisador atribuir notas individuais, que
presumivelmente indicam o grau em que os individuos possuem o atributo
gue esta sendo medido, ou o grau em que eles “conhecem” a coisa sendo
testada (KERLINGER, 1980, p. 351).

Uma das formas de coletar dados acerca de uma determinada caracteristica
de uma amostra é mediante a aplicacdo de um teste por meio do qual cada sujeito
da amostra respondera a um conjunto de questionamentos de acordo com seus
conhecimentos. Na presente pesquisa optou-se pela utilizacdo de trés instrumentos,
a fim de medir a compreenséo leitora, a aprendizagem matematica e, finalmente,
conhecer os alunos estudados, identificando as principais variaveis intervenientes no
processo. A primeira folha dos instrumentos consta de um pequeno texto com
esclarecimentos sobre os principais aspectos da pesquisa para que 0s participantes
conhecam a proposta e se sintam engajados nos objetivos da presente pesquisa.
Esse instrumento esta exemplificado no Anexo 1.

Assim, os testes de coleta de dados dividem-se em trés partes: a primeira €
composta por quinze questbes que buscam medir o nivel de conhecimento da
amostra acerca da matematica. O instrumento esta disponibilizado no Anexo 8. Ele
foi elaborado a partir da analise e sele¢édo de questdes de 1° e 2° graus aplicadas no
ENCCEJA (Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos).

O ENCCEJA é um instrumento aplicado pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) que busca avaliar as
competéncias e habilidades de jovens e adultos concluintes do 1° e do 2° graus,
residentes no Brasil e no exterior. A participacéo das Secretarias de Educacgao nesse
processo € opcional.

De acordo com a Portaria n°® 3.415 (Brasil, 2004), esse exame objetiva ser
uma referéncia nacional no sentido de avaliar competéncias e habilidades adquiridas
durante a formacdo escolar na Educacdo Basica. Constitui uma forma de as
Secretarias de Educacdo mensurarem os conhecimentos adquiridos na conclusdo
do Ensino Fundamental e Médio. Também deve fornecer um indicador qualitativo na

avaliacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E composto por testes de
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diversas matérias, entre as quais se escolheu o instrumento de avaliacdo de
matematica de 1° e 2° graus, sendo cada uma das provas constituida por quarenta e
cinco perguntas. Dentre elas, foram separadas as dezoito questbes que enfocavam
0 primeiro eixo cognitivo, relacionado ao dominio da norma culta da Lingua
Portuguesa e ao uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.

Apos, realizou-se uma nova andlise a fim de eliminar mais trés questdes para
restar quinze itens. Foram excluidos os testes considerados mais longos que
necessitariam de um tempo maior para sua resolugcdo. As competéncias

mensuradas, denominadas de “M”, dividem-se em nove e foram as seguintes:

M1 — Compreender a Matematica como constru¢do humana, relacionando o
seu desenvolvimento com a transformacéo da sociedade.

M2 — Ampliar formas de raciocinio e processos mentais por meio de
inducdo, deducdo, analogia e estimativa, utlizando conceitos e
procedimentos matematicos.

M3 — Construir significados e ampliar os ja existentes para 0os numeros
naturais, inteiros e racionais.

M4 — Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e a
representacdo da realidade, e agir sobre ela.

M5 — Construir e ampliar no¢bes de grandezas e medidas para a
compreensao da realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.

M6 — Construir e ampliar no¢gbes de variacdo de grandeza para a
compreensao da realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.

M7 — Construir e utilizar conceitos algébricos para modelar e resolver
problemas.

M8 — Interpretar informa¢des de natureza cientifica e social obtidas da
leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia,
extrapolacédo, interpolacdo e interpretacéo.

M9 — Compreender o carater aleatério e ndo deterministico dos fenémenos
naturais e sociais, e utilizar instrumentos adequados para medidas e
calculos de probabilidade, para interpretar informacGes de variaveis
apresentadas em uma distribuicdo estatistica (BRASIL, 2002).

Cada questao do instrumento utilizado objetiva mensurar algumas habilidades
da amostra. A seguir serdo descritas de acordo com a Portaria n® 111 (Brasil, 2002):

- Questbes 9 e 15
Habilidade H1 - Identificar e interpretar, a partir da leitura de textos

apropriados, diferentes registros do conhecimento matematico ao longo do tempo.

- Questao 6
Habilidade H6 - Identificar e interpretar conceitos e procedimentos

matematicos expressos em diferentes formas.

- Questbes 2 e 10
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Habilidade H11 — Identificar, interpretar e representar os nimeros naturais,

inteiros e racionais.

- Questbes 3 e 11
Habilidade H16 — Identificar e interpretar fendmenos de qualquer natureza,

expressdes em linguagem geométrica.

- Questbes 1 e 4
Habilidade H21 — Identificar e interpretar registros, utilizando a notagao

convencional de medidas.

- Questbes 5e 12
Habilidade H26 — Identificar grandezas direta e inversamente proporcionais, e

interpretar a notagéo usual de porcentagem.

- Questbes 7 e 13
Habilidade H31 — Identificar, interpretar e utilizar a linguagem algébrica como

uma generalizacdo de conceitos aritméticos.

- Questbes 8 e 14
Habilidade H36 — Reconhecer e interpretar as informagbes de natureza

cientifica ou social expressas em graficos ou tabelas.

O segundo instrumento é composto por um texto que visa a mensurar a
compreensdao leitora dos alunos da amostra. Essa técnica € chamada de Cloze e
consiste em colocar lacunas de mesmo tamanho para substituir cada vocébulo
omitido. No primeiro texto, optou-se por apagar uma a cada nove palavras. Intitulado
“Profissdo”, é composto por 737 palavras, totalizando quarenta e nove espacos,
conforme consta nos Anexos 2 e 3. Cada resposta foi comparada com o vocébulo
utilizado na versdo original do texto, sendo considerado correto somente o que
correspondia a palavra exata. O instrumento escolhido foi testado e validado entre
marco de 2003 e marco de 2005 no projeto “Avaliacdo da Compreensdao Leitora de
Alunos do Ensino Médio: Escores em Correlacdo”, pelo CELIN (Centro de
Referéncia para o Desenvolvimento da Linguagem) da PUC-RS. Ele foi coordenado
pela professora Vera Wannmacher Pereira, com orientacéo estatistica do professor

Lori Viali.
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O terceiro instrumento, apresentado no Anexo 9, consiste em um questionario
sobre as variaveis biogréaficas por meio de dezessete questdes de escolha simples
gue buscam caracterizar a amostra estudada. As perguntas versam sobre aspectos
que supostamente possuam influéncia no desempenho da resolugdo dos dois
primeiros instrumentos (variaveis de confusdo). Sobre essas variaveis, 0s principais
assuntos abordados sao: idade, grau de escolaridade dos pais, sexo, habitos de
leitura, turno e tipo de Ensino Médio cursado, motivo da escolha do curso de
graduacéo.

Os trés componentes constituem o conjunto-base da pesquisa do trabalho. Os
instrumentos foram aplicados a estudantes do primeiro semestre em um dnico turno,
cedido pelo professor titular de cada turma. No momento de sua aplicagdo, o
professor e a pesquisadora permaneceram na sala de aula. Optou-se por distribuir
os trés instrumentos desta forma: metade da amostra recebeu como primeiro teste o
gue versa sobre linguagem matematica, o segundo teste aplicado foi o texto
contendo Cloze e, por ultimo, o questionario de caracterizacdo da amostra. No
restante do grupo, iniciou-se com a aplicacdo da estratégia Cloze, seguida pelas

guestbes de matematica e, finalmente, o questionario socio-cultural.

Tabela 1: Acertos do teste de compreenséo leitora 1l em A, abril de 2006

Estatistica Valor

Média 25,58
Desvio-padréo 6,21
Coef. Variagcéo 0,24

A tabela 1 mostra o numero de acertos que 0s estudantes de A obtiveram na
resolucdo do instrumento 1 de compreensao leitora. O coeficiente de variagao foi de
0,24, valor um pouco elevado e que poderia prejudicar o estudo. Isso foi confirmado
pela opinido de alguns participantes do primeiro grupo (constituido por vinte e oito
alunos) que consideraram o texto um pouco longo. Dessa forma, poderia influenciar
em seu desempenho e, consequientemente, nos resultados da pesquisa. Optou-se,
entdo, por mudar o instrumento. Para isso, o CELIN disponibilizou dois textos,
também ja validados durante sua pesquisa. O primeiro intitulado “Comparar para
crescer”, presente nos Anexos 4 e 5, composto por 365 palavras, sendo que as

lacunas encontram-se a cada cinco palavras, totalizando cinqtienta espagamentos.
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O segundo texto denomina-se “Fuja dos rétulos”, disponibilizado nos Anexos 6 e 7,
constituido por 356 palavras, cujas lacunas distribuem-se a cada quatro palavras,
também totalizando cinquenta espacos a serem preenchidos.

Visando a escolher qual o texto mais adequado para mensurar a
compreensao leitora no restante da pesquisa, realizou-se uma testagem piloto, na
qual dez alunos responderam aos dois testes.

Pontos e interpretacdo: a maioria dos autores sdo de opinido que, com fins
estatisticos, s6 se deve aceitar a palavra exata, porque, aceitando
sinbnimos, diminui a confiabilidade entre os examinadores (estes podem

divergir em relagéo a qual sindnimo aceitar) (ALLIENDE e CONDEMARIN,
1987, p.143).

Como a presente pesquisa procura obter dados confiaveis e analisa-los
estatisticamente, optou-se por somente considerar corretas as lacunas, contendo as
palavras exatas oriundas do texto original. A ado¢ao de sindnimos dificultaria a sua

corregéo, comprometendo os resultados e podendo originar conclusdes errbneas.

Tabela 2: Acertos no teste de compreenséo leitora (textos 1 e 2), piloto, maio

de 2006
Sujeitos| Texto1l | Texto 2
1 33 27
2 24 25
3 28 20
4 31 20
5 21 24
6 30 16
7 31 25
8 33 25
9 21 15
10 33 26

A tabela 2 apresenta o nimero de acertos que o grupo piloto obteve na
resolucdo dos testes de compreensao leitora elaborados a partir do texto 1 e 2. O
grau de correlacdo entre os dois instrumentos foi de 0,39, valor que indica a
existéncia de uma fraca correlacdo linear e mostra que os dois textos sao
heterogéneos, havendo pouca relagao entre eles.

Apo6s a obtencdo dos escores dos sujeitos em cada um dos textos, calculou-

se a sua média e o seu desvio-padrdo. Com esses dados, foi possivel determinar o
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coeficiente de variacao de cada um deles. O texto adotado nessa pesquisa foi o que
apresentou menor coeficiente de variacdo. Ele fornece uma medida de dispersao
que propicia comparar variaveis diferentes. Ou seja, o coeficiente de variagdo mostra
a variabilidade de um conjunto, em termos relativos, por iSso quanto menor o seu

valor melhor sera o instrumento.

Tabela 3: Estatisticas, piloto, maio de 2006

Medida Textol | Texto 2
Média 28,50 22,30
Desvio-padréo 4,57 4,05
Coef. Variacéo 0,16 0,18

A tabela 3 mostra os dados obtidos a partir da resolugdo dos instrumentos
elaborados por meio dos textos 1 e 2. Ela mostra que o primeiro texto apresentou
um coeficiente de variacdo de 0,16 e o segundo de 0,18. Assim, de acordo com o
critério estabelecido, o primeiro texto foi escolhido como o mais adequado para
mensurar a compreensao leitora. Percebe-se que esses dois textos apresentaram
coeficientes de variagcdo inferiores ao do primeiro teste, portanto sdo mais
adequados para avaliar a compreensao leitora.

Entdo, nos demais grupos analisados, utilizou-se o texto “Comparar para
crescer” para avaliar a compreensao leitora. A pesquisa foi operacionalizada em
termos dos seguintes delineamentos: inicialmente aplicou-se o Cloze (1) e apds o
teste de Matematica (2) ou mudou-se a ordem, comecando com o teste de
Matematica (1) e seguido pelo Cloze (2). Nos dois casos, o questionario biografico
foi respondido no final da pesquisa. Aplicou-se a mesma quantidade de instrumentos
para cada um dos delineamentos. Optou-se por essa modificacdo, pois se sabe que
o Cloze é um instrumento que requer atencdo. Entdo, imaginou-se que a ordem na
aplicacao da pesquisa poderia interferir nos resultados.

A correcdo das questdes de Matemética foi realizada considerando somente
uma alternativa correta, dentre as quatro opcdes. As lacunas do teste Cloze foram

avaliadas, inicialmente, de acordo com a palavra exata encontrada no texto original.
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5 ANALISE DE DADOS

O presente capitulo versa sobre a analise dos dados coletados durante a
aplicacdo dos instrumentos de pesquisa. A amostra é constituida por noventa e
cinco sujeitos, numerados de um a noventa e cinco, conforme o momento de
correcdo do respectivo questionario. Pertencem a quatro instituicdes, aqui chamadas
de A, B, C e D. Os nomes utilizados sao ficticios, a fim de evitar a identificacdo da
amostra. Nesse trabalho, o total refere-se ao somatoério dos valores dos quatro

CUrsos pesquisados.

5.1 VARIAVEIS BIOGRAFICAS

As questdes referentes as variaveis biogréficos estdo no Anexo 9. Os cursos
estudados sdo em sua maioria particulares e noturnos (74,7%) e somente 25,3% dos
alunos pertencem a instituicbes publicas e estudam durante o dia. As tabelas
apresentadas a sequir (item 4.1 Variaveis Biograficas) se referem as instituicdes A,

B, C e D, no periodo entre abril e maio de 2006.

Tabela 4: Distribuicdo por sexo, em valores absolutos e relativos

o Sexo

Instituicdo

Feminino Masculino | Total| Feminino Masculino Total
A 14 10 24 58,3 41,7 100,0
B 12 6 18 66,7 33,3 100,0
C 13 11 24 54,2 45,8 100,0
D 21 8 29 72,4 27,6 100,0
Total 60 35 95 63,2 36,8 100,0

Em todos os cursos avaliados ha predominadncia do sexo feminino,
perfazendo 63,2%. Observa-se que isso ocorre principalmente em D, em que 72,4%
sdo mulheres. A instituicio com mais homens é C, com 45,8%, ndo representa, no

entanto, maioria.
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Tabela 5: Caracteristicas das idades (em anos)

Instituicdo | Moda |Média | Mediana |Desvio-padrdo |Minimo |Maximo
A 18 22,6 18 9,1 16 50
B 17 24,7 22 8,6 17 43
C 17 214 21 3,9 16 29
D 18 25,3 23 7,0 18 45
Total 17 23,9 22 6,7 16 50

A instituicdo com idade média mais elevada é D, com 25,3 anos. Ja C possui
a menor, com 21,4 anos. Em relacdo a moda, ndo ha muitas discrepancias, uma vez
que B e C apresentam a idade de 17 e o restante dos cursos 18 anos. O grupo A
possui a menor mediana, com 18 anos, e a mais elevada esta no D, com 23 anos. C
tem o menor desvio-padrdo (3,9), visto que as idades estdo distribuidas em um
intervalo menor, ou seja, de 16 a 29 anos. JA 0 curso mais heterogéneo nesse
parametro € A, cujas respectivas idades se apresentam entre o intervalo de 16 e 50

anos.

Tabela 6: Distribuicdo conjunta, em valores percentuais, da escolaridade da

mae e do pai

Escolaridade do pai

Escolaridade da méae | 1 2 3 4 5 6 7 8 NI| Total
1 1,1 11

2 12,6 3,2 32 21 21,1

3 21 6,3 21 1,1 11,6

4 1,1 2,1 1,1 1.1 53

5 32 32 74 21 21 1,1 1,1 20,0

6 1,1 63 11 74 42 3.2 1,1| 24,2

7 21 11 2,1 7,4 12,6

8 1,1 3,2 4,2

Total 2,1 26,3 14,7 6,3 21,1 6,3 15,8 5,3 2,1| 100,0

Obs.": 1: sem instrugdo, 2: primeiro grau incompleto, 3: primeiro grau completo, 4:
segundo grau incompleto, 5: segundo grau completo, 6: terceiro grau incompleto, 7:
terceiro grau completo, 8: pés-graduagéo, NI — ndo informado.

A tabela 6 mostra que 26,3% dos pais tém primeiro grau incompleto,
apresentando a maior freqiiéncia nesse quesito. Quanto as mées, sua escolaridade

mais comum € a de terceiro grau incompleto (24,2%). Ha poucos pais e mades com

LA observacgéo aparece logo abaixo da tabela 6, a fim de facilitar a sua compreenséo. Ela apresenta
a distribuicao dos pais e mées quanto ao nivel de escolaridade cursado por cada um.
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pos-graduacédo, respectivamente, 5,3% e 4,2%. Um aspecto positivo é a raridade
com que aparecem pais e maes sem instrucao, representando 2,1% e 1,1%.

B € o curso com mais alunos que consideram a leitura um habito prazeroso,
94,4%. Em D, 37,9% dos integrantes gostam de ler, ou seja, a sua minoria. No total,
71,6% da amostra gostam de ler, 28,4% responderam que ndo. Esses dados sdo
proximos dos apresentados por A, com 75,0% de respostas positivas e 25,0%

negativas em relacéo a leitura.

Tabela 7: Distribuicao da frequéncia de leitura em valores absolutos e relativos

) Instituicdo

Frequéncia

A B C D Total A B C D Total
Diariamente 10 6 10 14 | 40 | 41,7 333 41,7 48,3 42,1
2 ou 3 vezes 9 6 9 4 | 28| 375 333 375 13,8 29,5
por sem.
lvezporsem.| 5 & 5 11 | 27 | 208 334 208 37,9 28.4
Oou menos
Total 24 18 24 29 | 95 | 1000 100,0 100,0 100,0 | 100,0

D mostrou a maior concentracdo (48,3%) de alunos com habitos diarios de
leitura; 37,9% deles responderam que néo gostam de ler. Em A e C, ler duas ou trés
vezes por semana apresentou a mesma frequéncia, com 37,5% em cada grupo. Ja
0S que |éem uma vez por semana ou menos, ou seja, raramente foi mais elevado em
D (37,9%). Apesar da maioria da amostra ter afirmado que aprecia ler, somente
42,1% l|éem diariamente, ndo representando a maioria da amostra. As demais

freqUéncias apresentaram valores semelhantes entre si nesse item da pesquisa.

Tabela 8: Tipo de escola frequentada no Ensino Médio, em valores absolutos e

relativos
) Instituicao

Tipo de escola

B C D Total A B C D Total
Particular 8 4 13 7 32 33,3 22,2 54,2 24,1 | 33,7
Publica 14 9 8 20 51 58,3 50,0 33,3 69,0 | 53,7
Publica/Particular | 2 5 3 2 12 8,4 27,8 12,5 6,9 12,6
Total 24 18 24 29 95 | 100,0 100,0 100,0 100,0| 100,0

A tabela 8 apresenta dados sobre a procedéncia dos académicos: se
egressos de Ensino Médio de escolas particulares ou publicas. Em C, apesar de ser
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uma instituicdo publica de ensino superior, 54,2% de seus alunos cursaram o0 Ensino
Médio somente em estabelecimentos particulares. B apresentou o menor valor, isto
€ 22,2% sao oriundos de escolas particulares. D detém a maior concentracdo de
sujeitos oriundos de escolas publicas, 69,0%. J& em C, somente 33,3% procedem de
colégios publicos. B também contém o mais elevado percentual de académicos que
cursaram o ensino médio parte em escola publica e parte em particular, 27,8%. O
total mostra um predominio de alunos que estudaram todo o 2° grau em
estabelecimentos publicos, em 53,7%. Nesse ambito, o mais raro (12,6%) € ter

cursado parte em colégio publico e o restante em privado.

Tabela 9: Turno frequientado no Ensino Médio, em valores absolutos e relativos

Instituicdo
Turno
A B C D Total A B C D Total
Diurno 19 15 19 15 68 79,2 83,3 79,2 51,7 71,6
Noturno 3 2 3 9 17 12,5 111 12,5 31,0 17,9
Diurno/noturno | 2 1 2 5 10 8,3 5,6 8,3 17,3 10,5
Total 24 18 24 29 95 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

A tabela 9 versa sobre o turno em que freqientaram o Ensino Médio. Em
todos os cursos analisados, ha predominio de alunos provenientes do Ensino Médio
diurno, principalmente em B (83,3%). Em D, ha o maior numero de académicos
oriundos de cursos noturnos (31,0%), mas nao representam a maioria. D também
possui 0 maior percentual de alunos originarios do Ensino Médio, parcialmente,
diurno e noturno, com 17,3%. No total, continua sendo expressivo 0 namero de
estudantes pertencentes ao Ensino Médio diurno, equivalendo a 71,6%. Ha,

somente, 10,5% alunos que estudaram de noite e de dia.

Tabela 10: Tipo de curso frequentado no Ensino Médio, em valores

absolutos e relativos

) Instituicao

Tipo de curso

A B C D] Total A B C D Total
Cientifico ou normal 18 12 20 15 65 75,0 66,7 83,3 51,7 68,4
Técnico 2 3 3 7 15 8,3 16,7 12,5 24,1 15,8
Magistério 2 O 0 1 3 8,3 0,0 0,0 3,5 3,2
Supletivo 1 3 0 6 10 4,2 16,7 0,0 20,7 10,5
Outro 1 0O 1 o 2 4,2 0,0 4,2 0,0 2,1
Total 24 18 24 29| 95 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Em todas as instituicbes ha predominio de alunos que cursaram o0 Ensino
Médio Cientifico ou Normal. Isso ocorre principalmente em C, em que 83,3% dos
alunos freqlentaram esse tipo de ensino. Os estudantes oriundos de cursos técnicos
possuem um maior percentual em D, equivalendo a 24,1%. H& poucos académicos
originarios do Magistério, somente aparecendo em A e D, cujos valores ndo sao
significativos. D € a instituicdo com mais estudantes oriundos de Supletivo,
perfazendo 20,7%. A categoria outro curso ndo contém percentuais significativos. No
total, 68,4% dos académicos sdo oriundos do Cientifico ou Normal, representando a
sua maioria. Apoés, aparece o Técnico com 15,8%. Magistério e outro curso nao
abrangeram muitos estudantes, por isso ndo representaram valores relevantes para
essa pesquisa.

O maior numero de alunos que ja freqlentaram cursos preparatorios para o
vestibular estd em C, com 79,2%. Percebe-se que esses alunos pertencem a uma
instituicdo publica de ensino, portanto apresenta uma maior concorréncia para
ingresso. Nas demais faculdades, predominam os estudantes que nao realizaram
curso preparatorio, principalmente em D, com 75,9% estdo nessa situagdo. Em A e
B, ha percentuais semelhantes, aproximadamente 55,0% dos ingressantes nao
cursaram pré-vestibular. No total, 52,6% néo freqlientaram curso pré-vestibular, ou
seja, um pouco mais da metade dos académicos. Esse valor pode ser explicado pela
adicdo dos alunos de C, na qual ha um numero significativo de alunos com pré-
vestibular.

Entre os académicos analisados, é raro terem concluido outro curso superior.
Em B, ha o maior nimero de pessoas nessa situagdo, equivalendo a 11,1%. Em D
ndo ha nenhum aluno com 3° grau completo. Essa tendéncia aparece também no
total, no qual 94,7% responderam que ainda ndo possuem curso superior completo.

Entre os poucos alunos com outro curso superior completo, observou-se que
a maioria frequentou cursos da area de exatas, tais como: Engenharia e Estatistica.
Entretanto, um aluno fez Pedagogia, destoando da tendéncia observada.

A instituicdo com o maior numero de alunos que trabalham e estudam é B,
com 66,7%. Em C, ha 54,2% académicos que nédo trabalham, sendo o curso com
mais pessoas nessa situacdo. No total, ha predominio de estudantes que exercem
atividades remuneradas, equivalendo a 51,6%.

Os estudantes das quatro instituicbes apresentam ocupacdes profissionais

muito diversas e, em sua maioria, sem relacdo com o curso de Matematica.
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Observaram-se as seguintes profissdes: secretaria, policial, auxiliar administrativo,
auxiliar contabil, “telemarketing”, comerciante, funcionario publico, desenhista, entre
outros. Poucos alunos, efetivamente, lecionam ou desempenham atividades

relacionadas, isso pode ser justificado pelo fato de estarem iniciando o curso.

Tabela 11: Motivos da escolha do curso de graduacao, em valores absolutos e

relativos

Instituicéo
A B C D |Totall A B C D Total

Motivos

Mercado de trabalho
garantido
Garantia de boa o o o o] ol 00 00 00 00| 00
remuneracao

Afinidade pessoal, vocacdo| 20 13 19 19 | 71| 833 722 79,2 655 | 74,7

Pouca exigéncia e de facil 0 o 0 0 0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0
concluséo

Dificuldade de aprovagao 0 0 1 0 1 0.0 0.0 4.2 0.0 11
no curso pretendido
Outro 1 0 2 3 6 4,2 0,0 8,3 10,3 6,3

Total 24 18 24 29 | 95| 100,0 100,0 100,0 100,0| 100,0

3 5 2 7 17 | 125 27,8 8,3 242 | 17,9

A maioria dos estudantes escolheu o curso por afinidade pessoal ou vocacéo,
principalmente em B, com 83,3%. No total, essa resposta foi escolhida por 74,7% da
amostra. O segundo motivo mais apontado foi o0 mercado de trabalho garantido,
principalmente em B, na qual 27,8% o escolheram. No total, essa opc¢ao também foi
a segunda mais indicada, com 17,9%.

No motivo outro, os alunos citaram: desafio, pesquisa, contato com outras

pessoas, custo do curso e entrar no exercito.

Tabela 12: Distribuicdo quanto ao uso da Internet, em valores absolutos e

relativos
Uso da Instituicdo
Internet | A B Cc D | Total A B C D Total
Sim 21 15 24 25| 85 875 833 1000 862 | 895
N&o 3 3 0 4| 10 125 16,7 0,0 13,8 | 10,5
Total 24 18 24 29| 95 | 100,0 100,0 1000 100,0 | 100,0

Em C, todos os integrantes utilizam Internet. Essa tendéncia também se

reflete no total, cuja resposta afirmativa corresponde a 89,5% da amostra. Sao
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poucos os estudantes que ndo acessam Internet: estdo principalmente em B, com
16,7%.

Tabela 13: Frequéncia de uso da Internet, em valores absolutos e relativos

] Instituicdo
Frequéncia

A B C D | Total| A B C D Total
Diariamente 13 7 17 15 52 | 61,9 46,7 70,8 60,0 | 61,2
2 ou 3 vezes por semana 2 5 4 6 17 9,5 33,3 16,7 24,0 | 20,0
1 vez por semana 6 1 2 1 10 | 28,6 6,7 8,3 4,0 11,7
Menos de 1 vez por semana | O 2 1 3 6 0,0 13,3 4,2 12,0 7,1
Total 21 15 24 25 85 |100,0 100, 100,0 100,0| 100,0

Entre os alunos que acessam Internet, 61,2% a utilizam diariamente. Isso
ocorre principalmente em C, na qual 70,8% escolheram essa opcdo. A segunda
alternativa mais lembrada foi a de duas ou trés vezes por semana, com 20,0%. Essa
tendéncia apareceu também em B, C e D. Somente A apresentou, como segunda
opcéao, a alternativa de uma vez por semana, mas iSso nao alterou os percentuais

totais.

Tabela 14: Modo de ingresso na instituicdo de ensino superior, em valores

absolutos e relativos

Modo de Instituicao

ingresso A B C D] Total A B C D Total
Vestibular | 14 16 24 27 81 58,3 88,9 100,0 93,1 85,3
Outro 100 2 0 2 14 41,7 111 0,0 6,9 14,7
Total 24 18 24 29 95 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0

Todos os estudantes de C ingressaram no ensino superior por meio de
vestibular, isso se justifica por ser uma instituicdo publica e com grande procura por
suas vagas. Esses valores também sao elevados em B e D. Em A, 58,3% entraram
por vestibular, e o restante por outro modo. Essa foi a instituicdo com maior nimero
de pessoas que ingressaram dessa forma. Entretanto, isso ndo modificou a
tendéncia de ingresso por vestibular, equivalendo a 85,3% do total da amostra.

O tempo para realizagcéo dos testes néo foi considerado em A e por iSso nao
consta na tabela a seguir. Na etapa posterior, optou-se por observa-lo nas demais

instituicdes, a fim de analisar a sua influéncia sobre o desempenho da amostra.



63

Tabela 15: Caracteristicas do tempo, em minutos, para a resoluc¢do dos

instrumentos
Instituicdo
Tempo

B C D Total
Média 36,1 42,3 43,6 41,2
Mediana 39,0 45,0 44,0 43,0
Moda 25,0 49,0 46,0 45,0
Desvio-padrdo| 10,5 9,0 7,6 9,3
Minimo 20,0 25,0 30,0 20,0
Maximo 52,0 55,0 60,0 60,0

A tabela 15 mostra o tempo que cada aluno levou para responder ao conjunto
dos instrumentos. B foi o curso com menor tempo médio, mediana e moda, 36,1,
39,0 e 25,0 minutos respectivamente. Seu desvio-padrdo e sua variancia
apresentaram o0s valores mais elevados, mostrando que h& uma grande
heterogeneidade nesse aspecto, cujos tempos estao distribuidos no intervalo entre
20,0 e 52,0 minutos. D possui a maior média, equivalendo a 43,6 minutos.
Entretanto, seu desvio-padréo e sua variancia apresentam os menores valores, 7,6 e
57,2, respectivamente. Dessa forma, conseqientemente seu tempo esta distribuido
em um intervalo de valores mais elevados, de 30,0 a 60,0 minutos. A média da
amostra foi de 41,2 minutos, ja sua mediana e moda foram 43,0 e 45,0 minutos. Seu
desvio-padrao foi de 9,3 minutos, valor um pouco elevado devido a influéncia de A

que também apresentou um valor alto para esse parametro.

5.2 ANALISE DAS QUESTOES DE MATEMATICA

A seguir serdo analisadas as questdes do teste de Matematica (Anexo 8) com
maiores indices de acertos e de erros em cada uma das instituices. As tabelas
apresentadas a seguir (item 4.2 Andlise das questdes de Matematica) se referem as
instituicdes A, B, C e D, no periodo entre abril e maio de 2006.
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Tabela 16: Estatisticas das questdes corretas de Matematica, em valores

absolutos
N Instituicdo

Questbes de

Matematica A B C D | Total
Média 12,2 10,8 13,8 12,1| 12,3
Mediana 12,0 12,0 14,0 14,0| 13,0
Moda 12,0 12,0 15,0 15,0| 15,0
Desvio-padrédo| 2,1 2,7 15 15 2,2
Minimo 70 6,0 90 80| 6,0
Maximo 15,0 15,0 15,0 15,0| 15,0

C apresentou a maior média e moda de acertos na prova de matematica, 13,8
e 15,0 acertos respectivamente. Quatorze foi a mais elevada mediana, aparecendo
em C e D. O maior desvio-padrdo surgiu em B, com 2,7. Esse curso apresentou
maior variabilidade, pois os acertos distribuiram-se dentro do intervalo entre 6,0 e
15,0 acertos. A menor média apareceu em B, com 10,8 acertos. A média da amostra
foi de 12,3 acertos, valor semelhante ao de A. Sua moda foi a mesma de C e D, ou
seja, 15,0. Seu desvio-padrédo foi de 2,2. Esses indicadores sdo elevados;
considerando a amostra, somente sendo inferiores aos valores do curso B.

Para facilitar a andlise, a seguir, em cada curso, serdo destacadas as duas
guestdes com maior indice de acerto e de erro. Ao final, isso seréa feito com o total
da amostra.

Todos os alunos de A acertaram as questbes 6 e 12, em segundo lugar
aparecem as questdes 1 e 10, com 95,83% de acertos cada. Em B, a questdo 8 foi
acertada por todos os alunos. Com 94,4% de respostas corretas, aparecem as
questdes 12 e 13. Todos os alunos de C acertaram as questdes 3, 6 e 8. Apos, com
95,8% de correcao para as perguntas 2, 9 e 13. 96,6% dos alunos de D acertaram a

questado 14. Nas perguntas 1 e 12, houve acerto de 93,1% em cada uma.

Tabela 17: Questdes mais acertadas na prova de Matematica, em valores

absolutos e relativos

Instituicdo
Questdo | A B C D Total| A B C D Total
12 24 17 22 27 90 | 100,0 94,4 91,7 93,1 | 94,7
8 21 18 24 26 89 | 87,5 100,0 100,0 89,7 | 93,7
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A seguir, sdo apresentadas as questdes 12 e 8 que correspondem as com
maiores médias de acertos.

Questao (12) Em uma industria com 800 empregados, o niumero de mulheres
€ 200. O numero de mulheres em relacdo ao total de empregados é da ordem de

(A) 50%.

(B) 25%.

(C) 20%.

(D) 10%.

Questao (8) Em uma escola, as notas de aproveitamento sdo pontos que
variam de 0 a 10. Para ser aprovado, um aluno precisa obter 20 pontos em cada
matéria ao longo dos quatro bimestres do ano. Nao atingindo essa pontuagdo em
alguma matéria, precisa fazer recuperacao. A tabela apresenta as notas de um aluno

nos trés primeiros bimestres.

1° Bimestre | 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre
Portugués 3 2 4
Matematica 5 8 8
Fisica 6 7 7
Quimica 6 6 8

Embora ainda faltem as notas do 4° bimestre, pode-se afirmar que esse aluno
fard recuperacéo

(A) de todas as matérias.

(B) apenas de Portugués e Fisica.

(C) apenas de Portugués.

(D) apenas de Fisica e Quimica.

A questdo com maior indice de acertos foi a 12, equivalendo a 94,7% da
amostra. Ela abrange a habilidade H26, visando a identificacdo de grandezas direta
e inversamente proporcionais, e interpretacdo da notacdo usual de porcentagem. A
segunda mais acertada foi a pergunta 8, com 93,7%, valor muito préximo ao
apresentado pela questdo 12. Seu objetivo € reconhecer e interpretar as
informacOes de natureza cientifica ou social expressas em graficos ou tabelas,
abrangendo a habilidade H36. Percebe-se que ambas privilegiam a capacidade de
interpretacdo, competéncia basica para a resolucédo de problemas do cotidiano.

A seguir, serdo mostradas, individualmente, as questbes com menores

indices de acertos, a fim de facilitar a analise dos resultados.
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A guestdo 3 foi a menos acertada por A, sendo que somente 54,2% dos
académicos marcaram a alternativa correta. Em seguida, ha o item 15, com 58,3%
dos alunos. A questdo 3 também foi o item com menos acertos em B, com 33,3%.
Apés, hd a questdo 4 com 38,9% de respostas corretas. As duas questdes
apresentaram um percentual reduzido de acertos. Em C, a questdo 15 foi a que
obteve menos acertos, com 75,0%. As perguntas 5 e 7 apresentaram 83,3% de
acertos cada. Em D, a questdo 3 foi a que mostrou menor indice de acertos, com
somente 55,2% de acertos. Em segundo lugar, aparece a questéo 7, com 58,6% de

itens corretos.

Tabela 18: Questdes menos acertadas na prova de Matematica, em valores

absolutos e relativos

Instituicdo
Questao A B C D|Total| A B C D | Total
3 13 6 24 16| 59 |54,2 33,3 100,0 55,2| 62,1
7 15 11 20 17| 63 | 62,5 61,1 83,3 58,6| 66,3

A seguir, sdo apresentadas as questdes 3 e 7 que obtiveram menores médias
de acertos entre os estudantes analisados.

Questao (3) Pitagoras fundou uma sociedade secreta conhecida como Escola
Pitagorica, cujo simbolo especial era o pentagrama, figura formada quando séo
tracadas as cinco diagonais de um pentagono.

O simbolo da sociedade de Pitagoras era

(A) (B)

(D)

<

Questdo (7) Uma firma de transporte fornece aos seus usuarios algumas
vantagens ao adquirirem passes que sO podem ser usados nos dias Uteis. A tabela

mostra como 0s passes podem ser adquiridos.
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Passes Preco em Real
Unitarios 1,00
Cartelas com 10 9,50
Cartelas com 20 18,00
Cartelas com 25 21,50

Antbnio necessita comprar, para 0 més de abril, passes para ele e sua
esposa, considerando que neste més, devido aos feriados da Semana Santa, serdo
contados apenas 20 dias Uteis. Cada um deles utiliza 2 passes por dia. A escolha

mais econdmica para Antonio € adquirir

(A) passes unitarios porque o més de abril tem apenas 20 dias uteis.
(B) quatro cartelas com 20 passes cada uma.
(C) duas cartelas com 25 passes, uma com 20 passes e uma com 10 passes.

(D) trés cartelas com 25 passes e 5 passes unitarios.

O total da amostra também confirma os resultados obtidos em A, B e D, na
qual a questdo com menos acertos foi a 3, com 62,1% dos estudantes. A questdo 7
foi a segunda com menos acertos, com 66,3%, corroborando o que ja foi mostrado
em C e D. A pergunta 3 envolve a habilidade H16, que visa a identificacdo e
interpretacdo de fendmenos de qualquer natureza e expressdes em linguagem
geométrica. A pergunta 7 abrange a competéncia H31, que também busca
identificar, interpretar e utilizar a linguagem algébrica como uma generalizacdo de
conceitos aritméticos. Percebe-se que ambas (perguntas 3 e 7) envolvem o
conhecimento do significado da linguagem matematica, mas em ambitos diferentes,

embora sejam indispensaveis para o entendimento da matematica como um todo.

5.3 ANALISE DAS RESPOSTAS DO TESTE CLOZE

A seguir, serdo apresentadas as tabelas com os resultados obtidos com o
teste Cloze. O curso A esta separado dos demais, pois inicialmente foi utilizado o
texto intitulado “Profissdo” (Anexos 2 e 3) e, nos demais, aplicou-se o instrumento
“Comparar para crescer”. O primeiro exercicio € composto por 49 lacunas, sendo
omitida uma palavra a cada nove vocabulos, e o segundo consta de 50 lacunas,

inseridas a cada cinco vocabulos.



68

Tabela 19: Palavras corretas no teste Cloze no texto “Profissao”, em A, abril de

2006
Estatisticas ~ [11S0UI€80
A
Média 25,6
Mediana 25,0
Moda 21,0
Desvio-padréo 6,2
Minimo 13,0
Méaximo 39,0

A meédia de acertos de A foi de 25,6 lacunas, equivalendo a pouco mais da

metade das palavras omitidas. A moda foi somente de 21,0 acertos, valor

considerado pequeno e indicador de uma baixa compreensao leitora. Os resultados

abrangem um intervalo grande, variando de 13,0 a 39,0 acertos. Dessa forma, ha

leitores que ndo compreendem adequadamente o que Iéem e outros com essa

capacidade mais aprimorada.

Tabela 20: Palavras exatas mais acertadas, em valores absolutos, no teste

Cloze no texto “Profissdo”, em A, abril de 2006

Instituicéo
Lacunas A %

3 23 95,8
17 23 95,8
18 23 95,8
19 21 | 875
20 21 [ 875
9 20 | 83,3
10 20 | 83,3
11 20 | 83,3

As lacunas 3, 17 e 18 do texto “Profissdo” foram as mais acertadas pelos

7

estudantes de A, com 95,8%. O palavra 3 é “da”, formada pela contragédo da

preposicao “de” e o artigo “a”; a palavra 15 € a conjuncdo “que”; a palavra 18 é o

verbo “render”. Percebe-se que sdo vocabulos utilizados rotineiramente, portanto

mais faceis de serem escolhidos como resposta. Em segundo lugar, estdo os

acertos correspondentes as palavras pertencentes aos espacos 19 e 20, com

87,5%. A palavra 19 é a preposicao “por”, e a palavra 20 € o substantivo “desculpa”.

Ambas sdo comuns na lingua materna.
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Nenhum aluno de A acertou as lacunas referentes as palavras 5, 15, 25 e 26.
Em 5 e 26, respectivamente, tém-se 0s substantivos “risco” e “inovacfes”; em 15 e
25, estdo os verbos “representa” e “impulsionaram”. Na andalise dos acertos,
percebe-se que h& maior dificuldade para identificar as palavras que preenchem com
acerto as lacunas, quando se trata de verbos e substantivos, supostamente, porque,
nesse caso, ha diversos sinbnimos que poderiam ser utilizados sem modificar o
sentido do texto.

Os resultados, a seguir, foram obtidos a partir da aplicagdo do texto
“Comparar para Crescer” (Anexos 4 e 5). Esse instrumento € composto por 50
lacunas, foram mantidas intactas a introducédo e a conclusdo, sendo omitidas uma

palavra a cada cinco.

Tabela 21: Acertos no teste Cloze do texto “Comparar para crescer”, em

valores absolutos, instituicdes B, C e D, maio de 2006

Instituicao

Estatisticas

B C D Total
Média 25,1 28,0 24,4 25,8
Mediana 26,0 28,0 24,0 27,0
Moda 30,0 28,0 20,0 28,0
Desvio-padréo 6,9 3,7 6,6 5,9
Minimo 8,0 21,0 9,0 8,0
Méaximo 33,0 36,0 35,0 36,0

O grupo C apresentou a maior média e mediana de acertos, com 24,4 e 28,0
palavras. A moda mais elevada foi 30,0 e se refere aos alunos de B. Esse curso
também obteve o maior desvio-padrédo (6,9). A amostra possui uma média de 25,8
acertos, valor semelhante ao de B. A moda foi a mesma de C, com 28,0 palavras
corretas. Os resultados distribuem-se entre 8,0 e 36,0 respostas certas e o desvio-

padrao foi de 5,9, valor um pouco elevado devido aos resultados de B e D.
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Tabela 22: Palavras exatas mais acertadas no teste Cloze no texto “Comparar

para crescer”, em valores absolutos e relativos, instituicdes B, C e D, maio de

2006
Instituicéo
Lacunas B C D Total B C D Total
29 16 24 27 67 | 88,9 100,0 93,1 | 944
47 15 24 26 65 | 83,3 100,0 89,7 | 91,6
42 17 22 25 64 | 944 91,7 86,2 | 90,1
9 16 21 26 63 | 889 875 89,7| 88,7

A lacuna 29 foi a mais acertada pela amostra, correspondendo a 94,4%. O
segundo indice de maior acerto corresponde a lacuna 47, com 91,6%. O terceiro
percentual de acertos foi a lacuna 42, com 90,1%. O quarto resultado com maior
namero de acertos corresponde a lacuna 9, com 88,7%. Percebe-se que as trés
primeiras lacunas apresentaram valores semelhantes.

No curso B, a lacuna 42 foi a que apresentou um maior indice de acertos,
com 94,4%. Em segundo lugar, estdo as lacunas 9 e 29, com 88,9%. Em terceiro,
aparecem as palavras correspondentes aos espacos 18, 40, 43 e 47, todas com
83,3%.

O curso C foi o unico com a totalidade dos integrantes que acertaram as
mesmas lacunas nos espacos 29, 46 e 47. Também houve um expressivo indice de
acertos correspondente as palavras das lacunas 27, 43 e 45, com 95,8% cada.

No grupo D, a lacuna 29 foi a que obteve mais acertos, com 93,1%. Em
segundo lugar, tém-se 0s espacos correspondentes as palavras 9 e 47, com 89,7%
de acerto. A lacuna 42 apresentou valores proximos aos anteriores, alcancando
86,2% de correcdo ou exatidao.

A sequir sera realizada a analise das palavras com menos acertos contidas
no texto “Comparar para crescer”.

B apresentou diversas lacunas sem acertos, correspondendo as palavras 6, 7,
25 e 34, dificuldade que nao se refletiu nos demais cursos.

Em C, ha outras deficiéncias: as lacunas sem acertos correspondem as
palavras 19 e 32. Em segundo lugar, surgem os espacgos 6, 7, 12 e 34 com escores
muito baixos (4,2%), mas ndao sem pontuacdo, ou seja, com acerto de algum

participante.
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A lacuna 7 nao foi acertada por nenhum aluno de D, conforme o que ja havia
sido constatado em B. A lacuna 12 também nao apresentou nenhum acerto. As

lacunas 11 e 13 foram respondidas com exatidao por somente 3,5%.

Tabela 23: Palavras exatas menos acertadas no teste Cloze no texto
“Comparar para crescer”, em valores absolutos e percentuais, instituicdes B,
C e D, maio de 2006

Instituicéo
Lacunas B C D |Totall B C D | Total
7 0 1 0 1 0,0 4,2 00| 14
6 0 1 2 3 0,0 4,2 6,9 | 4,2
32 1 0 2 3 5,6 0,0 6,9 | 4,2
12 2 1 0 3 11,1 4,2 0,0 | 4,2
19 2 0 2 4 11,1 0,0 6,9 | 56

A lacuna 7 foi a menos acertada pela amostra, sendo que somente um sujeito
apresentou a palavra adequada. Com 4,2% de respostas corretas, surgem 0s
espacos 6, 12 e 32, ou seja, em cada lacuna, houve apenas 3 acertos. A lacuna 19

também apresentou valores proximos aos anteriores, com 5,6% de acertos.

5.4 GRAU DE CORRELACAO

O grau de correlacdo ou coeficiente de Pearson mede a associacdo linear
entre duas variaveis, nesse caso, utilizou-se o teste Cloze, elaborado a partir do
texto “Profissdo”, e as questdes de matematica.

No curso A, foi determinado o grau de correlacédo entre o teste Cloze e as
questbes de matemaética; considerando a totalidade dos alunos, obtendo-se 0,58
(Figura 1).
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Figura 1: Grau de correlacdo entre Matemética e o teste Cloze, instituicdo A, abril de 2006.

Entretanto, como os alunos foram divididos de acordo com a ordem dos
questionarios — isto €, metade dos alunos respondeu primeiro o teste Cloze e apds
as questdes de matematica; outra metade realizou a ordem contraria —, calculou-se
o grau de correlacdo para cada um dos dois casos. Os alunos que responderam
primeiro ao Cloze apresentaram o valor de 0,34 (Figura 2). Ja os que iniciaram pelos

testes de matemética obtiveram o grau de 0,83.
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Figura 2: Grau de correlagdo C / M, instituicdo A, abril de 2006.
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Figura 3: Grau de correlacdo M / C, instituicdo A, abril de 2006.

A observacdo do grupo A parece indicar que a ordem de aplicacdo dos
guestionarios interfere nos resultados, mas ainda ndo € possivel sustentar essa
hipotese, pois a amostra € composta de somente 24 sujeitos. Entdo, optou-se por
pesquisar mais trés cursos de graduacdo de Licenciatura em Matematica.
Entretanto, durante a aplicacdo da testagem nesse primeiro grupo, percebeu-se que
o texto utilizado no teste Cloze era um pouco extenso, podendo essa caracteristica
interferir nos resultados do estudo. Isso foi constatado a partir da observagao do
comportamento e do depoimento de alguns alunos. Foi relatado que o tema do texto
(Profissdo — Anexo 1 e 2) era muito interessante, mas como era extenso e foi
respondido no turno da noite, a tarefa tornou-se cansativa e muitos nao a realizaram
de maneira comprometida. Dessa forma, optou-se por introduzir o texto “Comparar
para crescer’, composto somente de uma pagina. O numero de lacunas
praticamente ndo se alterou (passando de 49 para 50 espacos), mas 0 namero de
palavras contidas no instrumento € bem menor, de modo que para o leitor se torna

menos cansativo.

Tabela 24: Grau de correlagéao entre a compreenséo leitora e a aprendizagem

matematica, maio de 2006

) Instituicao
Estatisticas Instrumentos
B C D Total
Cloze/Matematica 0,82 0,46 0,87 0,80
Correlagéo | Matematica/Cloze| 0,56 0,52 0,24 0,50
Total 0,80 0,49 0,69 0,70
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Inicialmente serdo analisados 0s sujeitos que responderam ao Cloze e ap0s
as questbes de Matematica. O grupo B € composto por 9 sujeitos, cujo grau de
correlacao foi 0,82. D apresentou um valor préximo, na ordem de 0,87, na testagem
realizada por 14 estudantes. Somente C, com 13 alunos, mostrou um coeficiente
mais baixo, correspondendo a 0,46, mas indicando a existéncia de correlacdo entre
as variaveis compreensao leitora e aprendizagem matematica, explicitada nos dois
instrumentos. A amostra dos grupos B, C e D soma um total de 36 sujeitos e resulta
em um coeficiente de 0,80 (Figura 4), portanto indicando a existéncia de uma

significativa correlacéo.
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Figura 4: Grau de correlagéo C / M, instituicbes B, C e D, maio de 2006.

Ao se inverter a ordem de aplicacdo dos instrumentos, iniciando pela
resolucdo das questbes de Matematica e apos o teste Cloze, as conclusdes obtidas
sao diferentes. Isoladamente, o grupo B apresenta o valor de 0,56, C de 0,52 e D,
somente, de 0,24. Ao considerar a amostra total, o coeficiente de correlagao foi de
0,50 (Figura 5), ou seja, inferior ao resultado do delineamento anterior da pesquisa
(iniciando por Cloze, seguido pela Matematica), que foi de 0,80. Portanto, nessa

amostra, a ordem de aplicacdo dos instrumentos interferiu nos resultados.
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Figura 5: Grau de correlagédo M / C, instituicbes B, C e D, maio de 2006.

A analise do total (independente da ordem de aplicacdo dos instrumentos)
apresentou coeficientes de correlacao elevados nos cursos B e D, respectivamente,
com 0,80 e 0,69. O curso C manteve a tendéncia de um valor inferior aos demais,
com 0,49 de correlacdo entre as varidveis. O grau de correlacdo da amostra,
composta por 71 estudantes, foi de 0,70. Dessa forma, percebe-se que as variaveis

compreensao leitora e aprendizagem matematica estdo correlacionadas

positivamente.
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Figura 6: Grau de correlagdo da amostra total, instituicbes B, C e D, maio de 2006.

Utilizou-se o teste F para determinar como as variancias se comportam, nas
duas ordens de aplicacdo dos questionarios, nas instituicbes B, C e D, ou seja,

guando as questbes de Matematica foram aplicadas no inicio do estudo (M / C) e
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logo apos o teste Cloze (C / M) — entendido M como teste de Mateméatica e C como
teste Cloze.

Em Matematica, as médias dos grupos foram proximas, 12,2 na ordem M/ C
e 12,4 questdes em C / M. Entretanto, seus desvios-padrdes sao diferentes, sendo
20no M/ Ce 26 em C/ M, com significancia de 5,43%. Para compara-las,
calculou-se o coeficiente de variacéo, que foi de 16,13% para o M/ C e de 20,82%
para o C / M, mostrando que a amostra é heterogénea.

Adotou-se 0 mesmo procedimento anterior, mas agora para avaliar o teste
Cloze. No M / C, a média foi de 25,8 e, no C / M, foi de 25,8 lacunas corretas.
Portanto, sédo valores préximos. O desvio-padrédo foide 45no C/Mede 7,2 no M/
C, com significancia de 0,41%. Obteve-se o coeficiente de variacdo no C / M de
27,54% e no M / C de 17,38%. Nesse instrumento, também se observa grande
heterogeneidade, os coeficientes de variacdo sao semelhantes aos obtidos com as

guestdes de Matematica.

5.5 CRUZAMENTO DE VARIAVEIS

A seguir serdo analisadas as duas variaveis em conjunto, isto €, compreensao
leitora e aprendizado em Matemética, utilizando-se os dados obtidos com o teste
Cloze, a prova de Matematica e algumas variaveis biométricas que supostamente
sejam intervenientes. As tabelas apresentadas a seguir (item 4.5 Cruzamento de
Variaveis) se referem as instituicbes A, B, C e D, observadas no periodo entre abril e
maio de 2006.

Tabela 25: Médias do teste Cloze, em valores absolutos, Matematica e sexo

Instituicao
A B,CeD
Sexo
Cloze Matematica| Cloze |Matematica
Feminino 25,4 12,1 26,3 12,2
Masculino 25,8 12,5 24,9 12,4

A tabela 25 relaciona a variavel sexo com o desempenho no teste Cloze e em
Matemética. No grupo A, as médias dos dois instrumentos foram semelhantes,

independente do sexo. Nos grupos B, C e D, ocorre o mesmo com a prova de
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Matematica; no teste Cloze ha diferenca no indice de acertos: os participantes do
sexo feminino obtiveram a média de 26,3 e o masculino de 24,9. Em Matematica,
nao ha como afirmar que o sexo interfira no desempenho, ja no Cloze, quando se
aumenta a amostra (no caso dos cursos B, C e D), os homens apresentam uma

média inferior de acertos em relacéo as mulheres.

Tabela 26: Médias do teste Cloze, Matematica e tipo de escola cursada no

Ensino Médio, em valores absolutos

Instituicao
A B,C,D

Tipo de Escola - -
Cloze |Matematica| Cloze |Matematica

Particular 23,9 11,5 27,6 13,0
Publica 27,7 12,6 24,6 12,0
Particular/Publica 17,5 12,5 25,8 11,8

A analise da tabela 26, que relaciona o teste Cloze, a Matematica e o tipo de
instituicdo cursada no Ensino Médio, ndo permite tecer conclusdes. A tendéncia
observada no grupo A, com resultados melhores obtidos por estudantes oriundos de
escolas publicas, ndo se repete nas demais instituicbes, que representam uma
amostra maior e em que os melhores desempenhos pertencem aos académicos que

cursaram instituigdes particulares.

Tabela 27: Médias do teste Cloze, Matemética e turno freqientado no Ensino

Médio, em valores absolutos

Instituicdo
A B,CeD
Turno
Cloze |Matematica| Cloze |Matematica
Diurno 25,1 12,3 26,9 12,5
Noturno 27,3 11,3 26,4 12,0
Diurno/Noturno 31,0 12,0 24,4 12,1

A tabela 27 néo fornece dados conclusivos quanto a existéncia de relacao
entre a compreenséo leitora — a partir dos resultados obtidos com a aplicacdo dos
dois instrumentos — e o turno cursado no Ensino Médio. No grupo A, as médias de
acertos dos académicos provenientes de cursos noturnos foram mais elevadas. Nas

demais instituicbes, os estudantes diurnos obtiveram desempenhos melhores.
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Avaliando, somente, o resultado em Matematica nos grupos A, B, C e D, o

desempenho dos alunos egressos do Ensino Médio diurno foi melhor.

Tabela 28: Estatisticas do teste Cloze, Matematica e gosto pela leitura, em

valores absolutos

Instituicdo
A B,CeD
) Gostar de ler
Estatisticas
Teste Cloze Matematica Teste Cloze Matematica
Sim Nao Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Média 26,9 21,5 12,9 10,2 26,7 24,6 12,4 11,9
Mediana 26,5 21,5 13 10,5 28 24,5 13 12
Moda 24 - 12 12 28 27 15 13
Desvio-padréo 6,5 2,4 15 2,5 5,4 4,2 2,4 1,8

A tabela 28 mostra as estatisticas relacionadas aos acertos no teste Cloze e
no instrumento de Matematica, distribuidos conforme o seu sentimento em relagéo a
leitura. Dentre os que afirmaram apreciar o ato de ler, no grupo A, a média de
acertos foi de 26,9 e mediana de 26,5 lacunas. Seu desvio-padréao foi de 6,5. No
grupo A, se forem considerados somente os estudantes que ndo gostam de ler, a
média (21,5) e a mediana (21,5) de acertos sdo menores. Esses resultados
comprovam que pessoas que ndo sentem prazer em ler também possuem menores
niveis de compreensao leitora.

Na etapa seguinte, contemplando os cursos B, C e D, foi analisado o
desempenho de 71 estudantes — uma amostra maior que propicia a verificagdo da
hipotese observada com o grupo anterior. Entre os que afirmaram apreciar a leitura,
a meédia de acertos foi mais elevada, com 26,7 lacunas corretas. Entre 0os que nao
gostam de ler, a média foi inferior, com 24,6 acertos.

Essa mesma tendéncia foi constatada em Matematica, ou seja, 0s alunos com
apreco pela leitura apresentaram melhor desempenho, sua média de acertos em A
foi de 12,9; em B, C e D foi de 12,4 lacunas corretas. Os que afirmaram nao gostar
de ler mostraram resultados inferiores. Percebe-se que o0s universitarios que
informaram possuir gosto pela leitura obtiveram médias de acertos mais elevadas,
demonstrando compreensao leitora mais aprimorada e melhor desempenho na

prova de Matemética.
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Tabela 29: Estatisticas do teste Cloze, Mateméatica e habitos de leitura, em

valores absolutos

Instituicdo
A B,CeD

Freqiiéncia Média de acertos

Teste Cloze | Matematica| Teste Cloze | Matematica

Diariamente 29,9 12,4 28,0 13,0
2 ou 3 vezes por sem. 26,8 12,3 26,4 12,8
1 vez por sem. ou menos 21,3 11,8 24,0 11,0

A partir dos alunos que afirmaram apreciar a leitura, foi elaborada a tabela 29
que relaciona os niveis de acertos no teste Cloze, Matematica e a freqiéncia de
leitura. A maior média foi dos que responderam ler diariamente, com 29,9 lacunas
corretas. Em segundo lugar, com média de 26,8, surge a alternativa duas ou trés
vezes por semana. Por ultimo, com média de 21,3 acertos, a resposta de praticar a
leitura uma vez por semana ou menos.

Essa mesma tendéncia foi observada em B, C e D, cuja maior média de
acertos, com 28 acertos, foi a dos alunos que lIéem diariamente. Em segundo, o0s
que a realizam duas ou trés vezes por semana, com 26,4. E, finalmente, a resposta
uma vez por semana ou menos, com somente 24 lacunas corretas. Percebe-se que
guanto maior a freqtiéncia da leitura, maior é a média de acertos, isto é, maior € a
compreensao leitora. Isso corrobora a hipétese de que essa habilidade pode ser

aprimorada, a partir de seu treinamento por meio da pratica da leitura.

Tabela 30: Estatisticas do teste Cloze, Matematica e usar Internet, em valores

absolutos

Instituicdo
A B,CeD

Internet

Cloze Matematica| Cloze |Matematica

Sim 25,6 12,2 25,9 12,4
Nao 25,5 13 251 111

Apés, relacionaram-se os resultados do teste Cloze com a utilizacdo da
Internet. Na instituicdo A, a média dos que tém acesso foi de 25,5 e a dos que néo
utilizam foi de 26,3 lacunas corretas. Nos cursos B, C e D, as médias dos que
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acessam Internet foi de 25,9 e a dos que responderam gue nao foi de 25,1 acertos.
Os resultados ndo foram conclusivos, uma vez que os valores das médias foram
muito proéximos entre si — 0S que usam e 0S que ndo usam Internet. A partir da
pesquisa, nessas condicbes, aparentemente, o uso da Internet ndo influencia a

compreensao leitora.

Tabela 31: Estatisticas do teste Cloze, Matematica e escolaridade da Mae, em

valores absolutos

Instituicao
] A B,CeD A B,CeD
Escolaridade da Mae -
Média de acertos

Teste Cloze Matemética

Sem instrucao 28,0 - 11,0 -
1° grau incompleto 25,6 251 12,6 12,2
1° grau completo 21,0 23,5 12,0 11,7
2° grau incompleto 27,0 23,7 12,0 12,3
2° grau completo 26,8 27,6 12,0 13,3
3° grau incompleto 22,0 25,8 11,0 12,1
3° grau completo 26,3 26,4 13,5 11,8
P&s-graduacédo - 28,5 - 13,3

A tabela 31 baseia-se na variavel do grau de escolaridade das maes dos
ingressantes dos cursos de licenciatura em Matematica, relacionando-a com a média
de lacunas corretas no teste Cloze e na prova de Matemética, obtida pelos
académicos. A andlise dos dados demonstra que ndo ha relacdo entre os acertos
nos dois instrumentos e a escolaridade das maes dos estudantes, pois seus valores
nao apresentam um comportamento linear, ou seja, o crescimento da escolaridade

nao indica um melhor ou pior desempenho nos testes utilizados na pesquisa.
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Tabela 32: Estatisticas do teste Cloze, Matematica e escolaridade do Pai, em
valores absolutos

Instituicdo
Escolaridade do A B,CeD A B,CeD
Pai Média de acertos

Teste Cloze Matematica
Sem instrugéo 28,0 27,0 11,0 11,0
1° grau incompleto | 24,4 21,8 12,4 11,5
1° grau completo 28,3 24,8 13,3 11,0
2° grau incompleto | 24,0 29,4 12,0 13,2
2° grau completo 28,3 27,4 13,3 13,2
3° grau incompleto | 20,0 32,2 12,0 14,4
3° grau completo 24,6 28,0 11,2 12,9
Pés-graduacdo 26,0 25,3 11,0 12,3

A tabela 32 apresenta as médias de acertos no teste Cloze e na prova de
Matematica de acordo com o nivel de escolaridade dos pais dos universitarios. As
médias também ndo mostraram um comportamento que propicie observar qualquer

tipo de relagéo entre as variaveis.

Tabela 33: Estatisticas do teste Cloze, Matemética e cursar Pré-vestibular, em
valores absolutos

Instituices

A B,CeD

Pré-vestibular - .
Cloze |Matematica| Cloze |Matematica

Sim 26 12,3 26,1 12,9
Néo 25,2 12,2 25,5 11,8

A tabela anterior apresenta a média de acertos no teste Cloze e na prova de
Matematica de académicos distribuidos de acordo com ter frequentado curso
preparatorio para o vestibular. Em todas as instituicdes, as médias dos académicos
gue cursaram pré-vestibular, em ambos os instrumentos, foram mais elevadas.
Dessa forma, evidencia-se que esse tipo de curso preparatério possui relacdo com o
melhor desempenho em compreensao leitora e no aprendizado de Matematica de

académicos ingressantes em cursos de Licenciatura em Matematica.
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5.6 ANALISE QUALITATIVA

A pesquisa realizada em quatro instituicdes de Ensino Superior da grande
Porto Alegre com noventa e cinco estudantes resultou, além dos dados quantitativos
ja analisados, em impressdes acerca da amostra e da maneira como responderam
aos instrumentos. A seguir sera realizada uma andalise desses aspectos,
privilegiando a abordagem qualitativa.

A foi o primeiro curso estudado, dos 28 alunos presentes 4 nao completaram
os testes. Muitos estudantes consideraram o teste Cloze — elaborado a partir de um
texto de duas péaginas — muito longo. Isso contribuiu para que alguns néao
respondessem a totalidade do instrumento. Observou-se que o0 momento em que foi
aplicado o instrumento n&do foi o mais propicio: muitos alunos ficaram nervosos, uma
vez que demoraram mais que previam para realizar a tarefa e, apdés a pesquisa,
ainda haveria uma atividade curricular para ser entregue. A professora da disciplina
procurou amenizar a ansiedade, afirmando que poderiam realizar tal tarefa na
proxima aula ou em casa, mas, mesmo assim, constatou-se que alguns alunos se
sentiram “prejudicados”. Outros, no entanto, compreendendo o objetivo da pesquisa
(explicitado na primeira pagina do instrumento — Anexo 1), expressaram prazer em
participar de uma pesquisa desse tipo que tem como uma de suas metas dar retorno
dos resultados obtidos aos coordenadores dos cursos de graduacao participantes da
investigacdo. As reacdes dependeram do grau de maturidade dos envolvidos na
pesquisa, uma vez que alguns consideram validas somente as atividades com
avaliacao formal, que acrescentam notas ao seu desempenho académico.

No grupo B, a aplicacdo da pesquisa foi a mais prazerosa para a
pesquisadora. Dezoito estudantes participaram, e todos os instrumentos preenchidos
puderam ser utilizados na analise. Percebe-se que houve comprometimento dos
estudantes, pois responderam a totalidade das questbes e gostaram de fazé-lo. A
professora da disciplina relatou que esses alunos também estavam fazendo
pesquisa de campo e observaram as dificuldades de um pesquisador em obter
dados. Dessa forma, acredita-se que foi um momento propicio para realizar o
estudo, pois esses estudantes também vivenciavam uma experiéncia similar. Ao final
da pesquisa, muitos alunos relataram que gostaram de participar do estudo e,

também, realizaram sugestdes para aperfeicoamento da investigacdo. Alguns
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participantes questionaram se realmente existe relacdo entre a compreensao leitora
e a aprendizagem matematica, que sdo objetos de estudo da presente pesquisa. A
pesquisadora coube responder que somente a andlise final dos dados é que
responderia a essa questao.

Outro aspecto interessante foi a vontade dos estudantes em trocar
experiéncias com a pesquisadora, desejando conhecer um pouco mais de sua vida
académica e de sua pesquisa. Essa motivacéo torna gratificante um estudo desta
espécie.

O curso C foi a coleta de dados mais dificil de ser obtida. No dia da pesquisa,
a turma tinha aula em dois horarios, parte pela manha e o restante a tarde. Vinte e
dois alunos de manha (sendo que seis questionarios ndao puderam ser analisados) e
oito alunos a tarde, restando vinte e quatro sujeitos para andlise. Outra dificuldade
encontrada foi a falta de comprometimento de alguns estudantes durante a
pesquisa.

Houve académicos que consideraram as questdfes de Matematica muito
faceis, todavia poucos acertaram a totalidade dos exercicios. Um dos alunos
participantes da pesquisa escreveu que nao considerava valido propor questdes,
como as contidas no estudo, que privilegiam a aproximacdo da Matematica com o
quotidiano. Ele afirmou que considera esse método uma forma de facilitar a
aprendizagem, o que, no seu entendimento, seria negativo. O informante,
académico do primeiro semestre de graduacdo, apenas estad iniciando suas
pesquisas matematicas e jA expressa opinides tdo incisivas sobre o tema.
Considera-se que futuros docentes com comportamentos desse tipo prejudicam o
processo de ensino-aprendizagem, pois transformam a matematica em estudo
inacessivel, distanciando e descontextualizando conteudos que poderiam ser
apresentados de modo mais pratico e Util ao estudante. Também criam sentimentos
de ojeriza a matéria, ndo transformando seu estudo em algo prazeroso.

Também houve um pouco de descaso em relacdo ao preenchimento dos
guestionarios, pois alguns consideraram que a presente pesquisa somente auxiliaria
a pesquisadora, esquecendo que os dados obtidos poderdo contribuir para futuras
pesquisas e mesmo para o aperfeicoamento dos cursos de licenciatura em
Matematica, isto €, ndo avaliaram que os dados obtidos serdo devolvidos a

instituicdo e poderdo embasar novos estudos.
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Ja os alunos de D foram mais solicitos ao responderem as questées. Alguns
até elogiaram o tema do teste Cloze. Também foi questionada a relacdo entre a
Matematica e o Portugués. Uma das alunas indagou sobre a necessidade de
responder ao teste de compreenséo leitora se ndo estava fazendo a disciplina de
Portugués (que, nessa instituicdo, € obrigatdria no primeiro semestre). Isso denota
gue poucos percebem a necessidade de compreender o que € lido, pretensamente
imaginando que essa habilidade somente seja primordial no aprendizado de
Portugués.

Percebe-se que, em sua maioria, 0s alunos pensam que aprender Matematica
nao possui relacdo com a aprendizagem da lingua materna. Se esse entendimento
fosse valido, futuros professores de Matematica ndo precisariam desenvolver
habilidade textual em lingua portuguesa. Na presente pesquisa, enfoca-se a
necessidade de um académico aperfeicoar a compreensao leitora, atingindo sua
autonomia como leitor, o que |he permite tornar-se sujeito de sua aprendizagem. A
proficiéncia em leitura propicia-lhe aprofundar conhecimentos de modo individual e
autdbnomo, independente da interferéncia de terceiros, passivel de ocorrer no

momento e no local em que o individuo considerar mais propicio.
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CONCLUSAO

A presente pesquisa buscou mostrar a relacéo entre a compreensao leitora e
a aprendizagem matematica em ingressantes de cursos de licenciatura em
Matematica de quatro instituicdes da regido metropolitana de Porto Alegre. Também
se objetivou conhecer o perfil desses estudantes. Optou-se por essa amostra, pois,
como futuros docentes, deverdo desenvolver adequadamente as duas habilidades
enfocadas nesta investigacao.

Observou-se que os estudantes analisados sdo, em sua maioria, do sexo
feminino e iniciam o curso com 17 anos, logo apés o término do Ensino Médio.
Nesse quesito, no entanto, existe grande variabilidade: a amostra distribui-se no
intervalo entre 16 e 45 anos, apresentando um elevado desvio-padrao; isto €,
também ha alunos com idade mais elevada. Entre as causas para a escolha do
curso apontam, principalmente, afinidade pessoal ou vocacéo. Segundo afirmam os
estudantes, ainda desejam realizar uma atividade profissional que supra suas
preferéncias e aptidoes.

Geralmente, cursaram o Ensino Médio no periodo diurno, na modalidade de
curso convencional / ndo-profissionalizante ou cientifico. Somente no curso C (que
corresponde a uma Faculdade de instituicAo publica) houve um percentual
significativo de sujeitos que freqiientaram um curso preparatorio para o vestibular,
enguanto nos demais essa tendéncia nao se repete. Esse dado corrobora a hipétese
de que instituicbes publicas apresentam maior nivel de dificuldade para ingresso,
exigindo um maior preparo de parte dos candidatos, especificamente, por meio de
cursos pré-vestibulares.

O numero de académicos que acessam Internet é elevado (89,5%), e o
acesso ocorre, em geral, diariamente. Esse habito € positivo no sentido de que
representa um modo de obter informacdes diversas. Ao se relacionar essas variaveis
— utilizacdo da Internet, aprimoramento da compreensdo leitora e aprendizagem
matematica —, no entanto, percebe-se que ndo ha relagdo entre elas. Porém, esses
resultados ndo podem ser considerados definitivos, uma vez que o grupo controle
(constituido pelos académicos que nao utilizam Internet) € muito pequeno. Entao,

sugere-se realizar outros estudos, contemplando essas variaveis, mas abrangendo
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um grupo controle maior, a fim de observar seu comportamento no que se refere as
variaveis analisadas.

A média de acertos na prova de Matematica foi de 13,8 sobre o total de 15
questdes. Esse numero parece elevado, entretanto deve-se ponderar que o0
instrumento abordou assuntos estudados no Ensino Fundamental e Médio — tépicos
que ja deveriam ser amplamente compreendidos por académicos do primeiro
semestre de licenciatura em Matematica. Essa hipbtese, no entanto, ndo se
confirmou: poucos estudantes acertaram a totalidade das questdes. Com isso,
constata-se a necessidade de enfocar esses assuntos no ensino superior, suprindo
lacunas no entendimento de conceitos que fundamentam o estudo de conteudos
mais avancgados.

A andlise das questdes com maior indice de acertos evidencia que h&d um
bom dominio dos assuntos que abordam célculos de porcentagem e de
interpretacdo de graficos e tabelas. Sao tépicos com enfoque mais pratico cujos
conceitos o académico utiliza em seu quotidiano. Entdo, percebe-se a necessidade
de aproximar a teoria da pratica como uma forma de facilitar a aprendizagem. Em
relacdo as perguntas cujos resultados apresentaram maior percentual de respostas
incorretas, citam-se as questdes que abordam a linguagem algébrica e geométrica,
ou seja, que adotam vocdabulos restritos a area especifica do conhecimento.
Portanto, distantes da realidade desses académicos.

A andlise do teste Cloze mostrou que a maioria dos estudantes acertou as
palavras exatas para cada lacuna, com base no texto original, quando consistia de
vocabulo de uso comum no quotidiano (por exemplo, a conjungdo “que”) ou em se
tratando de palavras que nao apresentam muitos sinGnimos capazes de substituir
seu emprego (por exemplo, profissional). Entre os exemplos com maior dificuldade,
constam os verbos e o0s substantivos, pois essas classes de palavras tém a seu
dispor diversos itens lexicais com significado similar (ou aproximado), dificultando
imaginar qual seria a palavra exata do texto-fonte.

A média de acertos do teste Cloze foi de 25,8 lacunas, representando 51,6%,
com um minimo de 8 e um maximo 36 acertos. Essa variabilidade mais elevada
somente ndo ocorre no curso C, que pertence a uma instituicdo publica. Isso
demonstra maior homogeneidade da amostra, nao havendo discrepancias
significativas entre seus académicos. Nos demais cursos, o nivel de acertos dos

alunos, neste instrumento, é heterogéneo, mostrando que ha estudantes com uma
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melhor compreenséo leitora, enquanto outros apresentam dificuldades maiores.
Essa tendéncia reflete-se na resolucdo da prova de Matematica, pois, em sua
maioria, os académicos com resultados insatisfatorios no teste Cloze repetiram esse
desempenho em Matematica.

No cruzamento das variaveis biograficas com os resultados obtidos no Cloze
e na prova de Matematica, observou-se que o0s alunos do sexo masculino
apresentaram média maior de acertos em Matematica, mas no Cloze ndo houve
interferéncia dessa variavel. O tipo de escola que freqlientaram no Ensino Médio
nao influenciou nos resultados da pesquisa. A variavel turno de participacdo das
aulas, no 2° grau, mostrou alunos de cursos diurnos com médias mais elevadas em
Matematica.

A maioria da amostra declarou apreciar o ato de ler, com 71,6%, afirmando
realiza-la diariamente. Nos resultados do teste Cloze, obtidos pelos estudantes com
habito de leitura, observou-se maior média de acertos em relacdo aos que nao
gostam de ler. Dentre 0s que apreciam a leitura, percebeu-se que, quanto maior a
frequéncia, maior € a média de acertos. Portanto, a compreenséo leitora melhora a
medida que a leitura ocorre com maior freqiéncia, ou seja, € uma habilidade que
pode ser aprimorada.

Da mesma forma, também em Matematica, observou-se que os alunos com
gosto pela leitura apresentaram melhores resultados. O aumento da frequéncia
interfere proporcionalmente na melhora das médias de acertos dessa ciéncia. O grau
de escolaridade dos pais nao representou uma variavel interveniente na
compreensao leitora e na aprendizagem mateméatica. Haver freqiientado um curso
preparatorio para o vestibular proporcionou melhoria no desempenho em ambos os
testes, portanto € uma variavel que interfere no resultado dos académicos.

O grau de correlacédo obtido com a aplicacédo do teste Cloze (C) e apés o de
Matematica (M) foi de 0,80. Ao se inverter a ordem, iniciando pela testagem de
Matematica (M / C), ele reduziu para 0,50. Entdo, a ordem de resolucdo dos
instrumentos influencia o desempenho dos estudantes. Em ambos os casos, ha
correlacdo entre as variaveis, principalmente no primeiro — C / M —, quando a
correlacdo € mais significativa, ou seja, estd mais proxima de 1,0. Ao se considerar a
totalidade dos instrumentos, independente da ordem, o coeficiente de correlacdo é
de 0,70, valor que expressa uma forte relacdo entre as variaveis compreensao

leitora e conhecimento matematico, mensuradas, respectivamente, pelo teste Cloze
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e pela prova de Matematica. Portanto, evidencia-se que a compreensdo leitora
influencia a aprendizagem matematica, isto €, aquele académico com compreensao
leitora mais aprimorada apresenta maior facilidade em aprender matematica.

A andlise da variancia e do coeficiente de variacdo para o teste Cloze e para
a prova de Matematica mostrou que a amostra analisada € heterogénea. As
variancias obtidas com os dois grupos, distribuidos conforme a ordem de aplicacéo
dos instrumentos (M / C e C / M) também foram diversas, apesar das médias serem
semelhantes. Isso demonstra uma contradicdo: o coeficiente de correlagdo mostra
que essas duas variaveis estao relacionadas significativamente, mas ha uma grande
diversidade, considerando-se o nivel de conhecimento e as habilidades dos
estudantes, observada por meio da andlise dos coeficientes de variagdo dos
instrumentos.

Os resultados da presente pesquisa evidenciaram a existéncia de relacao
entre as variaveis compreensdo leitora e aprendizagem Matematica, a partir da
analise dos dados obtidos com ingressantes em cursos de Licenciatura em
Matematica, em 2006. Entdo, percebe-se a necessidade de desenvolver
concomitantemente a compreensao leitora e o ensino de conceitos matematicos.
N&o ha como aprender Matematica sem o dominio prévio da leitura, uma vez que
essa ciéncia representa uma forma particular da linguagem, somente passivel de
entendimento quando o sujeito é capaz de compreender a linguagem de maneira

geneérica.

Sugestdes para Futuras Pesquisas

Com base em reflexdo acerca do processo e dos resultados obtidos com a
presente investigacdo, considera-se relevante que os leitores / avaliadores deste
trabalho analisem as seguintes sugestdes:

- realizar pesquisa similar com uma amostra de estudantes de outros niveis,
por exemplo, concluintes do Ensino Médio;

- estudar a relacdo entre compreensao leitora e aprendizagem matematica em
académicos de outros cursos de graduacdo pertencentes a area exata, como

engenharias, fisica, entre outros;



89

- utilizar outros instrumentos para mensuracdo dessas competéncias,
recalcular o coeficiente de correlacédo, a fim de verificar se a tendéncia obtida na
presente pesquisa continua sendo valida;

- adotar o mesmo delineamento dessa pesquisa, ao variar a ordem de
aplicacdo dos instrumentos que mensuram a compreensao leitora e a aprendizagem
matematica, escolhendo outra amostra e com um maior niumero de integrantes.
Apdés comparar os resultados obtidos, a fim de verificar se a ordem continua

influenciando o desempenho dos estudantes.
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ANEXO 1- Texto introdutorio

Prezado colega

Este material faz parte de uma pesquisa que estuda a relagédo entre a
compreensao leitora e o conhecimento do significado da linguagem matematica.
Esta pesquisa integra o projeto da dissertagdo de Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Matemética da PUC-RS.

Os questionarios a seguir ndo tém finalidade de avaliagdo formal. Seu objetivo
€ conhecer um pouco mais sobre os estudantes de cursos de Matemética. Para
iIsso, pedimos a especial gentileza de ler com atencédo e responder a todas as
guestbes, assinalando uma Unica resposta para cada uma das perguntas.

Sua colaboracéo é fundamental para o sucesso deste estudo.

Agradecemos antecipadamente a sua inestiméavel participacao.

Lembre-se de que pesquisas deste tipo possibilitam identificar e solucionar
problemas no ensino da disciplina de Matematica, desse modo contribuem para o

progresso de nossa area de estudo e de trabalho.

Atenciosamente,

Luciana Menegat

Mestranda em Educacgao
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ANEXO 2- Teste Cloze 1

Instrumento 1: objetivo mensurar a compreenséao leitora
Tempo aproximado para sua resolucéao: 15 minutos
Instrucdes: Preencha cada lacuna do texto abaixo com a palavra que julgar

adequada

Profissao

Assustados, confusos, indecisos. E assim que muitos jovens se sentem na
hora de escolher sua profissdo, as vésperas das inscricdes para os vestibulares.
Aquela certeza desde pequeno do que se vai ser quando crescer nao rolou. Surge o
medo de ndo dar certo. E a angustia aperta mais diante do variado leque de
alternativas de curso superior. S840 mais de 150 e, a cada dia, surgem novas opc¢des
de carreiras e de oportunidades de trabalho. O que fazer? Esse turbilhdo de davidas
nao deve ser encarado como um problema grave. Especialistas garantem que a
inseguranca diante da escolha profissional € um sintoma saudavel e produtivo.

Com varios caminhos abertos a sua frente, o indeciso

maiores chances de escolher melhor do que quem apdia

certeza em fantasias. Por isso recomenda-se que essa fase

vida seja enfrentada com tranquilidade pelos jovens e sua

Afinal, toda decisdo pressupfe incertezas e uma dose de .E

esse € 0 primeiro grande desafio do jovem do novo e do

desconhecido.

z

Uma forma de diminuir pressao € saber que essa

escolha profissional ndo é definitiva. Novos caminhos vao

surgir durante a faculdade, ou uma grande guinada carreira.

A faculdade deve ser encarada como a escolha uma

plataforma, um alicerce para a construcao da vida . E comum

encontrar engenheiros trabalhando na area de financas, arquitetos

dedicando a area comercial, economistas cuidando de

marketing. A nao significa fracasso nem frustracdo, mas sim a

aceitacao desafios que a vida vai trazendo. Escolher uma
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profissdo esbocar um projeto de vida, questionar valores, as

habilidades, gue se gosta de fazer, a qualidade de vida

se pretende ter. E esse momento de reflexdo pode

7z

bem mais quando é compartilhado com a familia. Mas,

excesso de liberalismo, muitos pais se omitem com a

de néo querer intervir na vida dos filhos.

Um importante para o jovem indeciso é investigar,
reunindo informacgdes as profissdes e cursos oferecidos
pelas faculdades. Ha ainda opcao de buscar apoio em

empresas de orientacdo vocacional.

transformacdes econbmicas que atingiram o mundo de

forma global novas e promissoras carreiras. S&0 as
profissdes que envolvem tecnoldgicas e areas de inteligéncia
e conhecimento. As carreiras como medicina, direito,
engenharia, letras e administragcdo, ainda séo mais

procuradas em vestibulares. Elas se renovaram e ganharam

de atuacdo que prometem sucesso e bons rendimentos, como

campo de biotecnologia para os advogados e o de

ambiente para engenheiros. E bom também ficar antenado

com crescimento dos setores de servigos, lazer e
entretenimento, meio e projetos sociais. Eles abriram
oportunidades atraentes de trabalho os profissionais com
formacdo em biologia e educacao fisica, andavam em baixa,
e valorizaram cursos que antes eram de segunda linha, como
relacbes internacionais, turismo e hotelaria. meio a tantas
opcbes, o estudante deve ficar a algumas armadilhas. A
primeira delas é acreditar que cursar boa faculdade vai livra-
lo do desemprego e, assegurar O profissional. Uma boa
escola pode até abrir portas no da carreira, mas vale lembrar
gue existem muitos profissionais altos cargos nas empresas
gue nao vieram de cursos primeira linha. Para os
especialistas em recursos humanos, 0 numa profisséo
depende de 30% do conhecimento e 70% atitude. Da mesma

forma, decidir-se por uma carreira apenas elaestd em alta
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no mercado normalmente é o mais rapido para o abandono
de uma profissdo. Quem leva em conta sua afinidade com
uma carreira ao uma escolha fatalmente desistira dela

quando a oferta de trabalho cair. O cuidado deve ser redobrado em carreiras com
um campo de atuacado restrito e que nao possibilitam ao estudante mudar facilmente
de area de trabalho, como oceanografia, odontologia e telecomunica¢des. No fim da
década de 90, a expectativa de um mercado de trabalho promissor na area de
telecomunicacdes levou a ampliagdo de varios cursos, como engenharia de
telecomunicacdes, que agora ndo conseguem preencher todas as vagas. Ha
trabalho para profissionais de nivel técnico e de manutencdo, mas poucas vagas
para cargos de direcdo e geréncia. Ao mesmo tempo, 0 jovem que j& se decidiu por
uma carreira ndo deve desistir dela por causa do temor do desemprego — fantasma
que ronda todas as profissbes. Quem faz a escolha certa tem mais auto-confianca,

sobressai e chega ao sucesso.

Revista Veja — Especial Jovens
(Agosto/2003, p. 64-66)
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ANEXO 3- Teste Cloze 1 completo

Profissao

Assustados, confusos, indecisos. E assim que muitos jovens se sentem na
hora de escolher sua profissdo, as vésperas das inscricdes para os vestibulares.
Aquela certeza desde pequeno do que se vai ser qguando crescer nao rolou. Surge o
medo de ndo dar certo. E a angustia aperta mais diante do variado leque de
alternativas de curso superior. S8o mais de 150 e, a cada dia, surgem novas opc¢des
de carreiras e de oportunidades de trabalho. O que fazer? Esse turbilhdo de davidas
nao deve ser encarado como um problema grave. Especialistas garantem que a

inseguranca diante da escolha profissional € um sintoma saudavel e produtivo.

Com varios caminhos abertos a sua frente, o indeciso tem
maiores chances de escolher melhor do que quem apdia sua
certeza em fantasias. Por isso recomenda-se que essa fase da
vida seja enfrentada com tranquilidade pelos jovens e sua familia
Afinal, toda decisdo pressupde incertezas e uma dose de risco . E
esse é o primeiro grande desafio do jovem diante do novo e do
desconhecido.

Uma forma de diminuir a pressdo é saber que essa

7

escolha profissional ndo é necessariamente  definitiva. Novos caminhos véao

surgir durante a faculdade, ou uma grande guinada na carreira.
A faculdade deve ser encarada como a escolha de uma
plataforma, um alicerce para a construgcéo da vida profissional . E comum

encontrar engenheiros trabalhando na area de financas, arquitetos

se dedicando a area comercial, economistas cuidando de
marketing. A __mudanca nao significa fracasso nem frustracdo, mas sim
a aceitacao de desafios que a vida vai trazendo. Escolher uma
profissao representa esbocar um projeto de vida, questionar valores, as
habilidades, 0 gue se gosta de fazer, a qualidade de vida
gue se pretende ter. E esse momento de reflexdo pode
render bem mais quando é compartiihado com a familia. Mas,

por excesso de liberalismo, muitos pais se omitem com a
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desculpa de ndo querer intervir na vida dos filhos.

Um _ passo importante para o jovem indeciso € investigar,

reunindo informagbes __ sobre as profissdes e cursos oferecidos

pelas faculdades. Ha ainda a opcdo de buscar apoio em

empresas de orientacdo vocacional. As transformacdes

econbmicas que atingiram o mundo de forma global __impulsionaram novas e

promissoras carreiras. Sao as profissbes que envolvem inovacdes

tecnologicas e éareas de inteligéncia e conhecimento. As carreiras

tradicionais como medicina, direito, engenharia, letras e administracéo,
ainda séao as mais procuradas em vestibulares. Elas se
renovaram e ganharam areas de atuacdo que prometem sucesso e
bons rendimentos, como 0 campo de biotecnologia para os
advogados e o de meio ambiente para engenheiros. E bom
também ficar antenado com 0 crescimento dos setores de
servigos, lazer e entretenimento, meio ambiente e projetos sociais.
Eles abriram oportunidades atraentes de trabalho para 0S
profissionais com formacdo em biologia e educacao fisica, gue
andavam em baixa, e valorizaram cursos que antes eram considerados  de

segunda linha, como relagbes internacionais, turismo e hotelaria.

Em meio a tantas opcgcdes, o0 estudante deve ficar

atento a algumas armadilhas. A primeira delas € acreditar que

cursar uma boa faculdade vai livra-lo do desemprego e, assegurar
0 sucesso profissional. Uma boa escola pode até abrir portas no
inicio da carreira, mas vale lembrar que existem muitos profissionais

de altos cargos nas empresas que nao vieram de cursos

de primeira linha. Para os especialistas em recursos humanos,

0 sucesso numa profissdo depende de 30% do conhecimento e 70%
da atitude. Da mesma forma, decidir-se por uma carreira

apenas porque ela estd em alta no mercado normalmente € o
caminho mais rapido para o abandono de uma profissdo. Quem
néao leva em conta sua afinidade com uma carreira ao

fazer uma escolha fatalmente desistira dela quando a oferta de

trabalho cair. O cuidado deve ser redobrado em carreiras com um campo de

atuacdao restrito e que nao possibilitam ao estudante mudar facilmente de area de
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trabalho, como oceanografia, odontologia e telecomunicacées. No fim da década de
90, a expectativa de um mercado de trabalho promissor na area de
telecomunicagfes levou a ampliagdo de varios cursos, como engenharia de
telecomunicagcdes, que agora ndo conseguem preencher todas as vagas. Ha
trabalho para profissionais de nivel técnico e de manutencdo, mas poucas vagas
para cargos de direcao e geréncia. A0 mesmo tempo, o jovem que ja se decidiu por
uma carreira ndo deve desistir dela por causa do temor do desemprego — fantasma
que ronda todas as profissdes. Quem faz a escolha certa tem mais auto confiancga,
sobressai e chega ao sucesso.

Revista Veja — Especial Jovens
(Agosto/2003, p. 64-66)
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ANEXO 4 — Teste Cloze 2

Tempo aproximado para sua resolugéo: 10 minutos
Instrucdes: Preencha cada lacuna do texto abaixo com a palavra que julgar mais

adequada.

Comparar para crescer

Todos nds ja nos comparamos, a0 menos uma vez, com outras pessoas.
Afinal, a comparacao € inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um
positivo e outro negativo. O . comparar 0 nosso jeito de
com o de outra pessoa, nos parece mais preparada, pode
de estimulo para melhorarmos nossa . Mesmo comparar algo que um
tem, como uma casa bem , COm a nossa, que as
precisa de arrumacdo, também serve impulso para
fazermos o0 nosso mais caprichado.
A comparacéo é qguando nos faz descobrir a de nos
aperfeicoar como seres ou uma habilidade desconhecida. Quem
esse tipo de comparacdo aprende guem é comparado.
Porque nessa aprendemos nao apenas nhas escolas,
também com colegas de trabalho, , amigos e até com desconhecidos.
como eles podem aprender a melhores conosco. A
comparacgao é nesse sentido.
Ja o lado dela € quando descamba para inveja
maldosa. A inveja jamais o melhor sentimento. Se vemos
outro que comparamos algo para invejado, e ficamos de mau
por isso, é sinal de alguma coisa precisa ser revista
nossa vida. Um exemplo: caso maus sentimentos com a
comparacao, . Sempre é bom lembrar que sociedade onde
vivemos, cheia de sociais, nem todos tiveram a
oportunidade. E isso néo é consolo, mas uma verdade. O

ndo impede de vocé lutar, duro, estudar com afinco, batalhar
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se superar. Mas ndo para melhor do que o seu

, € sim para ser uma melhor.
Quantos génios ndo sairam nada? Se isso aconteceu nao
porque ficaram parados, invejando quem acima deles.
Pode até ser em algum momento de suas eles se
compararam com alguém , mas este alguém serviu como ,
nao de motivo de inveja. invés de sucumbir a um sentimento mau, 0s

vencedores tém forca de vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o
mesmo, se vocé estiver se sentindo por baixo? Va a luta, meu amigo ou minha
amiga. Vocé e o mundo s6 terdo a ganhar.

Maria Helena Brito 1zzo
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ANEXO 5 - Teste Cloze 2 completo

Tempo aproximado para sua resolugéo: 10 minutos
Instrucdes: Preencha cada lacuna do texto abaixo com a palavra que julgar mais

adequada.

Comparar para crescer

Todos nés ja nos comparamos, a0 Menos uma vez, com outras pessoas.

Afinal, a comparacao é inerente ao ser humano. Ocorre que ela tem um __ lado

positivo e outro negativo. O _positivo : comparar o nosso jeito de __ ser com
0 de outra pessoa, gque nos parece mais preparada, pode __ servir de

estimulo para melhorarmos nossa personalidade. Mesmo comparar algo que um
conhecido tem, como uma casa bem arrumada , com a nossa, que as
vezes precisa de arrumacdo, também serve de impulso para

fazermos o0 nosso _dia-a-dia mais caprichado.
A comparacao € _saudavel quando nos faz descobrir a capacidade de nos

aperfeicoar como seres humanos ou uma habilidade desconhecida. Quem

faz esse tipo de comparacdo aprende __com guem é comparado.
Porque nessa _ vida aprendemos nao apenas nas escolas, mas
também com colegas de trabalho, vizinhos , amigos e até com desconhecidos.
Assim como eles podem aprender a __ser melhores conosco. A

comparacao € __positiva nesse sentido.

Ja o lado _neqgativo dela é quando descamba para a inveja
maldosa. A inveja jamais __ foi o melhor sentimento. Se vemos no
outro que comparamos algo para ser invejado, e ficamos de mau
humor  por isso, é sinal de __ que alguma coisa precisa ser revista
em nossa vida. Um exemplo: caso __tenha maus sentimentos com a
comparacao, __evite-a . Sempre é bom lembrar que na sociedade onde

vivemos, cheia de desigualdades sociais, nem todos tiveram a mesma

oportunidade. E isso ndo € __um consolo, mas uma verdade. O _gue

ndo impede de vocé lutar, trabalhar duro, estudar com afinco, batalhar
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e se superar. Mas nao para ser melhor do que o seu
préximo , e sim para ser uma _pessoa melhor.

Quantos génios ndo sairam do nada? Se isso aconteceu nao

foi porque ficaram parados, invejando quem _estava acima deles. Pode

até ser __que em algum momento de suas __vidas eles se compararam

com alguém _melhor , mas este alguém serviu como _exemplo , ndo de

motivo de inveja. Ao invés de sucumbir a um sentimento mau, 0s

vencedores tém forca de vontade para superar as dificuldades. Que tal fazer o
mesmo, se vocé estiver se sentindo por baixo? Va a luta, meu amigo ou minha
amiga. Vocé e o mundo s6 terdo a ganhar.

Maria Helena Brito 1zzo
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ANEXO 6 — Teste Cloze 3

Instrumento 1: Teste Cloze
Tempo aproximado para sua resolucéao: 10 minutos
Instrucdes: Preencha cada lacuna do texto abaixo com a palavra que julgar mais

adequada.

Fuja dos rotulos

As vezes, os rotulos sio colocados por causa de caracteristicas verdadeiras:

0 cara que nunca paga nada para ninguém passa a ser considerado pao-duro.

Outras vezes, as pessoas por gozacdo, maldade, critica

ironia: a gordinha, o , 0 manquinho. Também acontece , por

causa de uma feita uma Unica vez vida, a pessoa fica
para sempre. Por exemplo, se esquece de pagar
s6 conta e fica fama de caloteira.

De forma, rotular os outros sempre leviandade.
Quem costuma isso gosta de cutucar ferida e,
normalmente, vai gue mais doi ou a vida de outra pessoa.
E maldade pura. O do rotulado ter4 muito e sofrimento
para se disso. Ninguém gosta de marcado e nem merece,

se for por causa uma caracteristica depreciativa.

Determinados magoam mais; outros, menos.
pessoas ndo se importam, na brincadeira; outras se
marcadas, incomodadas e prejudicadas, a auto-estima abalada. O

ndo esta tanto em € rotulado; mas, sim,
quem rotula. Este é precisa analisar por que iSs0:

maldade, inveja, leviandade?

claro que todos nos, sem querer, colocamos

rétulos, papo bobo, numa conversa ou na hora da
O problema e ficar marcacao! Essa atitude, em

casos, pode ter consequéncias na vida da outra

. Precisamos ter mais respeito consciéncia para nao ficar
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ai, rotulando as pessoas, de brincadeira. Isso é
mais cruel com criancas e jovens, pois eles nao defesa,
acreditam no que adultos dizem e podem anular,

assumindo o rétulo como verdade Unica sobre si mesmos.

Tanto faz se o rotulo refere-se a um defeito fisico, uma falha de carater ou
uma caracteristica psicologica. De qualquer jeito ele faz sofrer. D6 mais, porém,
guando ele é uma verdade incontestavel. A pessoa vé seu defeito exposto, mas nao
tem como mudar e sente-se inferiorizada. Entdo, em vez de reagir e transformar-se,
ela se afunda. O rotulo destréi o que ela tem de melhor, deixando evidente s6 o
negativo.

Maria Helena Brito 1zzo
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ANEXO 7 - Teste Cloze 3 completo

Instrumento 1: Teste Cloze
Tempo aproximado para sua resolucéao: 10 minutos
Instrucdes: Preencha cada lacuna do texto abaixo com a palavra que julgar mais

adequada.

Fuja dos rotulos

As vezes, os rotulos sio colocados por causa de caracteristicas verdadeiras:
0 cara que nunca paga nada para ninguém passa a ser considerado pao-duro.

Outras vezes, as pessoas __rotulam  por gozacdo, maldade, critica ou

ironia: a gordinha, o __narigudo, o manquinho. Também acontece __que , por
causa de uma _bobagem feita uma unica vez na vida, a pessoa fica
marcada para sempre. Por exemplo, ela se esquece de pagar
uma SO conta e fica com fama de caloteira.
De _qualquer forma, rotular os outros é sempre leviandade.
Quem costuma fazer iIsso gosta de cutucar na ferida e,

normalmente, vai naquilo que mais doi ou _atrapalha a vida de outra pessoa. E
maldade pura. O _coitado  do rotulado tera muito _trabalho e sofrimento para se
livrar disso. Ninguém gosta de ficar marcado e nem merece,

principalmente se for por causa de uma caracteristica depreciativa.

Determinados rotulos  magoam mais; outros, menos. _Algumas

pessoas ndo se importam, _levando na brincadeira; outras se _sentem

marcadas, incomodadas e prejudicadas, __com a auto-estima abalada. O
problema ndo esta tanto em _guem € rotulado; mas, sim, __em
quem rotula. Este é gue precisa analisar por que _ faz isso:

maldade, inveja, leviandade?

E claro que todos nos, _mesmo sem querer, colocamos
rétulos, num papo bobo, numa conversa _ maldosa ou na hora da
raiva . O problema é ficar na marcacdo! Essa atitude, em

alguns casos, pode ter consequéncias sérias na vida da outra

pessoa . Precisamos ter mais respeito e consciéncia para néo ficar



108

por ai, rotulando as pessoas, mesmo de brincadeira. Isso é
ainda mais cruel com criangas e jovens, pois eles ndo _ tém defesa,
acreditam no que 0S adultos dizem e podem se anular,

assumindo o rétulo como verdade Unica sobre si mesmos.

Tanto faz se o rotulo refere-se a um defeito fisico, uma falha de carater ou
uma caracteristica psicologica. De qualquer jeito ele faz sofrer. D6 mais, porém,
guando ele é uma verdade incontestavel. A pessoa vé seu defeito exposto, mas nao
tem como mudar e sente-se inferiorizada. Entdo, em vez de reagir e transformar-se,
ela se afunda. O rotulo destroi o que ela tem de melhor, deixando evidente s6 o
negativo.

Maria Helena Brito 1zzo



ANEXO 8 — Teste de Matematica

Instrumento 2
Objetivo: avaliar o conhecimento da
linguagem matematica.

Tempo aproximado para sua resolucao:

15 minutos

ORIENTACOES

(A) Para cada uma das questdes sé&o
apresentadas 4 alternativas classificadas com
as letras (A), (B), (C) e (D); s6 uma responde
adequadamente ao quesito proposto. Vocé so
deve assinalar UMA ALTERNATIVA PARA
CADA

(B) Procure ndo deixar questdes sem resposta.

(C) E permitido o uso de calculadora.

(1) Dentre as subdivisbes do metro, assinale a
mais adequada para medir o comprimento do
pé de uma criancga.

(A) Metro.

(B) Centimetro.

(C) Decimetro.

(D) Milimetro.

(2) As telas dos televisores sdo medidas em
polegadas. Quando dizemos que um televisor

tem 20 polegadas, isto significa que a diagonal

da tela mede 20 polegadas (aproximadamente
51 cm).

Se a diagonal da tela de uma televisdo mede
35,7 cm, podemos concluir que se trata de um
aparelho de

(A) 12 polegadas.
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(B) 14 polegadas.

(C) 16 polegadas.

(D) 18 polegadas.

(3) Pitagoras fundou uma sociedade secreta
conhecida como Escola Pitagorica, cujo
simbolo especial era o pentagrama, figura
formada quando s&o tracadas as cinco
diagonais de um pentagono.

O simbolo da sociedade de Pitagoras era

(A) (B)
e
o v
[
(4) A figlira-representa um tipo de

energia elétrica (em kwh), que é composto de

(

edidor-de

quatro reldgios.

Seus ponteiros giram no sentido horario e anti-
horario e no sentido crescente dos nimeros.
Para a leitura desse tipo de mostrador, é
preciso observar o Ultimo nimero ultrapassado

pelo ponteiro de cada um dos quatro reldgios.

milhar centena dezena unidade

Sempre que o ponteiro estiver entre dois
ndmeros, devera ser considerado o de menor
valor.

Tomando como referéncia essas informagoes,
o valor indicado no medidor representado na
figura €, em kWh,

(A) 3081.

(B) 3092.

(C) 4081.



(D) 4091.

(5) Segundo os dados do IBGE, a
escolarizacdo aumentou no Pais. O nimero de
pessoas que faziam curso de alfabetizacao de
adultos cresceu de 79 mil, em 1991, para 536
mil, em 2000.

Com base nessas informacdes pode-se
afirmar que o aumento do numero de alunos
ocorrido em 2000, em relagcdo aos dados de
1991 est4 entre

(A) 200% e 300%.

(B) 300% e 400%.

(C) 400% e 500%.

(D) 500% e 600%.

(6) O vendedor de uma mercearia precisa
totalizar o valor da compra de varios produtos
feita por um fregués, para calcular o troco
devido. Provavelmente, o vendedor fard, na
ordem,

(A) uma subtracdo e uma adicao.

(B) uma adicdo e uma multiplicagéo.

(C) uma subtracéo e uma diviso.

(D) uma adicdo e uma subtracéo.

(7) Uma firma de transporte fornece aos seus
usuarios algumas vantagens ao adquirirem
passes que s6 podem ser usados nos dias
Uteis. A tabela mostra como os passes podem

ser adquiridos.

Passes Preco em Real
Unitarios 1,00

Cartelas com 10 9,50

Cartelas com 20 18,00
Cartelas com 25 21,50

Antonio necessita comprar, para 0 més de
abril, passes para ele e sua esposa,
considerando que neste més, devido aos
feriados da Semana Santa, serdo contados

apenas 20 dias uteis. Cada um deles utiliza 2
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passes por dia. A escolha mais econdmica

para Antonio é adquirir

(A) passes unitarios porque o més de abril tem
apenas 20 dias uteis.

(B) quatro cartelas com 20 passes cada uma.

(C) duas cartelas com 25 passes, uma com 20

passes e uma com 10 passes.

(D) trés cartelas com 25 passes e 5 passes

unitarios.

(8 Em wuma escola, as notas de
aproveitamento sdo pontos que variam de 0 a
10. Para ser aprovado, um aluno precisa obter
20 pontos em cada matéria ao longo dos
quatro bimestres do ano. N&o atingindo essa
pontuacdo em alguma matéria, precisa fazer
recuperacdo. A tabela apresenta as notas de

um aluno nos trés primeiros bimestres.

1 20 3°

Bimestre | Bimestre | Bimestre | Bimestre
Portugués 3 2 4
Matematica | 5 8 8
Fisica 6 7 7
Quimica 6 6 8

Embora ainda faltem as notas do 40 bimestre,
pode-se afirmar que esse aluno fara
recuperagao

(A) de todas as matérias.

(B) apenas de Portugués e Fisica.

(C) apenas de Portugués.

(D) apenas de Fisica e Quimica.

(9) O sistema de numeracdo que utilizamos
hoje foi criado pelos hindus e divulgado a
outros povos pelos arabes, em suas viagens.
Por isso, ele é conhecido como indo-arabico.
Uma das caracteristicas desse sistema € o
chamado principio do valor posicional. Assim,
na escrita 555, o algarismo 5 pode valer 5, 50
ou 500, dependendo de sua posicdo nessa

escrita.



Quando escrevemos 60.789, o “valor” do

algarismo 6 é

(A) 60.

(B) 600.

(C) 6 000.

(D) 60 000.

(10) Segundo dados do Ministério da
Previdéncia Social existem hoje no Brasil um

milh&o e seiscentos mil aposentados rurais.
Adaptado de Folha de S. Paulo de 08/07/2002.

O jornal apresentou essa informacdo usando
outra forma de escrita desse nimero, também

correta, dada por
(A) 1,6 milhao.

(B) 1,06 milhao.
(C) 1,006 milhao.
(D) 1,0006 milh&o.

(11) Cinco pontos M, N, R, S e T estdo
marcados em uma reta. O ponto S esta
localizado antes do ponto T e do ponto M. O
ponto R ndo é o ultimo desta série e esta
depois de M. Nenhum dos pontos esta antes
de N.

Uma das possiveis ordens, da esquerda para

a direita, em que esses pontos estdo

localizados na reta é dada por
(AAMNRST
(BINRMTS
(COMRTNS
(DONSMRT

(12) Em uma industria com 800 empregados, 0
namero de mulheres é 200. O nuamero de
mulheres em relacdo ao total de empregados
€ da ordem de

(A) 50%.
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(B) 25%.

(C) 20%.

(D) 10%.

(13) Uma agéncia de modelos esta
selecionando jovens para uma propaganda de
sorvetes. Entre as exigéncias, a agéncia
solicita que os jovens tenham altura minima de
1,65 m e maxima de 1,78 m. Se x € um
namero racional que representa a altura, em
metros, de um jovem que pode ser escolhido
para essa propaganda, é correto afirmar que
(A) x < 1,78

(B) x> 1,65

(C)1,65<x<1,78

(D) 1,65 <x>1,78

(14) A Sociedade Amigos do Bairro Sdo José
realizou elei¢cdes para o cargo de Presidente
com trés candidatos e a participacdo de 140
eleitores. Na apuracdo dos votos dois
moradores, membros do comité -eleitoral,
trabalharam da seguinte forma: um deles
ditava o0 nome do candidato indicado no voto e
0o outro fazia marcas em uma tabela.
Terminada a apuracdo, a tabela apresentou o
resultado abaixo:

Pode-se afirmar que

Candidato Nimero de volos

André pnEAaAaAald|
Henrique REREERRARATT
Luciana ZZZMLZZZEZHZHZLZ],?“_

Vetos brances | [7] []

Volos nulos 'ZJ] m ﬂ

(A) Henrique perdeu a elei¢do com 32 votos.
(B) André perdeu a eleicao com 21 votos.

(C) Os votos brancos e nulos somaram 35.

(D) Luciana ganhou a elei¢do com 62 votos.
(15) Em Alexandria viveu Diofante, entre os
anos 325 e 409, e a pequena parte de sua

obra que chegou até nossos dias revela a



mais antiga pratica de abreviagdes na
Matematica.

Na histéria da algebra, no periodo anterior a
Diofante, expressdes sdo apresentadas sO
com palavras, inclusive os numeros. Com
Diofante surge a &lgebra, na qual algumas

expressfes sdo escritas e outras abreviadas.

Adaptado de GUELLI, Oscar. Uma aventura do pensamento. Sexta
série. Editora Atica.

Na linguagem de Diofante, por exemplo, “u 3"
significa 3 unidades, “M” significa menos e
qguando ndo ha nenhum sinal, significa uma
adicao.
As frases abaixo estdo escritas em simbolos
de Diofante.
*xu3éigualaub
*Mu7éigualau 10.
Em simbolos atuais as frases podem ser
escritas, respectivamente, por
(A)x+3=6ex-7=10
(B)3x=6ex-7=10
(C)x+3=6e7x—-10=0
(D)3—-x=6e7x=10

Gabarito

1-B
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13-C
14-D

15-A
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ANEXO 9 — Questionario Biografico

Instrumento 3
Objetivo: caracterizar os estudantes analisados.
01. Sexo

( ) Feminino () Masculino
02. Idade: anos

03. Grau de escolaridade da sua mae:
() sem instrucéo () 1° grau incompleto ( ) 1° grau completo ( ) 2° grau
incompleto

() 2° grau completo () 3° grau incompleto ( ) 3° grau completo ( ) Pos-graduacdo

04. Grau de escolaridade do seu pai:
() sem instrucao ( ) 1° grau incompleto ( ) 1° grau completo ( ) 2° grau
incompleto

() 2°grau completo () 3° grau incompleto ( ) 3° grau completo ( ) Pés-graduacao

05. Vocé gosta de ler? (revistas, jornais, livros...)
()Sim () Néao

06. Com qual freqUéncia vocé |1é?

( ) Diariamente ( ) 2 ou 3 vezes por semana ( )uma vez por semana ou menos

07. Tipo de estabelecimento de ensino que freqiientou no Ensino Médio?
( ) todo em escola particular ( ) todo em escola publica ( ) parte em escola publica e

parte em particular

08. Turno freglientado no Ensino Médio?

() todo diurno ( ) todo noturno ( ) parte diurno e parte noturno

09. Tipo de curso freqientado no Ensino Médio?
( ) Cientifico ou Normal ( ) Técnico ( ) Magistério ( ) Supletivo ( ) outro

10. Frequentou curso pré-vestibular?
()Sim () Nao

11. Ja possui algum curso superior concluido?



114

() Sim. Qual? ( ) Nao

12. Vocé trabalha?

() Sim. Em qual atividade? () Néo

13. Qual o principal motivo que o levou a decidir pelo curso escolhido?
( ) o mercado de trabalho é garantido ( ) garante uma boa remuneracao
( ) afinidade pessoal, vocacdo () pouca exigéncia e de facil concluséo

( ) dificuldade de aprovacao no curso pretendido ( ) outro. Qual?

14. Vocé utiliza a Internet?
()Sim ( ) Nao
- Se utiliza Internet, com qual freqtiéncia?
() Diariamente ( ) 2 ou 3 vezes por semana ( )uma vez por semana ( ) menos de uma

vez por semana

15. Vocé ingressou na Universidade por?
( ) Vestibular () Outros

16. Caso vocé lembre, quantas questdes acertou em Matematica no vestibular em que foi
aprovado?

guestdes

17. Caso vocé lembre, quantas questdes acertou em Portugués no vestibular em que foi
aprovado?

questbes
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