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RESUMO

Com esta pesquisa tivemos por objetivo investigar os fatores que determinam ou colaboram
para a escolha profissional pela licenciatura em fisica, junto a estudantes do ensino médio.
Assim, procuramos identificar principalmente quais os niveis de influéncia dos professores do
ensino médio, e quais as caracteristicas relevantes desses professores em relagdo a deciséo
profissional pela fisica, assim como outros fatores interferentes nessa op¢do. Em funcéo de
nossos objetivos e das respostas que obtivemos o trabalho também apresenta um levantamento
tedrico de alguns aspectos da escolha profissional, a influéncia das atitudes do professor de
fisica na aprendizagem, os aspectos histéricos e legais do ensino de fisica, a formagdo dos
professores de fisica e a importancia da experimentacdo nas aulas de fisica. Na investigacédo
de campo utilizamos um questionério, por meio do qual buscamos declaragdes de estudantes
do ultimo ano do ensino médio de escolas publicas e privadas das dezesseis regides
orcamentarias do municipio de Porto Alegre. As respostas foram analisadas textualmente e o0s
resultados sugerem que, do ponto de vista enddgeno a escola, certos aspectos da metodologia
empregada por um nimero expressivo de professores de fisica, como a falta de cuidado com o
relacionamento humano que desenvolvem com os alunos, a opgdo pela matematizagédo em
detrimento da conceitualizacdo e contextualizagdo, assim como a ndo proposicdo de
investigacOes e experimentos que acompanhem o estudo dos fendmenos e teorias fisicas sdo
0s principais fatores que contribuem para que os alunos do ensino médio se distanciem da
fisica e, consequentemente, da possibilidade de serem futuros professores dessa ciéncia. Como
fatores externos a escola, os elementos mais referenciados nas respostas dos alunos sdo 0s
associados a opinido dos pais e a baixa perspectiva de valorizagéo profissional que acompanha

0 magistério publico de nivel médio, neste momento histérico.

Palavras-chave: Licenciatura em fisica. Escassez de professores. Opgdo profissional.

Aprendizagem.



ABSTRACT

Our goal through this research was to investigate the factors that determine or contribute to
the professional choice by degree in physics, along high school students. Therefore, we
mainly sought to identify what was the level of influence of high school teachers and the
relevant characteristics of these teachers in regards to their professional decision by physics,
as well as, other interfering factors in this option. Due to our goals and the answers we got,
this research also presents a theoretical survey of some aspects of professional choice, the
influence of the attitudes of the physics teacher in learning, the historical and legal aspects of
teaching physics, teacher training physics and the importance of experimentation in the
physics classroom. In field research, we used a questionnaire, through which we sought
responses from students who were in their final year of high school, both in public and private
schools located in the sixteen budgeting regions of the city of Porto Alegre. The verbatim
answers were analyzed and the results suggest that from the standpoint of endogenous to
school, certain aspects of the methodology used by a significant number of physics teachers,
such as the lack of caring in regards to relationships they develop with students, the choice of
mathematization in detriment of conceptualization and contextualization, the fact that no
proposition from the investigations and trials that accompany the study of phenomena and
physical theories, are the main factors that contribute to high school students turning away
from physics and thus the possibility of them becoming future teachers of science. As to
factors other than school, the most frequent answers that the students gave in the questionnaire
were related to their parents’ beliefs and the low prospect of professional development that
accompanies teaching in the public high school at this historic moment.

Keywords: Degree in physics. Shortage of teachers. Professional option. Learning.
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1 INTRODUCAO

Se a decisdo de licenciar-se, ou ndo, em fisica ocorre enquanto o estudante cursa o
ensino médio, e se a conjuntura sdcio-econdémica da vida profissional de uma parcela
significativa dos professores, em especial 0s vinculados ao sistema publico estadual de ensino,
desfavorece uma decisdo em favor das licenciaturas, por quais motivos alguns estudantes
fazem esta opcdo? E quais os motivos dos que optam por outras carreiras? Esse foi 0 objeto de
nossa pesquisa.

A justificativa para a realizacdo desta investigacdo envolveu principalmente a escassez
de professores de fisica vivenciada pelas escolas e sistemas de ensino de nivel médio,
anunciada pelos 6rgdos governamentais responsaveis pela educacéo no Pais (BRASIL, 2007).
Acreditamos também que este trabalho pode contribuir para o fortalecimento das licenciaturas
em fisica, pois o conhecimento dos fatores que influenciam a decisdo sobre a carreira
profissional pode ser um subsidio para a tomada de decisGes estratégicas relacionadas ao modo
de suprir a caréncia atual de professores de fisica; uma carreira de nivel superior que tem baixa
procura, com poucos formandos em relacéo a necessidade nacional.

Nossa hipotese inicial, confirmada na analise dos dados, foi de que, embora a situacao
socio-econdmica do magistério publico estadual seja, por si, um fator que provavelmente
apareceria negativamente nas respostas, a fonte de maior influéncia quase certamente seria a
atitude dos proprios professores de fisica, pois sdo geralmente estes que apresentam esta
ciéncia aos estudantes do nivel médio, e informam a eles, mais ou menos diretamente, as
dificuldades da profissdo. Dessa forma, nossa pesquisa poderia contribuir com informacoes
orientadoras para que a formacdo dos licenciandos ja aponte para as solu¢Ges de médio prazo
necessarias.

Procurando respostas sobre o que influencia um aluno ou nédo a optar pela licenciatura
em fisica, obtivemos também algumas informacdes que serviram para iluminar o problema da
fuga dos estudantes das carreiras que levam a docéncia em fisica. Essas informagfes podem
servir como ponto de partida para futuras pesquisas envolvendo os motivos pelos quais 0
numero de alunos que faz esta opcdo é muito baixo - 0 mais baixo entre todas as licenciaturas
relacionadas a area cientifica, como matematica, biologia, quimica e fisica. Na verdade, a
Unica licenciatura que tém procura menor que a de fisica, entre todas as listadas pelo
documento que alerta para a caréncia de professores (BRASIL, 2007) é a de lingua francesa,
mas isso provavelmente se deve ao fato de que o ensino desta lingua ndo é obrigatorio nas

escolas. Assim, segundo este relatorio oficial (ibidem) a licenciatura em fisica ocupa o
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penultimo lugar em namero de formados entre 1990 e 2005, em uma lista que inclui todas as
graduacdes exigidas para o exercicio do magistério em nivel médio.

Esse mesmo relatorio (ibidem), publicado pelo principal 6rgdo governamental da
educacdo no Poder Executivo, indica que é preciso aumentar o numero de professores
formados, e apresenta algumas sugestfes de agGes emergenciais para o0 enfrentamento da crise.
Evidentemente, porém, ja que fugiria ao seu escopo, esse texto ndo oferece indicacGes relativas
as qualificacdes que faltam aos licenciados para que contribuam para a superacéo dessa crise a
médio ou longo prazo. Intuimos, a priori, pelas nossas experiéncias como estudantes e
professores, que a forma como a fisica é oferecida no ensino médio é determinante para esta
realidade deficitaria, entdo o conhecimento dos fatores que influenciam a opg¢éo profissional
pode auxiliar no delineamento de acgdes corretivas diretamente relacionadas ao tipo de
formacéo que os futuros professores recebem em seus cursos de graduacéo.

No Brasil de 2003 o percentual de adultos entre 25 e 64 anos com educagdo basica
completa era 41%, segundo o relatério do MEC (ibidem), e este é um dado que pode ter algum
significado em relacdo a falta de professores. Se poucos chegam a completar o ensino basico,
menos ainda chegardo a concluir uma licenciatura. Certamente menos do que o Pais precisa.
Essa situacdo tem pelo menos uma chance de melhorar no futuro, pois o percentual de jovens
entre 15 e 17 anos que frequentava o ensino médio em 2004 era de apenas 45,1%, mas esse
namero vem crescendo, logo ha esperanca e perspectiva de que mais jovens vao chegar a
universidade, e alguns deles optardo pela licenciatura. Além disso, recentes acfes afirmativas
do governo brasileiro em favor do aumento de estudantes nas licenciaturas, como o
oferecimento de bolsas de estudo e a implantacdo de cursos de formacgdo de professores em
escolas técnicas federais, certamente vdo ampliar o nimero de licenciados nos proximos anos.

No entanto, segundo dados do INEP (BRASIL, 2007), os nimeros ndo sdo favoraveis:
existe uma necessidade ndo atendida de 235 mil professores para o ensino medio das areas das
ciéncias. Entre estes, destacamos a caréncia de 55 mil professores de fisica, sendo que entre
1990 e 2005 apenas pouco mais de 13 mil professores receberam diplomas dessa habilitacéo.
Esse numero, muito inferior a necessidade do Pais, sugere que se forem mantidas as atuais
condigdes, em breve ndo teremos ensino de fisica nas escolas brasileiras por absoluta falta de
professores.

A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (ibidem) prevé que a
demanda brasileira por professores no ensino médio, na rede publica, j& ndo podera ser
atendida na proxima década. Esta escassez tende a se agravar porque 60% dos 2,5 milhdes de

educadores ativos estdo proximos da aposentadoria, e a baixa procura pelas licenciaturas
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indica que a auséncia destes profissionais nas escolas ndo serd compensada pela insercdo de
novos professores. Mais grave ainda segundo o relatério do MEC (BRASIL, 2007) observa,
também, que o numero de jovens interessados nas licenciaturas, além de ser menor do que o
que seria necessario para suprir a demanda anual por novos professores, vem caindo ano a ano.

A questdo, evidentemente, é de natureza complexa, e suas causas e solu¢des envolvem
fatores humanos, politicos, econémicos, sociais e didatico-pedagdgicos, cada um deles
merecendo ser alvo de pesquisas. Entretanto, como se sabe da teoria dos sistemas nao-lineares,
entretanto, que sdo modelos analdgicos simplificados que tentam descrever aspectos da
complexidade de situacdes reais, os resultados ndo sdo necessariamente proporcionais a
intensidade das alteragc@es impostas as variaveis de entrada. Em nosso caso, isso permite supor
que a atuacdo localizada e moderada sobre um ou poucos dos fatores pode alterar
significativamente a situacdo global. Com base em nossas vivéncias e em depoimentos que
ouvimos e lemos ao longo de nossas formagdes e vidas profissionais, uma das origens desta
rejeicdo é, justamente, a atuacdo dos professores de fisica.

E possivel argumentar, por exemplo, que héa boas chances de que uma modificac&o sutil
na atuacdo dos professores de fisica do ensino médio produza resultados positivos e
significativos, invertendo a tendéncia de queda na procura por licenciaturas em fisica. Essa
hipotese, evidentemente, estaria incompleta se ndo apontasse qual modificagdo de atuacdo
seria necessaria. A resposta mais Obvia, porém, que seria aumentar os salarios dos professores,
parece estar fora das possibilidades orcamentarias e da pauta politica dos governos.

Ao planejar esta pesquisa, entretanto, consideramos que entrevistar alunos recém
saidos do ensino médio poderia ser excessivamente dificil, pois ao concluirem a educacao
basica os estudantes deixam de ter um vinculo que permita ao pesquisador encontra-los e
solicitar que participem da pesquisa. O caminho 6bvio foi investigar o ponto em questdao em
uma amostra representativa dos alunos matriculados no ultimo ano do ensino bésico, obtendo
seus depoimentos sobre as impressdes que tém em relacdo a fisica que aprenderam na escola,
sobre a metodologia empregada pelos seus professores, assim como outras informacdes
pertinentes. Desse modo, obtivemos dados que nos permitiram identificar os fatores que séo
determinantes para que os estudantes do final do ensino médio de escolas de Porto Alegre

escolham ou rejeitem a carreira do magistério em fisica.
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2 METODOLOGIA
Nossa pesquisa foi desenvolvida por meio de uma metodologia qualitativa, tendo
caracteristicas explicativas e de levantamento. As informacgdes foram analisadas com o
objetivo de detectar fatores que influenciam os alunos do ensino médio a aceitarem ou
rejeitarem uma futura formacao em fisica. Como a deciséo de escolher a futura profissdo pode
ser tomada desde a infancia, no ensino fundamental, mas ocorre provavelmente com mais
frequéncia no terceiro ano do ensino medio, nossa proposta envolveu estudantes do ultimo ano
do ensino médio de escolas das dezesseis regides orcamentarias do municipio de Porto Alegre,
uma por regido. Estas escolas foram contatadas por intermédio de suas direcdes, e seus
professores de fisica foram informados sobre os objetivos e importancia da pesquisa, e em
seguida estes professores mobilizaram o0s estudantes no sentido de responderem com
responsabilidade o questionario. Esta mobilizacdo de incentivo tambem foi feita pelos
pesquisadores antes da aplicacdo do questionario, ressaltando a importancia da pesquisa e as
principais informac6es sobre a carreira de licenciando em fisica. Evidentemente, isso ndo
impediu que alguns alunos deixassem de responder certas questdes, mas entendemos que
perguntas importantes como, por exemplo, a de nimero 8 (Tente descrever brevemente como
agem, ou agiam, seus professores de fisica do ensino médio, especialmente naquelas a¢des
gue mais marcaram vocé) ndo foi respondida por certo nimero de alunos justamente porque
nada realmente havia lhes impressionado nas acOes dos seus professores, confirmando a
maneira desmotivadora e insignificante com que parte das aulas de fisica lIhes foi oferecida.

Considerando o carater exploratério da pesquisa, o questionario foi elaborado de forma
a incentivar a participacdo, permitindo maxima liberdade de expressdo e garantindo sigilo aos
respondentes, que ndo foram identificados em qualquer etapa do processo. A analise dos
dados foi feita por intermédio da metodologia denominada Andlise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2007). A escolha pela pesquisa qualitativa se deu pelas
caracteristicas desta forma de investigacdo, que permite identificar nuances do fato
investigado ja a partir de amostras muito pequenas. Além disso, a pesquisa qualitativa € ideal
para a utilizacdo de analises de discurso, e julgamos que o questionario seria a ferramenta
mais adequada para a descoberta de fatos tdo intimos quanto os relacionados a escolha
profissional. Além disso, ndo sentimos necessidade de realizar generaliza¢cbes mais amplas,
além da que é possivel a partir dessa pequena amostra.

A pesquisa é explicativa e de levantamento porque tivemos como objetivo identificar

os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia do fenbmeno investigado, para
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tanto o questionario foi diretamente aplicado a um grupo de pessoas cujo comportamento
desejavamos conhecer.

A Analise Textual Discursiva implicou que, primeiramente, os dados coletados fossem
lidos vérias vezes, assim essa metodologia de analise exigiu um aprofundamento nos materiais
recolhidos em campo. Neste processo, desorganizamos e desconstruimos as informagdes lidas
para, posteriormente, atingir novas compreensfes. Na desmontagem do material analisado
surgiu a importancia da imersdo no fendmeno que estdvamos investigando, assim atribuimos
sentidos e significados e, seguindo os passos da analise escolhida, desintegramos os textos,
destacamos seus elementos constitutivos, fragmentando-os e enfatizando o que
consideravamos relevante, desta maneira decompomos as falas dos participantes em unidades
de aprendizagem, juntando elementos de significacdo proximos, ou seja, reunindo elementos
semelhantes e construindo categorias que sdo mostradas no anexo D.

Na primeira parte do processo foi feita a separacdo, fragmentando as falas. Na
categorizacao fez-se o contrario: estabelecemos relagdes e, entdo, fizemos a reunido. Segundo
Moraes e Galiazzi (2007), para se ter boa qualidade neste tipo de analise textual € preciso
primariamente que o texto tenha validade, confiabilidade e um pesquisador que se assuma
como autor de seus argumentos. Isto ndo quer dizer que a nossa obra estd completa, pelo
contrario, o uso da Andlise Textual Discursiva implica muito mais a abertura a uma
permanente incompletude e necessidade de critica constante, o que também contribui para que
esta metodologia de analise atinja produc¢des cada vez mais qualificadas.

Nossa leitura gerou uma interpretacdo Unica, que pode até ser parecida com muitas
outras, mas com certeza tem outros significados. Isso acontece porque cada leitor, com seus
conhecimentos prévios e suas leituras, é praticamente impedido de manter neutralidade na
analise, o que resulta em interpretacdes textuais diferentes. Conforme os teoricos Gil e Soliva
(2003, p. 112) leitura caracteriza-se como “um processo de construcdo pessoal a partir dos
conhecimentos e experiéncias de cada um”. Assim, buscamos perspectivas teoricas além de
nossa bagagem de conhecimentos, para que estas nos ajudassem a tornar nossa pesquisa
auténtica, valida, confidvel, com uma andlise rigorosa e a mais precisa possivel. Enfim, a
pesquisa consistiu nas seguintes atividades: busca tedrica sobre o tema pesquisado em livros,
revistas e artigos; visita as escolas; aplicacdo do questionario aos alunos; observacao informal
do universo escolar envolvido; consulta a internet e analise dos dados coletados.

Realizamos esta pesquisa para obter informacgdes e opiniées dos alunos, mas com as
visitas as escolas pudemos obter tambem respostas a questdes ndo verbalizadas que

envolveram e influenciaram as conclusfes que obtivemos, e que ndo estavam explicitas em
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nosso questionario. Por exemplo, observamos como a carga horaria semanal atual da disciplina
se distribui ao longo do ensino médio, a existéncia ou ndo de laboratorios de fisica, assim
como sua utilizacdo, a adocao ou nédo de algum livro didatico, a influéncia da direcdo sobre o
cumprimento rigoroso do curriculo, e se os professores da disciplina sdo licenciados em fisica
ou sdo professores de outras disciplinas que estdo ministrando as aulas. Com as informagdes
analisadas a partir dos dados coletados no questionario, e também com os obtidos

informalmente nas escolas, chegamos aos resultados esperados.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS
3.1 Os aspectos da escolha profissional

Desde que nascemos fazemos escolhas, mas na escolha profissional as dificuldades
parecem ainda maiores. Lucchiari (1998, p. 27) salienta: “Vocé esta sempre escolhendo, com
maior ou menor autonomia, com maior ou menor consciéncia, com maiores ou menores
condicBes, mas estd sempre optando!” Sabemos que escolher uma profissdo € um passo
importante em nossas vidas, e durante este periodo 0s anseios psicoldgicos nos deixam
atordoados, principalmente porque nos preocupamos em fazer a opgdo certa na primeira
tentativa. Porém, o grau de adaptacdo a uma profissdo depende de muitos fatores diferentes,
incluindo aspectos da personalidade, conscientes e inconscientes, tendéncias subjetivas e
varidveis externas associadas a conjuntura econémica e ao status dado pela sociedade aos que
exercem cada profissdo. Além disso, as pessoas geralmente buscam a realizacédo profissional e
financeira em uma mesma profissao, o que pode ser incongruente em certos casos. A escolha,
apesar de normalmente ser feita na juventude, ndo tem idade certa, por isso:

Escolher o que se quer ser no futuro implica reconhecer o que fomos, as
influéncias sofridas na infancia, os fatores mais marcantes sofridos em nossas
vidas, até 0 momento e a defini¢do de um estilo de vida, pois o trabalho vai
possibilitar ou ndo realizar essas expectativas. (SOARES, 2002, p. 24).

Sabemos que é dificil reconhecer o que fomos, e ainda mais 0 que seremos,
principalmente quando se é jovem. Na juventude, ainda estamos tentando entender o
funcionamento da sociedade e, principalmente, questionando a maneira como as coisas devem
acontecer, as regras de comportamento que a sociedade tradicional nos impde, levando as
vezes a uma situacgdo de crise. Sobre isso, Lemos (2001, p. 26) afirma que “a crise adolescente
é, portanto a expressdo do questionamento da ordem social estabelecida, tornando-se um
espaco de reflexdo sobre os conflitos da cultura da qual fazem parte”. Mas, a escolha
profissional deve ser feita com liberdade, o que ndo significa deixar de ouvir e trabalhar as
influéncias sofridas da sociedade e também procurar ajuda de pessoas capacitadas para este
tipo de orientacdo, inclusive porque a opgdo profissional € uma decisdo que tem repercussdes
sociais importantes. Além disso, é preciso ponderar sobre os varios fatores envolvidos no
processo de escolha profissional: politicos, econdmicos, sociais, educacionais, familiares e
psicologicos (SOARES, 2002).

Excetuando as tendéncias pessoais, podemos presumir que algumas das variaveis
decisivas relacionadas a escolha de uma carreira na licenciatura em fisica sdo exatamente
aquelas mais proximas do estudante, como a influéncia familiar e de seus professores, porém

ndo podemos descartar agentes indiretos, como os meios de divulgacdo cientifica e a propria
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tecnologia. Ja os fatores que se opdem a essa escolha provavelmente se relacionam as
percepgdes distorcidas quanto a questdes sociais, econdmicas e politicas da profissdo, pois
para muitas pessoas ser professor pressupde abrir méo de ter status elevado, de ser reconhecido
profissionalmente como alguém de sucesso, e de ser bem remunerado, o0 que evidentemente
ndo é uma ponderacdo aplicavel a totalidade dos professores. Além disso, existe a questdo
nuclear da satisfacdo pessoal que uma profissdo deve prover ao individuo, sem a qual
quaisquer outros beneficios tornam-se relativos e insuficientes.

Para efeitos didaticos, podemos entender que existem dois tipos de agentes que
influenciam a escolha profissional: a vocacdo e a orientacdo. A escolha vocacional é um
pedido interno da pessoa, pois a vocacdo “é uma escolha de um estado de vida” (CHIAPIN,
1977, p. 27). A pessoa que escolhe uma profisséo por vocacdo tem habilidades naturais e vitais
para essa profissdo, ela ajusta-se a profissdo com uma vontade natural. Uma pessoa gque opta
por sua vocagdo raramente sera um profissional frustrado, pois sua escolha faz parte de sua
esséncia. Considerando a intensidade e amplitude das manifestacGes fisicas e psicoldgicas de
um conflito de interesses inconsciente, provavelmente é mais facil a uma pessoa adaptar sua
vida a remuneracéo que recebe pela realizacdo de um trabalho que a satisfaz, do que adaptar-se
a uma profissdo que ndo lhe traz satisfacdo para manter certo padréo de consumo. Isso pode
ndo ser verdade, € claro, para aquelas pessoas cuja Unica ou principal fonte de satisfagdo é
precisamente o consumo.

Ja a escolha por orientacdo acontece quando a pessoa segue opinides das pessoas do
meio em que Vive, OU Se guia por pressupostos gerais vinculados diretamente as caracteristicas
daquela determinada atividade laboral, ou possibilidades circunstanciais, como
empregabilidade, renda ou valorizagdo social. Dependendo da capacidade de acomodacgéo da
pessoa as caracteristicas especificas da profissao, uma escolha desse tipo também pode resultar
em uma pessoa satisfeita, mas € preciso lembrar que profissdo “é a escolha para uma ocupacéo
na vida” (ibidem, p. 28). A pessoa se deixa orientar quando se prop8e a considerar o que a
sociedade Ihe oferece, na forma de influéncia social, econdmica, familiar e de professores.

Assim, é preciso que 0s jovens tenham acesso a informacdes suficientes e realistas
sobre as possibilidades profissionais oferecidas no mundo moderno, de modo que consigam
optar por uma carreira considerando fatos e suas predisposices pessoais, sem a influéncia
nefasta de preconceitos ou obscurantismos. Concordamos com Schwartz (2000, p. 14) quando
afirma que “[...] quanto melhores forem as condicdes de acesso ao conhecimento, mais gente
tera acesso as oportunidades da nova economia do conhecimento, centrada na inovagdo, na

expanséo de redes e na ampliagéo da cidadania”. Mas parece que tem acontecido justamente o
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contrério, especialmente em relagdo as carreiras cientificas e do magistério, de modo que
muitos jovens que poderiam dedicar-se a estas sequer pensam nessa possibilidade, resultando
no numero insuficiente de cientistas e professores que temos hoje. Além dos prejuizos sociais
obvios de uma escolha profissional equivocada, alguns desses jovens tornam-se pessoas
infelizes que jamais realizam suas potencialidades integralmente. Poucos chegam a perceber o
equivoco e iniciar nova formac&o, pois as dificuldades de um reinicio sdo grandes para alguém
que ja tem as responsabilidades familiares que normalmente acompanham a idade.

E claro que a escolha da profissio ¢ algo de foro intimo, e ndo esperamos que alguém
se prepare para trabalhar em uma profissdo simplesmente porque ha caréncia de profissionais
nessa area, mas também ndo cremos ser correto que pessoas com aptidGes claras para o
magisterio e para a ciéncia sejam desviadas para outros oficios por esclarecimento insuficiente
ou imposicOes sociais e familiares. Cada pessoa, idealmente, deve decidir seu futuro
conscientemente, considerando suas habilidades e desejos, além das possibilidades e
caracteristicas reais da profissdo, de modo que seu trabalho venha a ser uma fonte de
satisfacdo, além de sustento, no futuro. E pensamos assim por uma boa causa: Nao € crivel que
alguém profissionalmente infeliz possa ser util, criativo ou produtivo. Sera um peso para toda a
sociedade, pois desenvolvera doencas de natureza psicossomatica que o afastardo do trabalho,
ou se acidentard como uma justificacdo inconsciente para o absenteismo, ou simplesmente

desempenhara mal sua funcéo.

3.2 A influéncia das atitudes do professor de fisica na aprendizagem

Sabemos que uma parte substancial dos professores de fisica valoriza excessivamente a
memorizagdo de formulas e técnicas de resolugdo de exercicios, como se isto bastasse para a
construcdo dos conhecimentos ou constituisse o préprio conhecimento, apesar dos
pesquisadores da area afirmarem repetidamente que o “[...] ensino de fisica deve deixar de
concentrar-se na simples memorizacdo de formulas ou repeticdo automatizada de
procedimentos, em situagOes artificiais ou excessivamente abstratas [...]” (CATELLI;
MARTINS; SIQUEIRA DA SILVA, 2010, p. 2). Alem disso, muitas vezes as aulas sdo
estruturadas de tal maneira que barram o desenvolvimento do aluno, pois o impedem de
compreender a relacdo entre o conteudo e a vida, sua e da sociedade da qual faz parte,
deixando de constatar a aplicacdo daquilo que estuda na sala de aula e no laboratério naquilo
que vive e trabalha (FIOLHAIS; TRINDADE, 2003). Assim, sua visao da fisica fica limitada a
simples aplicacdo de formulas na realizacdo de exercicios, conforme demonstracdes do

professor. Este ensino, que podemos denominar tradicional, geralmente opta por manter o
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aluno em siléncio, e tem como principais caracteristicas a linearidade e a preocupacdo em
repassar conteudos, desfavorecendo a aprendizagem significativa e a construcdo de
conhecimentos. Mas manter um ser calado é priva-lo do crescimento pessoal, por isso 0
professor deve motivar o aluno a expor suas ideias, 0 que ndo acarretard apenas maior
possibilidade de melhoria em seu proprio conhecimento, mas também ajudard na construcao
de conhecimentos coletivos. Essa possibilidade de elaboracdo de comunicagbes e
argumentacdo colabora na transformagdo do aluno-objeto em aluno-sujeito da propria
educacdo, porque:

Para que exista educacdo é preciso que haja construcdo e participagao.
Assim, o contato entre professor e aluno serd pedagogico se for construtivo e
participativo. Ndo pode ter mero ensino e mera aprendizagem. O aluno
reduzir-se a simples objeto de treinamento. Precisa ser sujeito. Somente
educacdo de qualidade é capaz de promover o sujeito histérico critico e
criativo. (DEMO, 2000, p. 53).

No entanto, muitas aulas de fisica oferecidas nas escolas, atualmente, obstaculizam a
educacdo dos jovens, pois esperam dele que simplesmente fique quieto e assimile o que o
professor explica, de forma que chega a ser uma improbabilidade que algum aluno obtenha
sucesso e termine optando por ser professor dessa ciéncia. Como afirma Harres (2003, p. 2)
“Entre as muitas dificuldades e obstaculos para uma mudanca na sala de aula, pode-se apontar
a cultura tradicional na qual os alunos desempenham um papel passivo e os professores um
papel ativo, quase obsessivo muitas vezes.”. Também Arroyo (2000) reafirma a importancia da
construcdo de uma relacdo interativa entre professor e educando, por meio da qual se
manifesta respeito pela fala do aluno, retirando-o da situa¢do oprimida de um mero ouvinte de
aulas ditadas, incapaz de construir sentidos relativos ao que ouve, sem novos significados, sem
aprendizagem significativa. Arroyo descreve essa caracteristica da educacdo tradicional como

capaz de desenvolver apenas competéncias de pouca valia:

Manter os alunos silenciados é a negacdo de uma matriz educativa elementar:
s0 h& educagcdo humana na comunicacdo, no diélogo, na interacdo entre
humanos [...] no siléncio os aluno poderdo aprender saberes fechados,
competéncias indteis, mas ndo aprenderdo a serem humanos. (ARROYO,
2000, p. 165).

Mas os educadores estdo em busca de teorias que vinculem aprendizagem, cultura,
ensino e desenvolvimento. Assim, eles se tornardo agentes integradores articulando
explicagfes e criagbes. O professor tem um papel social mediando aluno e cultura,
aproximando o aluno da aprendizagem e o ajudando a progredir a0 mesmo tempo em que

aquele também progride. Além disso, segundo Solé (1999), uma escola de qualidade deve
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conter presente uma atmosfera favoravel para a aprendizagem, os professores devem trabalhar
em equipe, com estabilidade de corpo docente, formacdo permanente de acordo com as
necessidades da escola, curriculo planejado, apoio dos pais, valores que reflitam a identidade
da escola, articulag@es entre as disciplinas e apoio ativo das autoridades. Esta escola seria uma
instituicdo capaz de adaptar-se as diversidades. De acordo com Solé:
A educacéo escolar promove o desenvolvimento na medida em que promove
a atividade mental construtiva do aluno, responsavel por transforma-lo em
uma pessoa Unica, irrepetivel, no contexto de um grupo social determinado.
(SOLE, 1999, p. 18).

Inspirados por esta visdo de escola nos deparamos com a concepcao construtivista de
aprendizagem, que reafirma o papel importante e fundamental do educador no
desenvolvimento da aprendizagem que vai se refletir na vida social do individuo. Para o
construtivismo é preciso integrar, modificar, estabelecendo relagbes a cada aprendizagem
realizada, valorizando a experiéncia pessoal e 0s conhecimentos anteriores de cada educando.
Segundo Villani & Pacca (1997) a visdo construtivista de ensino e aprendizagem exige a
revisdo da formacdo do professor, valorizando o seu conhecimento cientifico. O professor
desempenha o papel importante de acompanhar o desenvolvimento crescente do aluno,
propiciando em cada um a construcdo de um conhecimento cientifico pessoal que va ao
encontro do conhecimento cientifico estabelecido.

Para ser um bom professor de fisica, no entanto, ndo basta dominar o conteudo da
fisica, e possivelmente por essa razdo uma parte dos alunos ndo se sente satisfeita ou
suficientemente desafiada aprendendo a tradicional fisica escolar. N&o falta, ou ndo deveria
faltar conhecimento fisico ao professor, ja que ele hipoteticamente estudou esta ciéncia muito
mais profundamente do que se presume que ela seja ensinada no nivel bésico da educacgdo
formal, logo o desajuste ocorre em outra dimenséo da acdo educativa. Sobre isso, a pesquisa de
Sequeira e Silva (2007, p. 93) indica que mais importante que o conhecimento teérico da
disciplina, ao professor do ensino médio cabe primariamente “saber dirigir as actividades dos
alunos” e “saber avaliar”, e secundariamente ter “caracteristicas pessoais” e “caracteristicas
profissionais” adequadas. Somente depois destas, em terceiro e ultimo lugar na escala de
classificacdo de prioridades obtida na pesquisa destes autores, € que aparecem competéncias
relacionadas com o “conhecimento tedrico sobre a disciplina e o ensino, competéncias
relacionadas com técnicas de ensino e competéncias relacionadas com a manifestacdo de uma
atitude critica face ao ensino habitual.”

E possivel que a rotina escolar, que apresenta sempre 0 mesmo tipo de aula e a mesma

forma de aproximacao dos contetdos, termine por saturar os alunos, que se sentem entediados
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nas aulas de fisica. Parece haver uma lacuna entre a motivacéo pelo saber, que se esperaria de
um estudante de uma area do conhecimento tdo atual e conectada a tecnologia, e 0s
mecanismos de organizagdo escolar que regem o oferecimento destes saberes. Por isso 0s
estudantes raramente identificam nos conteddos da fisica escolar problemas reconhecidos
como significativos em suas atividades diérias. Falta & escola a capacidade de abordar os
conhecimentos fisicos vinculados a contextos do cotidiano, produzindo ligacfes entre o
conhecimento escolar e sua utilizacdo, porque “[...] o papel da escola é de por em préatica um
curriculo que oportunize ao estudante construir seus conhecimentos, levando em consideracéo
as vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo de sua vida.” (SENA DOS ANJOS, 2005, p.
75).

Embora parte do ensino de fisica que € praticado nas escolas contemple
prioritariamente metodologias ortodoxas e tenha um carater predominantemente teorico,
simplesmente propor experimentacdes, explorando a natureza dos fendmenos, ndo parece
suficiente para reverter a situacdo que se apresenta. Uma aula de fisica deve também
desenvolver a capacidade de argumentacdo e autonomia, e nessa direcdo aponta a educacéao
pela pesquisa, que € uma possibilidade de relacionar educacdo, pesquisa, argumentacdo e
autonomia, pois conforme Galiazzi (2001, p. 51):

Por guestionamentos, entende-se 0 processo do sujeito em tomar consciéncia
critica da realidade,sendo capaz de procurar argumentos para intervir. E um
sujeito capaz de questionar, capaz de tomar consciéncia critica do contexto
historico em que vive [...]. Este movimento requer que saiba pensar e saiba
aprender a aprender, ou seja, a pesquisa esta alicercada na emancipagdo de
guem a desenvolve, uma vez que possibilita a este sujeito perceber-se capaz
de criar oportunidades e fazer historia.

Existem estudos na area da utilizacdo da pesquisa como recurso educacional, mas
quando propomos uma agdo investigativa em sala de aula o aluno tipico ndo consegue sucesso
imediato porque desconhece o ponto de partida. De certo modo o aluno médio estd
familiarizado apenas com a coOpia, € ndo sabe por onde comecar uma pesquisa que inclua sua
participacdo efetiva na construgdo do conhecimento. Como regra, o professor solicita uma
pesquisa, enfatiza que ndo deseja receber cdpias da internet, mas ndo € capaz de orientar o
aluno de que forma a conduzi-lo para a autonomia.

Falta ao aluno, talvez porque falte também ao professor, a ideia de que a pesquisa tem
como ponto de partida um problema ou um questionamento para o qual se deseja obter
possiveis solugBes. Por isso o aluno precisa de uma orientacdo, precisa saber que sempre
partimos de algo que ja sabemos, e que a pesquisa reconstroi um pré-saber. Além disso, 0

professor deve cuidar para que o aluno perceba os beneficios que a pesquisa traz a sociedade
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Ou ao Sseu universo cotidiano, pois, segundo Bagno (2004), educar e pesquisar Sao
coincidentes, e ambos instigam a construgédo do conhecimento, e por meio destes o aluno se
compromete a pensar, criar e produzir, libertando o seu fazer. Com esta metodologia o papel
do educador € o de orientador do trabalho, direcionando e questionando, quando necessario,
despertando o espirito critico do aluno.

Um dos recursos que o professor pode acessar, no contexto de uma educacdo pela
pesquisa sdo as atividades experimentais investigativas. Sobre a questdo da experimentacao,
os Parametros Curriculares Nacionais orientam que ela é necessaria ao ensino de fisica, e
podemos perceber no recorte abaixo a énfase ao desenvolvimento, no estudante, de uma
propensao a investigacéo:

E indispensavel que a experimentacdo esteja sempre presente ao longo de
todo o processo de desenvolvimento das competéncias em fisica,
privilegiando-se o fazer, manusear, operar, agir, em diferentes formas e
niveis. E dessa forma que se pode garantir a construcio do conhecimento pelo
préprio aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito de sempre indagar,
evitando a aquisicdo do conhecimento cientifico como uma verdade
estabelecida e inquestionavel. (BRASIL, 2002. p. 84).

No entanto, a forma tradicional, teorica, fragmentada, repetitiva, matematizada e
deficiente em contetdos e metodologias com que o ensino de fisica é praticado em muitas
escolas contribui para que o entendimento do aluno seja parcial e descontextualizado, podendo
leva-lo, inclusive, a compreender equivocadamente a fisica como uma descri¢ao objetiva de
fatos estabelecidos e inquestiondveis. 1sso conduz o estudante a uma situacdo de caréncia de
percepc¢do global e de significado dos contetdos estudados, entre e através das disciplinas.
Uma tentativa de amenizar o problema da falta de significado vem por meio da
interdisciplinaridade, pois, segundo Zimmermann e Carlos (2005, p. 3), “Além da integracao
interna da fisica, essa abordagem permite uma integracdo desta com outras areas do saber.”

A interdisciplinaridade pode ser compreendida como a proposi¢do de colaboragdo e
comunicacéo entre as disciplinas, e além dela ha a transdisciplinaridade, que orienta a escola a
ndo separar as disciplinas, associando e complexificando os saberes. Na transdisciplinaridade
cabe ao professor o inicio da reforma, transformando o linear em complexo de maneira natural
e progressiva. De acordo com Antonio (2002), a trandisciplinaridade baseia-se em novos
caminhos, pensamentos diferentes, fazendo a integracédo entre os sentimentos e a inteligéncia,
compreendendo todas as partes como um todo integrado, enfim, aquilo que acontece junto
com um aprendizado que modifica nossa percepcdo. Mas um aprendizado € eficaz na medida

de seu significado, que € ampliado, segundo Moreira (2000), pela valorizagdo do
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conhecimento ja existente nos alunos, pois é justamente este conhecimento a variavel que
mais influencia a aprendizagem. De acordo com Moreira (2000, p. 4):

Na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor passivo. Longe
disso. Ele deve fazer uso dos significados que j& internalizou, de maneira
substantiva e ndo arbitraria, para poder captar os significados dos materiais
educativos. Nesse processo, a0 mesmo tempo que esta progressivamente
diferenciando sua estrutura cognitiva, estad também fazendo a reconciliagdo
integradora de modo a identificar semelhancgas e diferencas e reorganizar seu
conhecimento. Quer dizer, o aprendiz constréi seu conhecimento, produz seu
conhecimento.

Em acréscimo, segundo Borges (2006, p. 136), o ensino de fisica deveria priorizar trés
processos na construcdo do conhecimento:

1. uso de analogias e modelos abstraidos de situacfes familiares;

2. construcdo, avaliacdo e revisdo de modelos explicativos que estimulem o
estudante a pensar qualitativamente;

3. desenvolvimento do pensar cientifico, aprendendo a pensar uma situagao nova,
formulando hipoteses, avaliando informagdes, buscando melhor conhecer o
problema, avaliando sua origem e a validade e confiabilidade do método de
resolucéo escolhido.

Pode-se pressupor que as atitudes de um professor que realize esses trés processos no
seu fazer pedagdgico tenda a despertar no aluno mais interesse pela disciplina de fisica, de
maneira que o ensino dessa ciéncia sofra menos rejeicio. E fundamental que a fisica que chega
ao ensino medio desperte o interesse do aluno, mas para que iSSO ocorra necessitamos que 0
professor esteja capacitado, que ele saiba e consiga adaptar-se aos interesses de seus alunos, de
maneira a fazer com que estes consigam desenvolver a capacidade de relacionar a fisica
escolar com fatos e problemas de seu cotidiano. A aprendizagem tera maior probabilidade de
se tornar significativa se 0 aluno conseguir diagnosticar a relevancia que a fisica tem em seu
cotidiano.

Muitos tedricos da educagdo cientifica concordam que auxiliar no direcionamento do
aluno a construcdo de seus conhecimentos € indicar a ele um caminho que diz ndo a copia e
sim a elaboracdo de uma representacdo pessoal. Mas um ensino baseado na cOpia e na
repeticdo, como o que vem sendo praticado, conduz precisamente ao sentido inverso do que se
quer. Por isso os professores devem estar abertos a aprendizagem continua, proporcionando
ao educando um ambiente agradavel que favoreca a construcdo de significados e ofereca um

espacgo receptivo a exposicdo de suas proprias ideias. Tudo isso contribui para que o aluno
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sinta a necessidade de saber, realizar, aprofundar, o que ocorre naturalmente quando séo
estabelecidas intera¢fes do contetido com tarefas e fatos cotidianos. Segundo Teresa Mauri:

O grau ou nivel de elaboracdo de significado serd determinado pela
gualidade, diferenciacdo e coordenagdo dos esquemas de conhecimento que
possuimos e por sua relevancia e pertinéncia para estabelecer vinculos com a
nova informacao apresentada. (MAURI, 1999, p. 97).

Por isso quando o professor explora o que esta na mente de seus alunos faz com que
eles criem vinculos entre o que conhecem e 0 que esta acontecendo naguele momento,
auxiliando-os a processar 0 novo de forma fundamentada, construindo novos significados.
Também para Carretero (1997, p. 14), “em qualquer nivel educativo, é necessario levar em
consideracdo o que o aluno ja sabe sobre o que vamos lhe ensinar, posto que 0 novo
conhecimento se assentara sobre o velho”. Mas a metodologia discursiva ndo colabora com
este empreendimento porque se assenta precisamente sobre o pressuposto da ignorancia
absoluta, a conhecida tabula rasa empirista.

Para acessar e complexificar 0os conhecimentos dos alunos é preciso que os educadores
busquem metodologias que possibilitem ao estudante uma formagéo cientifica generalista, que
desenvolva seu espirito critico, sua criatividade, sua abertura para 0 novo e sua motivacao,
sem restricdes nem preconceitos. O aluno que consegue desenvolver essas habilidades e
capacidades vé a fisica em sua complexidade desafiadora e instigante. Este aluno pode vir a
ser um cientista no futuro, ou até um professor, mas o mais provavel é que ele se torne um
cidaddo que trabalhe em outra area do conhecimento. Por isso € tdo importante que a fisica do
ensino médio seja uma oportunidade de conhecer os aspectos mais interessantes e Uteis desta
ciéncia, incentivando e oportunizando a criagdo de competéncias para a utilizacdo cotidiana
dos conceitos cientificos. Os estudantes que sentirem atracdo especial pela fisica buscardo seu
préprio caminho, seja com leituras e experimentos livres, seja com op¢des mais focadas, no
futuro.

Segundo Severino Antonio, precisamos “Educar para a convivéncia cotidiana com
diversas fontes simultaneas, com redes de idéias e de dados. Educar para a interpretacdo. Para
a criacio” (ANTONIO, 2002, p. 33). Nesta afirmacéo percebemos a importancia do uso da
cotidianidade como aliada do ensino de fisica, pois essa contextualizacdo fortalece o interesse
do aluno, e direciona-o ao desenvolvimento de uma interpretacdo cientifica fundamentada em
sua propria autoria. Mas para isso precisamos nos atualizar como educadores, pois sem esta
atualizacdo ndo conseguiremos mais do que apresentar aos estudantes uma visao ultrapassada

de ciéncia e tecnologia, tornando-os, no minimo, incapazes de manifestar espirito critico e
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solucionar problemas reais no tocante a ciéncia e tecnologia. Wieman (2004 apud BORGES,
2006, p. 136) disse que:

Nos ultimos 500 anos, a ciéncia avancou rapidamente por se basear em testes
experimentais das teorias e das praticas, o ensino de ciéncias, entretanto, por
se guiar principalmente pela tradicdo e dogma permaneceu em grande parte
medieval. A sociedade moderna necessita muito mais. Nossa diversificada
populacdo de estudantes merece uma educacgdo de ciéncias capaz de dota-los
de uma apreciacéo significativa dos métodos e capacidades da ciéncia e das
amplamente Gteis habilidades de resolucdo de problemas.

No entanto, ndo é possivel negar que o professor de ensino basico, em geral, recebe
salarios baixos. Um estudo da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e da UNESCO
(BRASIL, 2007) mostrou que nosso Pais ¢ um dos que paga mal seus professores, ficando em
36° lugar entre os demais. Este talvez seja o fator que mais tem contribuido para a fuga da
carreira docente. Considerando que a possibilidade de que ocorra uma mudanca radical na
remuneracdo dos professores é pequena, os futuros universitarios precisam ser informados
sobre aspectos menos objetivos da profissdo, que geram outras formas de gratificacdo que néo
a financeira. Em poucas profissdes além do magistério, por exemplo, se recebe téo
efusivamente o agradecimento do beneficiado pelo trabalho realizado. E isso costuma
acontecer justamente quando o professor consegue conduzir o processo de forma que o
estudante perceba prontamente como sua capacidade de compreender o mundo se ampliou.
Um exemplo de possibilidade de processo diferenciado € a aula baseada na educagdo pela
pesquisa, que torna o aprendizado uma prazerosa construgdo do conhecimento complexo, tanto
para o aluno como para o professor. Conforme Moraes (2004, p. 10):

A pesquisa em sala de aula é uma das maneiras de envolver os sujeitos,
alunos e professores, num processo de questionamento de discurso, das
verdades implicitas e explicitas nas formacGes discursivas, propiciando a
partir disso a construcdo de argumentos que levem as novas verdades.

Outro exemplo envolve levar os alunos para um passeio, mesmo no patio da escola,
fazendo medidas, coletando dados, formulando questionamentos e, por que ndo, brincando.
Esta construcéo coletiva de conhecimento, pela nossa pratica como educadores, faz com que o
aluno nédo esqueca o0 que aprendeu, e a gratificacdo pessoal do professor sera intensa.

Mas é preciso ter em mente, também, que a escolha pela carreira do magistério nao
implica, necessariamente, em baixa remuneracgdo, pois existem professores que investem em
atualizacdo permanente, migram para instituicdes que pagam melhores salarios e sentem-se
valorizados socialmente e economicamente, as vezes dedicando parte de seu tempo para o
ensino superior. Entdo, o que queremos dizer com tudo isso € que o prazer de dar uma boa

aula, de onde professor e aluno saem felizes, ndo pode ser avaliado apenas em termos de
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salario, assim como nossa propria realizacdo profissional. Qualquer profissdo tem riscos e
desafios, e todas elas exigem, atualmente, constante atualizacdo. Com os professores nédo

poderia ser diferente.

3.3 Aspectos histdricos e normativos do ensino de fisica

No inicio da educagdo formal a questdo da demarcacdo das areas demandava uma
resposta, e esta repousava na filosofia da ciéncia, mas diferenciar ciéncia de pseudociéncia
pode ser dificil. Esse tema surge em Kant, com a idéia de construir o Tribunal da Razéo Pura,
buscando concordéncia absoluta em determinados resultados. Na modernidade, a ciéncia
natural se converteu simplesmente em ciéncia, por exemplo, em nosso caso, a fisica virou
ciéncia. Filosofia da ciéncia é a teoria do método, pois se definimos o método, definimos a
demarcacdo, mas ndo existe um método que descreva tudo porque cada caso € descrito por
uma metodologia prdpria, e cada teoria de determinado objeto vai exigir uma metodologia
propria. A filosofia da ciéncia, porém, nada esclarece sobre a metodologia, de forma que esta
se transforma em uma espécie de disciplina intermediaria. Neste sentido, a filosofia passa a ser
uma espécie de ciéncia universal, pois visa a totalidade e avancga sobre os conteidos com um
método mais universal, um tratamento mais conceitual que empirico. Por isso filosofia €
epistemologia.

Tradicionalmente, a fisica é considerada uma ciéncia que estuda a natureza, enquanto a
ciéncia pode significar bem mais: uma espécie de conhecimento que abrange a totalidade.
Historicamente, a ciéncia corresponde-se com dois objetos: a tecnologia, que permite ao
homem conforto e seguranca, e a filosofia, que encerra as crengas que explicam o mundo que
nos envolve.

Sendo assim, a fisica pode ser recuada até a pré-historia, pois 0 homem primitivo,
mesmo sem saber, ja fazia fisica. A evolucdo da fisica acompanha a evolugdo da humanidade,
principalmente pelo empenho do homem em estudar a natureza. Essa evolugdo é universal e
constante, conforme o discurso de Moraes (2004, p. 56), pois “O universo passou entdo a ser
descrito como um sistema em evolucdo, em permanente estado de mudanca, no qual, de
formas mais simples desenvolviam-se estruturas mais complexas”. Quanto mais a ciéncia
avanca, criando novas tecnologias, mais desafios vao surgindo. Esta representagéo pode ser
feita da seguinte maneira: quanto mais cresce o conhecimento, mais cresce o desconhecimento,
pois as fronteiras se expandem. Em uma perspectiva linear, podemos dizer que tudo comecgou
com o dominio do fogo e depois se expandiu para o estudo do atrito, a invencdo da roda, do

arado, da engenharia primitiva como parte do cotidiano, da astronomia, da natureza das coisas,
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do célculo, do movimento, da luz, dos 4&tomos, das moléculas, da eletricidade, do universo, da
relatividade, da radioatividade, da dualidade, da mecanica quéantica.

Adotamos uma perspectiva linear como forma de facilitar nosso raciocinio
momentéaneo e cronoldgico, mas sabemos que a evolucdo do pensamento cientifico passou por
traumas, e que assim como no passado, as teorias Sa0 aceitas apenas em carater precario, pois
estdo permanentemente sujeitas a novos abalos, e ndo sdo as Unicas possiveis e imaginaveis
porque, conforme os seguintes tedricos, “Nao nos é revelado como é penoso, lento, sinuoso e,
por vezes, violento, o processo de evolugdo das idéias cientificas”. (ROCHA et al, 2002, p.
22). Mas o desconhecimento ou a desconsideragdo em relacdo a esta sinuosidade é uma
caracteristica da formac&o de professores de fisica e também aos livros da area cientifica, que
sdo basicamente responsaveis pela forma com que esta ciéncia chega ao conhecimento dos
alunos do ensino medio, além dos meios de comunicacao social.

Esse processo de linearizagdo da compreensdo do desenvolvimento da ciéncia, assim
como sua descontextualizagdo socio-histdrica, passou a ser comum depois da Segunda Guerra
Mundial, e se estende até os dias atuais, pois a ciéncia continua sendo mostrada aos estudantes
sem vinculacdo as demais areas do conhecimento humano, ou seja, “O objetivo & mostrar,
assim, a ciéncia como algo neutro, pratico, linear, objetivo, desprovido de historicidade. Nao é
prioritario saber como nascem e evoluem as idéias cientificas, mas sim, como aplica-las de
sorte e produzirem efeitos praticos e imediatos”. (ibidem, p. 22). Essa opgao pela simplificacdo
da fisica, como uma forma pratica de garantir que os alunos a compreendam, manifesta um
aspecto nefasto, pois frequentemente induz o aluno a ver esta ciéncia como simples aplicacéo
matematica de nimeros a férmulas. Com isso 0 processo educacional aliena o estudante da
parte mais bonita da construgéo dessa ciéncia: os milénios de saberes acumulados por diversas
civilizagdes, saberes validados até hoje e os dispensados pela reconstrucdo constante que a
ciéncia sofreu para evoluir.

Mas os alunos que sdo atendidos hoje, nas turmas de ensino médio, sdo 0s mesmos que
ouviam histérias na infancia e, portanto, o professor de fisica pode explorar isso contando
historias, alertando para curiosidades e fatos circunstancialmente interessantes sobre o0s
alicerces da ciéncia. No entanto, tornar a histéria da fisica um elemento do cotidiano escolar é
um desafio para os professores, que se origina em seus proprios desconhecimentos. Mas essa
deficiéncia precisa ser superada porque a compreensdo dos fatos e da realidade cientifica se
fortalece quando se enfatiza a evolucéo historica dos acontecimentos e das descobertas.

A fisica originou-se de estruturas do saber que se fragmentaram devido a ampliacéo do

conhecimento, o que foi tornando impossivel a um s6 homem dominar um campo
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excessivamente extenso de saberes. Podemos localizar estas estruturas iniciais na Grécia
Antiga, quando a ciéncia e a filosofia constituiam um Gnico grande campo. A fisica nascida na
Grécia antiga evoluiu, como as demais ciéncias, mas a ruptura com teorias que foram se
mostrando incompletas ou equivocadas somente ocorreu sistematicamente varios seculos
depois, no final da Idade Média, iniciando um processo acelerado de questionamentos e
reformulacbes que levaram a constru¢cdo do que conhecemos hoje como fisica. Ela foi se
aperfeicoando, de forma que todas as hipoteses e teorias sdo constantemente testadas e néo
podem ser consideradas terminadas e completas. Na fisica ha um universo de possibilidades a
serem exploradas, e ndo precisamos chegar a teoria perfeita, desde que estejamos certos de
estarmos avancando.

O aluno inserido na sociedade predominantemente metropolitana da atualidade
geralmente é uma pessoa ligada ao mundo tecnolégico, e relativamente informada do que se
passa no planeta, e a elaboracdo de um histdrico da evolucdo da fisica pode ajudar este aluno a
compreender melhor o seu cotidiano. Por isso, quando levamos uma atividade de reviséo
historica ou um experimento histérico para sala de aula ndo devemos esperar que os estudantes
alcancem determinado resultado especifico, em termos quantitativos, mas sim que eles
descubram o prazer de explorar a histdria da ciéncia, que revisem suas concepgfes prévias, que
possam enxergar a beleza da simultaneidade entre a poténcia e a limitacdo de um modelo
fisico e sua efemeridade, pois ele serd inevitavelmente superado por inovacdes que sequer
imaginamos.

Por isso, também a LDB/96 orienta que o ensino medio ndo pode ser apenas
direcionado para a preparacdo para o vestibular ou para a formagéo profissional. O ensino
médio deve assegurar prioritariamente uma formac&o geral que permita ao aluno decidir sobre
o0 seu futuro, para que se torne um cidadao completo, capaz de discriminar o que é e 0 que néo
é ciéncia. De acordo com as Orientaces Curriculares para o ensino médio (BRASIL, 2006, p.
54) “[...] o que a fisica deve buscar no ensino médio é assegurar que a competéncia
investigativa resgate o espirito questionador, o desejo de conhecer o mundo em que se habita”.

O magistério em fisica, dessa forma, pode ser exercido com relativa flexibilidade, pois
sua atencdo se volta para uma realidade ampliada, que inclui as necessidades do aluno, as
exigéncias do contetdo e as proprias limitaces e possibilidades do professor e do sistema de
ensino. Sendo flexivel, o professor contribui para a constituicdo de um cidaddo também mais
flexivel na relacdo com o outro, com o conhecimento e consigo mesmo, e mediando a
construcdo do conhecimento nos alunos pode promover objetivamente a capacidade de pensar,

possibilitando a construcdo de competéncias por meio de inimeras e inusitadas atividades. Por
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meio de uma atuacdo flexivel pode-se, portanto, desencadear processos motivacionais
intrinsecos do aluno, criando situagfes de desequilibrio para despertar seu interesse pela fisica.
Para que isso ocorra, invariavelmente o professor deve propor situa¢es-problema, desafios e
questdes instigantes.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) orientam que a fisica do
ensino médio deve ser ensinada visando um conjunto de competéncias que permitam perceber
e lidar com os fendmenos naturais e tecnologicos presentes no cotidiano. Portanto, nem todo o
conhecimento de fisica pode ser tratado na escola média, e o professor tera que fazer escolhas
em relacdo ao que é mais importante ou fundamental para o contexto escolar onde estdo
inseridos seus alunos, sempre estabelecendo para isso referéncias apropriadas e considerando

0s conceitos centrais nos fendmenos de natureza fisica.

3.4 A formacéo de professores de fisica

As habilidades pedagogicas do professor devem ser treinadas e revisadas
constantemente desde o inicio de sua formacao, de modo que aprenda principalmente a aceitar
criticas, tornando-as fatores construtivos em sua preparacdo profissional. O ambiente escolar
exige que, desde seu ingresso na vida docente, o professor tenha consciéncia que Sseus
conhecimentos devem ser construidos e reconstruidos de acordo com a necessidade de
utilizacdo dos mesmos, por isso o professor deve estar aberto para modificar-se conforme a
pratica vai lhe exigindo, tendo presente que Paulo Freire nos diz:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender é
uma aventura criadora... Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar
para mudar, o que ndo se faz sem a abertura ao risco e a aventura do espirito.
(FREIRE, 1997, p. 73).

Nessa aventura, professores devem estar atentos para a necessidade de formacgdo
continua, sabendo que o conhecimento ndo é estatico e vai sendo reconstruido ao longo da
trajetdria profissional de uma vida. A formacdo académica do professor de fisica € apenas o
primeiro passo rumo a um processo intermindvel de autoformacdo, por meio do qual cada
sujeito é responsavel pela sua maneira de acompanhar o desenvolvimento, tanto de seu
conhecimento especifico sobre a ciéncia que escolheu quanto da evolugédo social e os impactos
que isso traz a sala de aula.

Por isso € essencial que a pratica das instituicbes de ensino nas quais as formacdes de

professores acontecem ndo esteja centrada apenas na capacitacdo em determinados conteldos,



30

mas sim também no desenvolvimento da tematica do saber docente como um todo,
considerando os saberes da experiéncia, pois:

[...] a organizacdo académica do conhecimento estd estreitamente ligada a
uma representacéo sobre a finalidade desse conhecimento e sobre a forma de
aprender que nem sempre se encaixa com as exigéncias da realidade, seja a
do proprio aprendiz, seja a das finalidades dessa aprendizagem ou de suas
condicdes. (RUE, 2003, p. 135).
Mas a aplicagdo direta ou indireta do que o professor construiu como seu
conhecimento, na prética, vai depender da realidade na qual ele vai interagir, por isso:

[...] a influéncia exercida sobre a aprendizagem pela propria situagdo de
ensino, na qual incluimos o ponto de vista do proprio sujeito que aprende, e a
consideracdo da aprendizagem a partir de uma ldégica de complexidade.
(ibidem, p. 137).

A formacédo de professores é, por sua propria natureza, algo complexo. Para que se
obtenha sucesso nesse empreendimento é preciso integrar diversos tipos de conhecimentos, e 0
professor deve ser capacitado a fazer com que os seus alunos compreendam que cada assunto
abordado na aula ndo é um tema isolado, e ha inumeras relacdes destes temas entre si e com 0s
objetos do cotidiano. Isso concorda com as proposi¢oes de Edgar Morin (2004, p. 39), quando
afirma que “[...] a educacdo deve promover a inteligéncia geral apta a referir-se ao complexo,
ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepcdo global”, mas essa tarefa €
dificil, justamente por ser e envolver a complexidade, apesar de inelutavel se o objetivo é
atender os requisitos de formacao apresentados nos Parametros Curriculares e nas Orientacdes
Curriculares. Professores com formacdo deficiente ou interrompida sdo incapazes de ensinar a
complexidade quando eles mesmos ndo obtém sucesso em construirem uma percepcdo
complexa da realidade.

Tratando-se da formacéo de professores para o ensino de fisica, voltamos a um aspecto
relevante que € a importancia da experimentacdo no desenvolvimento das capacidades dos
alunos. O professor de fisica deve ser formado para que sempre tenha um experimento no
bolso, e também para que saiba improvisar e criar novos experimentos a partir de materiais
disponiveis no cotidiano. Isso € importante porque também por meio do experimento o
professor pode obter a atencédo e o interesse do aluno em relagéo a fisica, e por intermédio da
manipulacdo de aspectos da realidade é possivel relacionar a fisica da sala de aula com o
ambiente dos estudantes, alcangando a contextualizacdo almejada.

Além disso, a formacdo inicial deve possibilitar ao professor de fisica o uso do espirito
critico e interativo, pois o conhecimento pressupde uma troca constante de informacdes. Sobre

isso Freire (1997, p. 25) escreve que:
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N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

O futuro professor vai mediar a disseminacdo de conhecimentos, neste sentido ele
ensina e aprende e o aluno aprende e ensina. A licenciatura, entretanto, ndo lhe dara uma
receita perfeita sobre como conduzir uma aula, porque também em sua formacdo ha fatores
envolvendo seus proprios conhecimentos prévios e do contexto onde esté inserido. O professor
em formacdo desenvolve métodos de planejar suas aulas, mas nenhuma aula pode ser
previsivel, tudo depende do quanto o interesse e a curiosidade do aluno foram despertados e
esse € um desafio que depende do quanto estamos flexiveis para diferentes metodologias, pois
0 interesse e a curiosidade do aluno dependem da exploracdo de seu cotidiano correlacionado
com o aprendizado novo e confrontado com seus conhecimentos anteriores. Assim, de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais devemos:

[...] considerar o mundo em que o jovem esta inserido, ndo somente através
do reconhecimento de seu cotidiano enquanto objeto de estudo, mas também
de todas as dimens@es culturais, sociais e tecnoldgicas que podem ser por ele
vivenciadas na cidade ou regido em que vive. (BRASIL, 2002, p. 83).

Para tanto, o professor precisa reunir utilidade, atualidade e reformulagdes,
proporcionando aos alunos a possibilidade de argumentar e refletir, tornando o aprendizado
significativo. Uma boa formacgdo académica possibilita ao educando a sensagéo de seguranga
quanto ao dominio tedrico, mas é preciso manter nossas teorias abertas, reflexivas, criticas,
aptas a reformulacdes e a diversidade. De acordo com Morin (2004, p. 55) “Cabe a educacéo
do futuro cuidar para que a idéia de unidade da espécie humana ndo apague a idéia de
diversidade e que a da sua diversidade ndo apague a da unidade”. Morin exemplifica formando
uma piramide contendo individuo, espécie e sociedade. Isto acentua a importancia da interacéo
educacional, pois o desenvolvimento humano significativo depende do desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais e das participacdes comunitarias. Por isso, no contexto do
modelo construtivista de educacdo, o professor deve estar atento a diversidade de alunos e
situacOes, desafiando, dirigindo e sugerindo sem tirar a autonomia do educando. O professor
deve lutar contra a atrofia, que pode tomar conta do modo de pensar, pois & preciso
desenvolver a capacidade de contextualizar e de globalizar.

A formacdo de um professor é remetida a um processo de dimensbes pessoais e
profissionais. O docente se formara como pessoa, percebendo sua responsabilidade ativa e
reflexiva sobre o ensino. Durante toda sua vida o professor vai desenvolvendo seu método para

sua melhoria como mediador no processo de construcdo do conhecimento, e esse
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desenvolvimento comeca no percurso de sua formacdo. Para Lima (2007, p. 42) “[...] a
aprendizagem docente configura-se como um processo, € nd0 como uma mera soma de
eventos, baseado em diversas experiéncias e conhecimentos”. Este processo é continuo ao
longo da carreira, porque diagnosticar os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e
habilidades que os professores mobilizam diariamente ndao é tarefa simples. O saber do
professor esta relacionado com a pessoa, com a identidade, com a experiéncia de vida e com
sua historia profissional. O saber se manifesta nas relacdes complexas entre o professor, o
contexto escolar e os alunos, logo, os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissdo, absorvendo o que tem relagdo com a realidade vivida e descartando provisoriamente
0 que lhes parece indtil.

Temos consciéncia da importancia da pratica educativa na sociedade, mas néo
podemos atribuir unicamente aos professores a responsabilidade pela tarefa da construcéo
histérica da sociedade que queremos formar. Seu papel é especial e complexo, mas nao o
unico. O professor deve preparar o aluno para ser um agente social critico, exercitando o
questionamento sempre, a formulacdo propria, cotidianizando a pesquisa e reconstruindo
teorias e praticas, mas outros agentes sociais agem concomitantemente e com igual valor para

a formagdo dos individuos sociais.

3.5 As atividades experimentais no ensino de fisica

Sabemos da importancia do uso de experimentos no ensino de fisica, e idealmente as
atividades experimentais deveriam ser utilizadas na educacéo cientifica como forma de nutrir a
curiosidade dos alunos desde o inicio do ensino fundamental. Do ponto de vista da fisica esta é
uma proposta dificil de ser realizada porque os professores que ddo aulas de ciéncias no ensino
fundamental normalmente nao tém formacéo especifica em fisica e, as vezes, sequer formagéo
basica completa. Em nossa experiéncia profissional encontramos professores do nivel
fundamental para os quais a fisica ndo foi oferecida nos seus cursos de magistério de nivel
médio, e que estudaram, por exemplo, biologia no terceiro grau. Para estes, a fisica é pouco
mais que uma palavra.

Idealmente, o professor de fisica deveria chegar as aulas de ciéncias do nivel
fundamental, mas se faltam licenciados em fisica para o ensino médio é ébvio que hd uma
inviabilidade pratica nessa proposicdo. Na grade curricular da oitava série do ensino
fundamental esta inserido o ensino de fisica e quimica na disciplina de ciéncias, mas o problema
se repete, e dificilmente essa disciplina € ministrada por um licenciado em fisica ou quimica.

Novamente, os professores desta etapa normalmente ndo possuem formacgao direcionada para a
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fisica e para experimentos fisicos, 0 que coloca uma péa de cal no processo de afastamento dos
alunos da vivéncia experimental em fisica.

No entanto, o trabalho direcionado por um professor de fisica na oitava série pode ser
gratificante, e ali pode ser iniciado um processo que conduza a construcdo de uma relacdo de
prazer do estudante em relacdo a fisica. Fazer com que os alunos usem o material trazido de
suas proprias casas, deixar que construam novas amizades trabalhando em grupos, deixar que a
coleta de dados aconteca fora da sala de aula, direciona-los para a constru¢do do primeiro
relatorio, tudo isso e muitas outras possibilidades de acéo pedagdgica traz o aluno para o mundo
da fisica. Como isso o professor de fisica poderia conduzir os estudantes a construirem relagdes
entre seus cotidianos e 0s experimentos, percebendo a importancia desta ciéncia na sociedade
em que estdo inseridos.

O aluno que estd verdadeiramente envolvido em um experimento fisico esquece, por
momentos, seus problemas com notas escolares ou seus problemas em familia. Uma fisica
prazerosa deveria ser o primeiro contato do aluno com esta ciéncia. Por isso Urias e Assis
afirmam que:

[...] é fundamental que os professores de ciéncias do ensino fundamental
recebam uma formacgdo académica adequada, a fim de que tenham condi¢des
de aplicar experimentos com o0 embasamento tedrico necessédrio para
viabilizar aos alunos uma aprendizagem significativa. (URIAS e ASSIS,
2009, p. 2).

Os experimentos educativos ndo tém a capacidade de mudar totalmente a realidade
deficitaria em que se insere o ensino de fisica, mas podem servir como um bom comeco. Sem
abandonar a abordagem teérica, 0 uso de metodologias variadas auxiliam o professor a evitar
que os alunos figuem com a sensacdo de que as aulas sd@o sempre iguais. Com isso os alunos
sentem-se incluidos, importantes no processo educativo, véem a relacdo de suas vidas com
tecnologias que emergiram da fisica, se tornam parte do universo escolar, da aula de fisica, e
percebem que suas idéias sdo ouvidas e confrontadas com novos aprendizados. Aulas
diversificadas tendem a formar individuos questionadores, conscientes de seus deveres e
direitos na sociedade em que vivem.

Em Freire nos certificamos mais profundamente da importancia de buscar a construcéo
de metodologias que desenvolvam alunos também diferenciados, alunos conscientes de sua
participacdo social, criticos e prontos para receberem criticas. Diz Freire que “O professor que
pensar certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar
no mundo e com o mundo, como seres historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo,

conhecer o mundo.” (FREIRE, 1996, p. 15). Para o autor é fundamental que tenhamos
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consciéncia de que o0 que sabiamos antes pode ser superado por novos conhecimentos, mas que
todo conhecimento é importante, pois nos abre caminhos para a possibilidade de estarmos
sempre sujeitos a construcdo de outro novo conhecimento, que supera o velho e vem fazer
também parte da nossa histéria. A necessidade de se reciclar, atualizar-se, buscar novas
possibilidades de aulas, novos métodos de ensino-aprendizagem, esta também presente em
Freire (1996, p. 16:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer e 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

Ao contrario do sugerido pelo autor, as aulas tipicas da disciplina de fisica do nivel
médio sdo teoricas, e por meio delas se desenvolve um aluno passivo perante a figura de um
professor tradicional. Aulas assim promovem pouca troca de informacgfes, pois o professor
apenas tenta repassar a maior quantidade de conhecimentos possivel.

Ainda segundo Freire (1997), o professor aprende com o aluno e o aluno aprende com o
professor, que poderia aproveitar essa oportunidade para realizar diferentes atividades
pensando, inclusive, no seu proprio crescimento. Mas como fazer com que aulas diferenciadas
possam chegar a escola de nivel médio? Enquanto estdo na universidade, os futuros professores
de fisica tém contato com novas metodologias e publicagdes em sua area, mas quando se
tornam professores, poucos conseguem conciliar trabalho, vida pessoal e formacdo continuada,
pois o fator financeiro atua limitando suas acfes. O mesmo dilema geralmente se aplica as
escolas, que ndo tém laboratério ou cujo laboratorio esta desativado por falta de verbas e
materiais. Mas o fato relevante é que as novidades ndo estdo chegando as escolas, embora ndo
precisemos necessariamente de laboratorios de fisica para oferecer aulas melhores, mas
principalmente de motivacdo. Um caminho simples para o professor seguir é estar atualizado
em relacdo as pesquisas de ensino de fisica, 0 que pode ser feito a partir de qualquer
computador, pelo acesso aos artigos publicados pelas numerosas revistas cientificas da area.

Além deste acesso praticamente gratuito os professores podem solicitar as escolas que
comprem para suas bibliotecas livros com sugestdes de experimentos de fisica. Por exemplo,
Valadares (2000) propde mais de cem experimentos de baixo custo que podem ser feitos sem a
necessidade de um laboratorio. Livros, artigos, dissertacGes, revistas on-line, tudo isso deve
chegar até o professor de fisica e, consequentemente, as salas de aulas. N&o queremos

estudantes parados no tempo, queremos alunos ativos, que cologuem em pratica seus
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conhecimentos a fim de aumentarem suas possibilidades de sucesso pessoal e profissional em
suas atuacOes como cidadéos.

As pessoas que nao tém contato com a fisica escolar, ou que tiveram com ela apenas um
contato superficial, podem ter a impressao de que a fisica € uma atividade estranha, distante do
gue nos interessa em nosso dia-dia. Isso, evidentemente, é um equivoco, e um dos papéis do
professor de fisica é fazer com que o aluno, ndo importando que idade tem, rompa com este
conceito falho e viva a certeza de que a fisica estd interligada com o mundo e com nosso
cotidiano.

Abrir mao do ensino tradicional ndo é facil ou cémodo, pois toda ac¢do positiva requer a
superacdo da inércia. Naturalmente, ndo gostamos de conviver com o que ndo conhecemos, e
parece-nos temerario abrir mao de uma aula planejada e previsivel, aventurando-nos no mundo
dos experimentos. Mas isso pode trazer varios beneficios e novos conhecimentos, e é um
desafio que, como educadores, temos o dever de assumir, para que consigamos gerar em nossos
alunos o interesse pelo que a ciéncia pode nos oferecer. Temos que acreditar que o aluno que
faz sua propria descoberta ndo esquecera o conhecimento construido, e que devemos e podemos
ajuda-lo a fazer e a construir pensamentos diferentes. Luiz Carlos de Menezes, um dos
principais mentores dos novos Parametros Curriculares Nacionais enfatiza a necessidade que
gerou tal documento:

A idéia de uma fisica como cultura ampla e como cultura prética, assim como
a idéia de uma ciéncia a servico da construcdo de visdo de mundo e
competéncias humanas mais gerais, foi a motivacéo e o sentido mais claro das
proposi¢des daquele documento. (MENEZES, 2000, p. 8)

E importante ressaltar que o papel da experimentacdo vai além das situacdes
convencionais, ou seja, ndo precisamos nem devemos estar presos somente ao laboratorio,
pois experimentos podem acontecer na rua, no patio da escola e até mesmo na sala de aula.
Mas é preciso forca de vontade e uma decisdo consciente para que o professor consiga utilizar
0 recurso experimental, pois ha entraves que precisam ser superados. Uma pesquisa feita por
Pena e Ribeiro Filho (2009) relatou os obstaculos para o uso da experimentacdo no ensino de
fisica a partir de relatos de experiéncias pedagodgicas brasileiras publicadas em periddicos
nacionais da area entre 1971 e 2006, e os resultados indicaram que: a) faltam pesquisas sobre
0 que os alunos aprendem por meio de experimentos; b) os professores estdo despreparados
para trabalhar com essa metodologia de ensino, e; c) as condic¢Oes de trabalho oferecidas aos
professores ndo favorecem o uso de experimentos, ou seja, as escolas ndo possuem 0 espaco
fisico laboratorial, ou faltam-lhes condic6es técnicas e espaco fisico devido ao grande nimero

de alunos. Além desta pesquisa, outros educadores da ciéncia apontaram que a
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experimentacao € pouco utilizada no ensino de fisica porque ha caréncia de recursos materiais,
como laboratorios e equipamentos (STELLA; CHOIT, 2006), falta de preparacdo dos
professores para utilizacdo da experimentacdo didatica (CHAGAS; MARTINS, 2009), pouca
disponibilidade de tempo curricular para a preparagdo e exploracdo da experimentacdo
(KANBACH; LABURU; MOURA DA SILVA, 2005), e uma nogéo disseminada de que a
experimentacdo é dispensavel na educagdo cientifica escolar (FARIAS, 1992).

Existem multiplas justificativas, portanto, para que ndo se utilize a experimentagdo no
ensino de fisica, e por isso 0s sistemas escolares em geral ndo insistem para que seus
professores oferecam aulas experimentais aos alunos, ainda que os documentos oficiais da
educacdo cientifica no Pais indiquem isso explicitamente. Desta forma, a superacdo dos
empecilhos a experimentacdo fica condicionada a uma alteracdo radical na politica de
gerenciamento da educagdo, com a introdugdo de recursos financeiros permanentes para a
instalacdo e manutencdo de laboratérios e ampliacdo de tempo curricular, ou uma deciséo
unilateral de cada professor. Neste ultimo caso, o proprio professor pode criar e manter um
pequeno laboratorio individual, contendo uma colecdo de equipamentos basicos de baixo
custo, elaborando experimentos que utilizem estes equipamentos em associacdo com materiais
do cotidiano, que podem ser obtidos pelos prdprios alunos. Melhor do que isso, o professor
pode incentivar seus alunos para que proponham e realizem experimentos a partir de materiais
do cotidiano, e que apresentem uns aos outros suas descobertas. Neste caso o professor deve
estar munido de alguns poucos instrumentos mais sofisticados, como medidores em geral, que
os alunos teriam dificuldades em obter.

Pode-se argumentar contra isso, alegando que ndo é justo pedir ao professor que
invista seus proprios recursos na compra dos instrumentos basicos que utiliza na tarefa
educativa, mas isso € comum em diversas profissdes liberais e técnicas, e os beneficios que
pode obter valem o custo. Alem disso, trata-se de um investimento relativamente pequeno
porque instrumentos de medicao, por exemplo, tém longa durabilidade e ndo sdo consumiveis.
Mas parece que essa agdo sera sempre uma opcdo individual do professor que tem clareza que

0 sucesso ou o fracasso da educacao cientifica dos jovens depende dele.
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4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS, E INFERENCIAS

Neste capitulo, que vem anunciado pela abordagem metodoldgica aplicada na pesquisa
e pela fundamentacéo tedrica, sdo detalhadas a validacdo do questionario aplicado, o contexto
de aplicacdo da investigacdo nas escolas, o instrumento de analise dos dados, a analise dos

dados e as primeiras inferéncias.

4.1 Construcéo e aplicacdo do questionario

O questionario utilizado foi validado pelo orientador da pesquisa por meio de sua
aplicacdo a cerca de uma centena de estudantes calouros de fisica e outras ciéncias exatas da
PUCRS, da UNISINOS, da ULBRA e da UNIVATES, que para isso contou com auxilio de
um auxiliar de pesquisa, com bolsa da FAPERGS. Para efeitos de validacdo do instrumento,
pressupomos que seriam encontradas poucas diferencas entre o pensamento geral de alunos do
terceiro ano do ensino médio e calouros universitarios, dada a proximidade temporal destas
duas situacOes. Na validacdo, a capacidade do instrumento de retornar informacdes Uteis para a
investigacdo proposta foi confirmada, entdo ele foi aplicado a populacéo alvo, nas escolas de
ensino medio.

Esta pesquisa recebeu o apoio financeiro do CNPq para a publicacdo de um livro ao
seu término, assim como para a aquisicdo de outros materiais necessarios. Este livro sera
distribuido as escolas da regido metropolitana de Porto Alegre com o auxilio do CPERS e do
SINPRO-RS, os sindicatos dos professores da rede publica e privada de estabelecimentos de
ensino do Rio Grande do Sul, respectivamente, para que os resultados sejam disseminados
entre os professores de fisica interessados.

Foram visitadas escolas publicas e privadas de dezesseis regifes orcamentarias do
municipio de Porto Alegre, cujos diretores e professores concordaram em participar da
investigacdo. Os bairros e regides visitadas foram: Navegantes, na primeira regido; Passo D
Areia, na segunda regido; Jardim do Salso, na terceira regido; Lomba do Pinheiro, na quarta
regido; Sarandi, na quinta regido; Mario Quintana, na sexta regido; Partenon, na sétima regiao;
Restinga, na oitava regido; Cascata, na nona regido; Medianeira, na décima regido; Cristal, na
décima primeira regido; Cavalhada, na décima segunda regido; Belém Novo, na décima
terceira regido; Rubem Berta, na décima quarta regido; Tristeza, na décima quinta regido, e;
Floresta, na décima sexta regiao.

Em cada escola foram investigados entre dez e quinze estudantes, totalizando quase
duas centenas de questionarios aplicados e respondidos. Este numero ja exclui 0s questionarios

que foram devolvidos em branco. Para a aplicacdo dos questionarios contamos com a
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colaboracédo das direcOes e dos professores de fisica, que indicaram os estudantes que seriam
convidados a responderem o questiondrio. Na maior parte das escolas visitadas fomos
encaminhados pela direcdo até uma turma de terceiro ano do ensino médio, e falamos
diretamente com os estudantes, na presenca dos seus professores, explicando-lhes a pesquisa e
a importéncia de sua participacdo. Quando os professores ou as dire¢Oes reforcavam a
proposicao junto aos estudantes, visivelmente a adesdo era maior do que quando apenas nos
explicavamos as razdes da pesquisa.

Nossa argumentacdo, nessas apresentacdes, incluiu topicos relacionados ao sucesso da
tarefa educativa, que depende do nosso conhecimento acerca de como nosso aluno pensa e, na
area das ciéncias, o que o aluno no fim do ensino médio pensa da fisica, especificamente das
aulas de fisica, como gostariam que tais aulas fossem dadas, a importancia que déo a
experimentacao, como avaliam a proposta didatica do seu professor de fisica e como enxergam

a figura social do professor de fisica.

4.2 Desenvolvimento da Analise Textual Discursiva

Para que a analise dos dados coletados fosse a mais rigorosa possivel, realizamos a
leitura do material coletado numerosas vezes, buscando a imersdo no conteddo das respostas.
Conforme Moraes e Galiazzi (2007, p. 17) na Analise Textual Discursiva tudo é construido
porque “Os textos ndo carregam um significado a ser apenas identificado; trazem significantes
exigindo que o leitor ou pesquisador construa significados a partir de suas teorias e pontos de
vista”. Este processo foi fundamental para que pudéssemos chegar as respostas cujas
perguntas nortearam nosso tema gerador, e para que pudéssemos apontar possiveis solugdes.
Nossa andlise foi a ferramenta que utilizamos para compreender os resultados obtidos.

Aplicamos as respostas, conforme explicitado na descricdo da metodologia, a Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007). Conforme esta metodologia de analise,
como primeiro procedimento, entramos no texto. Isso significou aprofundarmo-nos no que
estdvamos lendo para posteriormente aplicar tal analise. Fizemos isso lendo varias vezes 0s
questionarios obtidos durante a coleta de dados. Em seguida, realizamos a desconstrugédo e
desorganizacdo dos materiais, questdo por questdo, como consta no anexo B, em um trabalho
minucioso que buscou capturar toda e qualquer informagdo, mas mantivemo-nos conscientes
da reconstrucdo que culminaria o0 processo. Depois, juntamos os contetudos semelhantes em
unidades de significado, como consta no anexo C. Com a juncdo dos elementos de significacéo

proximos, reunimos ainda mais os elementos semelhantes e construimos as categorias, que
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estdo expostas no anexo D. Os passos que seguimos na Analise Textual Discursiva foram os

sugeridos pelos construtores desta proposta, como na citagdo que segue:
O primeiro deles é de desconstrugcdo, de desmontagem dos sentidos e
conhecimentos existentes, de aproximacdo ao caos. O segundo é de
reconstrucdo, de organizacdo das unidades de sentido produzidas pela
desconstrucdo, com emergéncia de categorias e textos expressando 0S novos
entendimentos construidos no processo. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p.
126).

Durante a analise e 0 uso de cada recurso do processo notamos que avangavamos na
leitura dos dados coletados, de maneira que se repetiam semelhancas entre os discursos. Cada
etapa foi realizada com atencdo, e cada leitura possibilitou um novo entendimento que nos
levou muito além de uma leitura superficial. Conforme os autores acima, “A multiplicidade
que € possivel construir a partir de um mesmo conjunto de significados tem sua origem nos
diferentes pressupostos tedricos que cada leitor adota em sua leitura”. (MORAES; GALIAZZI,
2007, p. 15). Aceitamos o fato de que as retomadas proporcionavam novas aprendizagens, 0 que
tornava o processo cada vez mais complexo a medida que nos ddvamos conta da constante
incompletude, ou seja, do eterno devir e necessidade de reconstrucdo, melhorando o que
fizemos antes. O que vivenciamos é afirmado por Gongalves, a respeito da pesquisa
qualitativa:

Trabalhar com pesquisa qualitativa ndo é tdo simplista como se costuma
acreditar. Tornando uma metodologia arriscada e bastante exigente para o
investigador. Certamente que um dos primeiros passos para a realizacdo de
um bom trabalho utilizando essa metodologia, perpassa pela desmistificagéo
de que a pesquisa qualitativa pode ser feita por qualquer um, sem grandes
preocupacdes com o método. E necessério que o pesquisador esteja atento &
necessidade de uma constante critica e autocritica de seu trabalho.
(GONCALVES, 2007, p. 203).

Temos consciéncia de nossa responsabilidade ao analisar os dados coletados em nosso
questionario, pois optamos por essa metodologia de analise sabendo de sua complexidade, mas

abertos para a reconstrucao de significados que ela exige e confiantes em sua rigorosidade.

4.3 Analisando os depoimentos coletados nos questionarios

Analisando os depoimentos coletados construimos, por meio das respostas dadas pelos
alunos, resultados que respondem nossos questionamentos, procurando extrair 0 porqué da
aceitacdo ou rejeicdo por uma futura carreira de educador em fisica. A analise dos
depoimentos que compuseram nossa amostra foi complexa, e nos levou a percepgdo de que 0s
alunos do ultimo ano do ensino médio enxergam a fisica como centrada unicamente no

calculo matematico: “N&o gosto de fisica, tenho que decorar muitas férmulas que esqueco
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depois”, e que para ter sucesso nesta disciplina basta decorar férmulas e a elas aplicar
nameros, obtendo outros numeros, de modo que para os estudantes pesquisados a fisica se
resume a exercicios envolvendo calculos. No entanto, segundo afirma Freire (1997, p. 17), “a
memorizagdo ndo constitui conhecimento”, e a capacidade de cumprir algoritmos de célculos
também ndo, se eles ndo tiverem sentido para o aluno. A quantidade de textos lidos, neste caso
a quantidade de vezes que o aluno olha a formula a ser aplicada para decora-la, ndo garante a
compreensdo da mesma nem em que contexto deve aplica-la, este processo repetitivo permite
apenas a memorizagdo. Para Freire “a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do
mundo”. Nesse sentido, constatamos que a memorizacao das formulas ndo € valida se o aluno
ndo elaborou um significado adequado em relagdo ao processo fisico estudado, para somente
depois chegar a sua aplicacao.

As respostas sugerem que a maneira com que as aulas de fisica estdo sendo dadas
segue um modelo previsivel e disseminado: o professor introduz o contetdo colocando textos
e equacbes no quadro, depois resolve um exemplo numeérico, e em seguida aplica muitos
exercicios a titulo de fixacdo daquele conteddo. Isso transparece na afirmacdo de que “As
aulas sdo dadas no quadro assim: matéria/exercicio. Nao acho que seja um atrativo para 0s
alunos”, ou “Aulas chatas, que séo basicamente: quadro e caderno, nem desenhos legais eles
fazem”. Aparentemente, os professores de fisica das escolas pesquisadas acreditam que o
método repetitivo € o caminho para o aprendizado de seus educandos, talvez porque so
conhegam este método.

Os alunos pesquisados nao concebem que a fisica poderia ser trabalhada com outros
tipos de aulas, provavelmente porque nunca tiveram vivéncias inovadoras nesta ou em
qualquer outra disciplina. Por decorréncia, também ndo sdo capazes de julgar se 0 método a
que estdo submetidos influencia decisivamente suas aprendizagens. Mesmo assim, fica claro
que o tipico ensino médio de fisica, nas escolas pesquisadas, tem as seguintes caracteristicas:
a) exclui referéncias ao cotidiano do aluno; b) recusa-se a aproximagfes dos conteudos da
fisica com os das outras disciplinas; ¢) ignora possibilidades de contextualizagdo da fisica em
relacdo ao ambiente tecnoldgico da sociedade contemporanea; d) ndo oportuniza pesquisa,
questionamento reconstrutivo, argumentacao ou possibilidade de interacdo entre colegas, e; d)
é realizado sem utilizacdo de laboratorios ou experimentagdo de qualquer tipo, exceto a
mental.

Muitos relatos enfatizaram a falta de experimentos. Aproximadamente 65% dos alunos
entrevistados nunca participaram ou vivenciaram um experimento na aula de fisica, e 0s que

tiveram esse privilégio relataram que os experimentos propostos eram “muito simples” ou
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“demonstracbes sem graca”, realizadas geralmente no ensino fundamental ou, no ensino
médio, por estagiarios. Alias, os estagiarios de fisica foram lembrados como responsaveis por
toda ou quase toda experimentacdo que os alunos pesquisados tiveram em fisica. 1sso merece
reflexdo. “O estagiario nos levou a praga aqui perto, medimos algumas coisas, foi divertido”.
Aparentemente, 0s estagiarios se preocupam em fazer experimentos enquanto os professores
titulares ndo o fazem. No entanto, os professores de hoje foram os estagiarios de ontem, de
modo que parece que a proposicao de aulas experimentais se reduz ao longo da carreira dos
professores. Que fendmeno causaria esta reducdo de qualidade na pratica pedagogica? Essa €
uma pergunta cuja complexidade provavelmente mereceria outra pesquisa.

Vimos que os Ultimos governos vém se empenhando em politicas de incentivo a opgao
profissional pelas licenciaturas, no Brasil, mas durante a pesquisa, nas visitas as escolas,
verificamos que é raro que se encontre um laboratério de fisica utilizado. Embora exista um
espaco destinado ao uso como laboratério, quase sempre este espaco esta vazio de materiais
laboratoriais, ocupado como depdsito de livros e/ou cadeiras e mesas escolares quebradas, ou
simplesmente abandonado. O depoimento de um aluno chamou nossa atencdo quanto a este
tema, pois ele percebeu as dificuldades de certo professor em adquirir recursos experimentais.
Conforme este relato, “Com poucos recursos € dificil se fazer experimentos, porém, sempre vi
boa vontade dos professores em fazer experimentos, mas ndo muito produtivos”.

Podemos supor que o motivo para o abandono do sonho inicial dos estagiarios em
serem educadores especiais, dando vazdo a vontade de mediar a construcdo do conhecimento
do aluno por meio da experimentacdo, € o acumulo de trabalho. Embora o tema de nossa
pesquisa tenha sido outro, o olhar antropoldgico da pesquisadora permitiu verificar que os
professores das escolas publicas pesquisadas claramente trabalham muito, estdo esgotados
pelas exigéncias do sistema escolar, dos pais e da sociedade em geral, e em especial pela falta
de respeito, cortesia e bons modos dos colegas e alunos. Pareceu-nos que recaiu
completamente sobre os ombros dos professores a responsabilidade de educar os jovens, e 0
que deveria ser uma tarefa conjunta da familia e da sociedade se tornou responsabilidade de
um unico individuo, que ndo pode dar conta desta responsabilidade.

O educador tem obrigacdes, prazos a cumprir, um grande nimero de turmas imensas a
atender, independentemente de seus problemas pessoais e limitagdes fisicas e psicologicas.
Isso ndo aparece relatado de forma clara pelos alunos nos seus depoimentos, mas, como ja
afirmamos anteriormente, quando visitamos as escolas procuramos investigar 0 maximo
possivel o contexto do universo escolar envolvido. Ficamos algum tempo em cada escola,

pudemos fazer observacgdes, constatacfes e conversamos informalmente com as diregcOes e
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com os professores, e constatamos isso. Neste contexto, como se pode culpa-los por deixar 0s
ideais iniciais morrerem? A formagéo constante e continuada e a participagdo em congressos e
outros eventos, que poderiam ser formas eficazes de o professor melhorar sua atuacdo, nem
sempre recebe apoio das direcOes e secretarias de educacdo, pois isso significa mais
professores fora de sala de aula, e adicionais a serem pagos posteriormente. Esta cultura
tradicional de prover uma educacdo escolar centrada unicamente na reunido de professor e
alunos dentro de uma sala de aula, com quadro de escrever e livros, sem recursos extras de
qualquer tipo, também ndo favorece o surgimento de tentativas de promocdo de aulas
diferenciadas. Ja que novas possibilidades de metodologias ndo chegam ao professor através
da educagéo continuada, podemos sugerir que o governo e as escolas desenvolvam maneiras
do professor ter acesso a pesquisas dentro da escola, pois:

E importante que a pesquisa em sala de aula atinja um estagio de comunicar
resultados, de compartilhar novas compreensdes, de manifestar novo estado
do ser, do fazer e do conhecer, 0 que contribui para sua validacdo na
comunidade em que esse processo estd se dando. (MORAES; GALIAZZI;
RAMOS, 2004, p. 19).

Com o extrato destes autores acentua-se o fato de que o universo escolar, onde as
pesquisas estdo acontecendo, ndo chegam a ter acesso as investigagdes, que podem possibilitar
novas metodologias aos professores e possiveis solucBes para alguns problemas investigados
que prejudicam a construcdo do conhecimento significativo do educando e a atuagdo do
professor.

Como escrevemos anteriormente, os alunos investigados relacionaram diretamente a
fisica com a pura aplicagdo de formulas e calculos. Esta afirmacdo vem dos relatos como este,
a seguir: “O ensino é focalizado em formulas e contas matematicas”. Estes relataram que estéo
sendo sistematicamente treinados para ouvir explicacdes teoricas e fazer exercicios, pois as
aulas séo de quadro e giz, e ndo interativas. Os alunos demonstraram, em suas respostas, que
estdo tdo contaminados pela didatica padrdo da escola tradicional — a Unica que conhecem —
que consideram que para ter uma aula interativa basta fazer os exercicios propostos, copiar o
conteudo, prestar atencédo na explicacdo do professor e, para aprender de verdade, fazer muitos
exercicios, como descrito no depoimento: “As férmulas sdo passadas se faz 1 exercicio
mostrando os padrdes a seguir, e depois é dado exercicio para se fazer e aplicar as formulas”.
No entanto, muitos dos alunos pesquisados relataram que sentem grande dificuldade ao
memorizar as formulas, acham a fisica “complexa” demais e ndo sabem qual formula utilizar

ou quando devem aplica-la.
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A escola atual exige a memorizacdo de férmulas, como se esse fosse 0 objetivo do
ensino de fisica, e os alunos que iniciam 0 ano escolar muitas vezes tém apenas dois
questionamentos a fazer: é a prova a Unica avaliacdo? Sera preciso decorar as formulas? Essa
pergunta fica respondida no desabafo de um estudante: “N&ao gosto de fisica muita formula pra
decorar”. Mas o ensino da fisica ndo deveria se limitar a formulas e exercicios, e sim utiliza-
los com parcimbnia em um contexto didatico que contemplasse primariamente a
contextualizacdo, a experimentacdo e o exercicio da analise discutida ou da argumentacéo.

Mesmo com esta situacdo francamente desfavoravel a educacéo cientifica, a quantidade
de relatos de alunos que gostam da fisica nos surpreendeu. Aproximadamente 40% dos
entrevistados alegam gostar de fisica, principalmente porque apreciam o professor e sua
técnica, conforme depoimentos como “Uma aula dinamica, engracada, bem humorada”. Em
outro depoimento, a confirmacao da importancia do professor no que diz respeito as aulas de
fisica com significado: “As aulas que me marcaram eram interativas, tinham exemplos praticos
e eram exemplificadas de modo divertido unindo teoria, pratica e humor”. Para estes, 0
educador é reconhecido, e os alunos alegam que gostariam de ter novamente aquele professor
que, as vezes com dificuldade, junta materiais e propde experimentos, relaciona o conteudo
com o dia-dia, é engracado, é atencioso, € descontraido, é divertido, é espontaneo, ama a
profissdo, orienta trabalhos em grupo, é calmo, é paciente, gosta e valoriza questionamentos, e
canta ou interpreta em sala de aula. O professor que expressa prazer no que faz acaba tendo,
em parte pelo menos, a admiracao de seus alunos, e isso ja se sabe ha algum tempo. Conforme
Freire (1996), a alegria nos faz superar as dificuldades que nos sdo impostas, pois gostando do
gue fazemos somaos felizes, alegres e isso se reflete na pratica docente.

Esta lista de caracteristicas dos professores marcantes, inspirada dos relatos dos
estudantes pesquisados, sintetiza o perfil do educador em fisica que conquista os alunos e 0s
ajuda a construir um aprendizado significativo. Ainda existem professores assim. Podem estar
desestimulados pelos alunos problematicos que, algumas vezes, tém de enfrentar, e pelas
dificuldades que caracterizam o sistema de ensino no qual estdo inseridos, mas continuam
lutando e fazendo a diferenca entre seus alunos. O relato a seguir mostra a importancia que o
aluno da ao desempenho do professor: “Eu gosto de algumas partes da fisica, vai muito quanto
ao professor se ele é bom de certa forma te faz entender e gostar, mas se ele ndo sabe explicar
al tu ja ndo gosta e ndo entende, passa a odiar essa matéria”. Neste depoimento fica evidente o
quanto pode ser grande a repulsa do aluno pela disciplina de fisica, exclusivamente pela forma

de atuacdo do professor.
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Quanto aos alunos que ndo gostam do professor, dizem que ele é chato, ndo gosta de
ser questionado nem de repetir explicagdes, € muito rigido, ndo tem preparo ou disposi¢ao para
dar exemplos, é metodologicamente igual aos outros professores que usam quadro e
exercicios, ndo se faz e nem tenta se fazer entender, ndo tem capacidade para o dialogo, é
desmotivado, é professor de outra disciplina, alocado para fisica, e parece alienado, “louco”,
“fora da casinha”, “estranho”. Este professor é “insignificante” para o aluno, e torna a fisica
tdo insignificante quanto ele.

Assim o aluno que rejeita professores de fisica com estas caracteristicas e
comportamentos negativos rejeita também a disciplina que ele leciona. As respostas apontam
diretamente para esta ligagdo. Os alunos que ndo gostam dos professores de fisica também néo
gostam da fisica, acham-na “muito dificil”, “chata” e com *“muitos céalculos”,
consequentemente, tém aversao a carreira do magistério em fisica. Sao precisamente estes que
dizem enfaticamente “ndo quero ser professor” de uma forma que contém desprezo e que nos
deixa a questdo em aberto de descobrir, afinal, 0 que esta acontecendo, de fato, em tais aulas.

Outro relato, mostrado a seguir, justifica tal preocupacdo. Quando perguntado se ja
pensou em seguir carreira como professor de fisica, um aluno respondeu que “ndo” e exp0s sua
justificativa da seguinte maneira: “pois possuo amor proprio, ndao sou hipdcrita, ser professor é
coisa de otario sem qualidades, sem destreza para alcangar um nivel intelectual privilegiado,
gue € meu caso, com isso, tenho a capacidade de obter algo muito além de ser um misero e
insignificante professor de fisica”. Se este fosse um depoimento isolado, ja seria preocupante,
mas ele se associa e se soma a outros que dizem coisas semelhantes, embora de forma menos
crua e agressiva.

Parece-nos que falta valorizacdo ao aluno, as suas capacidades que, quase certamente,
ndo estdo sendo apreciadas ou exploradas adequadamente por uma parcela significativa dos
professores de fisica. Se a atuacdo do professor da disciplina de fisica fosse utilizada para
aumentar a auto-estima dos estudantes, valorizando seu préprio aprendizado, estimulando-o a
falar sobre suas experiéncias e suas duvidas em relacdo a fisica do cotidiano, é provavel que
muitos destes depoimentos negativos fossem minimizados. Enquanto o estudante se expressa,
estd aprendendo, entdo de forma alguma € recomendavel que o professor monopolize o
discurso didatico.

Ao contrario, a capacidade do estudante é valorizada quando ele se expressa e
experimenta, confrontando suas idéias com as dos colegas e do professor, reconstruindo o
proprio saber. Esse ndo € um discurso vazio, e isso ficou evidente nesta pesquisa. Se houvesse

chance de o aluno compartilhar a ciéncia, viver a ciéncia e trazé-la do seu cotidiano para a sala
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de aula de fisica teriamos alunos realmente aprendendo fisica, e ndo cumprindo requisitos
minimos para aprovagdao. Uma boa educacdo exige relacdo entre os fatos e individuos
envolvidos, abolindo o individualismo, promovendo uma educacao de qualidade e também o
desenvolvimento integral dos valores humanos.

De alguma forma a educacdo almeja individuos com consciéncia global, que respeitem
a sociedade como um todo, com agOes que beneficiem todas as pessoas, portanto limitar as
chances de argumentacéo dos alunos é um erro fatal na realizacdo da educacdo, pois ao inibir o
aluno dificultamos a identificacdo do nivel do seu pensamento, ignorando suas duvidas e
novas ideias. E essencial que o aluno argumente, expressando seu pensamento aos Seus
colegas e professores, em um grande dialogo, em uma aula mais produtiva e sem preocupagdo
estrita com o uso da linguagem formal da fisica.

Dentro deste contexto, o professor ainda tem de desviar-se da opg¢ao que a maioria das
escolas fazem ao priorizarem o vestibular ou o mercado de trabalho. Os PCN (BRASIL, 2002)
orientam para que a pratica docente se preocupe em fazer com que a fisica seja construida
como um instrumento de compreensdo do mundo, uma ferramenta que auxilie na forma do
educando pensar e agir. De acordo com Menezes “interessa sim que o aluno aprenda fisica,
mas interessa também que, juntamente, aprenda os instrumentos gerais que acompanham o
aprendizado da fisica” (MENEZES, 2000, p. 7). O espirito destas orienta¢cdes aponta para a
preparacdo do educando para enfrentar situagOes inusitadas, para pensar, analisar o0s
problemas, filtrar o que € mais importante e chegar a uma melhor conclusédo ou resolucao, ndo
importando se no vestibular, na vida cotidiana ou no mercado de trabalho. Para enfatizar
melhor esta perspectiva langcamos as palavras de Morin (2001, p. 65) reafirmando que a
formacdo € para a vida do educando “A educacdo deve contribuir para autoformacgdo da
pessoa, ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver e ensinar como se tornar
cidaddo”. Na sua educacdo escolar o educando deve ser incentivado a desenvolver habilidades
que o ajudem a ser um ser socialmente participativo e critico.

Essa caréncia no desenvolvimento dessas habilidades foi identificada nas questfes que
solicitavam aos alunos que tentassem descrever as caracteristicas mais importantes das aulas
de fisica. O que eles conseguiram expressar foi apenas e simplesmente um pequeno ndmero de
titulos de conteudos, apenas nomes sem qualquer significado ou relagdo com o papel que a
fisica cumpre ao fazer com que o aluno compreenda melhor o mundo. A anélise dos
depoimentos sugere que os alunos véem a fisica como algo que existe somente dentro da

escola, e tém dificuldades em perceber a presenca da fisica no mundo e no seu cotidiano, como
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fica claro no depoimento: “10% do contetdo é Util para minha vida e desses 10%, 1%
lembrarei e talvez chegue a usar”.

Ainda na perspectiva dos motivos de rejeicdo pela carreira de licenciando em fisica, a
importancia da atuacao do professor ficou evidente, mas também pdde-se perceber que muitos
estudantes simplesmente tém afinidades com outras op¢Oes profissionais. Muitos se dizem sem
paciéncia para serem professores, sem o dom da explicacdo, e com desejo de ter uma profisséo
com maiores rendimentos. “N&o tenho paciéncia suficiente para se professor”. Em um dos
poucos relatos que mostravam interesse pela carreira, um aluno escreveu que estava em
duvida, pelo fator salarial e pelas condigdes de trabalho, mas este aluno mostrou consciéncia
de que se for bom profissional pode se destacar e conquistar seu espaco.

N&o podemos também ignorar a importancia da opinido e orientacdo dos pais na
escolha por uma profissdo, conforme os depoimentos de alguns alunos. Constatamos que a
familia, mesmo que de forma ndo intencional, influencia a escolha de uma futura carreira de
um adolescente. Os adolescentes geralmente admiram a profissdo dos pais, dos avds, de
irmaos e tios, e isso faz com que desejem o mesmo para si. Em outros casos, respeitam o que
os pais acham melhor para eles, talvez até sem se perguntarem se o que seus pais Ihes desejam
é 0 melhor para si. N&o estamos questionando a boa intencdo dos pais, mas pode-se correr 0
risco de que a influéncia sobre a escolha de profissdo para seus filhos os faga optar por uma
profissdo sem vocagdo, 0 que gera um risco ampliado de ser um profissional frustrado.
Analisando o relato a seguir “Quero ser advogado como meu pai, ele tem um emprego bom e
ganha bem”, podemos nos perguntar se este aluno sabe mesmo algo real sobre a rotina
profissional do seu pai. Ndo sabemos se ele perguntou alguma vez ao pai se seu emprego €
bom por que lhe proporciona uma vida feliz ou por que seu servi¢o é bem remunerado, ou se 0
proprio pai desejaria a mesma vida que tem, para o filho.

Outro aspecto importante ¢ a influéncia da sociedade sobre esta decisdo. Sabemos que,
pelo menos em relagdo aos outros paises (BRASIL, 2007), a maioria dos professores é mal
remunerada, com uma quantidade imensa de trabalho a ser levado para casa e com classes
multiculturais de educandos, as vezes com necessidades especiais. 1sso leva as pessoas a
pensarem na docéncia como uma profissdo penosa, o que se reflete na rejeicdo por tal
profisséo, conforme relato: “Todos sabem que professor trabalha muito e ganha pouco, nao
quero ser professora”. Antes de responderem os questionarios, explicamos aos alunos que em
qualquer as profissao se corre o risco de ndo ser bem remunerado, ou de ndo se conseguir uma
colocagdo, mas que existem professores que continuam estudando, gostam do que fazem e

acabam se destacando, tendo como consequiéncia uma boa remuneracdo. Salientamos que néo
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sdo todos os professores que sdo mal remunerados e que existem outras formas de
remuneracao que ndo a salarial, mas a informac&o anterior parece estar enraizada socialmente.

As respostas também mostraram que, quando no ensino fundamental o aluno tem a
oportunidade de ter aulas com um professor de fisica ou um professor que prop6e o estudo da
fisica, a relagdo que o aluno desenvolve com esta ciéncia no ensino médio tem maior
probabilidade de ser boa: “Nosso professor de fisica na oitava nos levava ao péatio para medir
tempo e distancia”. A oitava série do ensino fundamental é vista como uma oportunidade de
introducdo a fisica, e o professor pode ficar a vontade para trabalhar os conteddos como julgar
melhor para a realidade em que esta inserido. Nos casos em que isso foi citado pelos alunos,
eles fizeram “medi¢Oes na rua” e “experiéncias no patio da escola”, e os professores ajudaram
os alunos a construir relatorios cientificos, analisaram com eles a fisica dos eletrodomésticos,
as suas proprias contas de energia elétrica e propuseram mini-feiras de ciéncias.

Quando isso ocorre, parece que as formulas e os conceitos se encaixam no contexto, e
o0 aluno tende a reconhecer motivos para aprender, como se tudo fosse uma grande brincadeira
inteligentemente explorada pelo professor. Este primeiro contato do aluno com a fisica é nossa
oportunidade de despertar neles admiracdo, curiosidade e gosto pela fisica. O aluno que chega
ao ensino médio sentindo simpatia ou gostando das aulas de fisica estara aberto para novos
aprendizados, e ja tera enraizado em si o fato de que ele também faz parte da aula e sua
participacdo critica tem valor intrinseco.

Mas na quase totalidade das escolas publicas ndo ha professores com formacéo na area
especifica de fisica lecionando no final do ensino fundamental, e professores de outras areas
acabam por ndo conseguir estes objetivos. O depoimento a seguir responde ao questionamento
que diz respeito a como foram dadas as aulas de fisica na oitava série: “E... naquelas né, aula
mesmo ndo teve mas o professor estava la”. Ou ainda: “Tive ciéncias, mas voltada para a
biologia”. Isso acontece porque os professores de ciéncias do final do ensino fundamental séo
geralmente formados em ciéncias ou biologia, e tendem usualmente a enfatizar aspectos da
biologia, relegando a um segundo plano os contetdos da fisica, ou simplesmente ensinando
fisica de forma mecanica, porque ndo gostam ou ndo dominam estes conteudos.

No depoimento a seguir fica claro que o aluno entende que um professor de fisica
geralmente tem mais preparo para lecionar esta disciplina e estd mais aberto para a proposicao
de aulas participativas: “Acho que no come¢o foram bem participativas, pois tinhamos
professora de fisica. Esse ano 0 nosso professor € de matematica”. Com isso ndo estamos
afirmando que um licenciado em quimica, matematica, biologia ou ciéncias ndo possa, em

principio, ser um bom professor de fisica de nivel fundamental porque lhe falte conhecimento,
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pois o nivel de conhecimento cientifico exigido para o exercicio do magistério no ensino
fundamental é minimo. O que estamos afirmando é que dificilmente um professor que
escolheu biologia, matematica ou quimica tem interesse, curiosidade e espirito inventivo
voltados para a fisica, e isso é que faz a diferenca em uma regéncia de classe. E a paix&o do
professor, manifestada nos menores gestos e proposi¢oes, que envolve seus alunos, levando-os
a também desejarem aprender fisica.

Parece-nos claro que os professores dos alunos entrevistados ndo realizam estudos de
educacdo continuada, a julgar pelo excesso de atividades docentes e administrativas escolares,
e também pela tradicionalidade extremada das aulas praticadas nas escolas. O relato a seguir
justifica a falta de acesso a novas metodologias: “Meus professores de fisica sempre deram
aulas com base em listas de exercicios, que eram para serem feitas individualmente”.

Justamente a formacéo continuada € que proporciona ao educador a possibilidade de
repensar sua pratica pedagogica, a abertura as novas metodologias e ao exercicio da leitura das
necessidades do educando da contemporaneidade. A falta desta continuidade gera um
distanciamento entre a pesquisa e a formacdo docente, e entre a pesquisa e a pratica em sala de
aula, porque, segundo Maldaner (2000, p. 88):

Se o0s pesquisadores educacionais, 0s governantes e os formadores de
professores estivessem convencidos da importancia da participacdo dos
professores nessas pesquisas, como forma de mudar a préatica nas salas de
aula, isso ndo aconteceria. As escolas, como espacos de reconstrucdo do
conhecimento e reconstru¢do cultural, teriam melhores condi¢Ges para
cumprirem o seu papel institucional se os seus atores participassem dessas
criagdes, as desenvolvessem em acdo conjunta e conjuntamente analisassem
os resultados das préticas de sala de aula.

Uma minoria entre os docentes toma conhecimento das pesquisas realizadas e seus
respectivos resultados, e os educadores que se apropriam desse conhecimento sdo aqueles que
continuam sua formacao em cursos de especializacdo, mestrado e doutorado. Essa constatacéo
pode explicar boa parte dos problemas relacionados ao processo ensino aprendizagem,
detectados em escolas publicas e privadas.

A constante auto-analise do educador sobre sua pratica pedagdgica facilita o exercicio
do trabalho interativo realizado em um ambiente escolar no qual os professores e 0s alunos,
numa reflexdo conjunta, aprendem coletivamente. Buscando melhor qualidade de ensino, as
experiéncias realizadas em sala de aula sé&o sempre enriquecedoras, quando surgem a partir de
um sentimento de compartilhamento entre os professores e alunos.

O conhecimento deve estar intimamente relacionado ao seu significado, pois € o

significado que move os afetos e gera emocdes, e sdo as emocgdes positivas associadas aos
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contetdos que fazem deles atributos permanentes na constituicdo do ser. SO considerando esta
faceta do processo educativo o professor cumprira seu papel transformador na realidade de
cada individuo envolvido com sua autoformacéo. Saber e fazer devem estar em sintonia na
aprendizagem significativa, pois “[...] se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a
qual a teoria pode ir virando bl&-bla-bla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 24).

Por meio da analise dos questionarios foi possivel concluir também que convivemos
com a fragmentacdo do conhecimento, passividade dos estudantes e persisténcia das
concepcdes ingénuas acerca do mundo fisico. A fragmentacdo do ensino torna os saberes
independentes uns dos outros, sem relacionamentos conceituais entre aquilo que tem relagdo
natural e precisa desta relacdo para ter significado. A citacdo abaixo complementa este
raciocinio:

[...] a fragmentacdo, que despedaca as coisas como se elas fossem
independentes uma das outras. N&o se trata de fazer divisdes, mas sim de
quebrar coisas que nao sdo separadas. E como pegar um reldgio, esmagéa-lo e
reduzi-lo fragmentos, em vez de desmonté-lo examinar suas partes. Estas sdo
partes de um todo, mas os fragmentos sdo apenas arbritariamente amputados
uns dos outros. As coisas que realmente se ajustam, sdo tratadas como se néo
se ajustassem. Essa é uma das caracteristicas do modo de pensar que vem
dando errado. (BOHM, 2005, p. 98).

Se o professor mostra ao aluno partes fragmentadas do conhecimento, o aluno
construird uma elaboragdo sem relacdes, provavelmente sem aplicagdes, conhecimentos fora
do contexto. Isso vai comprometer a aprendizagem, que até pode desenvolver a compreenséao
das partes, mas ndo do todo. Os Parametros Curriculares nos orientam a descartar a
possibilidade de fragmentar os conhecimentos fisicos, integrando-o0s entre si e com outras
disciplinas, dando-lhes significado e sentido:

[...] as competéncias para lidar com o mundo fisico ndo tém qualquer
significado quando trabalhadas de forma isolada. Competéncias em Fisica
para a vida se constroem em um presente contextualizado, em articulagédo
com competéncias de outras areas, impregnadas de outros conhecimentos.
Elas passam a ganhar sentido somente quando colocadas lado a lado, e de
forma integrada, com as demais competéncias desejadas para a realidade
desses jovens. (BRASIL, 2002, p. 59).

Os professores dos alunos investigados parecem ndo buscar estratégias de acdo
pedagdgica que incluam o uso de laboratdrio e uma sequéncia curricular menos rigida, o que é
compativel com a impresséo de que o ensino de fisica no nivel médio em nosso Pais tem baixa
qualidade, com pequena possibilidade de que essa realidade venha a mudar em curto prazo,
pois ha poucos professores capacitados ou motivados e os estudantes de hoje ndo querem ser
professores amanhd. Como ja constatamos, as diversas possibilidades metodoldgicas que
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poderiam enriquecer a pratica docente ndo chegam as escolas. Elas sdo relatadas em reunides
cientificas frequentadas quase exclusivamente por professores de nivel superior. Muitas destas
pesquisas sdo realizadas em sala de aula, com alunos e professores de nivel médio envolvidos
em atividades simples, porém de grande valor para o pesquisador. Quem observa 0 processo
tem muito a contribuir, pois percebe o desenvolvimento da atividade, o envolvimento dos
educandos e as atitudes do professor sob outra Otica. A percepcdo do todo é para o
pesquisador uma ferramenta importante em sua tarefa de detectar e acompanhar o processo de
aprendizagem, durante a interacdo do educando com o objeto de estudo. Além disso, 0s
estudos realizados e a divulgacdo dos resultados obtidos podem sugerir 0 sucesso ou insucesso
de determinada metodologia. Mas, por mais que 0s pesquisadores se esforcem para isso, 0s
resultados de suas pesquisas chegam somente a uma pequena parcela dos professores do
ensino medio.

Muitos professores em atividade nas escolas foram formados em uma época em que a
cultura de participacdo em eventos e leitura de artigos em revistas cientificas da area era pouco
difundida. Os professores que estdo sendo formados hoje, por outro lado, podem estabelecer
um didlogo mais produtivo com a pesquisa, que foi incluida nas disciplinas de formacéo basica
do professor, de modo que a situacdo tenderia a melhorar se a procura pela licenciatura em
fisica ndo fosse tdo baixa. Em educacdo, o dialogo aparece como meio de comunicacdo que
possibilita o dizer e a aproximacdo de cada um, de forma que é impossivel conceber uma
educacdo que ndo seja fundamentada no dialogo, pois “[...] o dialogo é uma exigéncia
existencial, [...] € o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos,
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado [...]” (FREIRE, 1987, p. 79). Ser
educador, portanto, exige comprometimento com o dialogo.

Por outro lado, a educacéo e a fisica estdo relacionadas ao contexto no qual os alunos
estdo inseridos, na histéria que registra a evolucdo humana como fruto de mudancas que
acontecem constantemente. Neste sentido, a educagdo ndo pode ser associada a um estado
estagnado e resistente a mudancas, porque acompanha a evolugdo do individuo como ser
humano. Logo, ao professor cabe constantemente mudar metodologias, investir em diferentes
recursos didaticos para que o ensinar/aprender aconteca de forma prazerosa para o educando e
para o educador.

Como educadores, queremos que nossos alunos desenvolvam a capacidade de pensar,
compreender e manejar adequadamente o0 mundo que os rodeia, refazendo o mundo real,
exprimindo a problematica cotidiana de forma a se constituirem em instrumentos significativos

para a aprendizagem. Por isso ndo se pode desperdicar o que o aluno sabe, pois seus
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conhecimentos transversais e pré-conhecimentos podem proporcionar condigbes para o
estabelecimento de uma ponte entre 0os mundos cientifico e cotidiano, sem necessariamente
abandonar as elaboracdes teoricas, mas dando-lhes significado.

Um depoimento que enfatiza a importancia de ligar o conhecimento novo ao cotidiano
do aluno, construindo significados, € mostrado a seguir: “Gosto é uma matéria ligada ao que
acontece no mundo”. A medida que o aluno vai aprimorando seus saberes com valores reais
inseridos em seus contextos sociais, vai construindo uma integracdo de conhecimentos visando
novos guestionamentos, novas buscas e até mesmo a transformacao da propria realidade.

Mas a educacdo formal acontece nas escolas, onde acorrem estudantes participantes de
diferentes grupos sociais e culturais. Por isso a escola tornou-se um campo onde 0S
significados trazidos pelas diferentes culturas s@o ampliados devido a multiplicidade de
discursos dos sujeitos ali presentes. E na cultura que se vai construindo identidades, e essas
acontecem no entrelacamento de discursos, linguagens, significados, sensibilidades,
acontecimentos, experiéncias e vivéncias. Durante a interacdo escola-professor-aluno as
metodologias e conhecimentos sdo construidos em meio a confrontos e negociacgdes,
desenvolvendo assim o didlogo intercultural. Valorizando este processo o professor deixa
emergir elementos culturais proprios da escola e permite que os conceitos a serem abordados
tornem-se relevantes e significativos aos educandos. A riqueza de experiéncias possibilitadas
por esses didlogos e vivéncias desse coletivo de professores e alunos traz a dinamicidade da
cultura, evidenciando a identidade cultural do professor, do aluno e da escola.

O movimento do problema de pesquisa que abordamos parece ser circular: ndo temos
professores de fisica em nimero suficiente e muitos dos que estdo em atuagdo apresentam-se
desestimulados, despreparados, langando mé&o de poucos recursos materiais ou sem formacéo
continuada e, por consequéncia, nossos alunos ndo querem ser professores de fisica. As causas
sdo muitas, e podem ser coincidentes com o que afirmam os teoricos Pena e Ribeiro Filho
(2009), segundo os quais o professor ndo tem espaco para sair da escola e se atualizar, os
estudos feitos por pesquisadores nas escolas ndo voltam para serem divulgados nas escolas, o
governo ndo proporciona recursos para a construcdo e principalmente manutencdo de
laboratdrios de fisica, os individuos envolvidos tém diferencas culturais que influenciam
bastante no processo educativo, e 0s professores ndo estdo preparados para lidar com tais
situacdes e condicoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, aplicando um questionario a alunos de dezesseis escolas publicas
e privadas das diferentes regides orcamentérias de Porto Alegre, teve por objetivo
compreender os fatores que determinam ou influenciam a escolha profissional pela
licenciatura em fisica junto a estudantes do ensino médio. Para tanto, nossa amostra foi
constituida por alunos que cursavam o final do ensino médio. As escolas que foram visitadas
foram analisadas também informalmente, ndo apenas com a aplicacdo do questionario
respondido pelos alunos, pois procuramos entender o contexto em que estavam inseridas,
conversamos com suas direcdes e com seus professores da disciplina de fisica, a fim de extrair
de seus discursos informacgdes que acrescentassem conteido a pesquisa e que nos ajudassem
na busca por respostas e possiveis solugoes.

Refletir sobre a pratica docente é sempre gratificante em qualquer area do
conhecimento, e buscando as afirmacgdes dos autores que defendem a visdo construtivista de
ensino e aprendizagem percebemos a importancia do professor se conscientizar da
necessidade constante de renovacdo, fazendo uma mediagao entre as metas cientificas a serem
atingidas e a realidade da situacdo em que se encontram os educandos. Para estes autores,
dessa sintese depende a competéncia profissional do professor de ciéncia. No ensino de fisica,
que € a segunda licenciatura menos procurada entre todas as formacGes que conduzem ao
magisterio de nivel médio, se trata de uma responsabilidade que parece ainda mais importante,
visto que pretendemos indicar possiveis solucfes para a falta de professores de fisica no Pais.

Concluimos com esta pesquisa que a maneira como a fisica chega aos educandos do
ensino meédio é distorcida, o que acarreta a rejeicdo por uma possivel carreira na licenciatura
em fisica. O fato mais relevante que descobrimos no discurso dos estudantes é que o agente
principal desta distorcéo é o proprio professor de fisica. Essa agdo aparentemente contraditoria
parece se originar da percep¢do negativa que muitos proprios professores tém acerca da
profissdo que escolheram, mas passa necessariamente pela metodologia empregada, que se
caracteriza pelo apego a aula copiada, descontextualizada, excessivamente matematizada,
fixada em exercicios repetitivos e sem experimentacdo. Voluntariamente ou por motivos que
ndo sao propriamente gerados por eles, sdo os professores que afastam os alunos da carreira
docente.

De acordo com a analise dos dados coletados e com 0s pressupostos tedricos, 0
professor é o principal agente da rejeicdo dos alunos pela carreira docente, e deve abandonar
as metodologias que séo geralmente usadas atualmente, pois estas ndo estdo funcionando. N&o
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educam porque ndo despertam nos alunos o interesse por essa ciéncia tdo importante para o
desenvolvimento da humanidade. Parece que € preciso livrar as aulas de fisica de técnicas
didaticas que contemplam apenas a aplicacdo e memorizacdo de formulas, abandonar o
método repetitivo que se caracteriza por matéria no quadro e muitos exercicios. De alguma
forma é preciso tentar de todas as maneiras evitar a desmotivacdo do professor, causada pelo
acumulo de trabalho, assim como buscar meios paralelos de incentivo para ele continue
atualizaces profissionais e tenha acesso a pesquisas recentes sobre educacdo cientifica.
Mesmo que faltem laboratérios didaticos de fisica, o professor ndo pode desistir dos
experimentos, mas sim construir seu préprio laboratério ou exigir a ajuda da escola, quando
cabivel, contando com a participacdo da comunidade escolar para conseguir o material
necessario. Essa ajuda da comunidade deve ser buscada tambem no que diz respeito a
educacdo dos alunos, mostrando aos pais que a base dos valores que constituem o carater de
um educando comega e é desenvolvido em casa com a familia, e posteriormente reafirmado
pela escola. A tentativa de transferir para o Estado laico a responsabilidade pela formacéo da
pessoa, Como ocorreu em paises europeus, parece distante de ser ideal ou realizavel no Brasil,
de modo que a familia tem que ser considerada nessa equacao.

Percebemos através dos depoimentos que o aluno que rejeita o professor de fisica
rejeita também a disciplina de fisica, dai a importancia de ndo se deixar abater e lutar por
aulas diferentes, aulas que proporcionem a felicidade do educador e do educando. Segundo
Freire (1996, p. 43):

O meu envolvimento com a pratica educativa, sabidamente politica, moral,
gnosiologica, jamais deixou de ser feito com alegria ... H4 uma relacéo entre
a alegria necesséria a atividade educativa e a esperanca. A esperanca de
professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir
e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria.

Essa alegria é necessaria para que o professor continue a busca por uma pratica
docente melhor, pois ela renova a esperanga em uma constru¢do educacional plena. Durante
nossa pesquisa constatamos que uma parcela dos alunos valoriza o professor diferenciado,
aquele professor que gosta do que faz, mesmo com as dificuldades diarias, o que traz
experimentos e exemplos relacionados ao cotidiano da comunidade escolar, o0 bem humorado,
descontraido, que ndo reclama do salario ou das condi¢bes de trabalho aos alunos. Essa
reclamacdo feita aos alunos, afinal, ndo produz qualquer efeito benéfico, e a sociedade em
geral ja reconhece que o professor publico € mal remunerado.

E evidente que medidas governamentais de valorizagio econdmica dos professores sdo

necessarias e urgentes, mas ndo se pode ignorar outras formas de valorizagdo, a ndo ser que o
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professor ndo sinta prazer em ver seus alunos manusearem um experimento, mesmo que
simples, suas felicidades ao entenderem um fendmeno fisico ou suas mudangas de
comportamento ao perceberem que seus conhecimentos cotidianos podem ser usados como
auxilio e ponto de partida para entender ou explicar determinado conteudo da fisica. A
satisfagdo em educar deriva do fato que a profissdo ndo é composta apenas de aulas em salas
de aulas, mas que pode ser a escola um lugar onde o professor pode se expressar, se divertir,
ser visto como individuo socialmente importante, ter um convivio harmonioso com jovens e
adultos que podem admira-lo. Ha certamente valorizacdo quando ao andar na rua o professor
vé um seu aluno que Ihe cumprimenta, Ihe d& um abraco ou um beijo com um sorriso de
satisfacdo em encontrar-se com ele.

Além disso, é urgente proporcionar aos estudantes a possibilidade de uso do
laboratério no ensino de fisica, pois € sabido que experimentos estimulam e facilitam
consideravelmente o aprendizado dos alunos. Para tanto, é preciso lutar também por verbas de
manutencédo para esses laboratorios.

Também cabe aos 0rgdos governamentais criarem politicas publicas que invistam na
qualidade da educacdo familiar, pois os responsaveis pelos nossos educandos devem estar
cientes do seu papel na educacdo destes. Cabe ao professor o aprendizado especifico de seus
alunos, mas a base de valores sociais, esta 0 aluno deve construir junto com sua familia, desde
0 nascimento. Dentro desse contexto ndo podemos deixar de evidenciar a capacitacdo que o
professor deve receber a fim de melhor se preparar para lidar com as diversidades culturais de
seus educandos e da comunidade escolar, 0 que o ajudaria a superar certas dificuldades e o
motivaria a continuar lutando por um ensino de fisica mais qualificado e mais prazeroso para
educadores e educandos.

Ainda que um estudante tenha aptiddo e interesse em ser professor de fisica, este
interesse é influenciado pela forma como a fisica chega até ele, que depende em parte da
escola e do professor, e em parte da opinido da sociedade e de seus familiares, que podem
levar até ele ideias equivocadas ou distorcidas e preconceituosas, afastando-o da vocagdo. Ser
professor sem que se tenha gosto pelo trabalho educativo certamente ndo € uma boa ideia, mas
se houver aptidao e apreco pela educacgéo as habilidades podem ser aperfeicoadas.

Mas esse fator de escolha néo tira do professor o dever de buscar o resgate inclusive
dos que ndo gostam da fisica, pois pela maneira desmotivadora como estdo vivenciando as
aulas de fisica, mergulhados em exercicios compostos por férmulas e ndmeros, ndo a
enxergam como ela €. A fisica € uma ciéncia que contribui para a construcdo da cidadania de

cada individuo, pois permite a integracdo social, valoriza o dialogo, o respeito ao saber do
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outro, auxiliando a formacéo cidadad dos alunos. A ciéncia transforma-se atraves da aceitacdo
de erros, que podem demorar anos ou décadas para serem percebidos, e acertos que sdo
validos temporariamente, sempre sujeitos a reformulacdes. Uma ciéncia que estuda a natureza
e que ndo pretende ser a verdade, mas sim busca-la constantemente e aceitar postulados
temporarios. Uma ciéncia que por ter tantas aplicaces na vida cotidiana esta presente o tempo
todo, em tudo, e é fascinante, interessante, envolvente, desafiadora e prazerosa.
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Anexo A - Questionario

1. Voce teve fisica no Ensino Fundamental (oitava série)?

2. De uma forma geral, vocé gosta, ou gostou de aprender fisica? Por qué?

3. No ensino médio que cursa atualmente sdo ou foram oferecidas aulas de fisica?

4. Se sim, de uma forma geral, vocé gosta, ou gostou das suas aulas de fisica?

5. Tente descrever brevemente as caracteristicas mais importantes das aulas de fisica do seu
ensino médio. Como sdo, ou foram dadas as aulas?

6. Seus professores de fisica do ensino médio usam, ou usaram experimentos nas aulas?

7. Vocé diria que as suas aulas de fisica do ensino médio sdo, ou foram interativas? Vocé
participa, ou participava das aulas ativamente?

8. Tente descrever brevemente como agem, ou agiam, seus professores de fisica do ensino
médio, especialmente naquelas a¢des que mais marcaram Voce.

9. Vocé ja pensou em seguir carreira como professor de fisica? Exponha seus motivos.



Anexo B — Fragmentagédo dos depoimentos

Pergunta 1: VVocé teve fisica no Ensino Fundamental (oitava série)?
- Sim, metade quimica, metade fisica;

- Néo, falta de professor;

- Sim, com professor de fisica e com significado;

- Sim, conteddo do primeiro e do segundo ano misturados;
- Pouco especifico, sem relagdo com a fisica;

- Sim, sem significado;

- Quimica apenas;

- ciéncias sem relacdo com a fisica;

- Com professor de biologia;

- Com professor de quimica;

- Apenas uma introducéo superficial;

- Com professor de fisica;

- Com estagiario.

Pergunta 2: De uma forma geral, vocé gosta, ou gostou de aprender fisica? Por qué?

- Um pouco;

- Mais ou menos;

- N&o, a fisica foi mal explicada pelo professor;
- Nao, muito focada em formulas matematicas;
- N&o, por que tem muita matematica;

- N&o, muito calculo;

- Sim, é facil, so aplicar formulas;

- Sim, tem experimentos;

- N&o, muito chata;

- Né&o, sem atrativos;

- Sim, por ter étimo professor;

- Sim, por ter aplicac¢do no cotidiano;

- Néao, muito dificil, muitos célculos;

- Néo, sem aplicacdes no cotidiano;

- Sim, gosta de desafios;

- N&o, ndo consigo aprender, o professor explica mal,
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Pergunta 3: No ensino médio que cursa atualmente sdo ou foram oferecidas aulas de fisica?
- Sim, em todos 0s anos;

- Sim, com conteudos repetidos;

- Sim, sem motivacao;

- Sim, com étimo professor;

- Sim, com professor de matematica;

- Sim, Sim, inclusive com estagiarios que usaram o laboratorio;

- Sim, alguns periodos dos anos faltou professor de fisica;

- Sim, de pouca qualidade;

- Sim, com professores desmotivados;

- Sim, com professor de quimica.

Pergunta 4: Se sim, de uma forma geral, vocé gosta, ou gostou das suas aulas de fisica?
- N&o, nédo aprendi nada;

- Néo, conteudo indtil;

- N&o, muito chatas;

- Né&o, sem aplicagdes;

- N&o, sem experimentos;

- N&o, muito dificil,

- N&o, muito calculo;

- Sim, com bom professor;

-Sim, professor divertido;

- Sim, gosta de calculos;

- Sim, com alguns experimentos;
- Néo, aula muito ruim;

- Sim, pretendo fazer fisica.

Pergunta 5: Tente descrever brevemente as caracteristicas mais importantes das aulas de fisica
do seu ensino médio. Como sdo, ou foram dadas as aulas?

- Exercicios de vestibular, copiados do quadro;

- Exercicios que nem sempre séo feitos ou corrigidos;

- Explicag0es ruins;

- Professor muito sério;



64

- Dindmicas;

- Complicadas;

- Complexas;

- Com otimas explicagdes relacionadas ao cotidiano;

- Chatas;

- Muitas formulas;

- Muitos exercicios para aprender;

- Muitos nédo responderam a questdo, pois nada 0s marcou;

Conteudo no quadro, explicacdo verbal, muitos exercicios.

Pergunta 6: Seus professores de fisica do ensino médio usam, ou usaram experimentos nas
aulas?

- Algumas vezes;

- N&o, s6 no fundamental;

- Uma vez;

- Néo, s6 quadro e giz;

- Néo, s6 com o estagiério;

- Néo, so teoria;

- Sim, sem graga;

- Sim, s6 demonstracdes sem interacao;
- Néo, so célculos;

- Muito simples, sem aplicacdo com o cotidiano.

Pergunta 7: VVocé diria que as suas aulas de fisica do ensino médio s&o, ou foram interativas?
Vocé participa, ou participava das aulas ativamente?

- Sim, fazendo questionamentos e exercicios;

- Sim, fazendo exercicios;

- N&o, somente livro e quadro;

- Sim, prestando atencédo nas explicagdes do professor;

- Sim, quando a participacao foi solicitada;

- Néo, sem dialogo professor x aluno;

- N&o, por falta de incentivo;

- N&o, a aula é sé exercicios;

- Néo, falta experimento;
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- N&o, professor de outra disciplina, ndo quer dialogar.

Pergunta 8: Tente descrever brevemente como agem, ou agiam, seus professores de fisica do
ensino medio, especialmente naquelas acdes que mais marcaram VOCE.
- Engragados e atenciosos;

- Tiram davidas;

- Calmo;

- Fazem muitos exercicios;

- Sem preparo para dar exemplos;
- Explica bem;

- Igual aos outros professores;

- Matéria no quadro e exercicios;
- Né&o explica direito;

- Rigido;

- Alienado;

- Louco;

- Fora da casinha;

- Estranho;

- N&o gosta de questionamentos;
- Chatos;

- N&o lembro de nada;

- Ama a profissao;

- Ensina a trabalhar em grupo;

- Cantava;

- Faz alguns experimentos.

Pergunta 9: Vocé ja pensou em seguir carreira como professor de fisica? Exponha seus
motivos.

- Néo, falta paciéncia;

- N&o falta habilidade para ensinar;

- Nao, ciéncia dificil;

- N&o, dificuldade nas exatas;

- N&o, ja fiz outra escolha;

- Néo, ndo sei explicar;



- N&o, o salério é baixo;

- N&o, ndo quero ser professor;

- N&o, meu av6 vai me ajudar nos estudos, quero ser médica;
- N&o, néo gosto de fisica;

- Néo, é uma profissao sem futuro;

- N&o, nédo quero fazer nenhuma licenciatura;

- N&o, ja fiz outra escolha que agrada meus pais;

- Ja pensei, mas € muito célculo;

- Néo, tenho dificuldade com célculos;

- N&o, meus pais querem gue eu tenha outra profisséo;
- Sim, mas a fisica € muito complexa;

- N&o, quero ser advogado como meu pai;

- Sim, tenho facilidade com niimeros.
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Anexo C — Unidades de significado

Pergunta 1:

- Teve aulas de fisica na 8° série: com professor de outra disciplina, contetdos misturados,
contetdos sem relacdo com a fisica, sem significado, com professor de outras areas.

- N&o teve aulas de fisica na 8° série: s6 quimica, faltou professor, ciéncias sem relagdo com a
fisica, apenas uma introducdo superficial.

- Teve aulas de fisica na 8° série: metade fisica e metade quimica, com significado e com

professor de fisica, com estagiario.

Pergunta 2:

- Um pouco, mais ou menos.

- Néo gosta, nem gostou de aprender fisica: mal explicada pelo professor, muito focada em
férmulas, muita matematica-calculos, muito chata, sem atrativos, muito dificil, sem aplicacéo
no cotidiano, ndo consigo aprender.

- Gosta de aprender fisica: facil é so aplicar férmulas, tem experimentos, 6timo professor, com

aplicacdo no cotidiano, com desafios.

Pergunta 3:
- Sim, foram oferecidas: conteudos repetitivos, sem motivacao, mas faltou professor, de pouca
qualidade, professor desmotivado, professor de outra area.

- Sim, foram oferecidas: professor 6timo, com estagiarios que usavam laboratério.

Pergunta 4:

- Nao, ndo gosta nem gostou das aulas de fisica: ndo aprendi nada, contetdo inutil, muito
chatas, sem explica¢@es, sem experimentos, muito dificil, muito célculo, aula muito ruim.

- Sim, gostam ou gostaram das aulas de fisica: bom professor, professor divertido, com alguns

experimentos, gosto de calculos, quero fazer fisica.

Pergunta 5:

- As caracteristicas mais importantes das aulas de fisica: exercicios de vestibular, exercicios
copiados do quadro que nem sempre sdo feitos ou corrigidos para aprender, explicac@es ruins,
professor muito sério, complicadas e complexas, chatas, muitas formulas, sem lembrancas,

contetdo no quadro-explicacdo-muitos exercicios.



68

- As caracteristicas mais importantes das aulas de fisica: dindmicas, 6timas explicacBes
relacionadas ao cotidiano.

Pergunta 6:

- Os professores de ensino médio usaram experimentos: algumas vezes, uma vez, sem graca e
s6 com demonstracGes, sem aplicacdo ao cotidiano.

- Os professores de ensino médio ndo usaram experimentos: s6 no fundamental, sé quadro e

giz, s6 com os estagiarios, so teoria e exercicios-calculos.

Pergunta 7:

- Consideram as aulas de fisica interativas: fazendo questionamentos, fazendo os exercicios
propostos, prestando atencao nas explica¢fes dos professores, quando solicitado.

- Néo consideram as aulas de fisica interativas: somente livro e quadro, sem diélogo, falta
incentivo, a aula é sO exercicios, faltam experimentos, professor de outra area ndo quer

dialogo.

Pergunta 8:

-As acgdes que mais 0os marcaram nos professores de fisica positivamente: engragados,
atenciosos, tira as davidas, explica bem, bem humorado, ama a profissdo, possibilita o trabalho
em grupo, faz alguns experimentos.

-As acdes que mais 0s marcaram nos professores de fisica negativamente: matéria no quadro e
muitos exercicios, sem preparo para dar exemplos, tradicional como os outros professores, ndo
explica direito e ndo gosta de questionamentos, rigido, alienado, louco, estranho, chatos.

- Alguns ndo lembram das a¢des marcantes dos professores de fisica que tiveram ou tem.

Pergunta 9:

- Nunca pensou em ser professor de fisica: falta paciéncia, ciéncia dificil-complexa com
muitos calculos, ndo sei explicar, salario baixo, ndo quero ser professor-profissdo sem futuro,,
ndo gosto de fisica.

- Sim, ja pensou em ser professor de fisica: tem facilidade com numeros.

- N&o, nunca pensei em ser professor de fisica, pois tenho outra op¢do mais atrativa; opcao

unicamente, op¢do sua mas que agrada os pais e op¢do que agrada os pais .
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Anexo D — Categorias

- As aulas atuais de fisica se resumem a muitos exercicios - aplicacdo de formulas - muitos

calculos.

- Os experimentos existentes em aulas de fisica geralmente séo feitos por estagiarios.

- Porque a ideias iniciais (durante a formacéo) de fazer aulas diferenciadas (incluindo

experimento) com a préatica docente sdo anuladas.

- A falta de incentivo do governo e da escola.

- Para os alunos interagir significa ouvir e fazer exercicios.

- A importancia do professor de fisica (a influéncia do professor sobre a aceitacdo ou rejeicéo

da fisica).

- O professor de fisica ndo consegue desenvolver uma educacdo continuada, a fim de estudar

novas metodologias de ensino.
- Uma fisica diferente na oitava série pode abrir caminhos para o ensino médio (os alunos que
tiveram fisica com um professor licenciado em fisica e que trouxe pelo menos um

experimento para sala de aula sdo 0s mesmos que mais gostam de fisica).

- A fisica ligada ao cotidiano do aluno e a tecnologia.
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Anexo E - Todos os depoimentos dos alunos entrevistados (sem modificacdes, nem

correcoes)

1. Voce teve fisica no Ensino Fundamental (oitava série)?

— Tive ciéncias, mas para a biologia.

— Sim.

— Sim, metade do ano, com professor de ciéncias.
— Néo. Apenas de quimica.

— Sim, mas ndo lembro como eram.

— Tive s6 2 meses. E a professora era formada em quimica ou biologia.

- Sim.

— Sim, no entanto, era junto com quimica, misturado, entéo tive uma nocao basica da matéria.

— Nao.

— N&o especificamente, mas em ciéncias tivemos uma vaga idéia do que se tratava.

- Sim.

— Nao tive.

— Sim tive mas uma base do que era a fisica.
— Nao.

- Sim.

— Sim ciéncia.

— Nao.

— Nao lembro, acho que faltou professor.

— Naéo tive aulas de fisica no Ensino fundamental.

— Sim, com professor de matematica.
- Sim.

— Sim com a professora de matemaética.
— Sim, Com a professora de ciéncias.

- Sim.

— Bem, eu tive aula mais ndo me recordo muito, pois foi passageiro o professor nos passou

muita pouca coisa, era s6 pra nds alunos tem uma nog¢éo de ensino médio.

- Sim.

— Sim.Mas ndo lembro das coisas.

— Sim s0 que a professora era de biologia, mas era fisica e quimica, eu lembro + ou -.

— Sim, com a professora de matematica, ndo lembro de nada quase.
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— Sim. Com prof de quimica.

— Nao.

— Nao, porque Fisica e Quimica era tudo junto e com isso ndo conseguia notar a diferenca e era
um resumo, o basico, foi no segundo grau que percebi a diferenca e pude compreender o
comego da Fisica.

— Tive aula de fisica, mas ndo era chata com profes. de matematica.

— Nao chegaram a ser aulas mas foram umas explicacdes.

— Sim uma introducdo com o professor de ciéncias.

— Tive meio Ano de Fisica e meio de Quimica.

— Sim com professor de ciéncias.

— N&o eu ndo tive aulas de fisica na oitava.

— Sim, que eu me lembre sim.

— Né&o lembro.

— Acho que néo.

— Sim, mas sO a metade do ano por que a matéria era ciéncias e o professor da oitava era de
quimica, metade do ano ele deu quimica e metade do ano fisica.

- Sim.

— N&o necessariamente, tinhamos ciéncias que tinha fisica incluida.

— Nao.

— Nao especificamente, mas na ciéncia, tinhamos um pouco de conhecimento fisico.

— Nao exatamente.

— Sim, mas néo entendia nada.

— Sim, comecei a gostar de fisica 14, era uma prof de fisica eu acho, ndo tenho certeza.

— Nao, apenas no ensino médio.

— Tive uma base da matéria mas com prof de quimica.

— Na&o muito, pois a disciplina era ciéncias e a professora de ciéncia dividiu metade do ano de
guimica e a outra metade de fisica.

— Sim.

— Sim, com professor que ndo lembro de que.

— Tive uma base fraca do que é a matéria.

— Tive, em Colégio Municipal, parei de ter ciéncias, a mesma professora que dava essa matéria
passou a dar Quimica e Fisica assim que passei para a oitava.

— Muito pouco porque era quimica e Fisica que no caso era ciéncias, muito confuso.

— Acho que tive ciéncias.
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— Nao.

— Sim, com o Sipriano.

— Sim em ciéncias.

— Sim com professor de matematica.

— Nao, faltava professor.

- Sim.

— Sim, muito pouco, somente pequenas explicacdes.

— Sim em ciéncias.

— Nao.

— Né&o lembro.

— Nao.

— Faz muito tempo, ndo lembro rodei 2 vezes no 1 ano.

— Sim, com a professora formada em Quimica.

— Sim. As aulas eram engragadas, mediamos coisas.

— Nao, fisica, biologia e quimica eram juntas dentro de ciéncias.
- Nao

— Tive poucas aulas de fisica incluidas nas aulas de ciéncias.

— N&o tive aulas de fisica na oitava série.

— Nao.

— Sim mas divididas fisica e quimica com professor de quimica.
— Sim, mas néo lembro.

- Sim.

— Sim, eu tive aula de fisica, era junto com quimica, ndo falaram em ciéncias, se referiam a ela
como fisica mesma.

— Metade do ano tive quimica em ciéncias, depois faltou professor.
— Sim, no ultimo trimestre.

— Sim mas misturado com Quimica.

- Sim.

— Nao, tive quimica.

— Mais ou menos, tem coisas que se vé a utilizacdo da fisica.

— Acho que sim.

— Ciéncias, mas foi estudado somente Quimica.

— Sim, com professor de Fisica.

— N&o me lembro... .
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- Sim.

— Sim, mas aulas de ciéncias.

— Nao.

— Algumas vezes, ciéncias era dividido em fisica e quimica.

— Sim com professor de biologia.

— Acho que sim.

— Nao.

— Sim, com 6timo professor.

— Sim, com um professor de fisica que explicava bem.

— Nao que eu lembre.

— Sim, em ciéncias.

— Sim, era ciéncias com professor de fisica, 6timo professor.

— Sim, tive aula na sétima e na oitava serie do Ensino Fundamental.

— Nao, o professor s6 deu quimica.

— Sim. Acho que foi com o professor de matematica.

— Sim, mas o professor era de Fisica e Quimica.

— N&o, a profesora ndo fez fisica na Universidade.

— N&o. Porque meu colégio ndo me ofereceu este recurso.

— Sim, fisica e quimica em ciéncias.

— Nao tive aula de Fisica na oitava série; PR que essa disciplina ndo era exigida nessa série.
— Sim, com estagiario.

— Metade do ano tive ciéncias, depois falto professor.

— Sim com a prof de ciéncias da sétima.

— Sim, somente aula tedrica.

— Nao, no ensino fundamental nao tinha fisica.

— Sim, mas era junto com Quimica, uma metade do ano Quimica e outra metade Fisica.
— Sim. Os contetidos do primeiro e do segundo ano.

— Sim. Mas nao lembro muito bem.

— Néo lembro bem ao certo, mas acho que era a mesma professora de Quimica e Matematica.
— Tinha um professor que dava Quimica e Fisica, mas aprofundou mais a Quimica.
— Sim, era com um estagiario legal.

— Nao, ndo tinha professor.

— Provavelmente sim, ndo lembro.
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— Sim, na verdade era ciéncias. Metade Fisica e a outra metade Quimica. Um pouco mais de
Quimica eu acho. Era bem legal, pois a prof (a) era divertida, e fazia experiéncias na sala. Mas
ela era bem exigente.

— Nao lembro direito.

— Sim, a professora era de Quimica.

— Sim, com diversos contetidos misturados.

- Sim.

— Sim e foi muito importante... .

— Apenas quimica.

-Sim, foi uma breve explicacdo de alguns principios.

— Nao, pois oi desenvolvido apenas aulas de ciéncias mais voltadas para Quimica.
— Sim direcionado com ciéncias.

— Nao, eu tive ciéncias.

— Sim, com professor de fisica.

— Sim, aprendi uma introducdo a Fisica.

— Sim, mas nao lembro.

— Sim, o ano foi dividido entre Fisica e Quimica, com a mesma professora.

— Sim, seis meses de Fisica e seis meses de Quimica era 0 mesmo professor.

— Sim, com o professor de ciéncias.

- Sim.

— A professora dividiu um semestre Quimica e um semestre Fisica.

— Nao.

— Sim, na metade do ano mudou para Quimica.

— Sim, um semestre de Fisica e um de Quimica.

— Nao, tinhamos aula de ciéncias.

— Nao.

— Sim, em ciéncias.

- Sim.

— Sim, mas ndo lembro de quase nada.

— Sim, mas pouco especifico.

— Sim, e foram étimas, com professor de fisica, muitos conteddos eu revi no ensino médio.
— Sim s0 até a metade do ano.

— Nao tive professor no meu antigo colégio, portanto néo tive essa matéria.

— Tive dividida com Quimica, (metade do ano cada).
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— Era com a professora de ciéncias, ela ndo sabia muito de fisica.

— E... naquelas né, aula mesmo ndo teve mas o professor estava la.

— Sim. Com um estagiario de Fisica.

— Naéo. Néo tive professor.

— Sim, o professor era divertido, formado em Fisica.

— Sim, tive aula de Fisica mas a professora ndo tinha nenhuma qualificacdo para dar auls de
Fisica por isso, eu ndo consegui tirar nenhum proveito da Fisica na oitava.
— Sim, no ultimo trimestre da oitava.

— Que eu lembre sim, em ciéncia.

— Nao tive.

— Tive ciéncias, acho que tinha um pouco de fisica, ndo lembro direito.

— Sim, tive aula de fisica, mas foi pouco porque era dividido com quimica.
— Nao.

- Sim.

— Nao especificamente, misturado com quimica.

— Nao, faltou professor.

— Sim metade do ano.

— Nao.

— Acho que sim, mas né&o lembro.

— Nao, Fisica propriamente dita ndo tive, tive ciéncia com no¢des muito basicas de Fisica.
— Sim, com professora formada em Fisica.

— Nao exatamente, tive apenas algumas idéias basicas.

— Sim, mas s6 no ultimo trimestre.

— Sim com o prof de matematica.

— N&o, s6 no ensino médio.

— Nao.

— Sim com um professor de fisica, ele nos levava no patio, era divertido.

— Sim, tive fisica.

— Sim, com a professora de ciéncias do ensino fundamental, bem por cima.
- Sim.

— Acho que ndo. N&o tenho certeza.
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2. De uma forma geral, vocé gosta ou gostou de aprender Fisica? Por qué?

— Sim. Uma aula dindmica, engracada, bem humorada.

— Sim, porque tenho facilidade na matéria.

— Sim. No ensino médio, gostei bastante, sendo uma matéria “nova” pra mim.

— Eu gosto, mas s6 comecei a aprender a partir do 1° ano.

— Na oitava serie eu ndo gostei, porque eu achava complicada.

— Sim, porque nos faz entender o porqué de alguns fatos do cotidiano que muitas vezes nos
passam despercebido.

— Nao.

— Nao. Porque eu tenho dificuldade com nimeros.

— Eu gosto de aprender fisica porqué tem calculos e eu gosto de matematica.

— Sim, gosto de fisica pois tenho facilidade.

— Apesar de algumas dificuldades eu gosto de aprender fisica porque é possivel aplica-la de
varias formas no dia-a-dia.

— Ja gostei mais, mas agora no terceiro ano ndo muito.

— Eu gosto de fisica, eu gosto mais é do campo elétrico. Porque fisica tem alguma coisa haver
com matematica.

— No principio sim. Porque parecia uma matéria facil.

— Gosto bastante, acredito que foi pelo fato de ter tido sempre 6timos professores de fisica e
particularmente gosto da matéria.

— Sim pois amplia 0 nosso campo de aprendizado.

— Nao gostei. Eu acho a fisica uma matéria muito dificil.

— Achei interessante mas existe muitas formulas. Até gosto de calculos e isso ajuda um pouco.
— Sim, gostei. Porque me interesso por calculos e entra bastante.

— N&o gostei da matéria, ndo me “identifiquei” com ela.

— N&o gosto muito.

— Gostava, mas de uns tempos para ca ficou mais dificil de entender entdo minha opiniao
mudo muito.

— No primeiro ano posso dizer que gostava bastante de fisica, mas hoje gosto mais de outras
materias.

— Eu gosto, porque € uma materia bem interessante.

— Sim, pois € relacionado com a matematica.
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— Gosto sim, sempre me sai bem em fisica e aprendi a gostar, até porque o Fabiano e o Luis
(prof® do meu 1° ano) foram 6timos professores.

— Algumas vezes, por que as vezes tem assuntos legais e outros chatos.

— Um pouco, pq a fisica foi mal aplicada em algumas séries.

— N&o gosto, além de ser uma obriga¢&o, o que traz um desanimo, ainda o ensino é focalizado
em formulas e contas matematicas.

— Sim, por ser uma matéria muito interessante, que revela que fisica ndo é somente uma
matéria qualquer.

— N&o, muitos nimeros e formulas.

— Eu gosto de aprender. Por que tem certas areas da fisica que é muito bom de trabalhar.
— Gosto. Porque é uma matéria facil, com calculos e eu me identifico com matematica.
— Na oitava serie ndo, mas quando entrei no 1° ano gostei muito.

— Sim, gosto muito de fisica, € uma matéria legal de se aprender.

— Sim, porque gosto de contas.

— Nao.

— S6 gosto quando entendo.

— Sim, pois é uma matéria interessante.

— Gosto, fisica é uma matéria que eu gosto e ndo tenho muitas felicidades.

— Sim, eu acho facil.

— Nao.

— Gosto, porque acho uma disciplina facil de aprender e tem exercicios faceis de serem
executados.

— Eu gosto de aprender pois € uma matéria que vocé consegue “visualizar” no dia-a-dia.
— Sim, porque na minha opinido é a materia mais Util e interessante.

— Sim, pois fisica € uma matéria muito interessante.

— Aprendi a gostar, e percebi que ndo é tao dificil, e depende também da matéria, se for facil.
— Sim, mas s6 gosto quando entendo.

— Sim, porque € interessante.

— Sim, pois € legal.

— Gosto, explica varias coisas que antes e ndo entendia, e & muito interessante.

— Gosto mais ou menos ndo me dou muito bem com as contas.

— Eu gosto porque é uma ciéncia utilizada no dia-a-dia e que explica varias coisas.

— Nao. Fisica tem que saber muitas férmulas.

— Gosto, pois gosto de matematica e l6gica, e na fisica estdo essas duas matérias.
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— Sim, apesar de ter dificuldade com nimeros foi um pouco mais facil.

— Nao.

— Sim, mostra de uma forma didatica a formacéo e existéncia de fatores que antigamente néo
eram questionados.

— Eu acho um pouco interessante fisica, porém ndo existem muitas circunstancias de nosso
cotidiano em que possamos emprega-la.

— Sim, pois ja adiantou conhecimentos para o ens. médio.

— Nao acho que tem muita conta.

— Nao sei dizer, pois na 82 eu tive mais quimica, entdo ndo aprendi muito de fisica.

— Sim, é importante.

— Bom gostava. Mais ndo gosto nem um pouquinho mais, pois principalmente 2° ano e 3° esta
bastante dificil. E tenho dificuldade.

— N&o, pois foi mal explicada a matéria.

— Sim. porque é uma aula que me interessa.

— No primeiro ano ndo gostava de fisica e muito menos conseguia entender e resolver os
problemas, mais no 2° as coisas mudaram, e hoje no 3° ja consigo, gostar e ter interesse na
materia.

— Nao pois tem que fazer muito mas muitos exercicio.

— Gosto e muito, pois temos aulas bem dindmicas e os exemplos saem da teoria.

— Sim. Porque a fisica explica fenémenos do dia a dia e nos deixa mais inteligentes.

— Nao muito porque tive dificuldade de aprender a matéria, e os professores nunca ensinavam
de maneira pratica, e ndo explicavam bem. Mas quando eu entendo de maneira préatica eu
gosto.

— A materia até é legal, mas se nao for explicada com atencéo e uma aula dinamica, ndo da
vontade de estudar e sim de matar aula e sair mais cedo.

— Nao, tenho facilidade em exatas.

— Gosto, porque é bem interessante, se aplica numeros em formulas.

— Nao, ndo gosto de passar a aula fazendo conta cansa muito.

— Eu gosto de fisica e também gosto de aprender; porque ela € uma disciplina interessante e
aprendemos sobre a natureza, que é fundamental em nossa vida.

— Gostei, porque aprender coisas nova e como elas realmente funcionam.

— Né&o, muitas conta “cabeluda”.

— Sim gostei de aprender, porque explica muitas coisas do dia-a-dia.

— Nao gosto, mas ndo deixo de gostar, pois é essencial.
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— Gostos tiveram aula na 72 e 82 série do ensino fundamental.

— Sim, pois tenho uma certa facilidade em entender.

— Sim, pela facilidade de entender o professor e aplicar os numeros as formulas.

— Interessante.

— Sim ¢é interessante.

— Sempre gostei, mas tenho dificuldade. gosto de fisica quantica.

— Sim pq e facil, so célculos.

— Sim, pois me faz entender o funcionamento das coisas.

— Sim porqgue a professora eram legais.

— Gosto, mas ndo uma matéria que me interesse.

— Sim, tem aula.

— Gostava.

— Sim, pois é simples e exata como matematica.

— Sim, porque sdo varias matérias muito interessantes, que tem férmulas e contas.

— Eu ndo tenho nada a fisica, mas também nada a favor.

— Nao, porque foi dificil para mim aprender e a0 mesmo tempo eu ndo gostava da mateéria.
— De forma geral eu gosto de fisica, porque adoro matematica, calculos toda ciéncia exata.
— No inicio ndo, mas agora eu gosto porque eu estou entendendo a matéria.

— Eu gosto de fisica porque é uma disciplina que nos traz nosso cotidiano.

— No 1° ano eu gostava porque entendia bem a matéria, no 2° ano ndo muito porque nao
entendi muito bem e agora estou gostando de novo porque da pra entender um pouco melhor.
Acho que o contetdo do 2° é que é meio chato.

— Gosto. Porque varios contetidos dentro da fisica sdo importantes para a vida toda.

— Nao, porque eu ndo consigo entender algumas matérias, dentro da Fisica.

— Gosto de aprender fisica, pois a fisica de alguma forma esta presente em nosso dia-a-dia.
— Gosto, minha primeira professora de fisica foi 6tima o que tornou a matéria mais facil.

— Sim, pois quando aprendo algo do interesse tudo fica mais facil.

— Gostel, pois ja passei pro ensino médio, sabendo algo de fisica.

— Sim, pois ela é objetiva e sem muitas complicacdes e € também mais interessante.

— Gostei, porque os professores ensinaram tdo bem, que comecei a gostar.

— Atualmente, eu gosto muito de fisica porque tem a parte de calculos. No 1° ano ndo gostei
muito, devido a dificuldade que tive por causa de ter comecado a estudar (em junho). Pois eu
sO tenho facilidade em compreender o conteudo.

— N&o. Porgue eu ndo tenho muita facilidade em fazer célculos.
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— Sim gosto de Fisica, mesmo as vezes ndo indo tdo bem.

— Sim, porque 1a de vez em quando alguma coisa na matéria fisica acaba sendo usada na vida
real. com por exemplo os calculos de velocidade final menos inicial para descobrir velocidade
média.

— Bom, aprender é sempre bom, mas gostava até o 2° ano.

— Gosto por ser facil, e acho que é facil pra mim por envolver muito 0s nimeros, sempre me
dei bem com eles. Mas no fundo nunca me interessei pela materia.

— Sim, eu acho que é uma matéria bem interessante.

— Eu adoro as aulas de fisica, pois é uma matéria que usa muito 0s nimeros, que € uma coisa
gue eu gosto muito e tenho facilidade de aprender.

— Sim, porque eu acho a matéria interessante.

— Nao, ndo sou muito bom em fisica.

— Sim, porque através dela, descobri que h4 muitas coisas interessantes sobre nosso dia-a-dia,
como calcular a velocidade de um carro, a forca de ac¢ao e reacao.

— Eu gosto de fisica, pois gosto de contas, formulas, experiéncias e descobertas novas, admito
que gosto um pouco mais complicado, mas continuo gostando.

— Eu gosto porque acho uma matéria facil, quando presto atengdo na explicacéo do professor.
— Gostava, mas agora eu ndo gosto muito porque a matéria ta um pouco dificil, e eu ndo to
entendendo direito, um pouco da culpa disso é minha porque faltei algumas aulas e perdi
algumas explicacdes.

— Gosto eu gosto mas as vezes na entendo mas por falta de atencéo.

— De uma forma geral sim. Sdo algumas matérias que sdo um pouco dificeis dai leva o aluno a
nédo gostar.

— No comeco eu ndo gostava, pq minhas notas eram baixas, mas agora eu gosto, adoro minha
professora e a materia, minhas notas sao boas.

— Eu prefiro fisica do que matematica e mais facil para mim entender até porque ndo gosto de
calculos.

— Mais ou menos por que eu ainda ndo consegui aprender!

— Sim, durante o 1° e 2° ano pois as professoras explicavam super bem e até todos entenderam.
Ja no 3° ja ndo sentia a vontade de aprender como antes, pois mudou um pouco da maneira de
aprendisagem e isso atrapalhou.

— Sim. Porque é uma mateéria que nos ajuda acompreender melhor a fisica do nosso corpo e da
nossa vida.

— Nao, porque ndo gosto de contas.
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— Eu ndo sou muito fa de fisica, mais gosto sim, porque é uma matéria dificil e complicada e
eu gosto de desafios.

— Gostei de aprender. Porque € importante para vocé saber e crescer na vida e vocé vai
precisar para o futuro.

— Né&o gostei, ndo gosto de fisica, muito dificil, é dificil um professor fazer os alunos se
interessarem pela matéria.

— Nao gosto de fisica, tenho que decorar muitas formulas que esqueco depois

— Gosto por qué envolve célculos matematicos.

— Nao, pois é tosca e sem fundamento, atipicas e sem valor ético.

— Gosto bastante, pois lida com numeros, teorias, engloba exatas e humanas.

— Sim, me interesso muito por assuntos que ajudam a entender os astros, estrelas e etc.

— Depende do professor, e do método que ele usa para ensinar, mas até hoje nunca gostei
muito de fisica, justamente pelo fato de a maioria dos professores nao saberem dar uma aula
mais interessante que me faca entender e ter vontade de aprender, pois as aulas sdo muito
“tecnicas”, é so teoria, quadro, caderno... realmente chato.

— Sim, fisica € a minha matéria preferida, sempre tiro notas boas, mesmo nao me esforcando
ao maximo.

— Sim, porgue eu entendo bem a matéria independente do professor.

— Eu gosto de fisica porque eu gosto de mexer com ndmeros.

— Nao gosto de fisica muita férmula pra decorar.

— Sim, adoro ciéncias exatas, tudo que envolva célculos, a fisica tem vérias aplicacfes na vida
pratica, desperta curiosidades e “me prende”.

— Nao.

— Eu gosto de algumas partes da fisica, varia muito quanto ao Professor se ele € bom de certa
forma te faz entender e “gostar” mas se ele ndo sabe explicar ai tu ja ndo gosta e ndo entende
passa a ser odiada esta matéria.

— Acho que a matéria do 2° ano eu gostei, mas do 1° ano e do 3° ano eu ndo gostei. Porque eu
acho uma matéria chata, sem atrativos.

-E...

— Sim, talvez mais pela facilidade que eu tenho para aprender e por causa do professores que
gostei muito.

— Nao, ndo consigo entender fisica.

— Nao é chato.

— Nao, s6 peguei professor ruim.



— Nao.
— Sim, ndo muito pois as vezes ndo entendo o que o professor fala.

— Nao.

3. No Ensino Médio que cursa atualmente sdo ou foram oferecidas aulas de Fisica?

- Sim.

- Sim.

- Sim.

- Sim.

— Sim. Tive e tenho aulas de Fisica.

- Sim!

— Agora sim mas faltou no primeiro ano.

- Sim.

- Sim.

— Em todo o ensino médio ndo, faltou professor.
- Sim.

- Sim.

— Sim, mas comecgaram com atraso.

- Sim. — Sim.

— Em todo o ensino médio tive aulas de fisica e agora na conclusdo deste também tenho.
— Séo oferecidas aulas de fisica.

— Sdo oferecidas.

— Sim, tenho aulas de fisicas.

- Sim.

- Sim.

— Sim, foram e séo oferecidas.

— Sim, sdo oferecidas.

- Sim.

- Sim.

— Sim séo oferecidas.

— Sim, desde o primeiro ano que estudo aqui tenho aulas de fisica.

- Sim.
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— Sim, boas por sinal.

— Sim. (estou tendo no momento).

— Sim. Apesar que faltou professor no segundo ano.
— Nao ofereceram, simplismente chegaram e deram a aula de fisica.
- Sim.

- Sim.

— Sim, estou cursando!

— S&o oferecidas aulas de fisica.

- Sim.

— Sim. Mas quando o professor ficou doente quase 2 més ficamos sem aula porque nédo tinha
outro.

— Sim, séo oferecidas.

— Foram oferecidas as aulas de fisica.

- Sim.

— Sim. Estdo oferecendo.

- Sim.

— Sim né.

- Sim.

- Sim.

— Sim.

— S&o oferecidas.

— Obvio!

- Sim.

— Claro que sim.

— Esta sendo oferecida.

- Sim.

— Sim, séo oferecidas.

— Sim, temos aula desde o primeiro ano.
— Sim séo oferecidas.

— Sim mas ja faltou prof.

— Sim, a partir do 1° ano.

— Sim.

— Sim.

— Sim desde o primeiro ano.



- Sim.

- Sim.

— Sim, mas alguns meses faltou professor.
- Sim.

— Sim, temos aulas de fisica.

- Sim.

- Sim.

— Sim, séo oferecidas.

— Sdo oferecidas e boas aulas por sinal.
—Sim.

— Séo oferecidas aulas de fisica.

- Sim.

— Sim atualmente temos aula de fisica.

- Sim.

— Séo oferecidas sim.

- Sim.

— No Ensino Médio sdo oferecidas aulas de fisica; isso é bom, aprendemos cada vez mais.
— Sim, por sinal muito boas e descontraidas.
— Séo dadas aulas de fisica.

— Séo oferecidas.

- Sim.

— Sdo oferecidas desde o0 1° ano.

- Sim.

— Séo oferecidas, sempre teve professor mesmo néo sendo de fisica mesmo.
- Sim.

— Sim, era interessante.

- Sim.

— Séo oferecidas sim.

— Sim, no horario normal de aula apenas.
- Sim.

- Sim.

- Sim.

- Sim.

— Sao oferecidas.
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- Sim.

- Sim.

— Sim, nem sempre com professor de fisica.

- Sim.

— Sim, tem aula.

- Sim.

— Sim, com professores que interagem conosco.
— Sim, todos os 3 anos de ensino médio.

- Sim.

—Sim.

— Séo oferecidas.

- Sim.

—Sim.

— Nos temos aulas de Fisica, foram oferecidas desde o inicio do ano.
— Sao oferecidas aulas de Fisica.

- Sim.

— Sim. No segundo ano falto professor 2 meses.
- Sim.

— Séo oferecidas aulas de fisica.

- Sim.

- Sim.

— Sim. As vezes faltava professor.

— Sim. Todo o Ensino Médio.

— Séo fornecidas aulas de Fisica.

— Séo oferecidas, mas s6 aulas na sala, sem muita motivacdo de querer aprender mais.
- Sim.

— Séo oferecidas aulas de fisica.

- Sim.

- Sim.

— Sim, desde de sempre.

- Sim.

— Séo oferecidas desde o inicio do ano letivo.

- Sim.

— Sim. Que eu me lembre todos os anos teve fisica.
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—Sim

— Sim, precariamente.

- Sim.

— Séo oferecidas.

— Séo, eu tenho fisica desde primeiro até o terceiro ano nunca faltou professora de fisica.
— Sim, desde o primeiro ano do ensino médio.

— Sim, desde o 1° ano até agora, no 3° ano.

- Sim!

— Sim, mas nao entendi nada.

- Sim.

— Sao oferecidas e com uma étima professora.

- Sim.

— Sim, tive fisica em todos 0s anos no ensino médio.

— Sim claro, sempre tive desde o 1° ano.

- Sim.

— Sim tenho aulas de fisica.

- Sim.

- Sim.

- Sim.

- Sim.

— Sim temos aula de fisica e no ano passado tivemos inclusive um estagiario de fisica que
levava a gente para o laboratorio era bem mais legal a aula.

- Sim.

— Sim, séo oferecidas.

- Sim.

— Sim. Sdo oferecidas sim, mas ja faltou professora.

- Sim.

— Sim, varias e bem exigidas e respeitadas.

- Sim.

- Sim.

— Sim elas sdo oferecidas, mais neste ano nds alunos do 3° ano ficamos sem professores de
fisica acho que fica dificil para mim e meus colegas, estamos ao ponto de participar de
vestibulares e Enem e ficamos sem matérias é dificil.

- Sim.
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- Sim.

- Sim.

— Séo oferecidas no Ensino Medio.

- Sim.

— Séo oferecidas.

— Tem aula de fisica.

— Sim, de qualidade ndo muito previlegiada.

- Sim.

— Sim, desde o0 1° ano eu tenho Fisica.

- Sim.

— Sim, porem no comeco do ano faltou professor p/ nossa turma.
- Sim.

— Sim, desde o 1° ano do ensino médio tenho aulas de fisica.

- Sim.

— Sim. Agora no terceiro ficamos sem logo no ano que precisamos.
— Sim des do 1° ano do médio.

- Sim.

— Sdo oferecida.

— Sim, algumas melhor lecionadas outras cansativas pelo fato de serem muito repetitivas.
- Sim.

— Sao oferecidas aulas de Fisica.

- Sim.

— Sim, mas durante o ano sempre falta professor.

- Sim.

— Sim. Temos 2 periodos por semana.

— Sim, mas agora no ultimo ano ficamos um tempo sem professor de fisica e ficou matéria
atrasada.

— Sao oferecidas.

- Sim.

- Sim.

— N&o totalmente, no terceiro ficamos sem matéria um tempo.

- Sim.

— Sim, sempre teve aula de fisica infelismente.

- Sim.
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— Sim.
— Sim.

- Sim.

4. Se sim, de uma forma geral, vocé gosta, ou gostou das suas aulas de Fisica? Por qué?

— Sim, é uma aula diferente que faz o aluno querer saber mais.

— Sim, pela facilidade.

— Nao.

— Naéo gosto de fisica, tenho que decorar muitas formulas que esqueco depois.
— Sim, gosto. Pois acho uma matéria bem interessante.

— Eu gosto, porque tenho facilidade na matéria.

— Nao.

— Nao.

— Nao. Muito calculo.

— Gosteli, por que a professora soube explicar muito bem.

— Sim, porgue gosto da &rea das exatas.

— Nao. Porqgue eu tenho dificuldade com nimeros.

— Nao, eu nunca gostei de Fisica.

— Sim, pois eu entendo bastante a matéria.

— Gosto das aulas de fisica pois estimulam o raciocinio.

—+ou-.

— Néo gosto de matematica.

— Eu sempre gostei das aulas de fisica com a professora Janice. Porque ela explica bem melhor
que o novo professor.

— Nao.

— Nao. O professor é chato e ndo tem paciéncia pra explicar a materia.

— N&o, porque a matéria comecou a ficar complicada.

— Gosto, porque acho uma matéria interesante.

— Nao, mas € importante termos esse conhecimento para o0 nosso futuro.

— Apesar de todos os meus professores de fisica serem muito bons, eu ndo sou chegada em

fisica.



89

— Como ja comentei ndo gosto de fisica porque ndo gosto de calculos.

— Nao.

— N&o. Muita formula e calculos.

— Sim gostei pois a professora explicava bem.

— Diria que gostei de modo geral apenas 5% de todas as aulas, ndo gosto mesmo de fisica.

— N&o, a matéria é muito dificil.

— N&o muito pois o grau de dificuldade aumentou.

— Eu gostava achava legal as formulas, o porque de cada formula, mas hoje gosto mais da
leitura.

— Eu gosto. Porque é uma materia bem interessante.

— Nao.

— Nao.

— Sim, tirando uns professores muito chatos.

— Gostei sim. O modo que os professores ensinaram, sempre trazendo informacdes Uteis
ajudaram bastante para que eu passasse a gostar de fisica.

— ldem a resposta da 2.

— Teve um ano que fi aprendi nada mas agora td aprendendo melhor pqg o professor ndo sabia
ensinar nada.

— Né&o, 10% do conteudo € util para minha vida e desses 10%, 1% lembrarei e talvez chegue a
usar.

— Sim e muito. O terceiro ano € 0 ano em que eu estou mais aprendendo e entendendo fisica.
Posso até dizer que o fato que ajudou muito foi o professor Fabiano; ele é um étimo professor,
e sabe explicar de um jeito diferente e facil. Ndo estou falando isso somente pela troca de
professores, mas sim porque realmente ele me ajudou muito e sou mega grata ao ensino dele.
— Eu gosto das aulas, é muito bom aprender!

— Sim. Porque é uma matéria que € facil e interessante de aprender.

— Do 1° ano, foram 6timas devido ao professor Fabiano. No 2° ano era facil com a Jaqueline,
mas ndo aprendia bem.

— Sim, sdo bem dinamicas.

— Ja respondi isso.

— Sim, quando eu entendo.

—ldemao n° 2,

— Nao.

— Sim, pois € util e interessante.
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— Sim, pois é interessante, so saber colocar 0os nimeros no lugar certo das formulas.
— Gostei, eu gosto das aulas do prof. Fabiano.

— Sim, tenho facilidade com aplicacao de formulas.

— Sim, porque € uma disciplina facil.

— Eu gostei até entdo pois sou acostumada com o Fabiano desde o 1° ano.

— Nao.

— Nao.

— Sim, idem a 2.

— N&o é uma materia interessante de se aprender.

— Gostei muito, pois a forma do professor explicar foi bastante facil, e ndo tive dificuldade em
aprender com o modo que era explicado.

— Gosto quando entendo, mas € dificil entender tanto exercicio e tanta formula.

— Nao.

— Hoje eu gosto, por que gostei do estilo de ensino do professor Fabiano.

— Sim, pois 0 método é bom.

— Nao.

— Nao.

— No primeiro e no terceiro gostei bastante das aulas.

— N&o. O professor da muito execicio e pouca explicacao.

— Nao.

— Nao.pra mim o professor fala grego.

— Agora no 3° ano to gostando porque o professor ensina bem.

— Nao.

— Nao. Né&o gosto de nimeros.

— Sim. Aprendi a gostar de Fisica com o prof® Fabiano.

— Nao. Os professores sao meio loucos por saberem demais.

— Nao, por causa do professor, muito chato.

— Gosto, pois gosto da matéria, € uma matéria de facil entendimento, e o professor era bom.
— Sim, as aulas com o Fabiano eram bem faceis. Era facil entender a matéria com ele.
— Sim, pelo mesmo motivo da questdo 2.

— Nao.

— Naéo. Simplesmente ndo gosto e ponto.

— Ja gostei mais da matéria em si, pois por mais que fisica seja basicamente utilizar formulas,

as vezes fica chato.
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— Nao.

— Néo. E chato decorar tudo.

— Sim, porque aprendemos que as coisas simples do dia a dia podem virar calculos e formulas.
— Nao consigo entender acho que é por causa do professor pois no primeiro ano com a
professora eu entendia, ndo muito mas mais do que agora que ndo entendo nada.

— Sim gosto, acho interessante, mas decorar formulas € o fim.

— Nao.

— Nao. A aula é intediante como o professor.

— Gostei, porque a professora explica bem.

— Nao.

— Nesse colégio ndo. Até o 1° ano era mais legal. Mas dai ndo gostei mais.

— Nao, pois a aula deveria ser mais dinamica.

— Nao.

— N&o. Aula de muito exercicio.

— Sim. Porque esta dentro de uma area que eu quero cursar para 0 mercado de trabalho.

— Nao.

— Na&o. Né&o gosto de fisica tenho dificuldade em decorar as formulas e s&o muitas.

— A partir do 2° ano comecei a gostar da materia, porque no 1° ano, pra mim era muito chato.
— Gostei em partes, mas os calculos confesso que sdo um pé no saco no inicio.

— Nao.

— Nao.

— Nao consigo entender e ndo gosto da professora.

— Quando sabemos absorver as informacdes necessarias para a nossa vida e nossa carreira, ela
é de fundamental importancia.

— Nao, tive dificuldade na matéria e gostaria de fazer mais experiéncias.

— As aulas s8o mais ou menos, pois fisica € muito chato e eu so presto atencdo quando to
muito apavorado com as notas mas noto que a professora até tenta alegrar a aula.

— As aulas geralmente sdo agradaveis, o problema é a disciplina mesmo.

— Sim, me interessa.

— Nao. Ja gostei, mas agora a professora € mau humorada e sem paciéncia.

— Eu gosto das aulas de fisica; porque cada aula é um aprendizado interessante.

— Gosto, porque a professora explica bem a materia.

— Eu gosto, a professora explica bem.

— Gostei, mostra e explica varios fenomenos que acontecem no dia-a-dia.
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— Gosto, pois a professora é divertida.

— Nao.

— Néo gosto porgue ndo € uma materia interessante.

— Nao. O professor acha que tenho que pensar como ele e ndo deixa participar.
— N&o. Tenho que ficar quieto e fazer os exercicios.

— Sim, porque traziam propostas diferentes.

— Nao.

— Nao.

— Sim, pela maneira de ensinar dos professores.

— Nao, pois ndo € uma matéria facil e nem interessante.

— Sim. Porque era interessante alguns experimentos.

— Gosto, acho fisica interessante e essencial pra nos.

— N&o a prof? s6 passava exercicios.

— Sim. Pq é facil é so contas.

— Né&o gostava da aula da professora Patricia, pois € uma professora maluca e inconsequente.
Atualmente as aulas estdo boas.

— Nao.

— Nao. A professora é engenheira e ndo gosta de perguntas.

— Adoro as aulas de Fisica desse colégio, com as formulas aplico os nimeros.
— Nao, ndo entendia muito bem e antipatia com a prof?.

— Nao gosto muito, porque é muita formula e nem sempre é usado no dia-a-dia.
— Gostava, é muito célculo.

— Sim, pois é rapido, sé calculos.

— Né&o, muita matematica.

— Sim. Porque as aulas eram bem explicadas e também puxadas.

— Nao gosto muito de aula, entdo ndo posso te dizer se gosto ou nao das aulas.
— Na realidade a matéria ndo me agrada e na maioria das vezes ndo compreendo.
— Nao gosto, pelo fato de ser uma matéria que exija muito calculo e légica.

— Eu gosto, porque a professora explica bem e € uma matéria importante.

— Nao.

— Nao.

— Nao. So tive prof. “Doido”.

— Sim porque as aulas ndo sdo mondtonas, a professora procura sempre trazer as matérias

exemplificando com coisas do nosso cotidiano.
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— Nao, muita formula, ndo consigo decorar tudo.

— N&o, quando entendo a matéria eu adoro a aula, independente da matéria.

— Gostava na oitava, no Ensino médio as aulas sdo sempre iguais, exercicios e exercicios.

— Porque varios contetdos dentro da fisica sdo importantes para a vida toda.

— As vezes sdo boas ou ruins. Ndo tenho como dizer se eu estou gostando das aulas de Fisica.
— Nao.

— Né&o gosto pelo comportamento do professor que ndo gosta de explicar, gosta de passar
exercicios no quadro.

— Gosto, porque a fisica chama a atencdo de quem gosta de aprender coisas novas, coisas
diferentes.

— Nao.

— Por causa da professora explicava bem e sabia dividir as coisas a hora de ser seria e de
“aliviar” um pouco.

— Eu gosto mais para menos, mas ja gostei bastante.

— Mais ou menos, ndo gosto da matéria, mas sim da professora.

— Sim, logo depois que a professora soube me ensinar e eu aprender a fisica ficou muito
interessante.

— Sim, pois as professoras que estudei me fizeram gostar de fisica.

— Nao gosto, por ndo compreender a matéria.

— Sim, porque as professoras sempre explicaram bem.

— Sim, gostei e ainda gosto; Pois tive a sorte dos professores saberem explicar.

— Sim, porque a professora consegue ensina com muita paciencia, fazendo com que os alunos
se interessem mais pela fisica.

— Sim, embora nos alunos nos perguntamos onde vamos usar iSsO na nossa vida, agente
sempre acaba precisando um dia.

— N&o. Néo consigo entender e o professor ndo gosta de explicar mais de uma vez, ele diz que
fazendo muitos exercicios vamos acabar aprendendo.

— Gosto, independente do professor, por me dar bem com 0s ndmeros.

— Nao.

— Nao.

— Nao. Nao gosto da professora.

— Gosto. Pois € uma materia que s6 tem a acrescentar na minha vida coisas novas e novidades.
— Sim, como ja disse na questdo “2”, eu adoro as aulas de fisica porque tenho facilidade de

aprender a fazer calculos.
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— Nao.

— Nao. Tem poucos exemplos e muito exercicios.

— Sim. E uma matéria que sempre me chamou atenc&o e que tem bastante teoria.

— No 1° ano, ndo. A professora ndo explicava direito. 2° e 3° ano sim, pois € mais descontraida
a aula e isso facilita o aprendizado.

— Sim, porque as aulas acabam sendo divertidas, a gente acaba descobrindo muitas coisas
novas e “mata” muitas curiosidades.

— Néo, muito calculo.

— Gosto das minhas aulas, pois me identifico com a professora, com o jeito que ela explica.

— Sim, porgue eu gosto dessa matéria.

— Mais ou menos, porque as vezes a matéria fica muito dificil.

— Nao. porque fisica eu tenho dificuldade, ndo gosto de numeros.

— Sim, pois no 1° e 2° ano tive aula com uma que é uma 6tima professora e agora no 3° ano
estou tendo aula com a Elisa que também e uma professora muito boa. O professor sendo bom
ajuda o aluno a gostar da matéria.

— Gosto, aprendi bem a matéria e gosto da professora.

— Nao.

— Nao. A matéria é dificil, tem muitas formulas para saber desde o primeiro ano ndo lembro de
guase nada, sao muitos contetdos.

— Gostava bastante com o estagiario, agora nao e téo legal.

— Algumas aulas sim devido aos professores que muitos ndo sabem lidar com os alunos.

— Sim, durante o 1° e 2° ano, ja no 3° um pouco.

— Sim. Porque é uma forma de chamar atencéo.

— Nao. Idem 2.

— Gostei. Agora ndo gosto mais por que o professor é muito louco.

— N&o gosto. E muito complexo. E os professor em vez de facilitar, eles dificultam.

— As aulas deveriam ter mais experimentos e menos matérias.

— Nao, porque eu sou mal.

— Nao, mas desconto por causa da professora que é muito querida com todos os colegas.

— ldem 2.

— Apenas no meu 2° ano pois o professor dava aulas interessantes, diferentes, divertidas e eu
gostava de fisica, mas foi uma excecao.

— Eu realmente gosto muito de fisica e até pretendo seguir na profissao.

— Nao é minha materia preferida, mas € algo interessante de aprender.
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— N&o. E muito exercicio pra minha cabeca.

— Gosto porque intendo bem com a professora.

— Sim, pelos mesmos motivos da questdo 2, a matéria me desperta curiosidades praticas e
tedricas, que me motivam a pesquisar.

— Nao.

— Nao. Odeio o professor, ele ¢ um mala.

— Nao, ndo o professor ndo bate bem da caixola.

— Sim, gostei os professores que tive gracas a Deus sabiam explicar e me fizerdo entender e ja
gue entendido eu gosto porque fazer alguma coisa que vocé sabe é bem melhor do que vocé
fazer algo que néo sabe.

— Como falei na quest&o 2, gostei apenas da matéria do 2° ano.

- E... ndo muito.

— Nao.

— Nao.

— Nao.

— N&o. Tem que copiar muitos exercicios.

— Néo gosto do professor, mas gostava com o outro do primeiro ano, ele era bem engracado.

— Nao.

5. Tente descrever brevemente as caracteristicas mais importantes das aulas de Fisica do seu

Ensino Médio. Como sdo, ou foram dadas as aulas?

— Foram aulas de exercicios no quadro apés a explicagdo do conteudo.

— O livro facilita no aprendizado e as aulas praticas, com experiéncias tem sido o diferencial
das aulas.

— Matéria e exercicios.

— As aulas sdo dadas no quadro assim: matéria/exercicio. Nao acho que seja um atrativo para
0s alunos.

—Né&o lembro.

— Com exercicios no quadro ou no livro.

— Seguimos nas aulas o livro didatico de fisica que foi nos oferecido pelo governo.

— Matéria e exercicios.
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— As formulas sdo passadas se faz 1 exercicio mostrando os padrdes a seguir, e depois é dado
exercicio para se fazer e aplicar as formulas

— N6s usamos o livro didatico para explicacGes e exercicios.

— Aulas de exercicios usando as formulas da fisica.

— Muito produtivas, trocamos conhecimentos de forma agradavel, e aprendemos muito, é
claro.

— Muitos exercicios e pouca explicacao.

— Foram dadas a base de exercicios de calculos com muito pouca teoria.

— A matéria € bem explicada. E as ddvidas sao tiradas.

— De maneira espontanea, com bastante exercicios e explicagdes sempre que 0s professores
foram solicitados. E algumas demonstracdes.

— Normais como as outras matérias.

— Explicadas, bem trabalhada com exercicios.

— Nada de especial.

— As aulas de fisica sempre foi bem explicada, por isso que eu gosto porque se a aula de fisica
ndo é bem explicada tu ndo gosta.

— No primeiro ano as aulas foram dindmicas e divertidas A partir do segundo comecgaram a
ficar cansativas.

— Foram aulas totalmente teoricas, mas muitas fezes os professores tentavam explicar o
porqué de certa formula.

— Muitos exercicios.

— Séo dadas atraves de livros e explicagdes mas ndo na pratica.

— As aulas foram muito boas, professores de alto nivel, conseguimos entender e aprender
bastante coisas.

— Nao lembro de nada marcante nas aulas de fisica.

— Normal o professor passa a matéria no quadro e depois explica.

— Néo teve caracteristicas mais importantes, pois foram aulas normais, com trabalhinhos,
explicacbes com professores bons que sempre tive no colégio.

— Acho que a matéria do 1° ano na fisica € mais importante, ja o segundo e o terceiro sdo mais
matematicos, gosto de matematica e ndo gostei de ocupar na fisica.

— No quadro, com explicagdo da mateéria.

— Aula normal com quadro e caderno.

— As aulas sdo dadas mas de uma maneira geral sdo muito dificeis de serem compreendidas.

— Aulas com um ou dois exemplos e exercicios.
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— Exercicios e professor de mal humor.

— Muitos exercicios no quadro e pouca explicacdo da matéria.

— Foram dadas de uma forma muito boa, pois a professora é muito capacitada e sabe dar aula
muito bem (digo de uma forma que os alunos compreenddo a matéria e ndo s6 decorem a
formula).

— S&o dadas como qualquer outras materias nada de mais.

— Provas que preparam para vestibular e Enem.

— 1° e 3° anos- foram aulas com professores excelentes que 1° e 3 © anos

— foram aulas com professores excelentes que sabem bem quais 0s pontos essenciais e mais
importantes, principalmente o que nos ajudaria no vestibular. (1° ano- fisica com
experimento).

— Aulas de resolucéo de exercicios.

— No primeiro ano era tudo bem explicado e com bastante exemplo, no segundo ano foi uma
***** e 0 terceiro estava muito bom, super explicado e bons exemplos.

— E dificil responder pq eu estive em varios colégios e suas caracteristicas sdo muito
diferentes.

— Muito exercicio.

— As formulas sdo passadas se faz 1 exercicio mostrando os padrdes a seguir, e depois é dado
exercicios para se fazer e aplicar as formulas.

— Os exercicios do livro, corrigidos um a um, a correcao de provas, e a 6tima explicacdo de
conteudos; mas no segundo ano a explicacdo da prof. Patricia ndo eram tdo boas.

— Explica o conteudo e passa exercicios; na época de provas faz revisao.

— Foram aulas bem explicadas, com bastante conhecimento tanto passado aos alunos, quanto
dos professores.

— Depende muito, como disse 0 1° ano foi diferente do 2° as do 1° foram dadas da melhor
forma possivel.

— As aulas sdo 6timas o professor tem paciéncia explicar, dindmicas.

— Sao complicadas e complexas.

— Aulas bem explicadas.

— Aulas objetivas.

— Vérios exercicios, Provas dindmicas, Estudos de recuperacdo, Aulas objetivas.

— Muitos exercicios, provas parciais, aula dinamica.

— Uma caracteristica importante € que aborda coisas importantes ao contrario de outras

materias. Sim as aulas foram uteis.
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—Um exemplo e muitos exercicios.

— Uma caracteristica importante é o fato de aprender coisas que tem uma utilidade, diferente
de algumas outras matérias. As aulas foram e séo uteis, e foram dadas bem e bem explicadas.
— Foram dadas de maneira interativa, com o professor nos mostrando o que mais cai nos
vestibulares.

— Aulas objetivas.

— Com provas, trabalhos, exercicios.

— Eram aulas bem diversificadas.

— Complicadas e complexas.

— Sdo interessantes.

— Sao normais, podia ter experimentos as vezes.

— Sempre foram bem dinamicas, um método 6timo, bastante explicagbes e exercicios no
quadro.

— A fisica sendo aplicada no dia-a-dia, e a possibilidade dos alunos interagirem com as aulas.
As aulas eram bem interativas.

— S0 boa as aulas com bastante explicacéo.

— Divertidas, ludicas e excelentes porque esclareciam todas as davidas.

— As aulas de fisica do primeiro e segundo ano foram chatas, porém a matéria era facil. O que
complicava era a professora. No terceiro ano a matéria foi e esta sendo muito boa e 0s
professores também.

— Aulas que tem que copiar muitos exercicios sendo direcao.

— Eu durmo, o professor é legal deixa dormir.

— O ensino é focalizado em férmulas e contas matematicas

— Aulas com varios exercicios, 3 provas, varias formulas e dicas de vestibular.

— Como funciona a mecénica, os movimentos, gravidade e a nocdo de eletricidade; foi
abordado de forma completa.

— As aulas que me marcaram eram interativas, tinham exemplos préticos e eram
exemplificadas de modo divertido unindo teoria, pratica e humor

— As aulas de fisica foram explicadas, nas maiorias das vezes em nossas acdes do cotidiano,
como por exemplo, dentro do 6nibus, porém ndo é um calculo necessario.

— Tiveram alguns projetos, no geral, foram provas, exercicios e trabalhos.

— Nada de mais.
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— N&o lembro de uma caracteristica importante, mais acho que fisica é uma matéria
interessante mas seria legal se tivessimos aulas mais préticas. As aulas foram dadas com
exemplos para entender melhor.

— S4o, resumos dos livros, exercicios.

— Sdo dados alguns exemplos a professora da uma exemplos a professora da uma explicada e
depois larga exercicios.

— Muito parada.

— Aulas chatas, que sdo basicamente: quadro e caderno, nem desenhos legais eles fazem.

— Uma aula bem dada e com muitas variagdes de materiais. bem boa.

— As aulas, sdo dadas, com os alunos prestando atengédo e bem interessados.

— Sdo aulas que te chamam atencdo, pois elas sdo divertidas e a professora te explica tudo com
muita graca.

— Foram sérias nos momentos em que deveriam ser encarados (entendidos) com seriedade, e
também com muito humor, com dindmica e com historias relacionadas ao assunto, que ficam
na memoria, de um jeito pratico e divertido.

— S6 aulas de copiar no quadro e fazer exercicios, provas e trabalhos.

— Como as outras aulas, no quadro.

— As caracteristicas das nossas aulas de fisica, sdo aulas normais porém nossa professora é
bem alegre, e desperta um pouco de vontade.

— Um pouco mecénica as vezes, muitos exercicios, que na maioria das vezes ndo eram
corrigidos devidamente.

— Nada interessante.

— Pouco diversificadas.

— Com muitos experimentos como exemplos.

— Eu descrevo que as aulas de fisica sdo bem legais; a professora traz nas aulas dela material
tipo pilhas, lampadas; assim a aula acaba ficando interessante de se aprender.

— As aulas para serem interessantes, algo tem que nos chamar a atencdo e em fisica o que me
chama a atencao sdo como as coisa funcionam.

— Ingracadas e interessantes.

— Aulas normais.

— As aulas sdo bastante dindmicas e entendo mais fécil desta forma.

— De forma que todos entendam.

— S&o aulas dindmicas, a professora explica a matéria e muitas vezes faz experiéncias com 0s

alunos, faz trabalhos.
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— Bastante dindmicas, ativas, experimentais.

— Apenas férmulas, € so entender as formulas.

— S4o varias formulas, € s6 entender.

— Muitos exercicios, explicacdes, nada de muito diferente.

— A prof. explicava e passava exercicios.

— Bem explicadas.

— Sao formulas e mais formulas.

— Ano passado as aulas eram péssimas. Ndo se entendia nada, mas usava as formulas.

— Perguntas do livro provas e trabalho.

— Foram dadas de forma normal, nada diferente.

— As aulas, a professora explica bem e esta sempre disponivel a explicar novamente.

— Desempenho do professor é bom.

— Com os professores dando trabalhos, explicando e os alunos fazendo.

— S&o aulas bem explicadas, como a professora Capitu, que explicava muito bem, com
demonstracgdes na frente.

— Que os professores tem que interagir, dando exemplos tipo giz no chdo para mostrar a
gravidade, etc.

— Com bastante teorias e formulas e em algumas aulas praticas.

— Todas as aulas foram boas, os professores sempre buscando uma maneira facil de explicar o
conteudo.

— Foi importante aprender sobre a Resisténcia Elétrica, Poténcia e Energia Elétrica, porque sao
assuntos que nds usamos todos os dias. Foram dadas muito bem explicado.

— As minhas melhores aulas de fisica foram as do 1° ano do ensino médio a professora era
muito boa e SABIA DO QUE ESTAVA FALANDO. Se precisasse jogar giz no chéao ela
jogava, arrastava classe...

— O que mais lembro é de muita matéria e pouca explicacéo.

— Na minha opinido as aulas sdo bem tranquilas, quem ndo entende pergunta, quem entende
tenta ajudar os colegas, a professora divide bem as notas entre provas e trabalhos.

— Foram bem dadas, com humor na hora certa, do jeito que deve ser dada numa fase tdo
brincalhona que ¢ a adolescéncia.

— Pra mim as partes mais importante sdo as de Energia, calcular tempo e velocidade.

— As aulas sempre foram dadas em sala de aula, sempre em cima de provas e trabalhos, nunca
fomos ao laboratério.

— Baseada em exercicios do livro e da professora.
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— As caracteristicas mais importantes é aprender eletricidade.

— Bom no 1° ano era uma prof eu adorava a aula dela. Ela foi minha prof no 1° e no 2°. Agora
no 3° é outra, mas ela é muito mais séria.

— Interessantes, pois também sdo coisas e assuntos a nossa volta que sdo abordados na fisica,
por isso séo téo significativas.

— Professora dedicada, Boa explicagéo.

— Exercicios para melhor aprender.

— Naéo gosto das aulas de fisica.

— No 1° ano ndo achei dificil como falavam entendi bem a matéria no 2° estiveram um pouco
mais dificil mas também entendi bem a matéria.

— No 1° e 2° ano as aulas foram dadas por uma professora ; e eram aulas interessantes por um
lado, também divertido; pois ela sabia explicar e ela chamava atencdo caso ndo a
respeitassem; Nao € ser puxa-saco mas ela é um exemplo de professor; Pena que ela acabou
saindo do colégio. E no 3° ano as aulas foram dadas por outra, também é 6tima professora, s6
que ela é mais calminha e ndo fica chamando a atencao de quem estad encomodando.

— Experiéncias de espaco e local ou velocidade.

— Aulas sempre foram de teoria primeiro e logo a prética.

— A aplicacdo facilmente vizivel na nossa vida, por ter exercicios que simulam a aplicacdo. A
aula é cheia de formulas e exercicios.

— As aulas de fisica séo interessante porque € algo que se pode acrescentar na nossa vida como
a energia que se usa se sdo ou nao renovaveis. As aulas foram dadas com paciencia e
ensinadas bem para todos os alunos aprenderem.

— E uma aula bem normal, com professora explicando matéria, muitos nimeros, muitas
formulas, etc.

— Aulas ruins, professores chatos.

— Foram descontraidas e conturbadas.

— A cada aula descobrimos coisas novas e isso € muito bom para 0 nosso conhecimento.

— Sao aulas bem legais, descontraidas, bastante praticas, com uma boa explicacao.

— Legais, boa explicacdo, matéria interessante.

— O professor explicava da forma mais facil do aluno aprender, ela explicava bem e bastante
vezes até nos aprendermos, dando exemplos ficava mais facil.

— Bem complexas, ndo tenho reclamacéo, gosto da professora ensina bem a matéria € sé

prestar atencéo.
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— Sdo boas bastante parte teorica ou seja ndo tivemos aula no laboratério acho que isto deveria
melhorar.

— A professora nos da exemplos do dia-a-dia. onde sdo usadas as materias, isso ajuda muito.

— A prof? passa o conteudo escrito da materia, exercicios para aprender e a prova.

— As aulas de fisica sdo mais verbais, poucas coisas 0 professor passa no quadro.

— Como experiéncias, trabalhos, palestras, apresentagoes.

— Olha eu ndo tenho o que reclamar pois os professores ddo o0 seu maximo eu sei, e passam a
matéria bem, explicam quantas vezes sdo pressiso. Sdo bem legais pois o professor explico
bem a matéria.

— Aulas que proporcionam um ambiente privilegiado para dormir.

— Uma aula dindmica, engracada, bem humorada.

— Aulas chatas.

— Teoria e formulas, esse ano tem sido diferente, pois mudou o prof. ele é mais inrrolado,
achava mais facil com a prof. Janice, uma das melhores da escola.

— No meu 2° ano, além de aulas teoricas, foram dadas algumas aulas praticas. Mas no 1° e 3°
ano, apenas aulas chatas de teoria e exercicios chatos!

— Principalmente do 1° e 2° ano, foram aulas muito boas bem explicadas. Agora é com outra
prof, o ensino era mais exemplificado, na minha opinido muito mais participativo.

— Séo aulas descontraidas, legais, praticas.

— Normal como todas as outras, mas eu acho que depende se agente entende a aula com o
professor.

— As que marcaram eram interativas, tinham exemplos praticos e eram exemplificadas de
modo divertido unindo teoria, pratica e humor.

— O que mais me marcou foram as aulas dadas que contardo muito com a participacdo da
turma, algumas brincadeiras relacionadas com a fisica, e gracas a Deus tive muito isto, mas no
2° ano nao tanto acho que faltou interagéo com a turma.

— Muitos exercicios.

— As aulas sdo dadas no quadro assim: matéria/ exercicio. Ndo acho que seja um atrativo para
os alunos.

— Nada de interessante.

— Bem, eu acho... ndo acho muita coisa a respeito de uma s6 matéria.

— Exemplo e exercicio.

— Muitos exercicios copiados.

— Aulas como as outras.
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— Sem atrativos.

6. Seus professores de Fisica do Ensino Médio usam, ou usaram experimentos nas aulas?

- Sim.

— Néo. Fazemos muito exercicio.

— Nao. Ele diz que no laboratorio ndo tem nada o que dificulta.

— O professor nos ensinou a fazer relatorio.

— Nao.

— Nao.

— Na&o.O estagiario nos levou a praca aqui perto, medimos algumas coisas, foi divertido.
— Nao.

— Nosso professor de fisica na oitava nos levava ao patio para medir tempo e distancia
— Nao.

- Sim!

— Nao.

— Foram raros os professores que fizeram experimentos em aula, os que fizeram, s6 uma vez.
— Nao.

— Sim algumas vezes.

— Nao, no maximo, exemplos simples em aula.

— Nao.

— Nao.

— Nao.

— Nosso professor de fisica na oitava nos levava ao patio para medir tempo e distancia.
— Nao.

— Nao. O estagiario acho que usou para mostrar as coisas caindo e subindo.

— Nao.

— O estagiario nos levou a praca aqui perto, medimos algumas coisas, foi divertido.

— Nao, nunca.

— Nao.

— Nao usaram que eu me lembre.

— Nao, nenhum professor fez alguma experiéncia em aula.

— Nao.
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— Nao.

— N&o. N&o lembro com certeza..

— Nao. SO teoria, exemplo e exercicios.

— Nao.

— Nao que eu lembre.

— N&o usaram, s6 demonstracdes do cabelo que tem eletricidade coisas assim.
— Muito poucas, sdo raras e foram bem simples.

— Nao.

— N&o usam mais mas no 1° ano usaram sim.

— Nao, ela usava no maximo exemplos como da caneta e papel.

— Nao usaram.

— Néo, usaram mais teoria.

—No 1° ano sim, apenas em uma aula.

— NUNCA!

— Nao.

— Com poucos recursos € dificil se fazer experimentos, porém, sempre vi boa vontade dos
professores em fazer experimentos, porém nao muito produtivos.
— Nao.

— Fomos ao patio aprender fisica com o estagiario na oitava série.
— N&o usaram experimentos.

— N&o. Em nenhum dos anos.

— Nao.

— Nao.

— Nao, nenhum que eu lembre.

— Néo tivemos experimentos, mas sim demonstracdes com alguns objetos. — Usaram, nao
usam mais.

- NAO.

— Sim, no projeto Goddi, mas em matematica.

— Nao.

— NAO! Infelizmente.

— Nao.

— Nao. Apenas mostrou dois termdmetros no segundo ano.

— Nao.
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— Sim as vezes e faz todo a diferenca para entender as coisas, como elas acontecem de
verdade.

— Sim, imas etc.

— Nao, mas ndo temos laboratorio.

— Nao.

— Nunca usaram.

— Sim, na oitava.

— Nao sei.

— Sim, no ano passado estudei no Sao Judas, e uma vez por semana iamos para o laboratério.
— Nao.

— Nao, eu nao lembro de serem usados.

— Nao.

— N&o, s6 demonstragdes.

— N&o. Apenas demonstragdes com objetos simples.
— Nao.

— Nao.

— Néo o laboratério de fisica esta cheio de livros de todas as matérias e que também ndo sdo
usados.

— Até 0 momento nao.

— Nao sendo eu lembraria, adoro aulas diferentes.

— Sim, uma vez.

- Sim.

— Sim, ja usaram pouquissimas vezes.

— Nao.

— S6 no 1° ano. Depois disso nao!

— Poucos.

— Sim, uma vez.

— Sim sempre que pode ela traz.

— Sim. Varios.

— N&o s0 2 vezes em todo o ensino médio.

— Sim, usaram poucos mas usaram sim.

— Sim, poucas vezes.

— Bastante, na oitava, 0 estagiario, axo que era fisica.

— Sim. minha professora de fisica usa experimentos nas aulas.
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- Sim.

— Usaram alguns experimentos simples de olhar.

— Nunca.

— Nao.

— Usam experimentos para explicar varios fenomenos.

— Né&o lembro.

— Usa experimentos em algumas aulas.

- Sim.

— N&o. S0 exercicios.

— Sim, mas ndo podemos tocar.

— Nao.

— Nao.

— Na&o, nunca usaram, mas eu gostaria.

— Nao.

— Nao.

— N&o nunca usaram experimentos.

— Algumas vezes ano passado.

— Nao.

— Acho que sim na oitava, mas ndo lembro direito faz muito tempo.
— Nao.

— Nunca usaram.

— Nao.

— Nao.

— Néo. Bem que eu queria uma aula que ndo fosse exercicios.

— S6 com giz, classes e cadeiras.

— N&o. nunca tive experimentos nas aulas de fisica.

— Na minha escola antiga usavamos experimentos no 2° ano e agora no 3° ndo praticamos
experimentos.

— Sim, uma professora usava exemplos para explicar a matéria como o giz, cadeira, classe
etc...

— Ja usaram experimentos nas aulas, mas ndo lembro.

— Apenas um estagiario nos mostrou como cozinhar uma batata, um ovo e um arroz, e pra

falar a verdade eu nédo achei graca nenhuma, todos sabemos como cozinhar uma batata!
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— Nao, por falta condi¢bes da escola, acredito que se dependesse sO deles, fariam
experimentos.

— Apenas giz e classes.

— N6s fomos ao laboratorio.

— Nunca usaram no ensino médio, no fundamental sim.

— Nao.

— Sim, ja foi usado, atualmente n&o.

— Nao.

— Nao.

— O professor se esforga, mas é o basico.

— Nao.

— Néo, que me lembre.

— Nao.

— Nao usaram, mas acho que foi pq a escola ndo tinha e nem tem recursos para dar esse tipo de
aula.

— Sim, acho que na oitava.

— N&o até este momento nao.

— Nunca, ndo que eu lembre.

— Nao. Pois na escola ndo tem laboratério adequado para aulas de fisicas.

— Nao. Mas seria legal, mas agora to no ultimo ano.

— No segundo ano tivemos um professor estagiario que nos levou para o laboratorio para ver
guanto tempo demorava para cozinhar uma batata e se ela cozinhava mais rapido ou mais
devagar que um ovo.

— Nao.

— Nao!

— Umas quatro vezes em 3 anos de ensino médio, isso que mudou o professor.

— Nao.

— Nao porque o lugar dos experimentos esta amarrotado de livros.

— Nao, nunca usaram na pratica, materia sim, gostaria de fazer experimentos fisicos, nas aulas.
— Sim, uma vez o estagiario fez.

— Nao.

— Nao.

— Nao.

— N&o, nunca usaram.
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— Sim, mas nado lembro o que foi, acho que s6 no 1° ano.

— N&o nenhum deles usaram experimentos.

— Nao, nunca.

— As professoras ndo usam nada.

— Que eu lembre néo.

— S6 em algumas aulas (poucas).

— N&o. Eles apenas explicam, eles nunca nos ensinaram de como realmente acontece as
experiéncias de Fisica.

— Nao.

— O professor do terceiro ano nos mostrou alguns circuitos que ele construiu.
— Raros.

— Nao eles ndo usam, seria uma boa isso.

— N4ao nunca usaram experimentos nas aulas.

— N&o. Nunca fisseram experimentos nenhum.

— Nao. A escola ndo possui laboratorio, eu acho.

—No 2° ano usaram experimentos nas aulas.

— Poucas e sem graca em sua maioria.

— N&o usaram nenhum experimentos.

— N&o me recordo de nenhum.

— Somente no 2° ano. (Escola particular).

— N&o nenhum.

—acho que néo.

— Apenas um estagiario no 2° ano.

— Nao.

— Sim, poucas vezes para exemplificar a teoria.

— Nao.

— Demonstragdes.

— Nao lembro dos outros anos, mas neste ano nao.

— Nao sei bem... atirar uma caneta no chao é experimento?

— Sim, demonstrando.

7. Vocé diria que suas aulas de Fisica do Ensino Médio sdo, ou foram interativas? Vocé

participa, ou participava das aulas ativamente?
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— Sim, com aulas praticas faz todos quererem participar, e todos participam.
— Nao.

— Nao foram muito interativas mas, participava ativamente das aulas.

— Sim, fago tudo que a professora manda fazer.

— Nao tive aulas interativas, mas tenho interesse.

— S0 aulas s6 com exercicios e suas resolugdes.

— Sim, sim participo.

— Nao /Néo.

— Nao séo muito. Sempre participei mas agora ndo tao ativamente.

- Sim.

— Nao, o professor ndo gosta de conversa, gosta de exercicio.

— As aulas de fisica sdo, mas poderiam ser mais interativas, sempre que possivel participo das
aulas.

— Nao tenho ficado muito atenta.

— S4o interativas, e eu participo das aulas, faco os exercicios.

— Foram interativas. Eu participava de todas as aulas dessa matéria.

— Nao séo tdo interativas quando eu presumo que deveriam ser.

— Procuro participar o0 maximo possivel.

— Nao foram muito interativas, participava muito pouco.

— Participo, mas é sé quando eu néo entendo.

— Raramente ajudo na compreencgdo. Mas faltam experimentos.

— Acho que no comeco foram bem participativas, pois tinhamos professora de fisica. Esse ano
0 nosso professor é de matematica.

— N&o eram muito interativas.

— Sim. Faco todos os exercicios.

— Nao foram interativas.

— Néo sdo muito interativas, ndo participo muito.

— Nao sdo muito interativas, antes eu participava mais agora nem tanto.

— Elas sdo interativas, mas foi como disse antes eu gostava mais de fisica antes e
concecutivamente participava também mais.

— Sim Participo.

— S6 fago o que tenho o que fazer.

— Sim com certeza. Sempre procurei participar, até para uma melhor aprendizagem.
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— Sei la... eu participava no 1° ano, no segundo eu traumatizei e agora no terceiro eu sou
“quietinho”.

— Sim, presto atencéo e fico quieta.

— Algumas sim e eu participava sim.

— Eu especificamente ndo participo nem participava.

— Sim, principalmente no 3° ano, fago todos os exercicios que caem no vestibular.
— Sdo interativas. Eu costumo participar das aulas.

— Sim. Acho que seja pelas matérias que proporcionavam a interacao dos alunos.
— Sim, sempre as pessoas que tem duvidas e realmente interagem com a aula perguntam. Eu
guando sinto necessidade também.

— Eu participava das aulas ativamente.

— Sa0, mas ndo participo muito.

— Sim. Sempre participo em fisica ou em outra materia.

— Sim, participava com 0s exercicios e contribuia na correc&o.

— Concerteza, 0 que ndo faltava era atividades.

— Sim, foram interativas, principalmente agora no 3° com o Fabiano, eu tenho uma boa
participacao nas aulas.

— Sim, fago 0s exercicios propostos para passar de ano.

— Na&o. Falta experimentos.

— Sim. depende da minha motivacao.

— Sim. Depende do dia, as vezes participo, as vezes nao.

— Algumas sim, depende muito do professor. Mas sempre que tinha eu participava.
— Sim, participacdo na correcdo e demonstragdo de exercicios.

— Sim, tinha muita interatividade com exercicios e etc...

— Participo fazendo as atividades.

— Sdo interativas, mas nem sempre participei ativamente.

— Participo quando venho a aula.

— Sim, fago os exercicios.

— Nao, ndo posso questionar nada.

— Sim. sim sempre participo.

— Participamos bastante, pois aplicamos no cotidiano.

— Sim no 3° ano. Sim participo prestando atencéo .

— Sim. Sempre fui muito interessada na matéria.

— Sé&o participativas no 3° ano.
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— Nao, as aulas eram basicamente com livros e o quadro.

— Com certeza, as aulas séo interativas e levam a um aprendizado mais completo.

— Nao, acho que poderia haver maior interacdo o professor e os alunos.

— Nao, ndo. Participo ativamente nas aulas.

— Participo as vezes, teve um tempo que eu participava mais, eu achava que ja foram mais
interativas.

— Nao, ndo participo.

— Sim.

— Nao, no primeiro ano eu participava, a professora era legal, querida. Agora o professor é
chato.

— Participa assim ndo. Mas procuro tentar fazer os exercicios que sdo passados. Pois é a Unica
maneira de participar.

— Mais ou menos, falta incentivo.

— Sim, e participo muito.

— Sim eu participo, assim posso tirar minhas duvidas.

— Foram bem interativas, apesar de eu ndo ter paciéncia para calculos e essas coisas procuro
participar.

— Sim, todos os alunos comentam nas aulas, tiram suas ddvidas e também contam suas
historias.

— Naéo. Né&o gosto de fisica.

— Nao, nada sé exercicios mas eu ndo fagco porque ndo entendo.

— As vezes, quando a aula ta descontraida com experimentos eu participo!

— Nao.

— Sao bem interativas, e eu participo fazendo todos os exercicios.

— As aulas de fisica s@o interativas. Eu participo das aulas e procurando sempre aprender.

— Sim. Sim.

— Sdo interativas. Eu participo das aulas.

— Sempre sdo, e sempre participo.

- Sim.

— Sim. Sim.

— Sdo interativas em algumas aulas. Participava as vezes.

— Sim, participo prestando atencéo.

— Foram interativas, ja participei.

— Sim, um ajuda o outro.
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— Sim. Eu participo e um ajudava o outro.

— Sim, sempre participei justamente por ter dificuldades.

- Sim

— Nao. Nao.

— Sim. N&o muito.

— Nunca foram interativas. Participava nas poucas coisas que eram propostas.

— Perguntas sobre questdes no quadro. Participava ativamente.

— Nada interativas.

— Participava, agora o professor ndo da espaco pra falar.

— Nunca foram interativas.

— Sim, mais ou menos.

— Sim, sempre participei das aulas de fisica.

— Foram interativas. Eu n&o participo, mas presto muita atengao.

— Né&o muito pois na maioria das vezes s6 fazemos exercicios e acho que ndo é especialmente
interativa.

— Nao. Nao

— Sdo interativas, e participo das aulas.

— Sim, sdo interativas e eu participo das aulas,

— Na minha opinido ndo sdo interativas, e ndo tem no que participar a ndo ser dando um
exemplo.

— Sim. Participava hoje em dia ndo participo muito.

— Foram bem interativas, sempre que possivel eu participava.

— Sdo interativas, todos participam.

— Séo interativas quando a professora que, caso contrario ndo, eu nao participo nao acho a aula
dela legal.

— Sim pois fazemos calculos, formulas etc...

- Sim.

- Sim.

— Desde 0 comego do Ensino Médio elas sempre foram muito interativas, e sempre estou com
muita atengé@o nas aulas e sempre participando.

— Sim, Sim.

— Participo ativamente.

— Sim, sempre fiz 0s temas e 0s exercicios em aula.
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— Foram interativas e continuam, porém com menos euforia; Sim, participava porque gosto e
porque ndo tenho como nao prestar atencao.

— Sim, sim sempre porque ¢ uma matéria facil e boa de se aprender.

— Sim, as aulas de fisica tem que ser participativas.

— Sim, eu participo, as vezes, outras vezes, apenas copio 0 que se passa no quadro-negro.

— S&o0. Bem eu faco os exercicios e presto atengdo nas aulas.

— Nos temos bastante exercicios e, no primeiro ano, a professora nos dava a oportunidade de
participarmos das aulas resolvendo os exercicios no quadro.

— Sim; participo sim.

— Nao.

—1°ano néo, 2° 3° sim, e sim participava.

— Sim, elas foram muito importantes e eu tirei muitas davidas sobre varios assuntos.

— Ja fora aulas interativas, mas acho que agora ndo posso considerar aquela aula que eu me
envolvo completamente, eu acabo gostando pois tenho identificagdo com a matéria, mas quem
ndo gosta ela é uma aula calma.

— Sim. Faco os exercicios

— Nem sempre, eu participava das aulas.

— Eu ndo acho.

— Sim, participo das aulas ativamente.

— Sim participava e ainda participo de todas faco todos exercicios propostos.

— Mais ou menos. participa quem quer.

— Né&o, cada um faz o seu exercicio tira a divida com a professora, se quiser acho que tem
oportunidade de participa.

— Participava sim das aulas.

— Sim, pois as aulas me traziam incentivos de professores, tanto € que minhas notas sempre
foram boas.

— Nao. Ndo sdo participativas, tem que obedecer o professor.

— Eu participo das aulas porque surge algumas duvidas e ideias dependendo do contetdo.

— Nao participo muito das aulas de fisica.

— Sim participava e participo.

— Acho que sim, sim.

— Foram interativas, eu participo das aulas.

— nem um pouco interativas. Participo muito pouco das aulas de fisica.

— Na&o sdo tdo interativas, participava.
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— Néo, eu durmo.

— Sdo e foram interativas e eu participava bastante.

— Naéo e ndo, mas gosto das “curiosidades” da materia.

— Somente no 2° ano.

— Todas as aulas para mim foram participativas interessantes, e eu sempre participei com
muita estima.

— Sim. Participo quando sou solicitada.

— Algumas, e quando era interativa eu participava.

— Sim, pois como gosto, interajo e sou frequente.

— Foram interativas e ainda esta cendo. Eu participo das aulas ativamente.

— Acho que nos dois 1° anos (1° e 2°) foram bem participativas, pois tinhamos professora de
fisica. Esse ano 0 nosso professor € de matematica.

- E... ndo muito.

- Sim.

— Participo ficando calado, o professor € bravo.

8. Tente descrever brevemente como agem, ou agiam, seus professores de Fisica do Ensino

Médio, especialmente naquelas a¢cBes que mais marcaram Voce.

— Sempre amigo mas sempre sem perder o foco, o objetivo.

— Eram e sdo calmos e explicam até nds entendermos a matéria.

— No 1° ano ndo gostava da matéria pois minha professora ndo explicava direito e 0s outros
anos ate que as aulas foram boas.

— lguais a todos os outros professores.

— Eram (s&o) bons, o Gnico problema € o ndo esclarecimento do professor ao aluno em relagéo
ao porqué das coisas, para que serve tal matéria.

— Meus professores de fisica sempre deram aulas com base em listas de exercicios, que eram
para serem feitos individualmente.

— Eles esclareciam todas as duvidas.

— Os professores de fisica foram engragados e atenciosos.

— Com muita postura e sempre dispostos.

— Muito bem.
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— 1°ano: Aulas dindmicas e divertidas. 2° ano: Aulas paradas, complicadas e chatas. 3° ano: as
aulas sdo motivo de piada.

— No meu 2° ano, no qual estudei no colégio Candido José de Goddi, tive um professor que
nos explicava as acOes da fisica, tentando nos mostrar em situa¢Ges do dia a dia eram bem
legais.

— Somente no 1° ano onde faziamos experiéncias nas aulas e botavamos em pratica 0 que
aprendiamos.

— Eles agiam normalmente, faziam o seu papel muito bom que era explicar e fazer os alunos
aprender.

— Normal, se eu estava fazendo bagunca pediam para parar, tirando isso, nada de mais.

— Calmos, sempre dispostos a responder qualquer pergunta.

— As aulas sendo interativas sdo bem mais faceis de serem compreendidas meus professores
eram assim mas agora ndo mais e essas maneiras de dar aula me chamava mais atencao.

— Sempre agiram da melhor forma possivel com paciéncia e sabendo explicar muito bem.

— Muito rigidos.

— Alguns ensinaram bem ja outros eram meio alienados.

— Luis Fernando (1° ano)- sempre objetivo, direto e especifico. Fabiano (3° ano)- sempre
objetivo, direto, especifico e ndo gostava de perguntas com temas de “52 série”. Patricia (2°
ano)

— meia explosiva, ndo aceita contrariacdes e ndo explicava duas vezes.

— Primeiro ano super calma, segundo so gritava e xingava a mim e mais trés.

— Nao sei dizer.

— No 1° ano, apesar de muitos alunos falarem dela, eu achei e acho a prof Jaqueline uma 6tima
professora, ela explica muito bem, e os conteudos fluiam. No 2° ano a prof Patricia, como eu
disse, ndo era tdo boa na explicacdo, ela levava as aulas muito na “risadinha”.

— No 3° ano o prof. Fabiano foi e é um grande professor, além de que ele ajudou muito em
assuntos de vestibular, e as explica¢des dele s&o muito boas.

— Eram atenciosos, gostam no que faz e consegue passar tudo 0 que eu preciso.

— Falando como educadores e ndo pessoas, eram bons professores. Explicava quando precisa.
— Cada um agia de forma diferente, mas as aulas do Fabiano eram realmente muito boas,
sempre ensinava coisas novas que nos ajudariam futuramente.

— De forma educada e paciencia total ao me explicar e tirar minhas duvidas.

— Meus professores sempre foram bons e didaticos.

— Todos foram 6timos. Tiveram muita paciéncia comigo.
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— Nada me marcou.

— Normalmente.

— Legais! Gosto muito das aulas dindmicas do Fabiano.

— Agiam de forma perfeccional.

— Agiam de forma profissional, tentando ensinar, mas as vezes nao dava.

— Alguns eram bem comunicativos e abertos para duvidas, outros procuravam solucdes em
livros e a duvida permanecia.

— Explicava e depois mostrava 0s exercicios.

— Nada me marcou.

— Doido, estudou demais.

— Agiam de forma bem espontanea.

— Meus professores sempre foram bons e didaticos.

— Nao sei se tive.

— “A escolinha da tia fifi”.

— No primeiro ano o professor explicava muito bem pois os exercicios eram feitos por n6s em
aulas com o professor.

— Sempre agiam normal, nada me marcou.

— Eram maravilhosos, praticos, excelentes, e extrovertidos.

— Eram bons professores. No 1° e 2° ano a professora era um pouco sem paciéncia, mas no 3°
tudo melhorou.

— Foram aquelas em que a matéria foi facil de compreender.

— Geralmente levando a didatica seja ela complicada ou ndo, acaba sendo entendida, pois é
comparada ao nosso cotidiano.

— O professor que mais marcou foi um que ensinava de maneira divertida.

— Agem normalmente, tentando explicar da melhor forma.

— Eles sempre ddo exemplos para entender as questbes, mas acho que deveria ter mais
experimentos, pois € melhor de entender. Eu tive um professor que dava bastante exemplos
mais praticos que € melhor de visualisar.

— No 2° ano, por causa dos exercicios.

— Agem normal ddo matéria no quadro, explicam e dao prova.

— Normalmente, pois sempre que precisei, eles estavam ali.

— Muito mal porque a escola ja era uma merda e nao tinha material didatico.

— Eles agem de uma forma descontraida, divertida fazendo com que os alunos fiqguem ligados

na aula.
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— Sempre exerceram bem seu papel.

— A maioria é bem estranho, pois conhecem bem as leis da natureza, e por serem diferentes de
nos (alunos), parecem “loucos”. Eles sdo bem divertidos e dindmicos.

— Passam no quadro, explicam rapido e corrigem as vezes explicavam de uma forma muito
avancgava que ndo conseguia intender.

— Pouco dinamicas.

— Os professores sé@o bem loucos e fora da casinha.

— Minha professora de fisica age como uma professora educadora, que faz 0 que tem que
fazer, ensinar os alunos.

— Os professores agem de forma espontanea esclarecendo as duvidas dos alunos.

— O professor ¢ bastante agitado, explicam quantas vezes vocé quizer.

— De forma que fossem esclarecidas todas as duvidas.

— A professora age bem nas aulas, explica bem a matéria, faz trabalhos e interage com os
alunos.

— Respondiam tudo perguntando pelos alunos, eram ativos e inteligentes.

— Eles interagem bastante com os alunos. E ha momento de descontracao.

— Eles interagem com os alunos e ha horas de descontracao.

— Nunca tive problemas com nenhum professor. Agiam como qualquer outro.

— Muitos exercicios.

— Ensinando bem.

— A professora Patricia era louca, ndo se importava com os alunos, falava besteiras e agia de
forma infantil.

— Os professores de Fisica ensinavam bem e fazem o possivel para ajudar o aluno.

— Otima explicacdo,mas sem experimentos.

— Sempre dispostos a explicar.

— Normal.

— Trazendo o que ocorre no nosso dia-a-dia para os exemplos, e coisa e tal.

— Era quatro estacdes, as vezes ta alegre e as vezes irritante, as vezes calma e as vezes brava.

— Ba& no momento ndo me lembro, como agiram como eles agem, eles sdo todos iguais,
matéria no quadro, explicacdo e deu.

— A professora nos dava as teorias e na maioria das vezes quando ndo era um experimento téo
complicado nos-o faziamos em sala de aula, ndo had uma acao que tenha me marcado.

— Agiam com muita dedicacdo, sempre respondendo as minhas ddvidas, demonstravam a

chance de poder ensinar aos alunos os seus conhecimentos.
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— No meu 1° ano a professora era muito rigida, mas explicava bem. No 2° e 3° a professora é
bem calma e também explica bem.

— Minha professora de fisica do 1° ano foi a melhor que eu tive ela exemplificava muito bem
jogava giz no chéo nas paredes, arrastava classe, cantava que era uma beleza.

— Alguns tem personalidade mais “forte” mas acho que isso € normal.

— Agiam com alegria e disciplina.

— Sempre nos ajudavam a entender a matéria, ensinando a trabalhar em grupo e sermos
responsaveis.

— A primeira professora do ensino médio era “louca” ndo deixava, ninguém conversar ou rir,
s6 quando ela conversava e ria. E a segunda € uma boa professora s6 que sem muitas “idéias”
de dar uma aula diferenciada.

— Boa sempre estdo ali quando precisamos de explicacdes.

— Todo conteudo no quadro, depois todos os alunos largam tudo o que estdo fazendo e prestao
atencdo na explicacéo, depois exercicios, trabalho do contetdo.

— A prof estd sempre séria.

— Quando eles explicam toda a matéria dada, e o aluno aprende, e depois o professor da vamos
exemplos, tanto a nossa volta, quanto no mundo todo.

— Agiam de forma normal, natural, sem pressa de ensinar o aluno.

— Dedicacéo, *Amor a profisséo,

— Incentivacgéo aos alunos, etc.

— No primeiro ano a professora era mais descontraida, ja no 2° a professora era mais séria.

— As aulas eram dadas com vontade, a prof. sabia fazer com que nds entendéssemos, também
néo deixava de ser divertidas, eram bem equilibrada.

— Agiam normalmente pois eles ndo sdo diferentes de ninguém entdo sem mistério o mais
legal é que eles interagem trazendo os exercicios para a vida real.

— Bom pelo fato de a Fisica ser uma matéria que assusta por ter nimeros acho que no terceiro
ano por ter trocado o professor piorei nesta matéria.

— Umas, duronas, assemelhava-se com uma simulagéo de treinos de exército. Outras calmas,
na verdade, apenas uma.

— Bem, pois todos os alunos que prestam atencdo aprendem a materia.

— Em geral, os professores de fisica sdo bem divertidos e sabem como deixar as aulas
interessantes.

— Explica bem a matéria, € uma 6tima professora.
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— 1° ano a professora era muito severa e por muitas vezes esquecia de dar aula e criticava 0s
alunos, era visivel que ela trazia os problemas particulares para a aula.

— Eles sempre foram bons professores para tirarem minhas duvidas e exigentes.

— As professoras eram legais, ndo misturavam as coisas, ndo se achavam superiores pelo fato
de ser professores, educadores.

— Uma professora dava exemplos legais, jogando as coisas na porta, mostrando o
movimento... isso era bem legal, e os exemplos em desenhos eram bons para decorar a
matéria.

— Ela usava classes, giz, enfim o que tinha na sala de aula p/ dar exemplos.

— No 1° ano a professora era muito séria, parecia braba mas a professora de agora é muito
querida, amiga, simpatica.

— A professora primeira se achava um pouco mas dialogava bastante. E a segunda e uma boa
professora nos escuta bastante.

— Agem naturalmente, sdo pouco comunicativos.

— A professora de fisica no ano passado era a mesma de matematica e pra mim era a mesma
coisa entendia mais fisica do que quimica.

— Alguns sabiam se comportar como professores e explicar os contetdos.

— Durante 1° e 2° era bem respeitadas as aulas pois os professores botavam ordem na aula,
com isso todos os alunos levavam mais serio. No 3° a explicagdo mudou n&do era como
antigamente. Por exemplo teve um trabalho dado no qual s6 havia exemplo no caderno pois
ndo havia a explicacdo do professor, isso prejudica o aluno.

— Eles agiam de uma forma com vontade de ensinar os alunos e alguns alunos com bastante
interesse de aprender.

— Nada me marco em fisica. — Os professores sdo bem atenciosos com os alunos.

— Eles explicam bem a materia.

— Em outra escola o professor ndo tava nem um pouco interessado em dar aula, deixava 0s
alunos sem conhecimento nenhum.

— Aulas boas para dormir.

— Eles temtam ser legais e interativos sem éxito.

— De um jeito engragado.

— 1% e 3°: aulas chatas que séo basicamente: quadro e caderno nem desenhos legais eles fazem.
2° ano: aulas teoricas, exercicios diferentes, desenhos legais, demonstracdes interessantes e ate

viajens (para o museu da PUC) os: eu morava em SC.
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— No 1° e 2° ano muitas a¢cBes me marcaram e me fizeram sentir vontade de dar aulas de fisica
pois a professora realmente era muito boa em explicar a sua matéria e fazer compreender.

— De forma bem descontraida.

— Era serio demais.

— Pra mim agim normalmente, como todo professor muito chatos.

— Explicavam de modo claro, alguns mais “travados” em assuntos, outros mais préaticos. Tive
professores baseados em livros onde havia matéria e exercicio; Outros mostravam no
exercicio (as vezes exemplos praticos) a teoria. Tive professores formados e confidentes,
amigos e de a¢des anormais que os transformaram em Unicos. Cada um teve seu jeito.

— Muito bravo.

— O gue mais me marcou e eu gostei no 1° ano é que o professor brincava bastante na aula
relacionando a fisica com a nossa realidade de certa forma e fazia com que a turma toda
participa-se. No 2° ano néo gostei muito das aulas porque a professora mandava decorar muito
as formulas acho que o aluno ndo deve decorar nada na marra e sim se interessando e fazendo
isto o professor contava com mais participacdo. Estou no 3° ano e estou gostando bastante ate
agora das aulas gosto porque tem bastante espaco para nds alunos interagir e participar.

— Mal humorado.

— N&o sou muito boa de descrigcdo, mas a do 1° e 2° explicava muito bem e sabia demonstrar
bem os exemplos.

— De uma forma calma... ndo teve muita coisa que me marcou.

— Nada de anormal, como os demais professores.

— Resolvendo problemas no quadro ou mesmo nos chamando para resolver.

9. Vocé ja pensou em seguir carreira como professor de Fisica? Exponha seus motivos.

— N&o. Tenho muita dificuldade.

— Nao, acredito que tenha mais interesse em outras coisas.

— Nao.

— Néo.

— Nao, porque nunca seguiria a profissao.

— Nao, mas sim uma carreira que usa um pouco de fisica.

—J&, ia bem na mateéria, porém agora, vejo que € mais complexo do que eu pensava.

— Nao. Eu ndo seguiria carreira como professor de nenhuma disciplina.
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— Nao, porque tenho outros objetivos.

— Nao, pois ndo acho a carreira de professor muito gratificante.

— Néo, de maneira nenhuma, a fisica € muito “quieta”, eu preferia lidar com, pessoas do que
com numeros, eu prefiro (e tenho mais éxito) com humanas do que com exatas.

— N&o porque ¢ algo que ndo me chama atencéo.

— Nao, porque a minha area € outra eu quero se professora mas de Ed. Fisica.

— Nao.

— Nao, prefiro biologia!

— Nao.

— Nao. Porgue ndo é a o que eu desejo para meu futuro.

— Néo, porque acho que a minha base que estou recebendo ndo é boa para conseguir ser
professor. Acho o ensino ruim e fraco.

— Nao. Pois ndo é uma area que me interessa muito e ndo vejo progresso no mercado de
trabalho.

— Nao, bem capas... Odeio fisica!

— Nao, pois ndo gosto da materia.

— N&o, pois ndo me chama muita ateng&o, quero trabalhar mesmo é em hospitais.

— Nao, pois eu sempre pensei em artes cenicas uma coisa que gosto desde pequena ou também
penso em fazer faculdade de direito, por estes motivos nunca pensei em dar aulas. Também
tem o fato que ndo tenho muita paciencia para explicar entdo nao daria certo.

— Nao.

— Nao, pois tem outras areas que me interessam mais.

— Néo, nunca. Quero fazer jornalismo, ja me decidi. se fosse para lecionar, daria aulas de
portugués, pois é a que mais me identifico.

— Nunca pensei. Longa historia.

— Na&o. Talvez se ndo tivesse outra opgao.

— Nao e nem vou pensar porgue ja decidi a carreira que vou levar que é Arquitetura.

— Nao, penso seguir carreira artistica.

— Nao, ndo tenho a minha escolha certa para o vestibular, mas com certeza, nao seria fisica,
acho que eu ndo teria paciéncia o suficiente para aguentar os alunos. E acho que também é
muito dificil, e a Fisica ndo me chama a atengdo como profisséo.

— Nao. Pois gosto da matéria, mas tenho outra profissdo em mente.

— Nao. Porgue penso em seguir carreira nas areas humanas e ndo exatas.

— Nao, pois ja tenho a minha escolha.
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— Nao.

— Ja pensei, mas acho que ndo daria certo porque nao tenho paciéncia mas gosto de ajudar que
tenho duvida. gosto de comunicar com o publico.

— Nao, eu até gosto mas eu nao sei explicar e nem falar em puablico.

— Nao. Porque professor ganha muito pouco € muito desvalorizado.

— Nao, ndo € essa profissdo que eu quero.

— Nao.

— Nao, pois ndo tem nada haver com o que me interessa como carreira profissional.

— Nao!

— Nao porque nunca pensei em ser professor.

— Nao. Porque pretendo seguir na area da informatica.

— Néo porque, ndo gosto muito de exatas, prefiro as mais humanas, to seguindo pro lado da
psicologia.

— Nao pois ndo tenho muita facilidade com calculos.

— Néo. Minha mae é professoral

— Nunca, pois apesar de tudo, ndo me identifico com Fisica.

— Nao, porque nao é algo que eu goste totalmente.

— N&o nem pensar, essa ndo é a area que eu me vejo num futuro préximo.

— Nao, pois ndo sirvo para ensinar fisica.

— Nao, ndo gosto muito de numeros e nao gosto tanto de fisica para seguir uma carreira.

— N&o por que ndo gosto da profissdo e também ndo gosto de contas.

— Nao.

— Nao.

— Nao. Nem pensar.

— Nao, gosto muito de ciéncias exatas mas a minha vocacdo € com a mdsica e com a
comunicagéo.

— Nao, pois o que quero fazer ja decidi a muito tempo, porém envolve um pouco de fisica.
— Nao, eu quero cursar Relagdes Internacionais.

— De certo momento ja pensei em seguir carreira de Fisico, mas lecionar o contetido n&o.
— N&o, pois eu ndo tenho fisica dentre materias que sinto atracdo, entdo, seria em véao.

— Nao, pois isso ndo me atrai como carreira.

— Nao.
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— Teve um tempo que cheguei gostar muito até pensei em seguir a carreira em fisica mas, logo
desisti pois tenho certas dificuldades em calculos.

— Nao, pois ndo sei lidar com alunos principalmente do ensino médio.

— N&o! Pois ndo tem como eu querer ser uma coisa que eu mal entendo tipo fisica. O que eu
tento aprende é sé pra passar mesmo.

— Nao tenho paciéncia suficiente para se professor.

— Nao, pois ndo simpatizo com a matéria.

— Nao. porque estou seguindo a carreira automotiva.

— Nao. Nunca pensei por que quero ser psicologa.

— Nao, porque ndo é uma materia que me agrada para seguir como profissao.

— Nao, pois ndo tenho a menor paciéncia para ensinar 0s outros.

— Néo como professor, mas com alguma profissao que envolva esta mateéria.

— Nao, porque néo gosto e ndo quero ser professora.

— Sim, pensei enquanto fazia esse trabalho, mas acabei caindo na real e mudei de idéia.

— Nunca, como ja disse acima, tenho dificuldades com exatas, e ndo tenho nenhum interesse
nesta area.

— Nunca, odeio ensinar e ganha muito pouco.

— N4o pensei; mas ndo quero seguir essa carreira; por mais que eu goste.

— N&o, porque apesar de ser um assunto bem interessante, as minhas perspectivas que vou
fazer sdo outras.

— Nao, Fisica é muito complicada.

— N&o penso em seguir carreira de fisica, pois a carreira que quero seguir é de contabilidade
ou de administragéo.

— Nao, pois tenho outras vontades.

— Nao, porque ja decidi a carreira que vou seguir.

— N&o, pois ndo me chama a atencéo, talvez porque tenho facilidade para entender a matéria
em si, mas ndo entendo a ldgica da coisa no dia-a-dia.

— Nao, porque nunca me chamou atencéo.

— Nao; pois meu enteresse € na area da medicina.

— Nao. Porgue ndo gostaria de ser professor de nenhuma matéria.

— Nao, ndo gosto de matematica e também ndo tenho nenhuma facilidade.

— Néo. Né&o vou ser professor de nada.

— Nao. Né&o gosto de dar aulas.

— Nao. Jamais pensaria em ser professor, ganhar pouco nem pensar.
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— Nunca pensei. Pois existem outras areas mais interessantes.

— N&o acho dificil a matéria até gosto mas nao.

— Nao, odeio nimeros.

— Nao, ndo gosto de calculos.

— Nao, vou fazer outra coisa.

— N&o, eu até gosto da matéria mais precisa ter um pouco mais que isso pra ensina alguém.

— Nao. Porque tenho outros projetos para minha vida.

— Nao, por motivos de ndo querer ser fisico, nunca me interessou.

— Ndo, como ndo me dou bem com a matéria e nem com matematica que também é usada em
fisica, nunca pensei em autuar nessa carreira e acho que devemos fazer o que mais gostamos e
essa ndo é a carreira que desejo.

— Nao.

— Nao, apesar de gostar de Fisica, minha profissdo que pretendo exercer tem mais haver
comigo, do que gosto.

— Nao. Porgue em 1° lugar tem que gostar e em 2° talento para explicar e eu ndo tenho.

— Nao, porque eu nao gosto de nimeros e fisica tem muitos nimeros.

— Na&o. Né&o quero ter que educar os filhos dos outros.

— N&o, nunca tive interesse, acho muito complicado e dificil.

— N&o na fisica, mas algo que tivesse fisica, engenharia, por exemplo.

— Nao, porque eu nunca pensei em ser professor.

— Nao.

— Nao. Deus me livre de ser professor.

— Nao, quero fazer outra coisa, ndo sirvo para ser professor (a).

— Néo gosto mais de informatica.

— Todos sabem que professor trabalha muito e ganha pouco, ndo quero ser professora.

— Nao, por mais que eu goste ndo é a minha habilidade.

— Néo, Deus me livre, ndo gosto de fisica, gosto dos professores, mas nao da matéria. Eu
quero ser professora, mas do pré. Das criancas.

— Nao.

— Nao. Nao quero ser professora.

— N&o Nunca pensei em ser professor de fisica apesar de gostar da matéria fisica, ndo penso
em seguir a carreira de professor.

— Nao, porque ndo penso em ser professor, por causa dos alunos que incomodam muito, eu

escrevo isso porque ja fui uma.
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— N&o. Apesar de gostar de calculos exatos, nunca quis ser professora. VVou seguir carreira de
jornalismo.

— quero ser advogado como meu pai, ele tem um emprego bom e ganha bem.

— Nao, pois tenho muita dificuldade em calculos e ndo gosto por isso.

— N&o. Né&o gosto de muito calculo.

— Nao, e nem qualquer tipo de matéria; Ndo dismerecendo nem nada, pelo contrario admiro,
mas nao é pra mim. Porque trabalha muito e recebe muito pouco pelo seu trabalho e pelo que
passou para ter seu conhecimento.

— N&o, ndo é porque e ndo goste é porque eu adoro informatica e sou bom no que adoro faria
fisica sO por que ndo teria mais nada. E isso mais fisica ¢ uma matéria muito importante para o
ensino medio.

— Nao.

— Nao, até escolhi um curso na faculdade que ndo tenha matematica.

— Nao, apenas penso em outras coisas, dar aula parece ser muito estressante.

— N4&o, pois eu até gosto da materia mas eu nao sei se eu quero ensinar essa materia, pois nao
tenho paciencia para ensinar as pessoas.

— N&o, eu adoro fisica, mas ndo me imagino como professora, pois ndo sei explicar muito bem
a matéria, me dou melhor resolvendo os exercicios do que explicando.

— Nao, é legal, mas ndo é algo que eu queria pra mim, porque eu quero fazer algo que ajude
aos outros mais para o lado de salvar vidas (medicina).

— Naéo, célculos e teorias de fisica ndo sdo minhas qualidades, apesar de querer cursar
engenharia.

— Nao.

— Naéo. Muito dificil.

— meu avo vai ajudar na compra de livros e despesas quero ser medica, vou passar na UFRGS.
— N&o, mas ndo seria ma ideia.

— Em fisica ndo, apesar de gostar muito de célculos, a fisica ndo se resume sé nisso, entéo eu
seguiria outra carreira.

— Nunca pensei nisso, apesar de gostar da matéria, acho que ndao me daria bem como
professora.

— Nunca pensei, porque ndo me interesso muito pela profissao.

— Nao.

— Néo, porque eu s6 gosto em aula ndo me imagino como professora de fisica. E até porque

ndo é aquilo, ndo me chama atencdo.
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— N&o. Pois ja tenho meus objetivos tragados.

— Nao.

— Nao, professor ganha pouco, e sofre com alguns alunos que ndo querem nada com nada.

— Nao, pois ndo sei explicar nada e fisica tem calculos coisa que eu ndo gosto nada.

— Nunca parei pra pensar nisto, mas no futuro quem sabe.

— Néo, pois levava a aula de fisica como um conhecimento, mas ndo que ndo me desse
motivos para ser professor de fisica.

— Nao.

— Nao.

— Nao.

— N&o. E uma matéria interessante, mas o que me chamou mais atencéo foi arquitetura.

— Nao, porque ndo gosto de fisica.

— Nao, ndo é uma carreira que eu pretendo seguir.

— Nao, porque nao gosto muito de fisica. sé estudo porque é importante para o futuro.

— Nao. E muito dificil.

— Nao.

— Nao.

— Nao, pois possuo amor préprio, ndo sou hipdcrita, ser professor é coisa de otario sem
qualidades ou destrezas para alcancar um nivel intelectual privilegiado, que é o meu caso, com
isso, tenho a capacidade de obter algo muito além de um misero e insignificante profesor de
Fisica.

— Nao.

— Sim, pelo que a Fisica trata, da evolugdo humana, intelectual.

— Nao.

— Sim, uma vez estava discutindo com amigos se 0 homem realmente foi p/ lua (isso faz
pouco tempo) e eu argumentava coisas que parecia que nunca tinha tido aula de fisica antes,
eu defendia a idéia que o homem nunca tinha chegado 14 e depois da “aula” que eles me
deram de fisica me interessei bastante, mas hoje, esqueci dessa “aula” deles,lembro que me
convenceram, ou a0 menos me deixaram em duvida, o que pra mim antes era CERTO que era
invencdo da midia.

— N&o, nédo tenho nada, nenhum motivo e muito menos apoio ou motivagdo nem de
professores que me facam ter interesse pela carreira de fisica ou professor de fisica, pois 0s
proprios professores parecem desmotivados!

— Nao. Nao quero ser professora.
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— Nao.

— Sim, pensei e ainda penso, fico meia em ddvida pelo salario e as condi¢des de trabalho, mas
sei que se eu realmente ser uma boa professora vou conseguir me destacar.

— Sim, pois eu tinha uma certa facilidade em apreender.

— Nao.

— N&o. Nunca pensei em ser professor.

— Eu penso mais de fazer matematica por causa dos nimeros, mas apartir de hoje de saber que
falta professor posso até pensa, porque também tem numeros.

— N&o, pois mesmo gostando, vir a ter como profissdo... Me identifico mais em biologia e
computacao.

— Nao.

— N&o, acho legal e tudo mas ndo me dou muito bem com nimeros e formulas por isto penso
em seguir em uma area onde seja relacionada a saude e também porque tem contato com
pessoas que eu vou poder de certa forma salvar ou ajudar.

— Néo. Minha paix&o é a masica, nunca pensei em cursar algo que nao fosse musica.

— Nao... Essa ciéncia ndo me interessa muito, na verdade nenhuma das ciéncias...

— Nao, ndo quero ser professora.

— Nao tenho paciéncia suficiente para se professor.

— Nao.

— Nao.
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