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RESUMO

Esta investigacdo com fundamentacdo tedrica os principios do Educar pela Pesquisa teve
como objetivo compreender como as estratégias de leitura, propostas por Solé, pode
contribuir para que os conhecimentos dos alunos sejam (re)construidos, nas aulas de Ciéncias,
da 4* série do Ensino Fundamental. A abordagem qualitativa proporcionou o planejamento de
uma Unidade de Aprendizagem (UA), onde, entre outras atividades, propus o estudo de textos
sobre o tema “Agua”. Os dados, aqui analisados, foram coletados por meio do didrio de
campo, que mantive durante a investigacdo, do didrio que os alunos utilizaram durante a
execugdo da UA e das gravagdes de algumas aulas. Para a interpretacdo dos dados utilizou-se
a metodologia de Andlise Textual Discursiva, que me levou a identificagc@o dos trés elementos
do Educar pela Pesquisa. O estudo resultou na organizacdo de trés categorias. A primeira,
Importancia dos conhecimentos prévios na aprendizagem das Cié€ncias e na proposicdo do
estudo com textos informativos, apresenta as contribuicdes que o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos proporcionou, para a selecio dos textos informativos
acerca do tema “Agua”. A segunda categoria denominada Estratégias na Leitura de Textos
Informativos, apresenta os trés momentos distintos que foram desenvolvidos em sala de aula:
“antes da leitura”, “durante a leitura” e “depois da leitura” e discute como estas estratégias de
leitura auxiliaram na formacao de sujeitos leitores. A terceira categoria, Contribui¢des do uso
das Estratégias de Leitura no Desenvolvimento de um Trabalho com Grupos de Interesse,
apresenta a andlise das atividades realizadas apos o desenvolvimento do trabalho com as
estratégias leitura, bem como, as modificacdes inseridas nas aulas de Ciéncias, como a
repercussao na aprendizagem dos alunos, na relacdo estabelecida no coletivo e também com a
professora. Procuro ao longo do texto, discutir sobre a importancia do professor planejar e
replanejar, as atividades com leitura a serem propostas aos alunos. A investigacdo permitiu
concluir que as estratégias desenvolvidas caracterizam-se como uma atividade diversificada e
que auxiliou envolver os alunos de forma lddica e prazerosa, nas atividades de leitura
proposta nas aulas de Ciéncias e para o estabelecimento de relagdes com as demais areas do

conhecimento.

Palavras-chave: Estratégias de Leitura. Unidade de Aprendizagem. Educar pela Pesquisa.

Textos Informativos. Grupos de Interesse.



ABSTRACT

This research has theoretical foundation for the principles of education research aimed to
understand how the strategies of reading proposed by Solé, may contribute to the knowledge
of the students are (re) constructed in teaching science, in the 4™ grade of Elementary School.
The qualitative approach provide the planning of a Unit of Learning (UL), where, among
other activities, proposed the study of texts on the subject “Water”. The datas, reviewed here,
were collected by a field diary, which had during the investigation, the diary that the students
used during the execution of the UL and the recording of some classes. To the interpretation
of datas used the methodology of textual analysis discursive that led me to identify the three
elements of education for research. The study resulted in the organization of three categories.
The first, the importance of prior knowledge on learning of sciences and in proposition in the
study with informative texts, presents the contributions that the lifting of prior knowledge of
students provided for the selection of informative texts on the theme “Water”. The second
category called strategies of reading texts for information, shows the three different times that
were developed in the classroom: “before reading”, during reading” and “after reading” and
discusses how these strategies of reading helped in the formation of subjects readers. The
third category, contributions of the use of reading strategies for the development of job of
interest groups with reading strategies, present the analyze of activities accomplish after
development of job with reading strategies, and, the changes incorporated in teaching science,
as the impact on pupils’ learning, the relationship established in the collective and also with
the teacher. Search throughout the text, discuss the importance of teacher planning and
rescheduled, with reading activities to be offered to students. The research found that the
strategies developed tend to be diverse and as an activity that helped involve the students in
fun and enjoyable, the activities of reading proposed in teaching science and for establishing

relations with other areas of knowledge.

Key Words: Strategies for reading. Unit of Learning. Education the Research. Information

Text. Interest groups.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelo tema proposto nesta investigacdo surgiu a partir de reflexdes
realizadas sobre minha trajetéria profissional, na qual se destaca o desafio de formar cidadaos
com proficiéncia na leitura. Durante esta trajetdria, me inquietava a grande dificuldade
apresentada pelos alunos no que se refere a leitura e a compreensdo de textos no ensino de
Ciéncias. Trabalho hd cerca de cinco anos com turmas das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Neste periodo, observei que as minhas aulas necessitavam de um enfoque
metodoldgico diferenciado. Frequentemente refletia sobre como fazer e o qué fazer para que
os alunos desenvolvessem esta habilidade.

Nesse sentido, torna-se relevante repensar inicialmente sobre ‘o qué’ e ‘como’
estavam sendo propostas as atividades de leitura em suas aulas de Ciéncias e, com isso, trilhar
caminhos em busca de estratégias que contribuissem para o desenvolvimento de leitores com
espirito critico e com autonomia. Partindo dessa constatacdo, entendo que seria necessario
introduzir em sala de aula uma mudanca metodoldgica, a fim de desenvolver a capacidade
argumentativa.

O objetivo geral dessa investigacdo propde compreender como o trabalho com textos
informativos, em uma pratica fundamentada nos principios do Educar pela Pesquisa, pode
contribuir, nas aulas de Ciéncias, para a (re)construcdo do conhecimento dos alunos da 4*
série do Ensino Fundamental. Na reflexdo sobre os ambitos investigativos relevantes a
obtencdo de uma resposta a esse problema central, foi elaborada a seguinte questio de
pesquisa: quais as contribuicdes que as estratégias de leitura podem apresentar para a
(re)construg¢do do conhecimento dos alunos, ao serem utilizados textos informativos nas aulas
de Ciéncias, desenvolvidas por meio de uma unidade de aprendizagem fundamentada nos
principios do Educar pela Pesquisa?

A heterogeneidade da sala de aula exige, para atuar nas séries iniciais, um profissional
diferenciado, que contribua para a formacgdo integral dos educandos. Buscar a mudanca na
pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula € a finalidade da presente proposta. Por meio
desta pesquisa, visa-se encontrar maneiras mais dindmicas de atuar nos processos de ensino e
de aprendizagem dos alunos, que, simultaneamente, considerem e respeitem, a faixa em que
eles se encontram e as suas limitagoes.

O relatério da dissertac@o estd estruturado em seis capitulos. O capitulo I apresenta

0s pressupostos tedricos, considerados essenciais para esta investigacdo, construida ao



elaborar o projeto de pesquisa. Organiza-se em oitos secOes: reflexdes sobre o ensino de
ciéncias; o construtivismo no ensino de ciéncias nas séries iniciais; contribui¢cdes para inovar
a pratica pedagdgica: a educacdo pela pesquisa e as unidades de aprendizagem; o papel do
professor no desenvolvimento de uma pratica inovadora; a leitura no contexto histdrico; a
leitura no contexto atual; a compreensao do texto; estratégias de leitura.

No capitulo II, apresenta-se a abordagem metodoldgica utilizada e descreve-se o
processo de estruturacdo e desenvolvimento da UA. Caracterizam-se os sujeitos da pesquisa,
os instrumentos de coleta de dados e explicita-se a metodologia para a anédlise dos dados.

No capitulo III, encontram-se a interpretacdo e a discuss@o dos resultados sobre as
categorias iniciais e emergentes da andlise. Este foi ponto de partida da investigacdo, fase em
que ocorreu o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, antecedendo a leitura dos
textos informativos a cerca do tema ‘dgua’.

No capitulo IV, estdo o desenvolvimento e a andlise das estratégias de leitura como
um procedimento de teorizacdo dos questionamentos reconstruidos. As estratégias sao
descritas em trés momentos: antes da leitura, durante a leitura, depois da leitura.

No capitulo V, apresentam-se as contribuicdes das estratégias desenvolvidas por meio
das atividades realizadas em grupo. Estas representaram o momento de ida a prética, a qual
constitui-se do trabalho desenvolvido pelos grupos de interesse, com base nos principios do
Educar pela Pesquisa e nas estratégias de leitura trabalhadas.

No capitulo VI, retomam-se as idéias discutidas na dissertacdo e fazem-se as

consideragdes finais, procurando responder a questao de pesquisa proposta.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS

Devido as mudangas ocorridas na sociedade, o sistema educacional ja passou por
inimeras reformulagdes e foi orientado por diferentes tendéncias. Levando em consideragdo
este pressuposto, realiza-se, a seguir, uma breve reflexio tedrica sobre o ensino de Ciéncias
nos ultimos anos.

Até os anos sessenta, as aulas de Ciéncias eram ministradas somente nas duas ultimas
séries do antigo curso ginasial. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
4.024 de 21 de dezembro de 1961, ampliou-se o ensino desta disciplina, passando a ser
ministrada em todas as séries ginasiais.

No periodo em esta lei vigorou, a educacdo estava fortemente influenciada pela
concepgdo tradicional de ensino. O trabalho do professor concentrava-se na transmissao de
informacdes, resumindo-se simplesmente a apresentacdo, por meio de aulas expositivas, do
contedido previamente selecionado. Procurava-se mostrar aos alunos os elementos mais
importantes para a compreensao do assunto tratado.

O aluno era considerado como um elemento passivo que recebe e assimila o que é
transmitido. Conforme Vasconcelos (2002, p. 18), “os conteidos, por sua vez, pouco tém a
ver com a realidade concreta dos alunos, com sua vivéncia. Os alunos menos capazes devem
lutar para superar suas dificuldades, para conquistar o seu lugar junto aos mais capazes”.

Ap6s o golpe de Estado de 1964, novas transformagdes politicas ocorreram no Brasil
e, em meados dos anos setenta, promoveram-se novamente reformas no setor educacional.
Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 5.692 de 1971, o ensino de
Ciéncias foi integrado as oito séries do primeiro grau (BRASIL, 1997).

A lei previa que o 1° grau fosse comum a todos, sendo oferecido o ensino profissional
na forma supletiva, para os “aprendizes que tivessem concluido as oito séries do ensino de 1°
grau”. Para o ensino de 2° grau, previa que ele fosse “universal e compulsoriamente
profissional(izante)”, com o objetivo de formar técnicos e auxiliares técnicos, de acordo com
a necessidade do mercado de trabalho (TEIXEIRA, 1997, p. 24).

Tal fato contribuiu para desenvolver o que se chamou de tecnicismo educacional. O

objetivo do ensino tecnicista consistia em dar condi¢des para o aluno vivenciar o processo de
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descobertas por meio de atividades preestabelecidas: identificagdo de um problema;
observacdo; levantamento de hipéteses; verificagdo dessas hipdteses e refutacdo, que
permitiam, se necessario fosse, o levantamento de novas hipéteses até chegar a uma
conclusdo. O ensino de Ciéncias seguiria, assim, as etapas de método cientifico tradicional,
formulado por Francis Bacon. Conforme Borges (1996, p. 23), Francis Bacon defendia, em
seu método cientifico, a idéia que os “fendmenos fisicos poderiam ser estudados sem a
interferéncia do observador”. Ele acreditava que o conhecimento poderia originar-se por meio
da observacao e pela inducdo, por evoluir do particular ao geral.

A partir da década de oitenta, o ensino de Ciéncias deu um enfoque diferenciado a
organizacdo dos conteudos, buscando integra-los com cardter interdisciplinar. Neste periodo,
a ateng¢ao voltou-se para a participacao do aluno no processo de constru¢do do conhecimento
cientifico.

Surgiram novas tendéncias pedagdgicas que privilegiavam a participagdo ativa do
aluno, numa dindmica metodolégica desafiadora que difere das outras pela €nfase que atribui
aos conteudos. O ensino de Ciéncias ndo é mais considerado neutro e passa a ser uma
atividade de construcao social e historica.

Na década de 90, foi promulgada mais uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de N°. 9.394 de 1996, que trouxe inimeras mudancas em relagdo as leis anteriores. No
art. 22, estabelece que a educacdo bdsica, da qual o ensino fundamental é parte integrante,
deve assegurar a todos a formacdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Confere, pois, ao
Ensino Fundamental um caréter de continuidade.

A LDB de 1996 estabelece que o ensino seja ministrado com base nos seguintes
principios: “Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a

arte e o saber” (art. 3°). E insiste, no art. 32, que o ensino deve priorizar:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II- a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicio
de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancias reciprocas em que se assenta a vida social.

A LDB objetiva que seja proporcionada formagdo bédsica no Ensino Fundamental, a

partir de uma proposta que privilegie a participagdo ativa do aluno através de discussoes,
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leituras, observacdes, numa dindmica metodolégica desafiadora que estimule o raciocinio e
desenvolva habilidades e competéncias. O Ensino de Ciéncias deixou de ter carater
profissionalizante e passou a visar ao desenvolvimento da autonomia e a formacao critica do
educando. O conhecimento passou a ser entendido como algo a se adquirir por meio de
situagdes que envolvam o aluno como sujeito construtor do seu conhecimento e ndo mais
COmo um receptor.

A fim de efetivamente proporcionar melhorias para a educacdo, urgia a necessidade de
um referencial que contemplasse as mudancas que a lei em vigor exigia. Por isso, o0 Ministério
da Educacdao (MEC) organizou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que visam
orientar a organizacao e a estruturacio das acdes educativas para o ensino obrigatorio.

De acordo com os PCNs (1997, p. 21), o ensino de Ciéncias tem como objetivo:
“colaborar para a compreensao do mundo e suas transformag¢des”, bem como desenvolver no
aluno o senso critico e consciente de seu papel na sociedade, ampliar seu desenvolvimento
cognitivo e proporcionar o conhecimento cientifico.

O conhecimento cientifico proporcionado nas séries iniciais, ndo pode se resumir a
apresentacdo de conceitos cientificos, em geral fora da realidade e da compreensdo dos

alunos, esses conceitos precisam ser construidos gradativamente.

2.2 0 CONSTRUTIVISMO NO ENSINO DE CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS

No final dos anos sessenta, comecaram a se difundir as idéias de Jean Piaget sobre a
constru¢do do conhecimento (epistemologia genética). O processo de ensinar e aprender
enfatizava a perspectiva cognitivista. Nesta perspectiva epistemoldgica, o professor tem a
funcdo de estimular o aluno a construir de maneira autbnoma o conhecimento.
(KRASILCHIK, 2000).

O Construtivismo tornou-se conhecido no Brasil, na década de oitenta, sendo utilizado
como referencial no sistema educacional. O Construtivismo € uma corrente epistemoldgica,
que parte do pressuposto contrdrio de outras correntes epistemoldgicas (empirismo e
apriorismo), pois defende a idéia que o sujeito € quem constrdi seus conhecimentos, através
da relagcao que ele estabelece, por meio da interacdo, com o objeto a ser conhecido.

Para Borges (1998, p. 34), construir significa que o sujeito, para ‘“adquirir

conhecimentos, necessita interagir com pessoas, com outros seres vivos € também com
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objetos, sejam eles concretos, sejam simbdlicos. Ou seja, acontece uma interacdo entre o
sujeito e o objeto do seu conhecimento”. A proposta construtivista estabeleceu uma nova
relacdo entre quem ensina e quem aprende. Segundo Moraes (2003a, p. 128): “[...] ser
construtivista é considerar-se permanentemente incompleto, inacabado e em constante
construgdo”.

Na visdo construtivista, a relacdo entre professor, aluno e conhecimento supera a
concepcdo tradicional, pois a principal caracteristica desta relacdo é a interagdo que se
constitui, no ambiente escolar, entre os trés participantes dos processos de ensino e
aprendizagem. A primeira relagdo que se estabelece € a do aluno com o conhecimento
socialmente construido. O conhecimento € visto como um conjunto de relacdes que o
individuo construiu ao longo de sua histdria, na interagdo com o contexto em que ele esta
inserido (MORETTO, 1999).

Ao professor € atribuida a funcdo de criar condi¢des favordveis para a aprendizagem
do aluno. Desta forma, o educador deixa de ser o transmissor do conhecimento, para ser o
mediador, que elabora situacdes pedagdgicas que favorecam a construcao do conhecimento.

Assim, o processo de aprendizagem ganha um novo enfoque: deixa de ficar submetido
as informacdes isoladas, impostas pelo professor, para estabelecer uma relagdo entre as
informacgdes que o aluno ja tem, ou seja, os conhecimentos prévios, permitindo-lhe a
aprendizagem de novos conceitos. Para Carretero (1997, p. 14), “em qualquer nivel educativo,
€ necessario levar em consideragdo o que o aluno ja sabe sobre o que vamos lhe ensinar, posto
que o novo conhecimento se assentard sobre o velho”.

Evidencia-se, pois, a necessidade de um novo olhar sobre a organizacio curricular do
ensino de Ciéncias, que contemple as idéias prévias do aluno sobre uma situagdo desafiadora.
O construtivismo rejeita a apresentacdo de conceitos prontos, propde que o aluno participe
ativamente do préprio aprendizado, mediante a experimentacdo, a pesquisa em grupos, o
desenvolvimento do raciocinio, entre outros. Enfatiza o erro ndo como tropego, mas como
ponto de partida para a aprendizagem. Ele serve como um indicador para que o educador
possa delinear novos caminhos que possibilitem a constru¢ao de novos conhecimentos.

De acordo com os PCNs (1997, p. 28), ao professor, “[...] cabe selecionar, organizar e
problematizar conteidos de modo a promover um avanco no desenvolvimento intelectual do
aluno, na sua constru¢do como ser social”. Nas séries iniciais, o ensino de Cié€ncias, além de
favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias, também deve auxiliar o aluno a
reconhecer seu papel como participante de decisdes individuais e coletivas.

Faz-se, portanto, necessario repensar as praticas desenvolvidas pelos educadores no
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contexto educacional e buscar subsidios que contribuam para o desenvolvimento de uma
prética inovadora. O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental deve se orientar por uma
abordagem tedrica que privilegie a constru¢do de conhecimentos pelo aluno, referenciada

numa visdo contextualizada.

2.3 CONTRIBUICOES PARA INOVAR A PRATICA PEDAGOGICA: A EDUCACAO
PELA PESQUISA E AS UNIDADES DE APRENDIZAGEM

A preocupagdo com o ensino de Ciéncias, revelada nas ultimas décadas, evidencia a
necessidade de serem desenvolvidas propostas metodolégicas de trabalho que proporcionem
melhorias na qualidade do ensino. Estamos diante de uma situagdo complexa, da qual podem
surgir novos caminhos, novas direcdes, coerentes com as exigéncias da sociedade
contemporanea, rumo a almejada mudanca no ensino de Ciéncias.

Moraes (2006) descreve um procedimento didatico, que denomina de Unidades de
Aprendizagem (UA). As Unidades de Aprendizagem visam superar os modos mais
tradicionais de ensinar; buscam refletir sobre a organizacdo e a reestruturacio curricular;
proporcionam maior interacdo entre o educando e o educador na sala de aula; possibilitam
trabalhar de forma contextualizada.

Galiazzi, Garcia e Lindemann (2002) argumentam que as Unidades de Aprendizagem
consistem em um conjunto de idéias que precisam ser articuladas no planejamento das
atividades em sala de aula, por isso ndo se caracterizam como uma sequéncia linear de
procedimentos, com etapas definidas.

As Unidades de Aprendizagens podem ser organizadas por meio de um conjunto de
atividades previamente elaboradas para se trabalhar um tema. A partir desse tema, diversas
areas do conhecimento podem ser contempladas. Esses conjuntos de atividades estdo
organizados a partir de procedimentos que valorizam a participacao ativa de todos os sujeitos
envolvidos e privilegiam a reconstru¢do e nao a memoriza¢do do conhecimento. Moraes
(2006) indica alguns principios da estrutura¢do desta proposta de trabalho: a) o conhecimento
€ reconstruido com a participacdo ativa de quem aprende e ndo € transmitido de um sujeito a
outro; b) o aprender consiste em uma reconstrucdo permanente de conhecimentos ja
existentes, processo que se dd por apropriacdo de novos discursos sociais, envolvendo

intensamente a linguagem; c) aprendizagens efetivas precisam vincular-se aos contextos em
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que os alunos estdo inseridos; d) a producdo e implementacdo de uma unidade de
aprendizagem solicita o envolvimento de todos os interessados; €) um dos modos mais
eficientes de criar condi¢des para a reconstru¢do de conhecimentos é o Educar pela Pesquisa.

A Unidade de Aprendizagem fundamenta-se nos principios do Educar pela Pesquisa.
Varios estudos realizados (MORAES, 2002; MORAES; RAMOS; GALIAZZI, 2004) indicam
que a prética pedagégica desenvolvida por meio do Educar pela Pesquisa contribui para
inovar o ensino e a formagao de sujeitos criticos e autbnomos.

O ensino através do Educar pela Pesquisa visa ao desenvolvimento da pesquisa em
sala de aula como uma atitude cotidiana. Ele parte do questionamento e perpassa a constru¢ao
de argumentos, quando ocorre a validacdo e a comunica¢cdo dos resultados encontrados
(DEMO, 2000; MORAES, 2002).

A educacio pela pesquisa inicia por meio de questionamentos e perguntas produzidos
em sala de aula. Para Moraes (2002), o questionamento € o ponto de partida para o processo
de investigacdo e se constitui em elemento muito importante num ambiente de ensino. Na sala
de aula, contribui para que o educando expresse sua opinido e possibilita a formacao de
sujeitos criticos. Nesta perspectiva, os conhecimentos prévios dos educandos sdo de extrema
importancia e necessitam ser valorizados pelo educador.

O educador, ao questionar, tem como objetivo diagnosticar os conhecimentos prévios
dos educandos, a fim de saber o que eles sabem, o que eles pensam sobre determinados
fendmenos.

O Educar pela Pesquisa, a partir de questionamentos sobre os conhecimentos ja
existentes, inicia um processo de constru¢do de novos argumentos e desenvolve a capacidade
argumentativa dos educandos. Esta é a segunda fase do Educar pela Pesquisa: a construgcao de
argumentos.

De acordo com Bernardo (2000, p. 32), para desenvolver a argumentagao é necessario
“duvidar de tudo, é preciso dialogar com o seu proprio pensamento”. O uso desta pratica em
sala de aula proporciona condi¢des para o desenvolvimento da capacidade argumentativa.

Questionar, perguntar e construir novos argumentos sio agdes que requerem ser
comunicadas para que novas verdades sejam construidas. Tais agdes necessitam ser
fundamentadas teoricamente. Torna-se importante incentivar os educandos a procurar e
investigar nas diversas fontes possiveis - livro didatico, periddicos, textos informativos - as
quais poderao contribuir para a construcdo de novos argumentos.

Apds a organizacdo dos argumentos, faz-se necessdria a comunicacdo das novas

compreensdes atingidas, criando novas producdes que devem ser validadas e criticadas por
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todos os envolvidos. As novas compreensdes atingidas podem ser submetidas a validagcdo
pelo grupo da sala de aula, quando cada um fara suas sugestdes, complementando o trabalho
apresentado. Esse processo de validacdo possibilita desenvolver o didlogo, o aprender a ouvir,
a defender as idéias, a aceitar as criticas, a construir e reconstruir argumentos, que sao
processos essenciais para o aprender.

Para Moraes, Ramos e Galiazzi (2004 p. 101), “dialogar, aprender a ouvir, defender
idéias, aceitar criticas, reformular argumentos, sio movimentos necessarios e imprescindiveis
para aprender”. A producdo escrita também se constitui em uma forma de desenvolver a
competéncia argumentativa e da comunicacdo dos resultados alcancados pelos alunos.

Os principios do Educar pela Pesquisa permitem que o desenvolvimento das
atividades, na Unidade de Aprendizagem, sejam realizadas individual ou coletivamente, por
meio de atividades investigativas.

Outro aspecto a ser evidenciado em uma aula com pesquisa € a avaliacdo. No Educar
pela Pesquisa, a avaliacdo ndo tem a mesma fun¢do que no ensino tradicional, que valoriza a
copia e no qual ocorre a transferéncia de conhecimento. Ela tem uma funcao diferenciada, a
de mediar e acompanhar o processo de aprendizagem do educando, visando compreender suas

constru¢des (MORAES, 2002).

Em relacdo a avaliagdo, Hoffmann (2002, p. 68) assim esclarece:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno
das nocgdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos equivalentes.
Essencialmente, porque ndo hd paradas ou retrocessos nos caminhos da
aprendizagem. Todos os aprendizes estardo sempre evoluindo, mas em diferentes
ritmos e por caminhos singulares e tnicos. O olhar do professor precisard abranger a
diversidade de tragados, provocando-os a prosseguir sempre.

Como mediador, o professor passa a utilizar, em sua avaliagdo, recursos como a
participacdo dos alunos, o didlogo com os sujeitos envolvidos, a iniciativa na busca de
recursos. Evidencia-se a necessidade de oportunizar situagdes de aprendizagem em que 0s
educandos realizem novas descobertas, de forma autonoma e critica. “A educacdo deve
contribuir para autoformacao da pessoa, ensinar a assumir a condi¢do humana, ensinar a viver
e ensinar como se tornar cidadao”. (MORIN, 2001, p. 65).

A avaliacdo deve ser considerada como integrante de todo o processo € nao como seu
fim. Nao deve ser confundida com aprovagao ou reprovagao. A avaliagao deve ser mediadora

e “mediacdo significa um estado de alerta permanente do professor” que acompanha a
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trajetéria do desenvolvimento de seus alunos (HOFFMANN, 1996, p. 31).

A pesquisa em sala de aula tem como objetivo propiciar aos educandos o
envolvimento num processo de perguntar e responder, de construir desafios e procurar
solucdes para os questionamentos. A pesquisa ndo pode ser caracterizada como a mera
realizacdo de copias dos conhecimentos jd existentes, mas como uma atividade que
proporcione a (re)construcdo do conhecimento. Ela € uma pratica a ser incentivada desde as
séries iniciais, pois ndo se constitui como principio a ser desenvolvido apenas na
Universidade.

Este principio metodoldgico permite tanto ao educador quanto ao educando o
desenvolvimento da capacidade de ler, escrever e argumentar. Como afirmam Gil e Soliva
(2003, p. 108), “o ensino da leitura € considerado, socialmente, como uma das principais
funcdes da escola em seus primeiros niveis”. A leitura, ao ser incentivada na sala de aula,
torna-se lugar privilegiado para que os alunos entrem em contato com textos diversos e
compreendam suas caracteristicas. O trabalho com as Unidades de Aprendizagens coloca-se

como um desafio para os educadores que desejam inovar a sua pratica de sala de aula.

2.4 O PAPEL DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DE UMA PRATICA
INOVADORA

Os educadores tém a responsabilidade de sempre buscar o aprimoramento de sua
pritica pedagdgica. Como forma de inovar a pratica desenvolvida em sala de aula, é
necessario que o professor realize constantes reflexdes, repensando primeiro os objetivos que
se propoe trabalhar. Para isto, torna-se pertinente a proposi¢ao de situagdes de aprendizagem
que se distanciem dos exercicios que priorizam a memoriza¢ao dos conteudos.

Para Moraes (2003a), o papel do professor ndo € o de inserir conhecimentos nas mentes
dos alunos, mas o de possibilitar um ambiente favordvel para o desenvolvimento de uma
aprendizagem reflexiva e questionadora.

E preciso que a escola e o professor tenham objetivos claros do que pretendem
desenvolver e proponham situacdes que venham ao encontro das reais necessidades dos
alunos. Estes objetivos ndo devem estar ancorados na proposta de desenvolver ou vencer

conteddos, mas em principios que contribuam para a (re)construcao do conhecimento.

Demo (2000, p. 2) apresenta como condi¢do essencial que o “profissional de educagao
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seja um pesquisador”, posicionando-se como um investigador de sua pratica pedagdgica em
busca de subsidios que proporcionem o enriquecimento do trabalho a ser desenvolvido em
sala de aula. Todo educador precisa estar comprometido com seu fazer pedagdgico e ter

clareza de seu papel, dentro da escola, nas questdes relacionadas a educacao.

E igualmente importante que o professor pesquisador oportunize situa¢des praticas a
seus alunos, pelas quais eles possam construir e reconstruir hipdteses, praticar experiéncias e
analisd-las, ou seja, que o aluno, ao experimentar, discutir e analisar a teoria possa, de fato,
reconstrui-la de forma significativa para sua vida.

O professor deve estar disposto a construir alternativas para um didlogo produtivo; ter
elaboragdo prépria; motivar a elaboracdo por parte dos alunos; propor a discussao de assuntos
que permitam o desafio de encontrar e produzir solu¢des; motivar o espirito questionador dos
educandos.

Para organizar uma situacdo de aprendizagem torna-se necessdrio que o professor
domine saberes e os trabalhe de forma diferenciada, privilegiando os conhecimentos prévios
dos alunos. O erro é um dos pontos de partida para a agdo pedagdgica e reflexiva dos
educadores.

Antes de ser uma competéncia didética, envolver os alunos em atividades de pesquisa,
em projetos de conhecimento, conforme Perrenoud (2000, p. 36) “passa por uma capacidade
fundamental do professor: tornar acessivel e desejavel sua propria relagdo com o saber e com
a pesquisa, encarnar o modelo plausivel do aprendiz”.

A tarefa do professor, no desenvolvimento de uma proposta inovadora, € organizar e
coordenar a realizacdo de atividades, de modo que favoregca a participacdo de todos os
envolvidos e a (re)construcdo do conhecimento. Isto requer que cada um assuma suas
responsabilidades, buscando inovar e modificar sua pratica.

A leitura constitui muitos momentos na sala de aula, o que torna necessario ao
professor fundamentar a sua pratica pedagdgica nos processos que envolvem a compreensao

da leitura, em especial, no ensino de Ciéncias.

2.5 A LEITURA NO CONTEXTO HISTORICO

A leitura foi, por muito tempo, na histéria do Ocidente, considerada como um
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exercicio espiritual, estando vinculada a religido. Em meados do século XIV, as criangas
aprendiam a ler soletrando ou repetindo as palavras pronunciadas pela ama ou pela mae.
Depois do aprendizado das primeiras letras, as familias contratavam um tutor particular para
ensinar os meninos, enquanto as meninas permaneciam sob a responsabilidade da mae
(MANGUEL, 2004). A educacdo que era oferecida para as meninas tinha como pressuposto
prepard-las para exercer atividades religiosas.

Conforme o mesmo autor, a educagdo, nesta época, estava relacionada a preceitos de
tradicdo escoldstica, tendo como principio preservar idéias e ndo trazé-las a tona. O método
escoléstico utilizado consistia basicamente em treinar o estudante a ler um texto, muito pouco
se preocupavam com a compreensao da leitura.

Os estudantes aprendiam a recitar textos, a compreensao nao era uma exigéncia, os
alunos aprendiam decorando regras. A leitura era vista apenas como uma pritica a ser
realizada oralmente, por isso as criancas eram ensinadas a ler, basicamente, textos religiosos.

As criancas demoravam muito tempo para aprender a ler, pelo fato de a leitura ser
ensinada separada da escrita. De acordo com Solé (2003, p. 19), o método para aprender a ler
comegava com a “acdo de soletrar palavras para conhecer o alfabeto e cada letra em particular
(na forma maidscula e mindscula), depois vinha a divisdo sildbica e, por ultimo, a leitura
corrente”.

A passagem do método escoldstico para os sistemas mais liberais de pensamento
trouxe mudancas na maneira de trabalhar a leitura. Anteriormente, ela era realizada em
grupos, depois passou a ser realizada silenciosa e individualmente. A leitura adquiriu
diferentes funcdes e foi se tornando responsabilidade de cada leitor. As pessoas passaram a
preocupar-se em ter acesso a noticias, para aprender e para saber de acontecimentos.

Face as mudancgas ocorridas, a leitura para a maioria das pessoas deixou de ser,

[...] uma maneira de entrar em contato com a palavra sagrada e de participar dos
ritos litirgicos e se converteu em uma maneira de ter acesso a pontos de vistas
diferentes, a atualidade, a mundos reais pouco conhecidos, a universos e a aquisicao

da cultura e do conhecimento. (SOLE, 2003, p. 20).

A leitura tornou-se, pois, um instrumento util de aproximacao das pessoas a cultura
letrada e que permitia realizar a aprendizagem por meio de uma multiplicidade de situacdes.

De acordo com os PCNs (1997, p. 42), “o conhecimento atualmente disponivel a
respeito do processo de leitura indica que ndo se deve ensinar a ler por meio de préticas

centradas na



24

decodificac@o”. Torna-se necessdrio, portanto, refletir sobre a leitura no contexto atual.

2.5.1 A leitura no contexto atual

O problema do ensino da leitura na escola, de acordo com Solé (1998, p. 34), ndo se
“situa no método, mas na propria conceitualizagdo do que é a leitura, da forma em que é
avaliada pelos professores e a proposta metodoldgica adotada para ensind-la.” Os PCNs
(1997) acrescentam que uma das causas do “indice elevado de reprovacdo na quinta série € o
fato de os professores terem a expectativa de que seus alunos saibam ler e escrever textos
informativos”, pois estimam que esses procedimentos tenham sido aprendidos nas séries
anteriores.

Os PCNs (1997, p. 81) abordam também outro aspecto a ser considerado, que diz

respeito aos

[...] modos como a terminologia cientifica e os conceitos surgem nos textos. H4
textos em que a terminologia € usada diretamente, desacompanhada de explicacdo.
Nesse caso o leitor deve conhecer os conceitos relativos aos termos empregados,
pré-requisito para uma boa leitura. Outros textos explicam os termos cientificos que
utilizam, demandando poucos pré-requisitos em relacdo ao dominio conceitual do
leitor.

Existem diferentes maneiras de ler um texto. Ler ndo significa apenas olhar, mas
encontrar detalhes e informagdes. Isso requer que o professor tenha conhecimento do texto
que pretende trabalhar com os seus alunos, verificando o nivel de complexidade de cada
assunto apresentado e as atividades a que se destinam.

A escola, os professores desejam que o aluno seja capaz de ler um livro e compreender
o seu contexto. O aluno pode ler um tipo de texto e ndo saber discernir as informagdes que
precisam ser compreendidas.

Para Jolibert (2003, p. 79), a leitura de um texto estd relacionada ao questionamento,
isto é, “construir ativamente o seu significado, em funcdo de suas necessidades e seus
projetos, a partir de diferentes principios, de natureza distinta e de estratégias pertinentes para
articuld-las”. Torna-se assim necessario que os educadores permitam que os alunos enfrentem
o ensino da leitura de maneira estratégica e diversificada.

A compreensdo do texto pelos educandos € o objetivo fundamental do ensino da
leitura. Para Teberosky (2003), as praticas de leitura, na escola ou em casa, contribuem para

que o educando amplie seu vocabuldrio. A escrita ndo pode ser considerada como uma
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atividade subsididria da leitura, como se a prética de leitura levasse automaticamente a pratica
da escrita.

Conforme Solé (1998, p. 36), é possivel ensinar aos alunos “estratégias que propiciem
a compreensdo leitora e a utilizagdo do que foi lido para multiplas finalidades”. As estratégias
de leitura podem ser incorporadas as atividades docentes, ndo se restringindo apenas a uma
area especifica do conhecimento. Deste modo, o aluno poderd se sentir desafiado a buscar
mais informacdes, de modo a responder aos desafios propostos.

Gil e Soliva (2003, p. 112) caracterizam a leitura como “um processo de constru¢io
pessoal a partir dos conhecimentos e experiéncias de cada um”. Desde muito cedo, as criangas
comecam a imitar o ato de realizar a leitura. Inicialmente, sdo incentivadas a imaginar a
histéria, mais tarde, surge o desejo de verificarem suas hipdteses. Os mesmos autores
acrescentam que o aluno nao aprende a ler de um dia para outro, mas segue um processo de
reconstru¢do de suas idéias.

De acordo com Pérez e Garcia (2001, p. 49), a leitura “é um instrumento util que nos
aproxima da cultura letrada e permite-nos continuar aprendendo autonomamente em uma
multiplicidade de situagdes”. Por isso, quem 1€ e ndo compreende torna-se uma pessoa com
vocabulario pobre e dificuldades de expressdo, o que se reflete tanto na vida social quanto na

profissional.

2.5.2 A compreensao do texto

A compreensdo do texto pode ser caracterizada como “um processo interativo, que
implica na constru¢cdo de um modelo mental do significado do texto”. (TOLCHINSK e
PIPKIN, 2003, p. 97). Quando o aluno confronta-se com o texto, constr6i um modelo e o
confronta com os seus conhecimentos prévios e, conforme a interacdo que realizar, isto
permitird a (re)construir o conhecimento.

No processo de aprendizagem, a capacidade de compreensdo de um texto pode ser
desenvolvida por meio de diferentes atividades, a serem realizadas antes mesmo de a crianca
ter conhecimento do cddigo escrito. Entre elas, destaca-se a familiarizagdo com géneros
textuais diversos.

A nogdo de género mostra-se duplamente interessante para entender a dimensao

interativa entre leitura e a compreensao do texto. Bakhtin (2000, p. 279) define os géneros
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como “tipos relativamente estaveis de um enunciado”. Eles fazem a mediagdo e integram a
pratica as atividades de linguagem, por isso, cada esfera de comunicacdo humana apresenta
seu género. Como as esferas de atividade humana sdo variadas, os géneros de discurso
também sdo diversos.

Bakhtin (2000) classifica os diferentes tipos de géneros em dois grupos. Os géneros
primdrios (simples) sdo aqueles que fazem parte da esfera cotidiana da linguagem e que
podem ser controlados diretamente na situagdo discursiva, tais como: bilhetes, cartas,
didlogos, relato familiar. Os géneros secundarios (complexo) aparecem em uma comunicagcao
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,

cientifica, sociopolitica.

Para Brandao (2005), na escola o professor atua em diferentes esferas. Cada esfera
exige uma forma especifica de atuar com a linguagem. H4 uma esfera de atividade que € a
aula; outra, a reunido de pais e mestres; outra, a reunido dos professores; ainda mais outra, o
encontro dos alunos no recreio etc. Cada esfera exige uma forma especifica de uso da
linguagem, um género diferente de discurso.

Na leitura de um texto, como afirma Freire (1997, p. 17), “a memorizagdo niao
constitui conhecimento”. A quantidade de textos lidos ndo garante a compreensdo, este
processo permite apenas a memorizacdo. O mesmo autor acrescenta que “a leitura da palavra
¢ sempre precedida da leitura do mundo”. A leitura de mundo implica conhecer, primeiro, o
contexto em que cada um estd inserido, para depois fazer a leitura da palavra. A leitura de
mundo pode ser realizada a partir de vivéncias que ocorrem no cotidiano, estabelecendo
relacOes entre os diferentes saberes que constituem a cultura contextual.

A compreensdo de um texto implica a compreensdo da realidade, ndo se esgota no
significado das palavras. A leitura implica a percepcdo entre texto e o contexto e €, através
dela mesma, que se percebe isso.

A leitura pode ser incentivada em todas as areas do conhecimento, podendo-se utilizar
textos informativos que favorecam a compreensdo da realidade. Atividades com textos
informativos sdo recomendadas pelos PCNs (1997), assim a formagdo do sujeito-leitor passa a
ser considerada como um dos objetivos a serem desenvolvidos no ensino de Ciéncias.

O uso de textos informativos, no contexto da sala de aula, por ser um recurso
potencialmente acessivel, concreto e proximo a realidade dos alunos. Define-se texto
informativo como aquele que “busca informar, produzir altera¢cdes no nivel de conhecimento

do receptor”. (PEREIRA, 1993, p. 10).



27

Segundo Flores e Dutra (1993, p. 37), “tudo o que existe de concreto ou ideal, produz
informacdo”. De acordo com esses autores, entende-se o texto como produto de uma
manifestacdo intencional de comunicac¢do, que envolve o emissor € o receptor, transmite
intencdo e contetddos e tem uma forma adequada a sua funcao.

O texto informativo tem como objetivo comunicar, informar ou compartilhar a
informacdo com o receptor. Conforme Pereira (1993, p. 10), pode ser classificado em

subcategorias

Técnico-cientifico: que informa o receptor a respeito do conhecimento produzido
pela ciéncia (formal) e pela ciéncia popular.

Massivo: que informa o publico em geral sobre fatos que ocorrem na sociedade
(jornais, revistas, televisdo).

Interpessoal: que coloca a disposicdo de pessoas ou de grupos definidos informagdes
especificas, que interessam exclusivamente a essas pessoas € a esses grupos.

Os textos informativos s3o denominados por Neves e Oliveira (2001, p. 145) como
explicativos. O termo explicativo situa-se em duas dimensdes: “em que explicar € sindbnimo
de comunicar (expor, exprimir), ensinar (fazer, saber compreender), outra a dimensao
cognitiva, explicitar (comentar, definir), interpretar (situar) e explicar.” Em sintese, um texto
explicativo € aquele que satisfaz uma necessidade cognitiva e desencadeia processos de
compreensdo da realidade. Ao associar os termos texto e informacgdo, sintetiza-se que um
texto informativo tem a funcdo de levar informacao para o leitor.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), (BRASIL, 1997, p. 81) abordam a
importancia de o aluno ter acesso a diversidade de textos informativos, pois cada “um deles
tem estrutura e finalidade préprias”. Desde as séries iniciais, deve ser proporcionado aos
alunos o contato com os mais variados tipos de textos informativos, a fim de incentivar a
leitura e propiciar a compreensao desses textos no ensino de Ciéncias.

Pelos pressupostos tedricos utilizados, evidenciou-se a necessidade de assumir uma
definicdo para os textos a serem utilizados no desenvolvimento da Unidade de Aprendizagem.

Optou-se por utilizar a denominagdo ‘textos informativos’.

2.5.3 Estratégias de leitura

Os PCNs (BRASIL, 1997) caracterizam as estratégias de leitura como mecanismos
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que cada leitor individualmente desenvolve, “o uso, desses procedimentos permite controlar o
que vai sendo lido, tomar decisdes diante das dificuldades de compreensao, arriscar-se diante
do desconhecido, buscar no texto a comprovacao das suposi¢des feitas, etc.” (BRASIL 1997,
p. 53-54). As estratégias sdo recursos para construir significado enquanto se 1€.

Goodman' (1990, p- 16 citado por BORBA, 2005) define as estratégias como um
amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informacdes. A leitura € um dos meios de o
individuo manter-se informado e aprender em todas as esferas do interesse humano. Para o
citado autor, os alunos desenvolvem estratégias pessoais para ler um texto de tal forma que
seja possivel construir significado ou compreendé-lo. O desenvolvimento de estratégias de
leitura acontece através de diferentes situacdes de leitura.

Na defini¢ao de Solé (1998, p. 69-70), as estratégias de leitura caracterizam-se como
“procedimentos de cardter elevado que envolve a presenga de objetivos a ser alcancado, o
planejamento de agcdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e
possivel mudanca”. De acordo com a referida autora, estas ndo se confundem com meras
técnicas de ensino, mas sdo estratégias que auxiliam o leitor a escolher caminhos, quando se
deparar com dificuldades na leitura, e a utiliza-las de forma adequada para a compreensao do
texto.

Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura podem ser desenvolvidas em trés

momentos distintos como: ‘antes da leitura’;  durante a leitura’ e ‘depois da leitura’.

a) ‘antes’: no primeiro momento, o professor oferece desafios aos alunos e os
incentiva a refletir sobre os conhecimentos que ja possuem em relacdo ao tema
proposto. O professor oferece finalidades e objetivos para leitura; ativar os
conhecimentos prévios dos alunos; incentiva a fazerem previsdes (formular hipéteses
para verificar se suas idéias estdo de acordo ou ndo com o texto) e a formularem
perguntas a partir do titulo do texto (questionamento proposto pelo professor ou pelo

aluno);

b) ‘durante’: o segundo momento corresponde a fase em que os alunos realizam a
leitura dos textos informativos. Trata-se de um momento de relacdo intima do aluno
com o texto, em que sdo buscadas respostas pertinentes as afirmacdes geradas na

primeira etapa;

' GOODMAN, K. S. Reading: a psycholinguistic guessing game. In: RUDDEL, R. B. et al.
Theoretical models and process of reading. 2 ed. Newark: IRA, 1976.
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¢) ‘depois’: o terceiro momento tem como objetivo levar o aluno a recapitular o
conteudo e ampliar o conhecimento obtido mediante a leitura. Neste momento, podem
ser realizadas diversas atividades, como: resumir, elaborar textos, fazer desenhos.
Estas atividades ndo exigem condi¢des especiais para serem postas em pratica, apenas
objetivos a serem alcancados. Esta tdltima fase € um momento de comunicacdo dos
resultados das atividades realizadas apds a leitura dos textos, quando ocorreu a
concretizacdo das estratégias propostas. Resumir, fazer um roteiro do texto e elaborar
uma representacdo grafica do conteido lido constitui, sem duvida, atividades

importantes a serem realizadas ap0s a leitura.

As estratégias de leitura sdo um ponto fundamental para que se compreenda o
processo de leitura e assim permitir aos professores levarem os alunos ao €xito na leitura.
Torna-se necessario, entretanto, renovar as situacdes de leitura em sala de aula. Pedir a turma
que leia um texto em casa e em seguida responda a algumas perguntas nao ajuda na
aprendizagem. (ESPINOZA, 2007).

Para Vygotsky (1987), a escola € o lugar onde a intervencao pedagdgica intencional
desencadeia o processo ensino-aprendizagem. De nada adianta, porém, alterar conteudos,
aumentar carga hordria, equipar laboratérios ou utilizar novas metodologias sem uma reflexao

mais ampla sobre o ensino.



3 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevem-se a abordagem metodoldgica da pesquisa e da andlise; a
interpretacdo dos dados; a Unidade de Aprendizagem desenvolvida nesta investigacdo; a

coleta de dados realizada durante a exploracdo do tema ‘dgua’.

3.1 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos da quarta série do Ensino Fundamental, de
uma escola da rede privada, do interior do Rio Grande do Sul. Participaram desta investigacao
dezoito alunos, que se encontravam numa faixa etdria entre oito e dezessete anos. As
atividades foram desenvolvidas no ambiente escolar, no periodo da manha, durante o primeiro

semestre do ano letivo de 2008.

A referida escola possui alunos desde a Educacdo Infantil até a quarta série do Ensino
Fundamental. Apresenta uma proposta diferenciada das demais escolas de Educacdo Infantil e
Fundamental (séries inicias), oferece aulas de Musica e de Inglés para todas as turmas e,
desde o Jardim até a quarta série, sdo proporcionadas, com professores especializados, aulas
de Informadtica, de Teatro, de Espanhol e de Educagdo Fisica. Dispde de infraestrutura

adequada e a maioria dos alunos pertence a classe média.

3.2 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesta investigacdo, utilizou-se a abordagem de pesquisa qualitativa. Esta abordagem
de pesquisa “ndo pretende testar hipdteses para compara-las ou refutd-las ao final da pesquisa;
a intencdo € a compreensdo”. (MORAES, 2003b, p. 191). Com o objetivo de compreender os
fenomenos investigados, a presente pesquisa foi realizada no ambito de trabalho da

pesquisadora, visando ao contato direto com os educandos.

Atuando como mediadora da Unidade de Aprendizagem elaborada pela pesquisadora,
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foi possivel vivenciar como as estratégias de leitura podem contribuir para que os
conhecimentos dos alunos sejam reconstruidos. Buscou-se, por meio desta proposta que esté

fundamentada nos principios do Educar pela Pesquisa, a compreensao do processo.

De acordo com Neves (1996), a pesquisa qualitativa costuma ser direcionada em seu
processo, no qual o pesquisador pode envolver-se de forma direta ou indireta. A pesquisa
quantitativa geralmente segue com rigor um plano previamente estabelecido. Como em
qualquer planejamento podem ocorrer mudangas, isto também aconteceu nesta investigagao.
Ocorreram alteragdes nas atividades a serem desenvolvidas na Unidade de Aprendizagem,

como a substituicdo da realiza¢do de um video informativo pela elaboracao de um folder.

Na abordagem qualitativa, segundo Liidke e André (1986, p. 26), “o observador pode
recorrer aos conhecimentos e experi€éncias pessoais como auxiliares no processo de
compreensdo e interpretacdo do fendmeno estudado”. Na medida em que o pesquisador
interage com o ambiente e acompanha as experiéncias dos sujeitos de pesquisa, compreende
melhor a situacd@o estudada e, a partir dai, interpreta os fendmenos investigados. Considera-se
que os propositos deste estudo foram atingidos, pois ndo se pretendia obter comprovacao dos

resultados.

Nesta investigagao, foi efetivado um estudo de caso, pois esse tipo de pesquisa busca
“retratar a realidade de forma profunda e mais complexa possivel, enfatizando a interpretacao
ou a andlise do objeto, no contexto em que ele se encontra, mas nao permite a manipulagcao
das varidveis e nao favorece a generalizacdao”. (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 110).
A presente investigacdo ndo se propds a encontrar solugdes definitivas para o ensino de
Ciéncias, mas sim compreender de que forma a leitura de textos informativos atuam no
processo de (re)construcdo dos conhecimentos, nas aulas de Ciéncias e nas demais dreas do

conhecimento.

Na abordagem qualitativa, o estudo de caso caracteriza-se como uma ‘“‘categoria de
pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente”. (TRIVINOS, 1987, p.

132). Ponte (1994) caracteriza o estudo de caso como:

[...] uma investigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruca
deliberadamente sobre um situag¢do especifica que se supde ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que hd nela de mais essencial e caracteristico e,
desse modo, contribuir para a compreensdo global do fendmeno de interesse.

O estudo de caso desenvolvido caracterizou-se pelo contato direto com os alunos da
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4* série, durante o desenvolvimento da UA, e teve o intuito de levantar o maior nimero
possivel de informagdes, focalizando a realidade de maneira contextualizada. O estudo de
caso foi utilizado para compreender o problema proposto dentro do contexto de sala de aula e

buscar alternativas de solucdo vidveis para este mesmo contexto.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Nesta investigacao, os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram o diério de
campo, o didrio dos alunos e as gravacdes de alguns encontros.

O didrio de campo foi utilizado para registrar as impressdes e apontamentos das
atividades realizadas durante o processo de investigacdo. No caso desta pesquisa, trata-se de
um didrio de acontecimentos, onde o “principal foco de atencdo estd nas tarefas que os
professores e alunos utilizam em sala de aula”. (ZABALZA, 2004, p. 61).

A gravacgdo das aulas viabilizou a complementagao dos dados registrados no didrio de
campo. Por meio deste instrumento, registraram-se momentos considerados relevantes.

O didrio de campo e as gravacOes permitiram fazer uma retrospectiva do trabalho
desenvolvido, oferecendo alguns elementos que ndo haviam sido percebidos durante a
investigacdo. Obteve-se, através destes instrumentos, maior nimero de informagdes
registradas e detalhadas, que constituiram subsidio essencial para a andlise dos dados. Este
didrio encontra-se reproduzido, na integra, ao final desse capitulo. Sua leitura configura-se
importante para os educadores que desejarem ressignificar sua pritica em sala de aula. Ele
ndo é um ‘guia’ e muito menos uma ‘receita’, mas uma alternativa para quem deseja realizar
uma pratica de leitura diferenciada em sala de aula e que objetiva a (re)constru¢do do
conhecimento.

Para os sujeitos envolvidos na pesquisa, também foi proposto o uso do didrio de
campo, denominado ‘Didrio dos Alunos’. Durante a investigagdo, os alunos registraram
individualmente no didrio: conhecimentos prévios; desenho sobre o tema &dgua; duvidas;
sugestoes; produgdes escritas; registros de reflexdes sobre o tema desenvolvido na Unidade de
Aprendizagem. Os registros na andlise restringiram-se as aulas de Ciéncias, embora o tema
também fosse desenvolvido em outras dreas de conhecimento.

Para a andlise e interpretacdo dos registros coletados nesta investigacdo, foi adotada a

metodologia de Andlise Textual Discursiva (MORAES, 2003b), a seguir descrita.
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3.4 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Para andlise das informacdes, foi adotada a Andlise Textual Discursiva, que tem como
principio a compreensdo dos fendmenos investigados. Segundo Moraes (2003b, p. 191), ela é
constituida por trés momentos: “a unitarizagdo, a categorizacao e a comunicagdo’.

A unitarizacdo caracterizou-se pela desconstru¢do dos textos, ou seja, constituiu-se na
desmontagem dos textos oriundos das transcricdes das aulas, dos didrios de campo e dos
didrios dos alunos. Este processo de desconstrucao implicou a aproximagdo de elementos
semelhantes, que resultaram nas ‘unidades de andlise’. Cada unidade de andlise foi organizada
(MORAES, 2003b, p. 195) com os ‘“elementos referentes ao fendomeno que estd sendo
investigado”, formando categorias iniciais. Além de atribuir um titulo a cada unidade
formada, elas foram organizadas, para permitir o inicio do segundo momento deste processo,
a categorizagao.

A categorizac@o consistiu em organizar as unidades anteriormente construidas. Esta
etapa implicou estabelecer relagdes entre as unidades formadas e agrupa-las conforme sua
semelhanga, sendo construidos diferentes niveis de categorias. Durante este processo, foi
necessdrio retornar, periodicamente, aos relatos escritos nos didrios e nas anotacdes, a fim de
responder as questdes de pesquisa formuladas.

A partir de uma rigorosa andlise entre as categorias formadas no processo de
categorizacdo, diferentes tipos de textos foram produzidos, resultando na elaboragdo de
metatextos. Estes metatextos foram aperfeicoados gradativamente e resultaram na construgao
de um texto descritivo-interpretativo, que se caracteriza como ‘“um esfor¢o construtivo no
sentido de ampliar os fendmenos investigados” (MORAES, 2003b, p. 205), que necessitam
passar pelo processo de comunicagao.

A comunicacao dos resultados, por meio desse relatorio, € a Ultima etapa do processo
de andlise, ou seja, a comunicagdo das novas compreensdes atingidas nos dois estdgios
anteriores, que necessitam ser comunicadas e validadas. Entende-se a Andlise Textual
Discursiva (MORAES, 2003b; MORAES e GALIAZZI, 2007) como uma metodologia aberta
€ como um processo ‘auto-organizado’, que passa por construcdo, desconstrugcdo, rigorosas
andlises e validagdes, em busca de novas compreensdes em relacdo aos fendmenos que se
examinam. O envolvimento constante, durante a investigacdo e a andlise de dados, instigou a
pesquisadora a se assumir como autora de suas producdes. Da anélise emergiram as categorias

descritas no Quadro 1.
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Importancia dos conhecimentos prévios
na aprendizagem das Ciéncias e na - A (re)construcdo dos questionamentos
proposicao do estudo com textos
informativos

O uso de estratégias na leitura de textos = Andlise das estratégias desenvolvidas ‘antes da
informativos leitura’

- Andlise das estratégias desenvolvidas ‘durante
a leitura’

- Andlise das estratégias desenvolvidas ‘depois
da leitura’

Contribui¢des do uso das estratégias de
leitura no desenvolvimento de um - Grupos de Interesse
trabalho com grupos de interesse

Quadro 1. Relacdo das Categorias e subcategorias emergentes da andlise do material dos alunos

3.5 UNIDADE DE APRENDIZAGEM

A Unidade de Aprendizagem pode ser entendida como um procedimento didatico que
tem o objetivo de organizar o ensino de um assunto, de modo a contribuir para a
(re)constru¢do do conhecimento. Ela ndo deve ser considerada como uma receita a ser
seguida, mas como ponto de partida para inovar a pratica de sala de aula.

Conforme Moraes (2006), a Unidade de Aprendizagem caracteriza-se pela abordagem
inovadora para trabalhar com os alunos. Ela tem como objetivo levantar questionamentos
referentes a um tema proposto. Parte dos conhecimentos ja existentes, que sdo pontos
relevantes, que podem ser levantados por meio de discussdes, € busca aprofundar os
conhecimentos iniciais. O trabalho através de Unidades de Aprendizagem propde superar a
forma linear de planejar e organizar as atividades e possibilita trabalhar os contetidos de
maneira diferenciada.

Para Galiazzi, Garcia e Lindemann (2002), as Unidades de Aprendizagens podem ser
consideradas como modos de planejamento, elaboracdo e organizagdo do trabalho a ser
realizado, em aula, por professor e alunos. No processo de elaboragdo, professor e aluno
envolvem-se e ambos organizam e planejam seu desenvolvimento, promovendo a interagdao

entre os envolvidos.
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Moraes (2006) indica alguns subsidios que auxiliam na elaboracdo de uma Unidade de
Aprendizagem. Ele refere ser essencial: levantar os conhecimentos iniciais do tema; organizar
as idéias iniciais sobre o tema em estudo em categorias iniciais; formar as categorias
intermedidrias e finais; produzir um texto sobre as categorias.

Em concordancia com esses autores foi elaborada uma Unidade de Aprendizagem,
utilizando textos informativos nas aulas de Ci€ncias com os alunos da 4* série do Ensino
Fundamental. O trabalho desenvolvido proporcionou o envolvimento, de forma reflexiva, da
professora com os alunos. No desenvolvimento da Unidade de Aprendizagem, além da
utilizacdo de textos informativos, a producao escrita também fez parte do processo. Segundo
Moraes, Ramos e Galiazzi (2004, p. 102), “o exercicio do discurso escrito também favorece a
elaboracdo de uma linguagem mais sofisticada, a qual tende a contribuir para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos e, portanto, mais complexos”.

No decorrer da elaboracdo da Unidade de Aprendizagem, foi oportunizado espago
para o didlogo, para os alunos expressarem suas idéias. Estes momentos de reflexdo
contribuiram para o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade argumentativa.

As estratégias utilizadas foram extremamente importantes, pois auxiliaram a
compreensdo e a aprendizagem dos textos que trabalhados no desenvolvimento desta Unidade
de Aprendizagem. Conforme Serra e Oller (2003, p. 26), o uso de estratégias de leitura
permite aos alunos “conectar os novos conceitos com os conhecimentos prévios que lhes
permitirdo incorpora-los aos seus conhecimentos”.

Sao descritas, a seguir, as etapas desenvolvidas durante o processo de investigacdo. As
estratégias para a leitura de textos informativos foram utilizadas a partir das idéias propostas
por Solé (1998), com adaptacao a faixa etaria dos alunos.

As atividades da Unidade de Aprendizagem foram delineadas em consonancia com o0s
principios do Educar pela Pesquisa. Algumas altera¢des foram realizadas durante o processo.

O Quadro 2 sintetiza o que aconteceu.
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ETAPA T | ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES
- Apresentag@o da proposta para os alunos.
- Apresentagdo | - Identificacio dos conhecimentos prévios, por meio da seguinte questdo:
da proposta e | ‘por que a dgua € tdo importante para a nossa sobrevivéncia?’
identificacdo dos | - Apresentacdo e entrega do ‘didrio’ para os alunos. O didrio foi utilizado
Q conhecimentos pelos alunos durante a realizacdo da pesquisa, para registro de duvidas,
U prévios sobre o | questionamentos, sugestdes e atividades desenvolvidas.
E tema Agua - Registro individual no didrio, sob forma de um desenho, sobre o qué o
S aluno entendia do assunto. Apds, explicar, por meio de uma producdo
T escrita, o desenho realizado.
I - Socializacdo, no grande grupo, do desenho e da produgdo escrita.
(0) - Discussao das idéias apresentadas pelos alunos no grande grupo.
N
A
M - Elabora¢do de | - Elaboragdo de questionamentos referentes ao assunto discutido na aula
E questionamentos | anterior (dgua). Os questionamentos abrangeram diferentes dareas do
N sobre o tema | conhecimento, porém mantendo o foco do assunto.
T proposto - Formacdo de uma mesa-redonda; leitura e andlise critica dos
0 questionamentos elaborados individualmente.
- Sistematizacdo pela professora das ideias apresentadas pelos alunos. Apds,
organizagdo do material para ser digitado e utilizado na aula seguinte.
- Divisdo dos alunos em grupos.
- Distribui¢d@o pela professora do material elaborado na etapa anterior, agora
digitado e impresso em folha coloridas.
- Leitura dos materiais, andlise nos grupos, e organizacio dos
- Formacdo das | questionamentos semelhantes, iniciando o processo de categorizacdo.
Categorias - Organizacdo dos alunos em circulo para ser realizada a andlise das
categorias iniciais formadas pelos grupos.
- Andlise das categorias iniciais formadas pelos grupos e formacao coletiva
das categorias finais.
- Elaboragdo de questdes de pesquisa para cada categoria final formada.
ETAPA II | ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES
A - Realizacdo da | Primeiro momento: registro do titulo no quadro e apresentacdo da estratégia
R Estratégia de | de fazer previsdes para a leitura do texto I ‘Agua nossa de cada dia’ e para
G “fazer as demais atividades a serem realizadas;
U previsdes”. - questionamento, a partir do titulo do texto: < Considerando que o titulo do
M texto é ‘Agua nossa de cada dia’, que tipo de assunto o texto abordard?’>;
E - levantamento de previsdes, a partir do questionamento realizado;
N - registro, no quadro, das previsdes levantadas pelos alunos.
T Segundo momento: utilizagdo de cores: cor azul para representar as
A afirmativas indicadas na atividade que antecedeu a leitura; cor vermelha
C para representar os argumentos que pudessem sustentar estas afirmativas;
A - leitura silenciosa do texto.
(0} Terceiro momento: organizagdo dos alunos em grande grupo para verificar

as previsdes levantadas e socializar os assuntos destacados no texto, de
acordo com as cores;

- debate sobre o assunto e sistematizacdo pela elabora¢do de um resumo
coletivo.
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- Realizacdo da

estratégia de
‘fazer
questionamentos’

Primeiro Momento: registro do titulo do texto no quadro em forma de
pergunta: ‘Agua é vida?’ (texto II) - nesta estratégia, o professor é quem
propde o questionamento inicial;

- conversa informal sobre o questionamento proposto;

- registro, no quadro, das respostas apresentadas pelos alunos, a fim de
servirem como referéncia na hora da leitura.

Segundo momento: organizacido dos alunos em grupo e escolha de uma
legenda para destacar as afirmativas indicadas nas atividades que
antecederam a leitura e para representar os argumentos que pudessem
sustentar estas afirmativas;

- distribuicdo de laminas de retroprojetor e escolha de um aluno,
denominado ‘secretdrio’, para realizar as anota¢des do grupo e registrar as
ideias principais do texto.

Terceiro momento: organizacdo dos alunos em mesa-redonda na sala de
aula;

- comunicag@o aos demais colegas das ideias destacadas pelos grupos;

- sistematizacdo coletiva, sob a forma de um resumo.

- Realizacdo da
Estratégia de
‘levantar 0s
conhecimentos
prévios’

Primeiro momento: registro do assunto no quadro e realizacio de uma
conversa informal sobre o ciclo da dgua;
- registro individual dos conhecimentos prévios no didrio dos alunos;

- organizacdo em duplas e visita ao laboratério de informadtica.

Segundo momento: exploracdo do site: http://www.uniagua.org.br e
realizacdo da leitura do texto III — ‘Ciclo da Agua’;

- elaboracdo de um resumo para sintetizar as ideias do texto. A estruturacio
a ser apresentada poderia corresponder a um esquema, sob a forma de um
diagrama, composto por palavras-chave que representassem as principais
ideias abordadas no texto proposto.

Terceiro momento: apresentacdo dos esquemas elaborados pelas duplas na
sala de aula;

- registro de sugestdes que contribuissem com o trabalho que estava sendo
apresentado e, apds, entrega das contribuigdes para cada grupo;

- sistematizac@o pela professora da atividade proposta, por meio de didlogo.

- Realizacdo da
Estratégia de
‘formular e
responder
perguntas’

Primeiro momento: organizagdo dos alunos em semicirculo na sala de aula;
- apresentacdo do material (textos informativos) que os alunos trouxeram de
casa, referente aos assuntos das categorias finais (importincia da 4gua,
escassez da dgua e ciclo da dgua);

- organizacao dos alunos, formando grupos de interesse, conforme o assunto
a que se referiam os textos trazidos para a sala de aula.

Segundo momento: elaboragdo de perguntas pelo grupo, visando encontrar
as respostas no texto;

- leitura individual do texto, procurando respostas para os questionamentos
elaborados;

- planejamento das atividades a serem desenvolvidas pelos grupos de
interesse.

Terceiro momento: apresentagdo dos questionamentos elaborados e de suas
respectivas respostas;

- avaliagd@o dos questionamentos elaborados que ndo foram respondidos pelo
texto, bem como da estratégia utilizada e dos textos selecionados;

- sistematizacdo pela professora da atividade proposta, por meio de didlogo.
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- Realizacdo de
uma visita a
estacdo de
tratamento da
dgua.

- Elaboragdo individual de perguntas para a entrevista com o palestrante e o
responsavel pela estacdo de tratamento da dgua;

- leitura e andlise dos questionamentos elaborados pelos alunos;

- organiza¢do dos alunos em duplas ou em trios, conforme o interesse
apresentado, em rela¢do ao assunto em estudo;

- palestra e realizag@o da entrevista;

- registro individual das aprendizagens da palestra, sob a forma de texto;

- socializagd@o, em grande grupo, dos textos produzidos.

ETAPA ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES
111
C - Comunicacdo | - Organizacio dos alunos em semicirculo.
(0) dos assuntos | - Apresentacdo dos trabalhos elaborados pelos grupos de interesse.
M investigados - Andlise dos trabalhos apresentados, seguido de debate critico.
U pelos grupos de | - Avaliacdo dos trabalhos realizados.
N interesse
I
C - Retomada | - Organizacdo dos alunos em seus respectivos grupos.
A atividades  nos | - Andlise coletiva dos trabalhos pelos integrantes do grupo.
C Grupos de | - Realizagdo de novas leituras e busca de novos argumentos para as
A Interesse sugestdes levantadas pelos colegas e organizagdo dos trabalhos.
(0]

- Elaboracdo de

- Organizacdo dos alunos em duplas.

um folder | - Elaboracdo de um folder informativo, a partir de cada categoria estudada,
informativo para ser distribuido a comunidade escolar.

- Formac¢ao de uma mesa-redonda e apresentagdo dos folders informativos.

- Avaliacdo dos trabalhos apresentados, seguido de debate critico.

- Autoavaliacdo.
- Comunicacdo | - Apresentacdo de todos os trabalhos realizados (envolvendo todas as dreas
dos  resultados | do conhecimento) para pais, professores e funciondrios da escola.
para a | - Realizagdo de atividades lddicas sobre o tema em estudo.
comunidade - Apresentacio dos trabalhos na Feira do Conhecimento, realizada
escolar. anualmente pela escola.

Descrevem-se, a seguir, as aulas desenvolvidas na Unidade de Aprendizagem, para

melhor situar as atividades realizadas com os alunos.

Primeira aula: apresentacdo da proposta e identificacdo dos conhecimentos prévios em

relag@o ao tema apresentado.

Sendo o segundo ano consecutivo em que atuava junto a esta turma, tornou-se

desnecessdria a apresentacdo formal. Na primeira aula, procurou-se motivar os alunos,

apresentando-lhes a proposta a ser desenvolvida nas aulas do primeiro semestre.

Explicitaram-se o objetivo do trabalho e o conteiido a ser estudado: dgua. Durante a

explicacdo da proposta, alguns questionamentos surgiram, entre eles: ‘Prof *, vamos ter que
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escrever sobre o assunto?’; ‘Vai ter passeios?’, ‘Vamos poder fazer experiéncias?’

Foi também explicado como seria realizado o registro das atividades que
envolvessem o tema em estudo. Logo apds, cada educando recebeu um caderno a ser
denominado ‘didrio dos alunos’. Com o intuito de coletar dados para identificar os
conhecimentos prévios de cada aluno, realizou-se o seguinte questionamento: ‘por que a dgua
¢ tdo importante para a nossa sobrevivéncia?’ Por meio desta questdo, os educandos foram
desafiados a refletirem sobre os conhecimentos que ja possuiam em relacdo ao tema a ser
estudado.

Em seguida, foi solicitado que os alunos respondessem, sob a forma de desenho, a
questdo proposta e escrevessem um pequeno texto, explicando suas representacdes. Eles
foram orientados para responderem a questdo sem utilizar nenhum tipo de material de
consulta e sem se comunicarem entre si, para ndo serem influenciados pelas ideias dos
colegas. Durante a realizacdo da atividade, dividas comecaram a surgir. Alguns alunos
passaram a questionar e a demonstrar insatisfacdo com trabalho realizado. ‘Prof*.! Por Favor!
L& o meu texto e v& o que vocé acha. Eu acho que nao estd muito legal. [...] o que eu escrevi
ndo € interessante’- disse um aluno. Em face deste comentério, foi explicado que a atividade
ndo tinha como objetivo julgar os conhecimentos apresentados, mas identifica-los, a fim de
serem delineadas futuras atividades que auxiliassem a (re)constru¢do desses conhecimentos.

Quando o grupo finalizou as atividades, organizou-se uma mesa-redonda, para que
fossem apresentados os desenhos e o texto elaborado. No inicio da apresentacdo, os alunos
foram deixados a vontade, para se manifestarem por interesse proprio. Explicou-se que eles
ndo precisavam se preocupar com o que haviam escrito, pois cada um pensava de uma
maneira e todos deveriam respeitar a opinido dos colegas. Os alunos ficaram entdo mais a
vontade, realizaram a leitura do texto e argumentaram sobre desenho elaborado.

Foi necessdrio parar algumas vezes a atividade, pois alguns ndo estavam ouvindo os
colegas. Eles consideravam o tempo disponibilizado para ouvir os colegas como ‘matar o
tempo, para a prof®. ndo dar mais atividade’. Sempre que a apresentacdo foi interrompida,
explicou-se a necessidade de ouvir os colegas.

Ao expressarem seus conhecimentos, no grande grupo, os alunos também
confrontavam suas teorias com a dos demais colegas. Ao finalizar a socializacdo das
atividades, os alunos perceberam que o tempo utilizado para a apresentacdo e a discussdao do
assunto revestiu-se de extrema importancia, por terem conversado sobre assuntos e
experiéncias que faziam parte de suas vivéncias, o que lhes permitiu estabelecer relagoes

com o tema proposto.
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O desenvolvimento desta atividade mostrou a necessidade de exercitar a capacidade
de ouvir, ou seja, se o professor deseja que o aluno ouga, ele também tem que ouvi-lo, ndo

ha como o professor querer que o educando faga o que ele préprio nao faz.

Segunda aula: elaboracio de questionamentos sobre o tema proposto.

A segunda atividade relacionou-se com o texto produzido na primeira aula. Foi
solicitado aos alunos que elaborassem individualmente questdes que tivessem relagdo com o
tema proposto e as registrassem em seus didrios. Foi esclarecido que estas questdes poderiam
fazer parte das diferentes dreas do conhecimento, mas que deveriam manter o foco no tema
proposto. Eles ficaram a vontade para elaborarem quantas perguntas desejassem, sendo
determinado um tempo de 15 minutos para o desenvolvimento das questdes.

Alguns se olharam, demonstrando que ndo lembravam o que haviam escrito no
texto. ‘Prof* eu nao lembro mais o que eu escrevi?’ — disse uma aluna. Eles foram orientados
a utilizar seus didrios nos quais constavam os registros elaborados na aula anterior. Eles
poderiam fazer uma breve leitura no texto e observar o desenho realizado, estes subsidios os
auxiliariam na elabora¢do das perguntas.

Os alunos nao apresentaram resisténcia nem dificuldade na elaborag¢do de perguntas.
Esta disponibilidade apresentada relaciona-se ao fato de frequentemente realizarem a
elaboracdo de perguntas, sendo esta entendida como uma atividade cotidiana. “Prof®! As
perguntas sao como aquelas que a gente sempre faz para os passeios? — disse uma aluna.
Interessante este comentdrio, pois se refere as atividades propostas por professores desta
escola.

Ap6s, foi organizada uma mesa-redonda e proposta a realizacdo da leitura das
questdes elaboradas. Ao ser finalizada a leitura dos questionamentos, os alunos tiveram
oportunidade de acrescentar novas perguntas e contribuir com sugestdes para aquelas
questdes que necessitavam ser reelaboradas. Eles foram orientados a identificar com um
asterisco a questao elaborada a partir da leitura feita pelos colegas.

As questdes elaboradas pelo grande grupo foram recolhidas para serem digitadas.
Estes questionamentos seriam utilizados na aula seguinte, no processo de categorizacgao.
Para a socializagdo e a andlise critica dos questionamentos, foi disponibilizado o tempo,

conforme o interesse do grupo.

Terceira aula: categorizacdo e formacdo de questdes a serem investigadas.
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Iniciou-se a atividade com a divisdo dos alunos em quatro grupos, denominados A, B,
C, D. Em seguida, os grupos receberam uma cartolina e uma cdpia, em folhas coloridas, das
perguntas elaboradas na segunda aula, para que as lessem e realizassem sua classificacio e
organizacdo por semelhanca. Eles ficaram livres para decidir, nos pequenos grupos, como
realizariam a organizacao das questoes.

Os grupos reuniram-se e iniciaram seu trabalho. Lidas todas as questdes, decidiram
quais perguntas deveriam fazer parte do mesmo conjunto. Ao chegarem ao consenso,
formaram conjuntos de questdes com assuntos afins, os quais foram denominados categorias
iniciais. A cada categoria foi atribuido um titulo. Concluido o trabalho nos pequenos grupos,
foi proposta a comunicacao dos resultados para todos. Cada grupo elaborou um cartaz com as
categorias formadas. Nesta atividade, os grupos A e C formaram dez categorias; o grupo D,
seis; o grupo B, trés.

Diante da percepcao dos grupos A, C e D, foi realizada nova leitura das categorias
formadas pelo grupo B. Os grupos ouvintes permitiram que o grupo B explicasse a maneira
pela qual realizaram sua tarefa, bem como a explicitacdo dos critérios utilizados para a
selecao das questdes, durante a formacdo de cada categoria. Este momento foi permeado
pelo constante didlogo entre os participantes. Apds esta apresentacdo, os grupos A, C, D
constataram a necessidade de reorganizarem suas categorias, justificando que o trabalho do
grupo B apresentara um niimero menor de categorias.

Ao se perceber que o grupo apresentou interesse em reorganizar as categorias,
foram feitos novos questionamentos a fim de ser alcangado o consenso. ‘Vamos fazer junto,
assim a gente chega a uma conclusdo com o grupo’; ‘Eu concordo, todos ja sabem como se
faz a categorizacdo, agora fica mais facil’; * A ddvida que a gente tem, outro pode ajudar’. —
disseram os (as) alunos (as). Apds ouvir a opinido dos estudantes, a atividade foi realizada
em conjunto. Foram distribuidas duas perguntas para cada um, realizada a leitura, elas foram
organizadas por semelhanca. Algumas perguntas, que ja eram do conhecimento dos alunos,
foram eliminadas. Assim, chegou-se a um conjunto de trés categorias, 0 mesmo nimero que
o grupo B, porém com um cardter diferenciado, pois houve a participacao e a anélise critica
de todo o grupo.

Ap0s, realizou-se a elaboracdo de uma questdo de pesquisa para cada categoria. O
grupo as considerou como questdes norteadoras para as atividades futuras. ‘Assim fica mais
facil para procurar os materiais de pesquisa’ - disse uma aluna. Foi entdo oportuno explicar
que realizar pesquisa ndo significa apenas selecionar materiais, ler e copiar alguns

paragrafos. E preciso ter objetivos para se chegar a compreensdao do assunto que se deseja
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aprender. Por tal motivo, foi necessério o processo de categoriza¢do para a compreensao dos

assuntos a serem pesquisados dentro do tema ‘Agua’.

No Quadro 2, sdo apresentadas as categorias finais, com as perguntas elaboradas

pelos alunos, a partir da reflexdo proposta em sala de aula. As perguntas tachadas indicam as

questdes que foram eliminadas. As questdes 13, 20, 21, 22 j4 eram conhecidas pelos alunos.

As questdes 29 e 30 haviam sido discutidas anteriormente em sala de aula. As questoes 15,

23, 24 e 27 precisaram ser reelaboradas. As questdes 16 e 17 foram consideradas fora do

contexto em relagdo as demais. As perguntas que estao em negrito foram acrescentadas pelos

alunos.
Questoes elaboradas pelos alunos Categorizacao Categoria | Questoes de
s finais pesquisa
1- Onde podemos encontrar a dgua? 9- Por que ndo podemos
2- Por que a dgua existe? tomar banho com a 4gua
3- Como se criou a dgua? salgada? 10- Se a dgua doce Importin | 1-Qual a
4- Do que as nuvens sdo formadas? ndo existisse, as pessoas iam cia da importancia
5- Beber dgua da chuva faz bem? sobreviver? 5- Beber dgua da Agua da agua para
6- Por que nds temos que tomar dgua para chuva faz bem? 32-Que 0s seres
viver? recursos podemos utilizar vivos?
7- Quanto cada pessoa deve consumir de para tratar a  agua
dgua no dia a dia? salgada?6- Por que nds
8- Vai ter 4gua daqui a 50 anos? temos que tomar 4gua para
9- Se a 4gua doce ndo existisse s6 a dgua viver? 7- Quanto cada pessoa
salgada, as pessoas iam sobreviver? deve consumir de dgua no dia
10- Por que ndo se pode tomar banho com adia?
4 ?
a dgua salgada? 18- Por que devemos tomar 2- A falta de
11- O que podemos fazer para melhorar esta . )
. B , banho? agua € uma
situacdo da falta de dgua? . ~
~ 19- Por que estd faltando preocupacido
12- Por que ndo se podem tomar banhos | cencd .
dgua em alguns paises? mundial. O
demorados? p .
o o2 25- Por que a 4gua vai acabar, | A falta de | que podemos
13-O-que-significa H,0- £ s L P
S . ¢é s6 por causa da poluigdo? Agua fazer ara
14-Algum dia a dgua vai acabar? por . po-ile g P
1 L 11- Vai ter dgua daqui a 50 preservar
5—O-gque€-dgua-doce?
L . . anos? 12- O que podemos este recurso
+6—Existe—outroPlaneta—com—dgua—alémda <
fazer para melhorar esta natural que é
L situacdo da falta de dgua? 13- tao
) Algum dia a dgua vai acabar? importante
18- Por que devemos tomar banho? g &t P
19- P t faltando 4 | 6- Por que ndo se podem para a nossa
B (;r que esta faltando agua em alguns | 1. banhos demorados? vida?
12)alses. , , 31- Que pais sofre mais com
0—Qual-é-a-cordadgua? .
- o a falta de agua?
2H—Qual-é-ozosto-da-denal
%—Aﬁ—ge}eﬁas—ﬁa-zem—bem—ea—malﬂ 4- Do que as nuvens sio
22 PQ que-caagua bar. & s6 formadas? 1- Onde podemos 3 Como
d5 ) lor'qile?a agua val acabar, © SO por causa | encontrar a agua? 33- Como | Ciclo da ocorTe o
22 potuigao: .. ) i d se formaram mares, lagos e Agua fendmeno
- Quanto tempo a dgua leva para sair da 0.0 0o (inserida)
terra? . . natural  do
L . 1-Por que a dgua existe? Cicl d
%@eupm—m&ﬁa;ag&a—na—teeﬂeleglaﬂ. 28- Por que chove? 26- . lfl:ll ni
28- Por que chove? Quanto tempo a &dgua leva g
29 Por que-o-céuéazul? natureza?

dgual

para sair da terra?

Quadro 3. Processo de categorizagdo elaborado com os alunos.
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As questdes formuladas serviram de base para o planejamento das atividades a serem
desenvolvidas na Unidade de Aprendizagem. Finalizado processo de categorizacdo, foram
definidos, para utilizacdo nesta UA, textos informativos que respondessem oS

questionamentos.

Quarta aula: realizacio da estratégia de fazer previsdes para a leitura do texto I ‘A Agua

nossa de cada dia’.

Na busca de argumentos para teorizar a primeira categoria referente a importancia da
, . . o X . 2 . ~
agua, foi selecionado o texto ‘Agua nossa de cada dia’”, que destaca a valorizacdo e a

importancia da 4gua, bem como a necessidade de usé-la de forma adequada.

Primeiro momento: como forma de instigar a curiosidade nos alunos, o titulo do
texto - Agua nossa de cada dia - foi escrito no quadro e questionado: considerando o titulo
‘Agua nossa de cada dia’, que tipo de assunto que o texto abordar4?

A seguir, foi explicado o objetivo da atividade a ser realizada e a estratégia a ser
utilizada, ou seja, ‘fazer previsdes’. Esta estratégia consiste no levantamento de hipdteses
para verificar se as ideias pessoais estdo de acordo ou ndo com as do texto. Assim, foi
solicitado aos alunos que realizassem previsdes a respeito do assunto apresentado pelo
titulo do texto.

A estratégia proposta foi alvo de muitas indagagdes, os alunos demonstraram
curiosidade pela atividade diferenciada sugerida naquele momento. Um aluno riu e disse:
‘Como vamos adivinhar?’ Foi explicado para os alunos que fazer previsdes niao consistia
em adivinhar ou formular qualquer hipétese sobre o texto, pois elas deveriam se referir ao
tipo de assunto que estava sendo discutido. Depois deste didlogo, percebeu-se que as
previsodes levantadas foram mais consistentes, pois os estudantes relacionaram o titulo com
seus conhecimentos prévios. Tal fato € evidenciado no comentéario de uma aluna: ‘Eu acho
que € sobre a dgua que a gente consome todos os dias. Tem uma reportagem sobre a dgua
na Revista Nosso Amiguinho. Eu li sobre a quantidade de 4dgua que é formado o nosso
corpo’. As previsdes levantadas foram registradas no quadro, servindo como referéncia.

Segundo momento: antes de realizarem a leitura do texto, foi proposto que os alunos

? Texto I — ZIRALDO. A Agua nossa de cada dia. Movimento de Cidadania pelas Aguas. Secretaria de
Recursos Hidricos do Ministério do Meio Ambiente- SEMASA, Sao Paulo,2001.
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utilizassem cores para destacar as informacdes apresentadas pelo texto: a cor azul para
representar as afirmativas indicadas na atividade que antecedeu a leitura e a cor vermelha para
representar argumentos que pudessem sustentar estas afirmativas. Apds a explicacdo da
estratégia, foi realizada silenciosamente a leitura do texto. Nao se tratava apenas de ler de
maneira silenciosa, mas de o leitor envolver-se com o texto, a fim de identificar o que ja sabia
e o0 que nao conhecia ou compreendia do texto. Para o desenvolvimento desta atividade, foi
determinado um tempo de 20 minutos.

Terceiro momento: finalizada a leitura do texto, organizou-se uma mesa-redonda. A
discussdo foi iniciada pela andlise da pergunta proposta no inicio da atividade. Verificou-se
quantos alunos haviam comprovado suas hipdteses, ou seja, quais Os que mais se
aproximaram dos assuntos a que se referia o texto. Os alunos que realizaram as previsdes que
mais se aproximaram das informag¢des do texto mostraram-se satisfeitos em comprovar suas
hipdteses. Foi suscitado um debate com o grupo, para analisar as previsdes levantadas e que
ndo se aproximaram das ideias apresentadas pelo texto. Neste momento, argumentou-se sobre
a importancia da leitura e o levantamento de previsdes. Foi explicado que uma das
possibilidades, que favorece as previsdes e a formulagao de hipdteses a serem confirmadas
pela leitura do texto, estd relacionada a leitura de diferentes materiais informativos realizados
fora do ambiente escolar. Uma aluna confirmou esta afirmativa, dizendo que 1€ diferentes
tipos de textos por interesse € por que isso a leva a adquirir mais conhecimento.

Em seguida, foram apresentados os assuntos destacados individualmente, de acordo
com as cores utilizadas. Os alunos foram orientados a ndo destacar, no texto, fatos que nao
lhes tinham chamado aten¢do durante a leitura inicial, mas que poderiam fazer este registro no
verso da folha. Enquanto os alunos realizavam a leitura das informacdes escritas, foram
registrados, no quadro, os assuntos destacados por eles, formando uma planilha, de acordo
com as cores propostas.

Através de um debate, os alunos discutiram os assuntos abordados no texto, a fim de
relaciond-los com fatos do cotidiano e com acontecimentos mundiais, como a falta de dgua

em outros paises. Com encerramento da atividade, foi elaborado um resumo coletivo do texto.

Quinta aula: leitura do texto II: “Agua é vida!® Tdo importante para a preservaciio da

vida na Terra, esse liquido tem até seus direitos!” Foi usada a estratégia de fazer

? Texto IT - GONCALVES, D. P. A.. Agua é Vida! Tdo importante para a preservacio da vida na Terra, esse

liquido tem até seus direitos. Revista Ciéncia Hoje para Criangas, 2006. Disponivel: <http:
/Icienciahoje.uol.com.br/controlPanel/materia/view/4294>. Acesso em 10 de jan., 2008.
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questionamento, seguida de debate e proposta para a realizacdo de atividades.

Buscando argumentos para teorizar a segunda categoria referente a falta de 4gua,
foi selecionado o texto ‘Agua € vida’, o qual destaca as necessidades humanas relacionadas

ao uso da 4gua.

Primeiro momento: como forma de envolver os alunos na atividade de leitura, o
titulo do texto foi escrito no quadro, em forma de pergunta: ‘Agua é vida?’. Apés, foram
explicados o objetivo da atividade e a estratégia a ser utilizada na leitura do texto.

Inicialmente, a partir do titulo do texto, utilizou-se a estratégia ‘fazer questionamentos’.

A pergunta proposta desencadeou comentarios sobre o que os alunos entendiam do
tema e sobre o assunto que o texto poderia abordar. A participacdo foi surpreendente, pois
instigou a reflex@o sobre as informagdes, que eles ja dispunham, referentes ao assunto. Houve
novo questionamento, que os estimulou a pensarem sobre a pergunta formulada. As respostas
levantadas foram registradas no quadro, possibilitando sua socializacdo. Apresentadas as
hipdteses, alguns alunos questionaram as respostas apresentadas pelos colegas. Isso evidencia
que estavam refletindo sobre elas. Ao final da discussdo, os alunos registraram, em seus
didrios, as respostas levantadas por todos os colegas.

Segundo momento: com os alunos organizados em grupos, foi distribuido o texto
‘Agua é Vida’. Eles foram orientados a elegerem uma legenda que destacasse as afirmativas
indicadas na atividade que antecedeu a leitura e os argumentos que pudessem sustentar
estas afirmativas. O mesmo recurso da aula anterior foi utilizado, pois os alunos

apresentaram interesse por usar cores para registrar suas davidas ou compreensdes do texto.

Cada grupo escolheu um colega para realizar as anotacdes do grupo, o qual foi
denominado secretdrio (a). Logo apds, receberam uma lamina para retroprojetor e canetas
apropriadas e foram orientados a nela escreverem as ideias principais do texto. Apds
realizaram a leitura silenciosa e individual do texto. Para o desenvolvimento desta atividade

foi determinado um tempo de 35 minutos.

Terceiro momento: finalizada a atividade, foi proposta a socializacao das discussoes
realizadas pelos grupos. Por meio da apresentacdo das ideias, buscou-se aprofundar as
discussdes do tema para chegar ao consenso sobre as necessidades relacionadas ao uso
adequado da dgua. A partir destas reflexdes, elaborou-se um resumo coletivo, contendo as

principais ideias do texto. Novas reflexdes foram propostas aos alunos em relacdo ao
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resumo.

Para a elaboragdo coletiva do resumo, tornou-se necessdrio evitar as informagdes
repetidas e agrupa-las em pardgrafos, como forma de engloba-las em um texto tnico. Foi
necessario (re)construir algumas ideias identificadas pelos alunos. Esta atividade foi
proposta, com o intuito de levd-los a compreender o que significa fazer um resumo, a
discutirem sua realizagdo e assim passarem a utilizar esta estratégia de forma adequada. A

elaboragdo do resumo coletivo implicou um trabalho em sala de aula.

Sexta aula: realizacdo da estratégia para a leitura do texto III ‘O Ciclo da Agua’4, seguida

de discussao e elaboracao de um esquema sobre ele.

Buscando argumentos para mais alguns questionamentos, foi selecionado o texto
‘Ciclo da Agua’ (texto III), o qual destaca como ocorre o fendmeno do ciclo da dgua na
natureza.

Primeiro momento: como forma de envolver os alunos na atividade de leitura, o
titulo do texto foi escrito no quadro: ‘Ciclo da Agua’. Questionou-se sobre o que eles ja
sabiam em relacdo ao ciclo da dgua: Como o ciclo da 4gua ocorre na natureza? Quais os
elementos que fazem parte do ciclo da 4gua? O que € evaporagao? O que acontece depois
que a dgua evapora? De onde vem a dgua da chuva?

Os alunos expressaram seus conhecimentos. Alguns j4 sabiam como ocorria o
ciclo da 4gua na natureza, outros faziam apenas algumas relagdes, como os estados fisicos
da 4dgua e o processo de evaporacdo. Enquanto eram feitos os relatos para o grupo,
registravam-se, no quadro, as afirmativas apresentadas. Explicou-se aos alunos que estas
ideias iniciais serviriam como referéncia para a leitura. Ao finalizar a atividade, se voltaria
a elas, buscando (re)construi-las. Em seguida, cada aluno registrou estes conhecimentos em
seu didrio.

Segundo momento: o texto para ser explorado, nesta aula, foi selecionado de um
site, assim foi proposto que a leitura fosse realizada no laboratério de informadtica. Ao
chegarem ao laboratério, os alunos foram organizados em duplas. Foi explicado que a

atividade a ser desenvolvida correspondia a leitura de um texto selecionado de um site da

* Texto III- Ciclo Hidrolégico (Ciclo da Agua) . Disponivel em: <http://www.cetesb.sp.gov.br>. Acesso em 15 de
jan., 2008.
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Internet, o qual dispde de uma diversidade de textos, porém para este momento da aula
seria indicado apenas um deles.

Em duplas, os alunos realizaram a leitura. Novamente utilizaram cores para
identificar as ideias principais. Os alunos foram orientados sobre a elaborag¢ao do resumo das
ideias destacadas no texto, podendo ser estruturado sob a forma de diagrama, composto por
palavras-chave que representassem as principais ideias abordadas no texto proposto. Os
alunos optaram por elaborar o resumo no didrio, pois ainda ndo dominavam as ferramentas
dos programas de que dispde o computador. A identificacdo das ideias principais deste
terceiro texto foi favorecida por ter sido feita em duplas. O didlogo estabelecido entre as
duplas de trabalho proporcionou mais segurancga para realizar a atividade de andlise e sintese.

Para esta atividade foram disponibilizados, em fun¢ao do tempo total da aula, 40 minutos.

Terceiro momento: ao ser finalizada a atividade, retornou-se a sala de aula. Foi
organizada uma mesa-redonda e apresentados os resumos para o grande grupo. Apds a
apresentacdo, os alunos anotaram sugestdes sobre o que precisava ser organizado no
trabalho dos colegas, como os conceitos que nao haviam sido citados, ou outra sugestao que
contribuisse com o trabalho que estava sendo realizado. As sugestdes foram entregues para
cada dupla.

ApOs a entrega das sugestdes, duas duplas demonstraram resisténcia em reelaborar
seu resumo, pois o consideravam completo. Apds longa conversa entre as duplas e o grande
grupo, chegou-se ao consenso, pois elas entenderam que era necessario acrescentar mais
informacdes em seus esquemas. Contando com a ajuda de alguns colegas, estas duplas
organizaram o que estava faltando em seus respectivos resumos.

A partir das leituras realizadas, foram propostas, nas aulas de informatica, a
exploracdo de videos sobre o ciclo da dgua e a elaboracdo de uma apresentacdo no
programa PowerPoint. Para o encontro seguinte, sugeriu-se que os alunos trouxessem de

casa textos referentes as categorias formadas.

Sétima aula: formacdo de grupos de interesse, pesquisa bibliografica e realizagdo da

estratégia formular e responder perguntas.

A estratégia proposta para esta aula tem como objetivo auxiliar os alunos a escolherem
caminhos, quando se deparam com diferentes tipos de textos.

Primeiro momento: esta estratégia consiste em elaborar questionamentos a partir do
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titulo do texto. Como forma de instigar os alunos e envolvé-los na leitura do texto, explicou-
se 0 objetivo da atividade. Nesta aula, os questionamentos foram elaborados pelos alunos.

Foi organizada uma mesa redonda e os alunos apresentaram para os colegas os
diferentes textos referentes as categorias formadas, que haviam trazido de casa. Logo apos, os
estudantes agruparam-se, conforme a categoria de seu interesse.

Diversos foram os textos trazidos para cada categoria. Diante deste fato, os grupos
foram orientados a selecionarem apenas um texto para aquela aula. Estabeleceu-se, como
critério, utilizar aquele que apresentasse mais informagdes sobre o assunto a pesquisar. Os
textos repetidos seriam eliminados. Os assuntos escolhidos pelos alunos foram: poluicao da
agua; poluicdo da dgua dos rios; dgua da chuva; dgua salgada.

Segundo momento: foi proposta ao grupo a realizacao da seguinte atividade: ‘Elabore
perguntas que vocé€ busca responder através da leitura deste texto’.

Enquanto os alunos elaboravam suas perguntas, passou-se nos grupos para orienta-los,
conforme as suas didvidas que iam surgindo. Apds as perguntas serem definidas pelo grupo,
foi proposta a realizac¢do da leitura compartilhada do texto. A leitura individual foi necessaria
para que todos os alunos se envolvessem e respondessem os questionamentos por eles
elaborados. Finalizadas a leitura e a discussdo, os grupos planejaram as atividades que
realizariam a partir do assunto escolhido.

Terceiro momento: no terceiro momento, os alunos foram organizados em grande
grupo e realizaram a leitura das perguntas elaboradas e das respectivas respostas. Como cada
grupo elaborou de trés a quatro perguntas, foi possivel socializar todos os questionamentos.

Em seguida, foi proposto que os alunos avaliassem o texto que haviam selecionado
para realizar a leitura em sala de aula. ‘NG0s achamos que este texto era o que tinha mais
informacdes sobre a polui¢do dos rios, pois 0s outros eram muito pequenos € nao traziam
quase nada’- disse uma aluna. Posteriormente, os demais grupos também apresentaram seus
argumentos em relagdo a selecdo de seu texto.

Para finalizar a atividade, solicitou-se que os alunos avaliassem a estratégia proposta
nesta aula. ‘Eu achei bem interessante, assim um ajudou o outro. Quando um néo entendia,
pedia ajuda para o colega’; ‘Prof®.! Assim € bem legal e vai ser mais, pois vamos fazer um
monte de coisas para apresentar. Ja temos muitas ideias’- disseram duas alunas. Diante destes
comentdrios, percebeu-se que as estratégias desenvolvidas nas aulas haviam se tornado um
incentivo para que a leitura fosse realizada com mais atencao e interesse.

Nesta aula, foram disponibilizados cerca de 30 minutos para os grupos planejarem as

atividades que realizariam nos grupos de interesse. Foram propostas a eles as seguintes
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questdes: o que fazer?; como fazer?; o que vamos precisar? Para o desenvolvimento deste

encontro, foram disponibilizadas trés horas.

QOitava aula: preparacdo da entrevista, visita a estacao de tratamento da dgua e elaboragao de

um texto individual.

Inicialmente, foram apresentados os objetivos da atividade a ser realizada neste
encontro, ou seja, a vista a estacao de tratamento da dgua, previamente agendada.

Ainda em sala de aula, os alunos escreveram, no didrio, o que gostariam de aprender
em forma de questionamentos. Apds, se organizaram em grande grupo e a socializaram estas
questdes. Cada aluno realizava a leitura de sua questdo e o colega que estava sentado a seu
lado argumentava se estava completa, se era realmente uma pergunta, se estava faltando
alguma coisa, entre outros aspectos que julgassem necessdrios. Os demais colegas também
podiam dar a sua opinido, se concordavam ou ndo com andlise feita pelo colega. As questdes
iguais foram eliminadas e as semelhantes foram reelaboradas. Finalizada a preparacdo da
entrevista, o grupo foi visitar o local programado.

Inicialmente, houve uma palestra. Apds os alunos fizeram seus questionamentos e
foram conhecer como o processo de tratamento, desde quando a dgua chega a estacdo até
quando estd pronta para ser distribuida para as casas. No decorrer da visita, os alunos
anotaram, em seus didrios, diversas informacoes.

De volta a sala de aula, realizou-se um debate para relembrar, verificar o que haviam
presenciado, o que ndo conheciam e o que mais lhes chamou a aten¢do. Em seguida os alunos
foram organizados em grupos e elaboraram um texto. Eles ndo concluiram suas produgdes
nesta aula. Foi disponibilizado mais algum tempo em outro dia para que os grupos

concluissem tal atividade. Ap6s, foi proposta a leitura dos textos para o grande grupo.

Nona aula: comunicacdo dos assuntos investigados pelos grupos de interesse, seguido de

debate e comentario critico.

As atividades realizadas pelos grupos de interesse foram planejadas em sala de aula.
Os alunos foram orientados a realizarem pesquisas bibliograficas individuais, seguidas de
anotacdes. Concluida a pesquisa, foi oportunizada mais uma aula para que o0s grupos
tomassem as decisdes finais em relagdo a forma de apresentacao.

Nesta aula, foram apresentados os resultados dos trabalhos desenvolvidos pelos grupos
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de interesse, em relacdo ao assunto escolhido para ser investigado. Os assuntos definidos
pelos alunos na sétima aula referiam-se a poluicdo da dgua (grupo I); poluicdo da dgua dos
rios (grupo II); 4gua da chuva (grupo III); dgua salgada (grupo IV).

Solicitou-se que os alunos organizassem suas mesas em um semicirculo. Em seguida,
combinou-se como a apresentacao seria realizada. Apds, cada grupo de interesse expds para
os colegas o estudo efetivado. O grupo I realizou uma experiéncia utilizando filtro de papel
durante trés dias consecutivos em uma torneira, que ja continha outro filtro. Os participantes
trouxeram para a sala de aula amostras do filtro de papel. A conclusdo do grupo, apds a
realizacdo do experimento, indicou que a dgua da torneira observada ndo podia ser
considerada dgua potdvel, pois a amostra apresentou resquicios de sujeira no filtro de papel.

A apresentacdo do grupo II esteve centrada em um discurso sobre a importancia da
conscientizacdo em relacdo ao lixo depositado nos rios. O grupo confeccionou brinquedos
com lixo que pode encontrado nas margens dos rios, como garrafas pet. Os participantes
também apresentaram cartazes com a indicagdo de tempo necessdrio para a decomposi¢ao dos
objetos que frequentemente sao jogados nos rios e que podem poluir a dgua.

O grupo III iniciou a sua apresentacdo com o seguinte questionamento aos demais
colegas: ‘Podemos tomar a 4gua da chuva que escorre pelas calhas?’ Este grupo coletou dgua
da chuva que escorreu pela calha da casa de um de seus integrantes. Ela foi coletada em um
recipiente grande. Apds a coleta, uma amostra foi retirada, colocada em um tubo de ensaio e
observada pelo grupo. A conclusao do grupo, ap6s a realizagdo do experimento, indicou que a
dgua da chuva nao pode ser consumida, pois pode estar contaminada por fezes de passaros e
de pequenos animais, que frequentemente andam sobre as calhas e telhados. De maneira geral
e principalmente nas dreas urbanas, o uso da dgua da chuva deve ser direcionado para fins que
nao requeiram agua potavel, como lavagem de roupas, descarga de sanitdrios, rega de jardins,
lavagem de pisos e automoveis.

O grupo IV apresentou um experimento sobre o empuxo. Utilizando um copo com
dgua, nele mergulharam um ovo para demonstrar que este afundava devido a densidade do
objeto ser maior do que a da dgua. Apds, adicionaram um pouco de sal na 4gua e repetiram a
experiéncia. Chegaram entdo a conclusao que, nesta segunda situag¢do, o ovo flutuou devido a
densidade da &4gua salgada ser maior. Este grupo restringiu-se a apresentacdo deste
experimento.

Ao finalizar cada apresentacdo, foi possibilitado que os alunos realizassem
questionamentos e dessem sugestdes que contribuissem para melhorar o trabalho dos colegas.

Durante estes questionamentos, estabeleceu-se um didlogo critico, que refletiu sobre os
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trabalhos apresentados e sobre as sugestdes propostas. Apds, houve mais um tempo para que
os grupos avaliassem as sugestoes recebidas e para que fosse planejada sua organizagdo a ser

apresentada na ultima aula.

Décima aula: retomada das atividades nos grupos de interesse.

Esta aula foi destinada para os grupos de interesse realizarem a anélise coletiva dos
trabalhos apresentados na aula anterior e as sugestdes que os colegas propuseram. Os grupos
trouxeram para a sala de aula materiais de pesquisa a fim de buscarem novos argumentos para
as sugestoes levantadas pelos colegas. Foi disponibilizada a manha toda para que os grupos
realizassem novas discussoes e reconstruissem o que julgavam ser necessario.

Enquanto os alunos realizavam suas atividades, os grupos foram visitados, grupo por
grupo, questionando-os em relacdo as atividades que estavam fazendo, propondo-lhes
sugestdes ou se informando sobre os materiais de que necessitavam, sem, no entanto, inferir
julgamentos ou avaliagdes. Os grupos que possuiam poucos materiais foram levados a
biblioteca da escola e auxiliados a encontrar o que desejava.

A manha passou rapidamente, devido a intensidade do envolvimento de todos.
Houve didlogo entre os alunos, em seus grupos; troca de materiais com os colegas e de
sugestdes para melhoria dos trabalhos. ‘Eu estava procurando umas coisas para mim e achei
isso, sobre o lixo, acho que vai ajudar naquela parte que fala do tempo que eles levam para se
decompor’ — disse uma aluna. Por meio deste comentério, percebe-se que as contribui¢cdes dos
colegas adquirem grande importancia e, ao serem aceitas, possibilitam a sua complementacao.

Os momentos coletivos foram enriquecedores, pois oportunizaram o questionamento

mutuo, fortalecido pelo didlogo aluno/aluno e professor/aluno.

Décima primeira aula: elaboragdo de um folder informativo.

Nesta aula, foi proposta a elaboragdo de um folder informativo, apresentando os
assuntos estudados sobre a d4gua, durante o semestre. Solicitou-se que os alunos se
organizassem em duplas. Para a realizacdo desta atividade, ficaram a disposicdo diversos
materiais, como: folhas coloridas, E.V.A., cola colorida, ldpis de cor, giz de cera. Foram
também apresentados diferentes tipos de folder informativos, cuja estrutura foi analisada.

Os alunos optaram por utilizar folhas de oficio para elaborar o folder. Cada dupla

procurou criar um modelo préprio, com formato diferente e bem colorido. Enquanto
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realizavam a atividade, buscou-se conversar com as duplas e as orientd-las, de acordo com as
davidas que tinham. Houve didlogo entre os alunos. Eles apresentavam certa preocupagdo
sobre como sistematizar inimeras informacdes em um folder. As duplas foram orientadas a
escolher um Unico assunto, para ndo correrem o risco de produzir um folder com informagdes
incompletas.

Finalizada a producdo do folder, foi organizada uma mesa-redonda. Cada dupla
apresentou para os colegas o trabalho realizado. Todos estavam ansiosos para ouvir o trabalho
dos colegas e apreciar a criatividade de cada dupla. Apds a apresentagao, foi oportunizado um
tempo para que os demais colegas analisassem criticamente o trabalho realizado.
Gradativamente, os alunos foram entendendo a necessidade de ouvir o colega, para que eles
também fossem ouvidos. Automaticamente, o grupo cobrava atencdo daqueles que se
dispersavam, fazendo com que voltassem a aten¢do para a atividade que estava sendo
realizada.

Como, nesta aula, ndo havia mais tempo para debater as criticas e sugestdes do
grupo, foi ainda solicitado que os alunos realizassem, por escrito, uma autoavaliacao de todo o
trabalho desenvolvido na Unidade de Aprendizagem. Isto foi proposto como uma atividade

para ser realizada em casa.

Décima segunda aula: comunicacdo das atividades desenvolvidas na Unidade de

Aprendizagem para pais, alunos e professores.

Neste dia, foi organizada, no ginésio da escola, uma exposicdo com todos os trabalhos
realizados durante esta Unidade de Aprendizagem, inclusive aqueles que faziam parte das
demais dreas do conhecimento, como: maquete sobre a hidrografia do Rio Grande do Sul;
elaboracdo de parddias; livros confeccionados nos grupos de interesse; folders.

Por decisao do grupo, a atividade de comunicacao dos resultados foi restringida a pais
e professores. Ficou combinado que a comunicagdo para a comunidade escolar seria realizada
na Feira Pedagdgica que ocorre anualmente na escola.

O primeiro momento foi destinado a apreciagcdo dos trabalhos realizado pelos grupos
de interesse. Em seguida, dois grupos realizaram duas atividades recreativas com os pais. Para
finalizar, os pais foram convidados a assistir uma apresentagdo elaborada com utilizacdo do
programa PowerPoint. Esta apresentagdo fazia uma retrospectiva das atividades realizadas
pelos grupos. Logo apds, os pais fizeram alguns comentarios em relagdo aos trabalhos

desenvolvidos no primeiro semestre. ‘Prof®.! Como foi importante este trabalho. De tanto falar
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em 4gua, em cuidar o tempo no banho, que o meu filho, nos cobra diariamente para que os
banhos sejam mais rdpidos. Até economia na conta de dgua e luz, nds tivemos. Isso se deve ao
trabalho realizado’; ‘Na minha casa, o lixo vem sendo fiscalizado pela minha filha. Ela
observa e orienta quando niao alguém nao o coloca no lugar certo e explica as suas
consequéncias’ - disseram duas maes. Estes comentarios evidenciam que o trabalho proposto

proporcionou pequenas, porém significativas mudancas de atitudes nos alunos.



4 CATEGORIAS EMERGENTES DA ANALISE

O presente texto se propde a fundamentar, descrever e interpretar as categorias
emergentes do processo de andlise do material coletado. Para a andlise, utilizou-se o didrio de
campo, o didrio dos alunos e as gravacdes das falas dos alunos durante algumas aulas.
Emergiram seguintes categorias: importancia dos conhecimentos prévios na aprendizagem das
Ciéncias e na proposicao do estudo com textos informativos; o uso de estratégias na leitura de
textos informativos; contribui¢des do uso das estratégias de leitura no desenvolvimento de um

trabalho com grupos de interesse.

4.1 A IMPORTANCIA DOS CONHECIMENTOS PREVIOS NA APRENDIZAGEM DAS
CIENCIAS E NA PROPOSICAO DO ESTUDO COM TEXTOS INFORMATIVOS

Essa categoria emergiu quando foi feita a analise do material registrado pelos alunos
em seus didrios, ou seja, os textos e os desenhos que eles haviam construido para responder a
questdo inicial, proposta para o levantamento dos conhecimentos prévios. O estudo
aprofundado desse material levou a andlise e a interpretagdo desta categoria, conforme, a
seguir, descrito.

O questionamento corresponde ao primeiro momento pedagdgico do Educar pela
Pesquisa. Considera-se que ele foi um elemento desencadeador para a realizacdo da Unidade
de Aprendizagem (UA), desenvolvida com os alunos da 4* série do ensino fundamental, sobre

o tema ‘dgua’. Ele é caracterizado, nesta investiga¢do, como a mola propulsora das discussoes

realizadas em sala de aula (MORAES, GALIAZZI e RAMOS, 2002).

O questionamento foi o ponto de partida, constituindo-se como um elemento muito
importante em sala de aula, que contribuiu para que o educando expressasse sua opinido. Por
meio do questionamento, foi possivel levantar os conhecimentos prévios, a fim de saber o que
eles pensavam sobre o assunto proposto na UA. A exploracdo dos conhecimentos prévios dos

alunos, além de possibilitar a identificacdo do que eles ja sabiam sobre o tema ‘4dgua’, suas
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davidas e curiosidades serviram como base para a selecdo dos textos informativos e para a
escolha das estratégias de leitura a serem utilizadas.

A formacdo de um leitor critico requer um trabalho diferenciado por parte dos
professores. A atividade de levantamento dos conhecimentos prévios proporcionou organizar
as atividades de leitura de uma maneira diferenciada da que costumava realizar em aula, antes
de ser desenvolvida a UA. Antes, a atencdo centrava-se na selecdo de textos, com base nos
conteidos a serem desenvolvidos, havendo pouca preocupacdo com o que os alunos ja
sabiam. Com a realizacdo dessa investigacdo, foi percebida a necessidade de levantar e
analisar os conhecimentos prévios dos alunos, nos momentos que antecedem as atividades de
leitura. Obviamente, nem todos os alunos possuiam conhecimentos semelhantes, porém essa
atividade serviu de guia para a selecdo de textos e para estabelecer, com critério, a ordem de
complexidade das informagdes e sua adequagdo a faixa etdria dos alunos. Conforme indicam
Liberato e Fulgéncio (2007, p. 29), os textos podem ser apresentados aos alunos conforme sua
complexidade, assim a ‘“crianca serd capaz de compreender o que 1€ e poderd crescer aos
poucos”.

De acordo com os mesmos autores, ao ler, o aluno estabelece uma relacdo entre a
informacdo nao-visual (I ndo V) - aqueles conhecimentos que j4 possui, que fazem parte de
suas vivéncias - e as informacdes que sdo retiradas do texto e captadas pelos olhos, a
informacao visual (IV). Por essas consideragdes, fica claro que cabe ao professor valorizar o
conhecimento prévio do aluno, pois a interacdo entre aquilo que o aluno ja sabe e o que ele
retira do texto contribuird para a compreensao da leitura. Para o desenvolvimento desta UA
foi muito importante a selecdo do material a ser trabalhado, por isso, antes de serem propostas
as leituras dos textos informativos, foi verificado se os pré-requisitos exigidos para a leitura
eram de dominio da turma.

A selecdo do tema ‘dgua’ para o desenvolvimento desta UA ocorreu por ele apresentar
aporte para discussdes nas diversas dreas do conhecimento a serem trabalhadas com criangas
desta faixa etdria. Os dados apresentados nesta investigacdo restringem-se apenas as aulas de
Ciéncias. A tematica trabalhada possibilitou o desenvolvimento de atividades nas s areas de

conhecimento mostradas no Quadro 4 .

S Indo V- Informacao ndo visual, Liberato e Fulgéncio (2007)
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Areas do Contetido Atividade(s)
Conhecimento
- Lingua - Expressdo escrita - Producdo com emprego adequado de pardgrafos, letras
Portuguesa maidsculas e sinais de pontuagéo

- Andlise das produgdes

- Elaboracdo de um folders

- Matematica - Grandezas e - Construgdo do metro
medidas: ~ L
. , - Resolugdo de situagdes-problema
comprimento, drea e
volume
- Geografia -Globo terrestre, | - Elaboracdo da maquete representando a hidrografia do RS
hidrografia do Rio -
Grande do Sul - Observagdo do globo terrestre.
- Informadtica - PowerPoint - Elaboracdo e apresentacao de slides
- Internet - Pesquisas bibliogréficas
- Apreciagio de videos: ‘Ciclo da Agua’, misica ‘Planeta
Agua’de Guilherme Arantes
- Artes - Teatro - Elaboracdo, em grupo, e apresentagdo de um teatro em sala de
aula.
- Misica - Parédias - Elaboracdo de uma parddia, a partir da letra da musica

"Planeta Agua’ de Guilherme Arantes

Quadro 4 .Contetdos e atividades desenvolvidas na UA.

O tema ‘4gua’ estd presente na vida dos alunos desde a infancia, esse assunto nao
deve, pois, ser trabalhado de forma superficial e desvinculada das situagdes reais por eles
vividas. Estamos em um tempo de urgéncia, devido as constantes transformacdes que estdo
ocorrendo e que afetam os ecossistemas. As discussdes sobre essa temdtica tornam-se,
portanto, imprescindiveis no contexto educacional. E preciso que os alunos percebam que
existem agdes que podem minimizar os problemas ambientais, cuja implementagdo depende
nao s6 do poder publico, mas também de cada cidaddo. Tais acdes possibilitardo ter como
principio basico o desenvolvimento sustentavel.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1996) indicam que, nas propostas
apresentadas pelo Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma), emprega-se
o termo ‘desenvolvimento sustentdvel’, significando melhorar a qualidade da vida humana
dentro dos limites da capacidade de suporte dos ecossistemas. Isso implica, entre outros
requisitos, o uso sustentdvel dos recursos renovaveis, ou seja, de forma qualitativamente
adequada e em quantidades compativeis com sua capacidade de renovagao. Nesta UA, as
situagdes de ensino foram planejadas de forma a proporcionar oportunidades para que o aluno

utilize seu conhecimento sobre o tema ‘4dgua’ para compreender sua realidade e atuar sobre
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ela.

O levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos ocorreu na primeira atividade
realizada na UA. Foi proposta uma questao inicial: ‘por que a dgua € tdo importante para a
nossa sobrevivéncia?’. Para Espinoza (2007), torna-se necessdrio criar situacdes problema que
gerem duvidas instigantes sobre o tema a estudar e que permita que os estudantes revelem
suas concepgodes por meio de conversas, desenhos e textos proprios.

Por meio desta questdo, buscou-se desafiar os educandos a refletirem sobre os
conhecimentos que ja possuiam em relacdo ao tema a ser estudado. Eles foram orientados a
registrarem individualmente seus conhecimentos sobre a questdo proposta, por meio de um
desenho e de um pequeno texto. Utilizou-se o desenho como uma forma lidica de os alunos
representarem o que ja sabiam sobre o tema ‘4gua’. Desenhando a crianga expressa o
significado e o sentido das coisas que V€, ou seja, uma realidade vista por sua lente, por ela
conceituada, expressando o que ela conhece. Concorda-se com Vygotsky (2003) quando
afirma que a crianga ndo desenha o que vé€, mas sim o que conhece. Na representacao por
desenho, diversas previsdes estavam sendo elaboradas e os conhecimentos iniciais precisavam
ser registrados para entdo serem organizados, por isso foi solicitada a producdo de um
pequeno texto. A seguir, apresenta-se o texto do aluno H, pelo qual evidencia-se a

importancia de valorizar o conhecimento tacito dos alunos.

0.6
t

Figura 1. Desenho producao textual de um dos alunos sobre o tema ‘dgua’.

No desenho e no texto do aluno H, verifica-se que a produgdo escrita foi um aspecto
muito importante, por fazer do escrever uma maneira de os alunos pensarem por si proprios.

Esta atividade também representou uma forma de estruturar o pensamento através do
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exercicio da escrita. Em acordo com Galiazzi e Moraes (2002), a escrita precisa ser exercitada
na sala de aula, o que ndo foi diferente nesta investigacdo, pois apresentou-seé como um
caminho para a complexificacao do conhecimento.

Um aspecto importante a ser analisado refere-se as atitudes dos alunos ao ser proposta
a questdo inicial que desencadeou as atividades de produc¢des do desenho e do texto.
Percebeu-se na expressio dos alunos que a questdo pareceu-lhes muito simples, eles
demonstravam que ja tinham conhecimento suficiente para respondé-la. Isto pode ser

constatado nos depoimentos® a seguir:

Aluno H: Prof°! Esse assunto é fdcil. Eu sei que a dgua estd acabando e ela é
muito importante para nos. E, também que as pessoas estdo cada vez mais
poluindo a dgua.

Aluno C: Hum. A dgua é o que a gente mais precisa para sobreviver. Isso vai ser
facil de escrever.

Aluna N: Legal! Esse assunto eu jd sei bastante coisa.

A anadlise dessas falas revelou-se muito interessante, elas demonstraram ser o assunto
proposto significativo para os alunos, por se tratar de um tema ja discutido em séries
anteriores. Ele também € apresentado pelos diversos veiculos de comunicagdo a que os alunos
tém acesso, em casa € na sala de aula.

Ao realizarem seus registros, os alunos agiam de modo a fazer crer que conheciam
com profundidade o tema proposto, porém esta certeza, apds alguns instantes, transformou-se
em incerteza, conforme constatado nas atitudes apresentadas pelo aluno A, que olhava para o
seu desenho e ria; pelo aluno K que pediu para substituir sua folha, justificando que precisava

iniciar a escrita novamente; pela aluna J quando me solicitou:

Prof! Por Favor! Lé o meu texto e vé o que vocé acha. Eu acho que ndo estd muito
legal [..] .0 que eu escrevi ndo é interessante! Eu ndo sei se o meu desenho
responde a pergunta? Acho que estd muito simples. Me dd outra folha, preciso
refazer ele. Ndo era bem isso que eu queria fazer.

As atitudes dos alunos A e K demonstram que eles passaram a se sentir
incomodados. A aluna J questionava para se certificar se sua producao respondia a pergunta

proposta. Estas atitudes demonstram que dividas foram surgindo. Ramos (2002, p. 36)

®0s depoimentos dos alunos estdo transcritos em italico para diferenciar de outros autores mencionados.
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considera que a “ddvida pode significar a auséncia da certeza, a0 mesmo tempo em que pode
implicar a procura da certeza”. A producgdo escrita foi uma situagcdo instigante e que gerou
davidas, provocando o desequilibrio, pois era um momento em que os alunos precisavam
pensar sozinhos sobre o tema proposto.

O desequilibrio gerado foi necessdrio para que os alunos saissem da zona de
conforto, em que se encontravam, e avaliassem os conhecimentos existentes. Barreiro (2002,
p. 186) explica que “quando o sujeito sente que sabe alguma coisa, sente-se bem, estavel”,
pois se encontra dentro de uma zona de conforto, mas no momento em que lhe sdo propostas
situacOes instigantes, que fazem com que ele saia dessa zona de conforto, o individuo sente-se
desequilibrado. A aula com pesquisa proporciona a quebra de estabilidade dos alunos e os
incentiva a abandonarem a sua posi¢do de passividade. O desequilibrio estabelecido pela
questdo proposta contribuiu para que os alunos percebessem a necessidade de saber mais e

buscar o que desejavam aprender, como mostra o depoimento a seguir:

Aluna F: Prof®! Eu sei que a dgua é importante para a nossa vida e sem ela nos
ndo poderemos sobreviver. Isso é pouco, ndo dd para pesquisar mais em livros.
Amanhd eu posso trazer mais informacaes.

Verifica-se, nesta fala, que o desequilibrio gerado possibilitou que a aluna F
refletisse sobre os seus conhecimentos e percebesse a necessidade de buscar solu¢des para
suas duvidas. Complementam esta reflexdo as palavras de Perrenoud (2000, p. 42), ao
afirmar que, quando a resolu¢do nao € possivel pela utilizacdo dos conhecimentos que o
aluno traz consigo, “é a necessidade de resolver que leva o aluno a elaborar ou a se apropriar
coletivamente de instrumentos intelectuais’.

Ao ser concluida a atividade proposta, foi solicitado que os alunos realizassem a
leitura do pequeno texto elaborado a partir da questdao inicial. Enquanto apresentavam,
registrei no quadro os aspectos destacados pelos alunos. Ao mesmo tempo em que eles
expressavam os seus conhecimentos, no grande grupo, confrontavam suas teorias com as
dos demais colegas. Esse processo de comparacio possibilitou perceber as diferencas entre
0os proprios conhecimentos e os dos outros e encaminhar para o movimento de
(re)constru¢do. Moraes (2003a) afirma que o professor, sendo um mediador, passa a
conhecer o que o aluno j4 sabe e proporciona condi¢des para fazé-lo avancar. O trabalho
com pesquisa me exigiu uma acdo diferenciada em sala de aula, requerendo que estivesse

atenta as manifestacdes dos alunos e percebesse as dividas que surgiam, para que pudesse



60

contribuir e fazé-los avancar.

ApOs esta etapa de questionamento e levantamento dos conhecimentos prévios, os
dados coletados foram recolhidos, para serem utilizados nas préximas aulas. Ao analisar os
conhecimentos prévios do grupo, percebeu-se que os alunos ndo tinham um conhecimento
“global ou geral da realidade, mas um conhecimento de aspectos da realidade com os quais
puderam entrar em contato ao longo de sua vida”. (MIRAS, 1999, p. 63). Assim, essa andlise
também resultou na identificagao dos assuntos que preocupavam os alunos: relacdes entre a
dgua e a vida na Terra; uso e modos adequados de destinacao da dgua; tratamento da dgua.

Todo o processo desenvolvido apresentou significativas contribui¢des durante a
selecdo dos textos. Partindo da andlise e avaliacdo do que os alunos ja sabiam, buscou-se
proporcionar-lhes condi¢des favordveis para que ocorresse a (re)constru¢do de seus
conhecimentos. Cabe a nés professores a tarefa de garantir que os textos utilizados em sala de
aula, independente da disciplina, sejam adequados ao nivel de compreensdo dos leitores, para
que os sujeitos envolvidos possam estabelecer relacdes entre os assuntos estudados e seus
conhecimentos prévios e aprimorem sua proficiéncia na leitura com compreensao.

Apresenta-se, a seguir, o caminho trilhado e os resultados encontrados apds esta
etapa de identificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema proposto nesta UA,
bem como o processo de (re)construcdo das questdes de pesquisa elaboradas a partir do
processo de categorizacdo. Estas questdes auxiliaram a definir o tipo de coleta de
informacdes, a respectiva andlise e os resultados e conclusdes, pois estavam, de forma
consistente, relacionadas com o objeto de estudo. Da andlise e interpretacdo desta primeira

categoria emergiu a subcategoria, que descrevo a seguir.

4.1.1 A (re)construcao dos questionamentos

Apresenta-se, a seguir, a reflexdo sobre alguns aspectos da segunda’ e terceira
atividades, que salientam a importancia do questionamento reconstrutivo em sala de aula,
como forma de envolver professor e aluno na busca de novas verdades, antes de se propor a
leitura de textos. Segundo Demo (2000, p. 28), “o questionamento reconstrutivo comeca

com o saber procurar e pesquisar’. Nesta investigacdo, os questionamentos realizados pelos

7 Segunda atividade corresponde a elaboracio de questionamentos sobre o tema proposto. — p. 39
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alunos constituiram-se em ferramentas indispensdveis para a problematizacio dos
conhecimentos e para o processo de reformulacdo de teorias e conhecimentos existentes,
incentivando-os a pensar, a duvidar, a perguntar, a querer saber mais.

Na segunda atividade, foi solicitado aos alunos que elaborassem questdes que
tivessem relacdo com o tema proposto. Eles foram orientados a listarem questdes sobre
diferentes aspectos referentes ao assunto que estava sendo discutido. Eles foram deixados a
vontade para elaborarem quantas perguntas desejassem. Os alunos ndo apresentaram
resisténcia nem dificuldade na elaboracdo de perguntas. Esta disponibilidade esta
relacionada ao fato de frequentemente realizarem a elaboracdo de perguntas sobre os
assuntos estudados em aula.

Moraes, Galiazzi e Ramos (2002, p.13) consideram que “€ importante que o préprio
aluno se envolva nesse perguntar”. A elaboracdo de questionamentos requer participacdo dos
alunos como sujeitos de aprendizagem, problematizando um conhecimento ja construido e
que teve sentido do seu ponto de vista existencial. Destacam-se alguns questionamentos

elaborados por eles:

Aluna A: Prof”! Serd que a dgua vai acabar realmente?
Aluna M: O que vai acontecer se a dgua acabar?

Aluno Y: O que podemos fazer para melhorar esta situagdo da falta de dgua?

Verifica-se, nestes questionamentos, que estes alunos apresentam certa preocupagao
em relacdo ao uso racional da dgua. As aulas de Ciéncias foram enriquecidas por ser
viabilizada e ampliada a discussdo sobre as severas conseqiiéncias da interferéncia do
homem no nosso meio ambiente. Segundo a UNESCO (2005, p. 44), “Educacdo ambiental é
uma disciplina bem estabelecida que enfatiza a relacdo dos homens com o ambiente natural,
as formas de conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente”. As
discussdes estabelecidas nesta UA oportunizaram aos alunos novas reflexdes e o
aprofundamento dos conhecimentos em educacdo ambiental. Foi-lhe possibilitado refletirem
como agir de forma consciente, no presente e no futuro, como cidaddos que atuam com ética
e responsabilidade.

Faz parte das atribui¢des da escola oferecer ferramentas para que o aluno reflita e
atue de modo coerente, diante aos diferentes problemas relacionados com o tema ‘dgua’. O

espaco da sala de aula foi utilizado para promover discussodes e didlogos, a fim de que os
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alunos se posicionassem frente a estas questdes polémicas. Fourez (2003) afirma que ndo se
trata, portanto, de ficar no ‘mundinho do aluno’, adaptando-se a ele, mas sim de construir
um ensino de Ciéncias e de tecnologias que se articule com este mundo e que consiga
analisa-lo.

Ao ser proposta a apresentacdo, ao grande grupo, dos questionamentos que foram
elaborados individualmente, identificaram-se certo interesse e alguma preocupagdao dos
alunos. Relaciona-se a preocupag¢ao manifestada sobre a temdtica proposta ao fato de ser, na
atualidade, uma questdao polémica. Um dos aspectos evidenciados na discussdo refere-se as
conseqiiéncias da falta de d4gua e a como a poluicdo pode afetar a saiide humana e outras
formas de vida. Foram comentados com os alunos os estudos feitos pela UNESCO que
mostram que o consumo de 4gua aumentou numa propor¢do duas vezes maior que O
crescimento populacional. Sabendo isto, os alunos concluiram que ha necessidade de se
realizarem agdes, que evitem a interferéncia do homem que tragam conseqiiéncias negativas
ao meio ambiente. Para que esta discussdo ndo se restringisse apenas a sala de aula, o grupo
elegeu a escola como ponto de partida para a realizacao de ag¢des pertinentes a este espaco. As
acoes indicadas pelo grupo referem-se a limpeza e organizacdo da sala de aula, do pétio da
escola, do refeitério e do gindsio, apds a realizacdo de eventos comemorativos.

Depois de todos realizarem a leitura dos seus questionamentos, alguns alunos
solicitaram a leitura das novas questdes elaboradas. As seguintes falas evidenciam algumas

das novas questdes elaboradas:

Aluna T: Prof®! Eu quero acrescentar uma questdo: que recursos podemos utilizar
para tratar a dgua salgada?

Aluno R: Como se formou os lagos, mares e oceanos?

Aluna M: E eu também: como as pessoas sobrevivem com a fala de dgua?

Através da andlise desses comentdrios, percebe-se a importincia de ter um
ambiente favordvel para que os alunos realizem seus questionamentos. Isto foi verificado
pela expressiva participacdo dos alunos durante a (re)elaboragdo de questionamentos em
sala de aula. O sucesso dessa atividade também estd associado ao olhar atento as duvidas
que iam surgindo. Para isto, foi necessdrio exercitar a capacidade de ouvir o que os alunos
tinham a dizer, dando-lhes a oportunidade para participarem como sujeitos de
aprendizagem. Em aula, os alunos dizem muitas coisas, realizam muitas perguntas, mesmo

que ndo se apresentem de forma explicita. No entanto, anteriormente, nem sempre as
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considerava relevante, geralmente ndo ouvia os alunos e fornecia-lhes muitas respostas
prontas. Encontra-se em Galiazzi (2002) apoio para esta reflexdo, quando ele afirma que o
professor que ndo exercita a sua capacidade de ouvir, ndo instiga no aluno o desejo de
explicitar suas idéias e buscar respostas para as suas perguntas, caso em que o processo de
indagacdo ndo iniciara.

O processo de (re)elaboracao dos questionamentos foi adquirindo mais consisténcia
ao se realizar a categorizagdo, terceira atividade proposta. A categorizagdo € a continuidade
do processo do Educar pela Pesquisa, é parte de um raciocinio investigativo. Ela exige
atencdo permanente aos objetivos e metas da pesquisa e, simultaneamente, a compreensao
dos fendmenos investigados e sua comunicagdo por meio de categorias. Segundo Moraes e
Galiazzi (2007), categorizar constitui-se em um processo de agrupar elementos semelhantes
€ com caracteristicas proximas, as categorias.

A atividade foi iniciada pela divisdo dos alunos em quatro grupos. Foi distribuida
uma cOpia, em folhas coloridas, das perguntas elaboradas na segunda aula, para que
realizassem a leitura e classificacdo. Os grupos também receberam uma cartolina. Eles
ficaram livres para decidir como realizariam a organizacdo das questdes, ou seja, a
categorizacdo. Esta atividade foi delineada, visando a este grupo de alunos que ¢é
participativo e demonstra interesse pelas atividades diferenciadas. Procurou-se contemplar,
através da utilizac@o de fichas coloridas, o cardter lidico, buscando provocar surpresa nos
alunos e interesse pela atividade proposta. Conforme indicam as observagdes, essa atividade
com ludicidade mostrou-se importante e fundamental para o envolvimento dos alunos de
forma prazerosa no processo de categorizacdo. Neste sentido, o processo de categorizacao
pode ser desenvolvido desde os anos iniciais, através do trabalho lddico, adaptado ao nivel
de compreensao e interesse de cada turma.

Enquanto realizavam a leitura e a classificacdo das questdes, uma aluna do grupo B

foi questionada sobre como estavam realizando o processo de categorizagdo, a resposta foi:

Aluna P: “Primeiro nds vamos ler e depois recortar, fica mais fdcil para
organizar elas. Ai separamos conforme o assunto que se refere, que tem nas
perguntas depois formamos um grupo para cada uma delas”. Por exemplo: essas
duas perguntas: Por que ndo podemos tomar banho com a dgua salgada? Se a
dgua doce ndo existisse, as pessoas iam sobreviver com a dgua salgada? Elas
falam de dgua salgada, ai elas vdo ficar juntas.

Este relato evidencia que este grupo estava organizando e agrupando as questdes

presentes nas fichas coloridas, conforme suas semelhangas. Agrupar por semelhanca é um
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passo essencial neste processo. A categorizacio exigiu esforco e envolvimento de todos os
componentes do grupo. Devido a participagcdo efetiva dos alunos, foi necessdrio ampliar o
tempo previsto para a realizacdo desta atividade. Os grupos levaram cerca de uma hora e
trinta minutos para categorizar as trinta questdes elaboradas.

Observando os grupos, verificou-se que os alunos do grupo A mostravam-se
inseguros em relagdo a atividade que estava sendo realizada e em relagdo aos demais grupos.
Buscando acalmé-los, expliquei que a incerteza e a inseguranca que estavam sentindo eram
normais dentro de um processo que requer maior esforco e reflexdo. Percebeu-se que o
grupo A ainda ndo havia definido um critério para a organizacdo de suas categorias,
enquanto que o grupo B ja estabelecera um critério - os ‘assuntos de que tratavam as
perguntas’ - e agrupavam conforme suas semelhancas. Diante da incerteza do grupo A, seus
integrantes foram orientados a realizarem uma nova leitura sobre as perguntas e juntos
estabelecemos alguns critérios para a selecdo das perguntas e a formacdo das categorias.
Estabeleceu-se, assim, um clima de didlogo e de procura conjunta de solucoes.

A prépria incerteza apresentada pelos alunos, nesta atividade, propiciou condi¢des
favordveis para que eles expressassem suas duividas e refletissem criticamente sobre elas. A
sala de aula tornou-se um espaco adequado para a auto-reflexdo sobre as duavidas
apresentadas. Ramos (2008, p. 63) afirma que o “papel do mediador é o de propor uma
atitude auto-reflexiva aquele que aprende”.

O caminho tracado pelos grupos, na organizagao e formacao de categorias, consistiu
na atribui¢do de titulos de acordo com a semelhanca dos questionamentos. Os resultados
deste processo de categorizacdo correspondem ao seguinte conjunto de categorias iniciais: a)
importancia da 4gua; b) escassez da 4gua; c) ciclo da dgua. Com as categorias iniciais
formadas, foi organizada uma mesa-redonda com todos os alunos e proposta uma reflexao
sobre todo o conjunto de categorias formadas nesta atividade, através da andlise o trabalho
de cada grupo. Os grupos A e C apresentaram um conjunto de dez categorias. O grupo D
organizou seis categorias. O grupo B sintetizou as questdes em trés categorias (ver Anexo
D).

A andlise coletiva das categorias iniciais indicou que a sintese formada pelo grupo
B, apresentava uma leitura critica das perguntas com mais profundidade, ou seja,
estabelecendo critérios em sua estruturacdo e obtendo maior envolvimento do grupo. Diante
desta avaliacdo, promoveu-se nova leitura das categorias formadas pelo grupo B. Os grupos
A, C e D, permitiram que o grupo B explicasse a maneira pela qual realizara suas tarefas,

bem como, explicitasse os critérios utilizados para a selecio das questdes, durante a
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formacdo de cada categoria.

Considerou-se necessario promover uma negociacao entre todos os grupos. Fourez
(1994, citado por SCHMITZ, 2004 )® diz que o termo negociacio esté relacionado ao sentido
de negociar em que contexto o conhecimento deve ser utilizado e em qual sentido,
diferenciando da defesa de interesses por parte dos elementos dos grupos. Em vez da
aceitacdo passiva de regras para a reformulacdo das categorias, partiu-se para a negociacao.
Este momento foi permeado pelo constante didlogo entre os participantes. Os grupos A, C e
D constataram a necessidade de reorganizarem suas categorias, justificando que o trabalho
do grupo B apresentara um nimero menor de categorias. Essa reflexdo apresentada pelos
grupos A, C e D € relevante, pois representa uma atitude critica do grupo. Os argumentos
apresentados justificavam a necessidade de reduzir o nimero de categorias formadas, pois
algumas delas eram semelhantes, o que até entdo nao tinham sido percebido por eles.

Refletindo sobre a atividade de categorizagdo, percebe-se como foi enriquecedor
realizar, nas aulas de Ciéncias, a elaboracdo de perguntas e proporcionar o confronto de
idéias entre os alunos. Buscou-se pelo confronto de idéias possibilitar que a tomada de
decisdes fosse compartilhada. Os principios do Educar pela Pesquisa preconizam a
participacao do aluno no processo de aprendizagem, tomando parte do processo da tomada
de decisdes. Desse modo, o aluno deixa de ser um simples receptor de informagdes para
tornar-se um aprendiz ativo no processo de reconstru¢do do seu conhecimento. O professor
deixa de ser o detentor do conhecimento e passa a aprender e a tomar decisdes em conjunto.
Nesta caminhada, foram oportunizadas condi¢des para os alunos trabalharem com
autonomia, existindo respeito entre os participantes do trabalho. Fortalecidos pelo didlogo,
eles buscaram apoio em fatores relevantes para o trabalho coletivo, ou seja, ndo
consideraram apenas o seu ponto de vista.

Os momentos de discussdo estabelecidos foram fundamentais para os grupos
chegarem ao consenso na organizacdo de suas categorias. At€ mesmo aqueles alunos mais
timidos, que antes ndo manifestavam interesse de expressar sua opinido ou tomar decisoes,
participaram ativamente das discussdes. A aula em que se faz pesquisa proporciona aos
alunos a elaboragdo de questionamentos e reflexdes, enquanto a aula em que nao é permitido
estas acoes, lhes é “tolhida a capacidade de se entender como sujeito que pode aprender”.
(GALIAZZI, 2003, p. 303).

N

Objetivando chegar a estrutura do trabalho que seria desenvolvido, o grupo foi

8 FOUREZ, Gerald. Alfabetizacion cientifica y tecnologica. Buenos Aires: Colihue, 1994.
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questionado sobre como se poderia realizar este processo e chegar a um conjunto de
categorias finais. Alguns alunos manifestaram-se, sugerindo que o trabalho fosse realizado
com o grande grupo, deste modo, poderiam tomar decisdes coletivas e chegar a um conjunto
de categorias finais. As sugestdes propostas por estes alunos estdo evidenciadas nos

seguintes manifestacoes:

Aluno T: Prof! Vamos fazer todos juntos, assim a gente chega a uma conclusdo
com todos.
Aluna V: Eu concordo, todos jd sabem como se faz a categorizagdo, agora fica

mais fdcil. A diivida que a gente tem, outro pode ajudar.

Esses comentéarios mostram que o trabalho de categorizagao, realizado nos pequenos
grupos, contribuiu para que os alunos compreendessem que a categorizagdo € um processo
de constru¢do e reconstrucdo e que o sistema de categorias pode ser aperfeicoado e
complementado, quando necessdrio. Sem esta vivéncia, ndo teria sido possivel chegar a
compreensdo na formacdo das categorias finais. O trabalho coletivo oportunizou o
questionamento reconstrutivo e a interagdo entre os alunos na constru¢do do conhecimento.

Ap6s o processo de estruturagdo das categorias finais, foi realizada a elaboracao de
uma questdo de pesquisa para cada categoria. As questdes elaboradas foram: Qual a
importancia da dgua para os seres vivos? A falta de 4gua € uma preocupacao mundial. O que
podemos fazer para preservar este recurso natural que € tdo importante para nossa vida?
Como ocorre o fendmeno natural do ciclo da 4gua na natureza? O grupo considerou estas
como questdes norteadoras para as atividades futuras.

Com tais questdes de pesquisa, iniciaram-se as atividades de leitura dos textos As
questdes de pesquisa necessitavam ser teorizadas, para que ndo ficassem apenas
impregnadas em teorias construidas no cotidiano. Para teoriza-las, foi proposta a leitura de
textos informativos. Ao trabalhar com a pesquisa em sala de aula, Demo (1997, p. 99) indica
alguns principios a serem desenvolvidos, sendo um deles a “leitura no sentido critico e
construtivo” que inclui a interpretagdo propria, pois ndo ha como pesquisar em sala de aula
sem antes realizar diferentes leituras. Neste sentido, a intervencdo do professor ¢é
fundamental na medida em que ele pode ajudar seus alunos a ampliar as informagdes e o
conhecimento que levam para a classe. Os textos podem ser uma de suas opg¢oes.

As atividades desenvolvidas até este momento distanciam-se das aulas com

pesquisa tradicionalmente realizadas, em que os alunos recebem apenas questiondrios
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prontos € ndo participam da sua elaboragdo. Nenhuma atividade de pesquisa deve ser
iniciada sem que se encontrem motivos para ela, ou seja, sem que esteja claro seu objetivo.
Espinoza (2007) argumenta que pedir apenas que a turma leia e responda questdes sobre um
tema ndo contribui para a aprendizagem e ainda salienta que questionarios nao ajudam a
interpretar e nem favorecem a construcao de um leitor critico e autdnomo.

Incentivar a leitura ndo pode ser considerado como uma tarefa exclusiva das aulas
de Portugués ou dos anos iniciais. A leitura também deve ser incentivada nas aulas de
Ciéncias, tendo em vista que a interpretacdo incorreta de termos cientificos compromete o
entendimento dos conceitos. Para Fourez (2003), é necessario, no ensino de Ciéncias, tornar
os alunos capazes de ler o mundo, ou seja, ndo isold-los no oésis de seu pequeno mundo, por
medo de os confrontar com os conflitos da sociedade, mas convida-los a entrar no universo
das ciéncias, as quais resistem aos efeitos da ideologia dominante. Para que os alunos
compreendessem a complexidade e a amplitude das questdes ambientais, foi necessdrio
oferecer-lhes, além da maior diversidade possivel de textos, uma visdo abrangente que
englobasse diversas realidades e, ao mesmo tempo, uma visdo contextualizada da realidade
local, o que incluiu, além do ambiente fisico, suas condi¢des sociais e culturais.

O aluno ndo deve ser visto como um depdsito de conteidos, por isso, o didlogo
torna-se imprescindivel. O didlogo estabelecido entre professor e aluno, entre aluno e aluno,
durante as atividades propostas, contribuiu para que se atingissem novas compreensoes. Nas
aulas de Ciéncias, ocorreram inimeras interacdes entre professor e aluno, mediadas pelo
didlogo, constituindo-se em abordagem comunicativa dial6gica. Conforme Mortimer e Scott
(2002) o que torna abordagem comunicativa dialdgica € o fato de que mais de uma ‘voz’ é
ouvida e considerada. Assim, ao considerar o aluno como sujeito, o didlogo proposto
fortaleceu a relacao aluno-professor.

A seguir descreve-se a utilizacdo das estratégias como um procedimento de
teorizacdo dos questionamentos reconstruidos, em trés momentos distintos: ‘antes da

leitura’, ‘durante a leitura’ e ‘depois da leitura’.

4.2 0 USO DE ESTRATEGIAS NA LEITURA DE TEXTOS INFORMATIVOS

A leitura de textos nas aulas de Ciéncias, foco deste estudo foi uma atividade que a
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passei a incentivar de maneira mais intensa em minhas aulas. A leitura € uma das habilidades
mais importantes a ser trabalhada com os alunos em sala de aula, em especial, nas aulas de
Ciéncias. Ensinar a ler de forma competente é muito mais do que ensinar a decifrar
mensagens, trata-se de questionar o texto escrito a partir de uma realidade, de procurar um
sentido no texto que estd sendo lido e poder compreendé-lo. Segundo Solé (1998), para que
um individuo torne-se um leitor autbnomo e competente, é preciso que receba auxilio e
suporte de um leitor mais capaz, isto é, de um mediador.

Em minha caminhada como educadora nas séries iniciais, observei que uma parcela
minima dos alunos era capaz de ‘ler’, com profici€ncia, textos propostos em aula,
demonstrando dificuldade em posicionar-se criticamente frente ao que l€em. Objetivando
contribuir com a formacao leitora dos alunos, de forma critica e reflexiva, desenvolveu-se
estratégias de leitura que foram organizadas em trés momentos, os quais ndo podem ser
confundidos como uma classificacdo das estratégias, pois, muito mais do que isto, sdo uma
forma de organizar a atividade de leitura em aula. Cada momento das estratégias realizadas
auxiliou o envolvimento lidico e prazeroso dos alunos e o delineamento das atividades
posteriores a leitura.

Emprega-se aqui o termo estratégia conforme a definicdo de Solé (1998, p. 69-70):
“procedimentos de cardter elevado que envolve a presenga de objetivos a serem alcangados, o
planejamento de agdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e
possivel mudanga.” A mesma autora salienta que as estratégias ndo devem ser confundidas
como meras técnicas de ensino, pois elas auxiliam o leitor a escolher caminhos, quando ele se
depara com dificuldades na leitura.

As estratégias de leitura foram desenvolvidas em trés momentos, com base na
perspectiva desta autora (SOLE, 1998): a) antes: momento em que o professor leva os alunos
a sentirem vontade, curiosidade em ler o texto proposto; oferece-lhes finalidades e objetivos
para leitura, ativa seus conhecimentos prévios, incentiva a fazer previsdes (formular hipéteses
para verificar se suas idéias estdo de acordo ou ndo com o texto) e formula perguntas, a partir
do titulo do texto (questionamento proposto pelo professor ou pelo aluno); b) durante:
momento em que ¢ realizada a leitura (as previsdes podem ser confirmadas ou descartadas); c)
depois: € um momento para sistematizacdo, realizacdo de atividades (desenho, poema, teatro,
entre outros), reflexdo, discussdao do texto. Resumir, fazer um roteiro do texto, elaborar uma
representacdo grafica do conteido lido constituem, sem duivida, atividades importantes a
serem realizadas apds a leitura.

As estratégias descritas foram adotadas para a leitura dos textos, os quais serao
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referenciados da seguinte forma: (texto I) ‘Agua nossa de cada dia’; (texto II) ‘Agua é vida!
Tao importante para a preservacdo da vida na Terra, esse liquido em até seus direitos!’; (texto
III) “O Ciclo da Agua’.

Foram incorporadas, na prética de sala de aula, estratégias que antecedem a leitura dos
textos, como fazer previsdes e elaborar questionamentos, antes trabalhadas de forma
superficial. Pensando nos leitores que apresentavam dificuldade para identificar as
informacdes do texto, foram propostas a utiliza¢do de cores e a sistematizacdo em forma de
resumos. Entendo a que minha funcdo como educadora é mediar o processo, oportunizando
aos alunos vivenciarem diferentes estratégias de leitura em sala de aula, oportunizando
(re)construirem suas estratégias pessoais e as utilizarem, de forma autonoma, em diferentes
situagdes que envolvem a leitura. As estratégias, a seguir descritas, promoveram mudangas
significativas nas aulas.

Da andlise das estratégias desenvolvidas emergiram trés subcategorias: andlise das
estratégias desenvolvidas antes da leitura; andlise das estratégias desenvolvidas durante a
leitura; andlise das estratégias desenvolvidas depois da leitura. Pelo desenvolvimento das
estratégias, buscou-se auxiliar os alunos na compreensao de textos e incentivar a leitura nas

aulas de Ciéncia.

4.2.1 Analise das estratégias desenvolvidas antes da leitura

Apresenta-se, a seguir, a andlise do ‘primeiro momento’ das estratégias
desenvolvidas, que antecederam as atividades de leitura de textos informativos nas aulas de
Ciéncias. Nesta etapa, ocorreram constantes didlogos entre professor e aluno como forma
de incentiva-los a refletir sobre os conhecimentos que jd possuiam em relacdo ao tema
proposto. O educador deve sempre buscar perceber o que alunos ja sabem e o que lhes falta,
para, a partir dai, orientar as atividades a serem desenvolvidas em aula. O primeiro
momento - a fase de ativagdo dos conhecimentos prévios - possibilitou que os alunos
resgatassem “de sua memoria o que sabem sobre o assunto a fim de facilitar a sua
compreensdo”’. (KLEIMAN, 2008, p. 154).

Como ponto de partida para as discussdes que antecederam a leitura dos textos I,
IT e III foram utilizadas as seguintes estratégias, adaptadas a partir das idéias propostas por

Solé (1998): fazer previsdes, formulacdo de perguntas e levantamento dos conhecimentos
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prévios.

Como forma de instigar a curiosidade dos alunos, procurou-se criar um clima
agradavel e descontraido, pois, do contrdrio, eles poderiam continuar apenas tentando
cumprir a atividade, dando um cardter superficial a estratégia proposta. Assim, a conversa
que antecedia a apresentacdo do texto, gradativamente fez com que os alunos refletissem
sobre a importancia da leitura para a realizacdo de atividades curriculares e
extracurriculares.

Geraldi (1991) afirma que, ao tracar objetivos para os alunos na leitura de um
texto, € necessdrio possibilitar que ele saiba o ‘para qué’ e o ‘porqué’ da atividade proposta.
As estratégias utilizadas antes da leitura oportunizaram aos alunos darem sua opinido,
participando da aula como sujeitos ativos. Antes de ser realizada qualquer atividade de
leitura, como mediadora, deixava claros aos alunos os objetivos a serem alcancgados.

Para a leitura do texto I, foi utilizada a estratégia ‘fazer previsdes’. De acordo com
Solé (1998, p. 119), fazer previsdes consiste em ‘“‘estabelecer hipdteses sobre o que serd
encontrado no texto, baseando-se na interpretacdo que estd sendo construida sobre o que ja se
leu e sobre a bagagem de conhecimentos e experiéncias do leitor”. Esta estratégia consiste no
levantamento de previsdes, pelas quais o aluno pode antecipar o que ainda estd por vir. Isto
auxilia o processo de compreensdo textual, por se tratarem de indicadores que ativam o
conhecimento prévio. Esta atividade possibilita a antecipacdo do que poderd acontecer no
desenrolar da leitura de um texto. Ela ndo é uma espécie de adivinhagdo, pois ocorre dentro de
um contexto provavel e compativel com a teoria de mundo. Em sala de aula, este momento
inicial, correspondeu a uma maneira de resgatar os conhecimentos que os alunos ja possuiam,
para que, durante e apds a leitura, pudessem fazer relagdes com as informagdes apresentadas
pelo o texto.

Esta atividade inicial permitiu estabelecer relacdes entre o tema proposto na UA, e
problemas comuns enfrentados pela sociedade, em ambito local, estadual e mundial. Neste
momento, afirmacdes foram indicadas e registradas no quadro para que, durante a leitura, os
alunos pudessem verificar se elas se confirmavam ou nao. Considero que as previsdes sao
afirmativas que os alunos apresentam anteriormente a leitura e que estdo embasados em suas
teorias.

A atividade foi iniciada por um questionamento elaborado com o titulo do texto
‘Agua nossa de cada dia’. Partindo desta afirmativa, foi solicitado que, os alunos
indicassem previsdes sobre o assunto que seria apresentado no texto. As previsdes

registradas no quadro foram utilizadas como referéncia durante a leitura, para que eles
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pudessem buscar, no texto, argumentos que sustentassem suas afirmacgdes. Exemplifica-se

este procedimento, indicando algumas previsdes dos alunos:

Aluno Y: Eu acho que é sobre a dgua que a gente consome todos os dias.

-

Aluna C: Eu tenho certeza que é sobre aquelas perguntas que a gente fez
(categorias formadas).

Aluno R: Eu jd acho que é a falta de dgua e a poluicdo.

As previsdes apresentadas pelos alunos foram afirmativas pertinentes ao assunto
proposto. No inicio da atividade, ji& havia explicado a eles que fazer previsdes ndo
corresponde a indicacdo de quaisquer afirmagdes. Bernardo (2007) diz que € preciso fazer
com que o aluno perceba que nao podemos ‘sair fazendo’ uma série de afirmagdes, € preciso
sustentd-las.

Para a estratégia realizada antes da leitura no texto II, foi proposta a realizacdo de
‘questionamentos’ a partir do titulo do texto. De acordo com Solé (1998), € importante que os
questionamentos sejam referentes aos objetivos gerais da leitura do texto. Gerar
questionamentos sobre o texto € uma estratégia que pode ser desenvolvidas em todos os niveis
de leitura e realizada pelo professor e pelos alunos. Com o intuito de colocar novamente em
discussdo o tema em estudo na UA, a professora escreveu, no quadro, o titulo do texto,
transformado em pergunta: ‘Agua é Vida?’. Este questionamento desencadeou diversos
comentdrios dos alunos sobre o assunto que poderia ser abordado no texto. A seguir,

apresentam-se afirmacodes que os alunos verbalizaram, a partir deste questionamento:

Aluno T: A dgua é vida porque nds precisamos dela para sobreviver.

Aluna G: Porque nds utilizamos para diferentes fins: fazer comida, tomar banho,
lavar as coisas, em tudo nés usamos a dgua.

Aluna C: Porque todos os seres vivos precisam de dgua para viver, por isso dgua é
vida.

Aluno K: Sem dgua ndo existiria as plantacées, mas s que cada vez mais ela estd
ficando poluida.

As afirmativas aqui apresentadas sdo informacoes relacionadas ao que os alunos ja
conheciam sobre o tema. Elas fazem parte de suas experiéncias, como mostra a afirmacgdo da
aluna G. Ao ser proposto este 0 questionamento, percebeu-se maior interesse pela estratégia
proposta, pois, em termos gerais, o grupo demonstrou mais curiosidade em conhecer o

contedido do texto. O questionamento, realizado antes da leitura do texto II, possibilitou
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problematizar o conhecimento existente e criar condi¢des para que os alunos pudessem
avancar na reconstrucdo de seus conhecimentos. Para a construcdo de novos argumentos €
preciso duvidar dos conhecimentos existentes, ou seja, “é preciso aprender a dialogar com o
préprio pensamento”. (BERNARDO, 2007, p. 30).

Para a leitura do texto III, foi utilizada como estratégia, ‘levantar os conhecimentos
prévios’. Esta atividade foi iniciada com uma conversa informal, a fim de incentivar os alunos
a exporem o que ja sabiam sobre o tema. A seguir, sdo reproduzidas algumas afirmativas

apresentadas pelos alunos durante esta conversa:

Aluna T: O sol aquece os lagos, rios e oceanos, a dgua evapora e forma as nuvens e
ai ocorre a chuva. Esse ¢ o ciclo.

Aluna J: O ciclo da dgua ocorre a todo momento na natureza.

Aluno Y: O vapor que sobe da terra, forma as nuvens, dat ela fica pesada e ocorre a
chuva. Eu lembro que eu li isso ld em um livro.

Pela terceira estratégia, foi possivel identificar os conhecimentos que os alunos
apresentavam sobre o ciclo da dgua, bem como suas vivéncias em relacdo a este assunto.
Cooper9 (1990, citado por SOLE, 1998) considera que a discussdo em sala de aula é uma das
formas de ativar o conhecimento prévio dos alunos, porém ressalta que depois das discussdes
estabelecidas estes conhecimentos devem ser sistematizados. Neste sentido, a partir do
didlogo estabelecido com os alunos, foi necessario reconduzir as informagdes apresentadas e
centrd-las no tema em debate. Esta intervencdo foi realizada, a fim de manter o foco da
discussdo, pois temas polémicos geram diversas discussodes e diferentes opinides.

Pela atividade de realizacdo de estratégias, percebeu-se que as previsdes indicadas
para o texto I e as afirmagdes indicadas para os textos II e II correspondem a conhecimentos
que fazem parte da vida dos alunos. No Educar pela Pesquisa, a reconstrucdo do
conhecimento é um processo complexo, que parte do conhecimento que o aluno ja possui, ou
seja, dos conhecimentos construidos desde suas vivéncias. De acordo com Demo (2000, p.
26), “conhecemos a partir do que ja se conhece, ou seja, nao se parte do nada”. As atividades
realizadas antes da leitura assumiram papel essencial no contexto de sala de aula. Os saberes
ja construidos pelos educando foram de extrema importancia, pois foram tomados como ponto
de partida, a fim de torni-los mais complexos e consistentes.

Na primeira estratégia, os alunos demonstraram curiosidade pela atividade

9 COOPER, D.J. Como mejorarla compresion lectora. Madrid: Aprendizaje/Visor/MEC, 1990.
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diferenciada que estava sendo proposta. A participacdo dos alunos foi expressiva, pois se
arriscavam a fazer previsdes. Expectativas foram sendo criadas, porque desejavam que suas
previsdes fossem confirmadas apds a leitura dos textos. O questionamento proposto aos
alunos teve um papel importante, desencadeando o didlogo entre professor e aluno e o
processo de escuta, que € fundamental em sala de aula. Smith (1999, p. 87) afirma que para
compreender um texto, “precisamos prever, para aprender, devemos construir hipdteses, e
tanto a previsdo como a construcao de hipéteses surgem da nossa teoria de mundo”. Neste
sentido, as previsodes levantadas pelos alunos antes da leitura dos textos sao baseadas em algo
que ja faz parte de suas experiéncias.

Ao estabelecer relagdes de questdes ou assuntos de seu cotidiano com a sala de aula,
o aluno consegue analisar e avaliar informagdes, assim elaborando suas idéias e pensamentos.
Nesta perspectiva, o aluno precisa compreender e refletir sua realidade, a partir das relacdes
que ele estabelece com seu mundo. Na experiéncia ora relatada, as estratégias utilizadas antes
da leitura dos textos privilegiaram as atividades vinculadas e contextualizadas na realidade
dos alunos. As atividades realizadas usaram, como recurso, a pesquisa em sala de aula e o
didlogo para refletir sobre diferentes modos de pensar, para que fossem estabelecidas relagdes
com 0s textos propostos.

A pesquisa em sala de aula tem como objetivo propiciar aos educandos o
envolvimento no processo de perguntar e responder. O questionamento realizado instigou os
alunos a realizacdo da leitura do texto em busca de possiveis respostas para suas afirmagdes
geradas no momento inicial. As atividades de leitura propostas em aula também contribuiram
para preparar o aluno para ser um cidadao com atitude critica, que saiba opinar e entender os
fatos da sociedade na qual estd inserido.

Volta-se a fazer referéncia sobre as previsdes levantadas pelos alunos Y, C e R, no
texto I. Estes alunos apresentaram suas opinides de forma espontanea demonstrando certa
intimidade com o assunto abordado. Nestes casos, havia maiores chances de as previsdes se
confirmarem e a compreensdo ocorrer sem grandes dificuldades. Para Liberato e Fulgéncio
(2007), quanto mais informag¢ao nao visual (conhecimento prévio) o leitor dispde sobre um
determinado assunto, menor quantidade de informacao visual ele precisard para compreender
o texto. As afirmativas levantadas pelos alunos citados contribuiram de forma consideravel
para a compreensado e a interpretacdo do primeiro texto e para as demais atividades de leitura
propostas em sala de aula, porque facilitaram a identificacdo das idéias principais do texto.
Interpretacdes sdo habilidades desenvolvidas pelo leitor, a partir de previsdes e de sua

verificacdo constante. O conhecimento que o aluno ja construiu é um fator muito importante
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para a compreensdo do texto. Se as informagdes antecipadas ndo estiverem de acordo com o
texto, a ajuda do professor torna-se fundamental para auxiliar os alunos a descobrirem as
diversas utilidades da leitura, em diferentes situagdes que promovam sua aprendizagem.

Obstaculos também foram vivenciados durante a realizacdo da primeira estratégia,
os quais se tornaram um desafio a ser superado. Exemplifica-se esta situacdo ao citar o caso
de alguns alunos que raramente manifestavam suas opinides durante as aulas e apresentavam
certa passividade, principalmente quando era solicitada sua participagdo. O trabalho de
orientagdo e auxilio realizado com estes alunos exigiu um olhar mais atento, buscou-se
incentiva-los a participarem como sujeitos ativos, como alguém que, com naturalidade, expde
seus conhecimentos em sala de aula. Este desafio de trabalhar com diferentes leitores, em
especial, os que apresentavam certa timidez e inseguranga, me incentivou a proporcionar
novas oportunidades que lhes permitissem enfrentar, com seguranca, confianca e interesse, as
atividades de leitura. Nao se pode ensinar a compreensdo. O papel do professor € o de criar
oportunidades que permitam o desenvolvimento dessa habilidade.

O professor que deseja alcangar um resultado satisfatério quanto a compreensao do
texto e ampliar o nivel de conhecimento de seus alunos precisa, antes de tudo, buscar
alternativas vidveis de leitura. Preparar o educando para o contato com os textos informativos
exige, portanto, que o professor conheca este género. O texto, como recurso didtico,
constitui-se em material ndo sé de pesquisa, mas também de leitura e estudo, portanto
imprescindivel para o aprimoramento da linguagem.

E comum afirmacdes de professores, do tipo: os alunos ndo compreendem o que
estdo lendo. Frequentemente costuma-se pensar que o problema estd centrado apenas no
leitor. A dificuldade de compreensdo pode, porém, estar centrada na maneira como 0O
professor orienta atividade. Na escola esta habilidade deve ser aprimorada, pois este € o local
mais adequado para o trabalho com o texto. O professor, ao assumir sua postura como
mediador do ensino da leitura, também deve ser um leitor ativo, para que tenha condicdes de
propor leituras significativas em sala de aula. Desta forma, o professor ndo apenas sugere a
leitura, ele a vivencia e tem condicdes de dialogar com seus alunos e demonstrar que essa €
uma atividade importante para a ampliacdo dos conhecimentos.

As atividades de leitura nas aulas de Ciéncias passaram a ter um cardter diferenciado,
obtendo a participacao efetiva dos alunos, que nem sempre apreciavam as aulas desenvolvidas
com textos. A cada nova atividade de leitura, observava-se a diferenca na postura dos alunos
diante das estratégias propostas. Tornou-se possivel estabelecer entre os alunos e a leitura

uma relacdo ndo mais de obrigacdo, mas de prazer. Os alunos que ndo se sentiam a vontade
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para dar opinides, passaram a se expressar com facilidade, sem medo de serem criticado pelos
colegas.

Os momentos de debates que antecederam a apresentacdo dos textos em aula foram
fundamentais para o entendimento das leituras realizadas. Isto se verifica nos relatos dos
alunos, que indicam de que maneira estas atividades realizadas os auxiliaram no entendimento
dos textos. No dizer de Ramos (2008, p. 68), “a interpretacao do texto necessita de um sujeito
presente com conhecimentos e saberes, com suas marcas.” A leitura foi, portanto, trabalhada
como constru¢do de significados e ndo como mera transmissdo de informacgdo, visto que
leitores diferentes atribuem significados diferentes ao mesmo texto.

Apenas solicitar que os alunos fagam previsdes ou elaborem questionamentos ndo é
suficiente, quando a intencdo é a complexificacio do conhecimento. E necessdrio que as
afirmacdes apresentadas obtenham uma sustentacio tedrica. Bernardo (2007, p. 69) comenta
que fazer perguntas para o leitor pode, num primeiro momento, criar “a necessidade de ele
mesmo se perguntar’ e, a partir deste questionamento, levé-lo a perceber aspectos importantes
do texto. Por isso, a pesquisa nao pode ser entendida como mera realizacdo de cOpias ja
existentes, mas como uma atividade que proporciona a (re)constru¢ao do conhecimento.

As estratégias que antecederam a leitura dos textos auxiliaram os alunos a
realizarem as atividades de leitura com mais confianca e interesse. O didlogo proposto,
nestes momentos, além de envolvé-los em discussdes coletivas, fez com que resgatassem o
que ja sabiam referente ao assunto. Solé (1998, p. 113) afirma que, antes da leitura, é
preciso “oferecer objetivos de leitura, atualizar os conhecimentos prévios, ajudéd-los a
formular previsdes e incentivar a fazer perguntas”. Desta forma, a leitura foi uma atividade
claramente repensada na sala de aula. O trabalho realizado no momento inicial fez com que
os alunos tivessem um caminho a trilhar, os tornou conscientes do que faziam, atribuiu
sentido a leitura. Trabalhar estratégias antes da leitura traz beneficios para o aluno/leitor.
Trata-se de um procedimento simples, mas que se mostra muito efetivo.

A intencdo com as estratégias, no primeiro momento, foi instigar os alunos ao
didlogo e incentivar os que apresentavam certa timidez e inseguranca a transformarem-se
em sujeitos ativos em sala de aula. Pretendeu-se, com esse trabalho, contribuir para a
formacdo de leitores competentes e ativos, que compreendam o que 1éem, aprendam a ler
também o que ndo estd escrito, que saibam identificar os elementos implicitos e que possam
estabelecer relacdes entre o texto que leram e outros ja lidos. Na medida em que o educando
tem consciéncia do que ndo sabe e tem vontade de saber, torna-se mais acessivel o caminho

para aprender. Nas atividades propostas, o mais importante foi que os alunos encontraram
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sentido para realizar a leitura dos textos.

4.2.2 Analise das estratégias desenvolvidas durante a leitura

Apresenta-se, a seguir, a analise do segundo momento das estratégias desenvolvidas
durante a leitura dos textos informativos nas aulas de Ciéncias. Ele corresponde a realizacdo
da leitura dos textos informativos e a (re)construcdo de argumentos. Os textos utilizados
foram selecionados a partir de revistas, livros, enciclopédias e da Internet. Para a selecdo deste
material alguns critérios foram utilizados. Um dos aspectos analisados refere-se a visao
interpretativa dos conhecimentos apresentados, de maneira que o texto gerasse discussoes
entre os alunos e ndo apenas repassasse informacdes descritivas dos conceitos envolvidos.
Outro ponto essencial diz respeito a complexidade, ou seja, € necessdrio que o texto
desenvolva idéias e apresente situacOes para pensar e buscar referéncias. Os alunos
conseguem pensar sobre o texto e ndo apenas imaginar que se trata somente de defini¢des. Os
gréaficos e as ilustragdes deveriam ser explicativos e ndo meramente decorativos.

Trata-se de um momento de relagdo intima do aluno com o texto, no qual se
buscaram respostas pertinentes as afirmacdes geradas na primeira etapa. Esta etapa
caracterizou-se como uma ida a prética, pois os alunos tiveram contato com o recurso
didético. Durante o processo de leitura, os alunos mantiveram uma atitude interativa com o
texto, avaliaram as informacdes geradas na primeira etapa e a relacionaram com seu
conhecimento prévio, incorporando, de forma organizada, novos conhecimentos ao seu
esquema mental.

O trabalho desenvolvido em aula teve como base os principios do Educar pela
Pesquisa. Conforme Galiazzi e Moraes (2002), a educacdo pela pesquisa requer desenvolver
nos alunos a capacidade de construcdo de argumentos criticos e coerentes, capazes de serem
defendidos em nivel de sala de aula ou em grupos além dela. A construcdo de argumentos
deu-se pela utilizacdo de recursos culturais como o didlogo, a leitura e a produgao escrita para
sua concretizagdo. Nesse processo, buscou-se desenvolver as potencialidades dos
participantes, através de situacOes de ensino em que os alunos tornam-se sujeitos da
aprendizagem.

A estratégia utilizada, no segundo momento, para a leitura dos textos I, II e II,
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corresponde a identificacdo das idéias principais do texto. Em acordo Solé (1998, p.138),
utiliza-se a defini¢do de principais idéias de um texto como sendo o produto resultante da
“combinagdo entre objetivos de leitura que guiam o leitor entre os seus conhecimentos prévios
e a informacao que o autor queria transmitir mediante seus escritos”. Entendida desse modo, a
identificacdo das idéias principais foram essenciais para que os alunos pudessem aprender, a
partir da sua leitura, a realizar atividades associadas a ela, como construcdo de textos,
elaboragdo de sinteses e esquemas.

Nesse processo, ha necessidade da mediacao do professor. O ato de solicitar que os
alunos localizem as informagdes mais importantes do texto ndo € uma tarefa simples nem
trivial. Esta atividade implica um trabalho de intensa orientacdo e de exercicio dos alunos.
Exemplifica-se isto através proposta feita aos alunos para a identificacio das idéias principais
dos textos trabalhados, por meio de cores. Foi indicado que eles utilizassem as cores azul e
vermelha, devido ao contraste que elas apresentam. A cor azul serviu para representar as
afirmativas indicadas na atividade que antecedeu a leitura e a cor vermelha, para representar
os argumentos que pudessem sustentar estas afirmativas.

O recurso de utilizagdo de cores foi incorporado pelos alunos nas diferentes
atividades de leitura realizadas em aula. A estratégia utilizada foi essencial para que eles
passassem a realizar uma leitura critica e autbnoma. Porém, este € um processo em que o
sucesso ocorre de forma gradativa, exigindo intenso esfor¢o e dedicacio do professor.

A leitura do texto I representou um grande desafio para as aulas, pois diferentes niveis
de dificuldade foram detectados durante a leitura dos textos propostos. Este desafio pode ser
visto em dois niveis, considerados como situagdes que, frequentemente, poderdo ser
vivenciadas por outros professores: a) alunos que trabalham com autonomia, mostrando saber
o que fazer e como fazer, quando ndo compreendiam as informagdes contidas nos textos
propostos; b) alunos passivos e que realizaram leitura superficial ou entdo demonstraram
dificuldades na aplicacao das estratégias e utilizaram as cores de maneira que restaram poucas

palavras sem grifos.

Alguns alunos conseguiram identificar com mais facilidade as informacdes
essenciais e separa-las das informacdes de apoio. O esforco investido foi ttil durante a selecao
dos argumentos mais consistentes e coerentes para a elaboracdo de resumos. Esta estratégia
manteve os alunos ativamente engajados na leitura dos textos, almejando encontrar
argumentos que sustentassem as suas afirmagdes. Um aspecto relevante refere-se ao fato de

que grande parte dos alunos (aproximadamente 65%), diante das dificuldades encontradas
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para a compreensdo dos textos, buscou soluciond-las com autonomia, mostrando saber o que
fazer e como fazer, quando ndo compreendiam as informacgdes contidas nos textos propostos.

Os demais alunos (35%) utilizaram as cores indiscriminadamente, investiram pouco
esfor¢o para a realizagdo das atividades propostas, apresentaram certa passividade na busca
dos argumentos que sustentassem as suas afirmacdes, o que lhes dificultou a compreensao do
texto. Alguns alunos deste grupo, embora tenham apresentado estas caracteristicas,
solicitaram o auxilio da professora, demonstrando ndo saber como solucionar as duvidas
encontradas para identificacdo das principais idéias do texto. Enquanto os outros deram
continuidade a leitura, ignorando palavras ou frases desconhecidas ou mesmo sem terem o
entendimento das informag¢des mais precisas do texto. Diante disto, percebeu-se a necessidade
de orientd-los novamente para a leitura dos demais textos a serem trabalhados nesta UA.

Nao se tem a intencdo de indicar que todas as dificuldades encontradas na sala de
aula foram solucionadas, mas demonstrar que, com este trabalho, passou-se a utilizar novas
estratégias e recursos diddticos e, como pesquisadora, a refletir sobre caminhos que auxiliem a
trabalhar com alunos que apresentam maiores dificuldades. Frequentemente tais alunos sao
alvo de criticas e apenas os alunos com maior capacidade e autonomia destacam-se,
independente da atividade proposta.

A andlise dos textos II e III apresentam indicativos da evolugdo gradativa de
identificacdo das principais idéias, bem como a representacdo harmoniosa das cores, de modo
que a cor azul que representava as afirmativas indicadas estava seguida da cor vermelha que
representa os argumentos que as sustentavam. Exemplifica-se, apresentando trechos dos
textos I, II e III da aluna J e do aluno K, em que se identifica que a mediacdo realizada e o
esforco dedicado a este trabalho contribuiram, de forma significativa, para que ocorresse a
evolucdo gradativa da utilizacdo das estratégias em sala de aula. Estes alunos inicialmente
apresentaram diversas dificuldades na compreensdao do objetivo da estratégia proposta. Ao
longo do processo, isso foi se modificando.

Para o texto I, a aluna J apresentou a seguinte afirmac¢do: ‘Eu acho que o texto vai
falar sobre a nossa dgua que tomamos todos os dias’. Ela destacou os seguintes trechos que

considerou como argumentos que sustentariam sua afirmativa.



O aluno K apresentou a seguinte afirmacgdo para o texto I: ‘Eu acho que vai falar da
importancia da dgua’. Ele destacou os seguintes trechos que considerou como argumento para

sua afirmativa:
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Os trechos grifados indicam que os alunos destacaram intimeras informacgdes,
demonstrando que nao haviam compreendido o objetivo proposto para a estratégia de leitura.
A aluna J e o aluno K, embora buscassem selecionar trechos com argumentos para responder
as previsoes levantadas, nesse caso, ndo diferenciaram informacgodes de exemplos. Deste modo,
grifaram todo o pardgrafo para indicar que ali se encontravam os argumentos para suas
afirmativas.

Ambos os alunos demonstraram pouca habilidade em selecionar as informacdes
relevantes do texto. Eles apresentaram dificuldade na sistematizacao da leitura, recontando o
texto lido e omitindo as idéias principais, na producdo textual proposta apds a leitura. Foi
necessario, portanto, esclarecer ao grupo o que significa identificar as idéias principais de um
texto; para que elas servem; de que maneira se pode encontri-las ou geré-las na leitura.

Apoés realizarem a atividade proposta no texto I, foi solicitado que os alunos
observassem o procedimento realizado pela professora e de que maneira ela estabeleceu as
idéias principais do texto. Buscou-se, através desta intervenc¢do e do didlogo, que o grupo
percebesse que ndo basta fazer uma série de afirmagdes, € preciso sustenta-las. Nesse sentido,
ressalta-se a importincia de o professor exercitar, antecipadamente, o que pretende propor aos
alunos, neste caso as estratégias.

Como mediadora deste processo, a pesquisadora percebeu a necessidade de orientar
novamente os alunos para a leitura dos demais textos a serem trabalhados nesta UA. Foi-lhes
explicado como usar a estratégia de leitura proposta; o que significa encontrar as principais
idéias do texto; o que representa identificar, por meio de cores, os argumentos que sustentam
as afirmacdes indicadas. De acordo com Pozo (1996), conhecer as estratégias ndo € suficiente,
os alunos precisam adquirir um metaconhecimento, compreendendo como e quando usé-las.

No texto II, estes alunos também utilizaram as cores como auxilio para a realizacio
da atividade proposta. A evolu¢ao dos alunos J e K é indicada no modo de interacdo que
tiveram com este texto. Identificam-se, através de seus registros, mais interesse e aten¢ao no
que estavam lendo. Isto, porém, ndo corresponde a uma mudanca radical destes alunos, mas a

alteracOes que gradativamente foram sendo incorporadas nas atividades de leitura.
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Antes da leitura do texto II, foi proposto um questionamento, a partir do titulo do
texto. Para este questionamento a aluna J apresentou a seguinte afirmativa: ‘Agua é vida,
porque precisamos dela para sobreviver’. No texto, ela destacou, em azul, os aspectos que
considerou estarem relacionados com sua afirmativa e, em vermelho, as frases que
representavam argumentos para esta afirmativa. A tarefa de J apresenta indicativos de que

foram geradas novas afirmagdes e houve busca de argumentos, no texto, para justifica-las.

que € muito justo.

Para o mesmo questionamento o aluno K fez a seguinte afirmativa: ‘Sem édgua ndo
existiria as plantacdes, mas sé que cada vez mais ela estd ficando poluida’. A seguir,

apresentam-se os trechos por ele grifados:

Agora, atencdo quanto a ag

Comparando novamente:

-Estes devem permanecer intactos e funcionando normalmente para
arantir a continuidade da vida sobre a Terra.

No segundo texto, percebeu-se certa preocupacdo destes alunos em identificarem
argumentos relevantes para suas afirmativas. Inicialmente, o esforco investido foi para a

identificacdo das afirmativas indicadas. Apds, partiram em busca de argumentos que
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sustentassem suas afirmativas. As frases grifadas em vermelho, no segundo trecho dos alunos
J e K, apresentam indicativos de que ambos geraram novas afirmativas e buscaram identificar,
no texto, argumentos para justifica-las. O sucesso desta evolucdo decorreu das intervengdes
realizadas com este grupo, por meio de discussdes sobre o uso das estratégias. Isto promoveu
a interacdo professor/aluno e os auxiliou a conscientizarem-se de sua cota de responsabilidade
em relacdo ao proprio aprendizado.

Tal ajuda auxiliou os alunos a resolverem, com competéncia, os desafios formulados
por esta atividade. Buscou-se demonstrar aos alunos, que esta ndo € uma tarefa simples, mas
que pode ser realizada de diferentes maneiras ou adaptada, quando que ele se depararem com
dificuldades em relacdo a leitura de determinado texto. Bernardo (2007, p. 66) afirma que €
preciso orientar as atividades de leitura, pois em geral “o professor diz o que tem que ser lido
e para quando, as vezes para qué, mas nunca como”. Formar um leitor critico exige um
trabalho diferenciado e vivenciar, de forma gradativa, a construcdo de caminhos que
conduzam ao sentido do texto.

No texto III, a aluna J teceu o seguinte comentario: ‘O Ciclo da dgua acontece
quando o vapor que sobe da terra forma as nuvens, dai ela fica pesada e ocorre a chuva. Eu
lembro que eu li isso 14 em um livro’. Ela buscou, no texto, os seguintes argumentos Para esta

afirmativa:

lugares muito frios do planeta ela pode ser encontrada em estado sélido, ou ainda, se
solidificar depois de cair na forma de chuva ou neve (pequenos flocos de dgua
solidificada) como, por exemplo, no pico de montanhas que permanecem
congelados durante o inverno e derretem parcialmente no verdao, dando origem a rios
como o Rio Tigre na Mesopotdmia que nasce do derretimento de gelo em uma
cadeia de montanhas: as montanhas Taurus na Turquia.

O aluno K fez o seguinte comentédrio no texto III: ‘O ciclo da dgua ocorre todo

momento na natureza’.
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Podemos dizer entdo, que o

. Nesse caso, a
dgua se condensou devido a diminuicdo de temperatura ocorrida na superficie do
planeta, que possibilitou que o vapor de dgua passasse para o estado liquido.
Hoje em dia, isso acontece quando o vapor de agua chega a certa altura.

, ou para [ EHOINBUBISHANEY c depois para
os rios e

. Entdo ela fica novamente exposta a acdo do sol que
a esauenta transformando-a novamente através do processo de

Ao analisar o uso da estratégia no texto III, verifica-se que houve evolugdo destes
alunos, embora ainda ndo sejam leitores autdbnomos. De modo geral, a intervencdo que
realizada com estes alunos teve efeito bastante positivo, tanto em relacdo a compreensao mais
global do texto, como a compreensao voltada para a capacidade de identificar as principais
idéias nele veiculadas.

Por meio desta estratégia, buscou-se que os alunos compreendessem por si mesmos
que ler € util, proporciona conhecimento e contribui para que se tenha acesso a cultura. O uso
de cores tornou-se um incentivo para que a leitura fosse realizada com mais atengdo e
interesse. Em determinado momento, uma aluna comentou que ‘“as cores ajudavam a
identificar as informacdes do texto”. Por este comentario, percebe-se que o segundo momento
das estratégias realizadas foi compreendido pelos alunos como uma maneira lidica de
interagir ‘durante a leitura’ e fez com que percebessem informagdes importantes.
Contribuindo para que os alunos demonstrassem interesse pelas atividades de leitura.

De acordo com Marcuschi (1996) e Solé (1998), a escola deve promover o uso de
estratégias de compreensdo de maneira a levar os alunos a serem leitores autdnomos e
competentes. Nao se recomenda, porém, seguir uma seqii€éncia fixa e estdtica de estratégias,
mas adapta-la as diferentes situagdes de leitura. Saber identificar as informagdes principais &,
sem dudvida, fundamental no processo de compreensdo de textos. Esse processo ocorreu,
porque os alunos atingiram um nivel de maturidade importante, transformando as informagdes
em conhecimento.

E comum afirmacdes de professores, do tipo: “os alunos nio compreendem o que

estdo lendo”. Frequentemente, atribui-se o problema apenas ao leitor. A dificuldade de
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compreensdo pode, porém, ter origem na maneira como o professor orienta esta atividade.
Nas atividades propostas, o mais importante é que os alunos encontraram sentido na leitura e
conscientizaram-se que, apds a leitura de um texto, nunca voltamos a ser os mesmos.

As estratégias desenvolvidas, no segundo momento, proporcionaram situagoes
diferenciadas de leitura nas aulas de Ciéncias, envolvendo professor e aluno como sujeitos
ativos. As cores utilizadas durante as atividades s@o aqui consideradas como um recurso
didatico que auxiliou os alunos durante a leitura, tanto na identificagdo das idéias principais
dos textos como na busca de argumentos que sustentassem suas afirmacdes. Como mediadora,
foram planejadas atividades com o objetivo de levar os alunos a pensarem sobre as
informagdes apresentadas nos textos. Nas palavras de Demo (2000), o hédbito da leitura deve
ser incentivado pela escola e pelos professores. Partindo de passos imitativos do professor, o
aluno poderd tomar iniciativa de ir a biblioteca da escola, de ler, contraler, reelaborar,
argumentar e de apreciar a leitura.

As atividades de leitura estiveram intrinsecamente relacionadas as aulas de
Ciéncias, porém acredita-se que elas contribuiram significativamente para a formacdo de
sujeitos leitores também nas demais dreas do conhecimento. Por meio da leitura, os alunos
ampliam as informacdes, ndo mais se restringindo ao que € dado pelo professor em sala de
aula. Isto corresponde a uma forma de desenvolver o discurso argumentativo. Ao ler, o
aluno organiza o embasamento tedrico sobre o assunto estudado e responde as dividas que
formuladas.

A constru¢do de argumentos caracteriza-se como o segundo momento do ciclo
dialético do Educar pela Pesquisa. A partir dos questionamentos elaborados, novas hipéteses
foram construidas, requerendo argumentos para fundamenté-las. Utilizaram-se atividades
diversificadas nas aulas de ciéncias, que incluiram a leitura de textos informativos e

passeios, visando reunir informagdes a serem analisadas e interpretadas em sala de aula.

4.2.3 Analise das estratégias desenvolvidas depois da leitura

Apresentam-se, a seguir, os resultados do terceiro momento das estratégias
desenvolvidas, aqui definido como ‘depois da leitura’. Os aspectos anteriormente

mencionados correspondem aos processos que contribuiram, antes e durante a leitura, para
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sua compreensdo. Os resultados agora apresentados referem-se a mais uma das atividades que
buscou o desenvolvimento de um leitor ativo e aquilo que pode ser feito para incentivar os
alunos a compreensao durante o processo da leitura. Esta andlise inclui a caminhada trilhada

que nao teve uma sequéncia de passos rigidamente estabelecida.

O dltimo momento denominado ‘depois da leitura’ refere-se as estratégias
desenvolvidas apds a leitura dos textos informativos I, 1 e III. De acordo com Solé (1998), o
terceiro momento tem como objetivo levar o aluno a recapitular o contetido e a ampliar o
conhecimento que construiu mediante a leitura. Estas atividades ndo exigem condig¢des

especiais para serem postas em pratica, apenas objetivos claros a serem alcangados.

A andlise indica que o uso de estratégias depois da leitura possibilitaram a
participacdo efetiva dos alunos. A problematizacdo do tema em estudo possibilitou
estabelecer relagdes entre contextos de informacdes escolares e extraescolares. Assim, foi
possivel ampliar o universo discursivo, os argumentos apresentados e estabelecer relacdes
com o cotidiano dos alunos. As mediagdes estabelecidas com o grupo permitiram o

desencadeamento de debates nos quais foi obtida a participagdo gradativa dos alunos.

Para que os alunos se envolvessem nas atividades de leitura, foi tracado um
planejamento. Iniciou-se com atividades realizadas antes da leitura efetiva dos textos, quando
foi ativado o conhecimento prévio dos alunos, visando que, durante a leitura, buscassem
argumentos para as afirmacdes e previsdes levantadas. Apds estes dois momentos, novas
reflexdes foram geradas, instigando-os a alcancarem a compreensdo do texto e a se
posicionarem criticamente. Este processo foi necessario para que os alunos ampliassem suas

estratégias pessoais e as utilizassem com autonomia diante dos diferentes tipos de textos.

Esta ultima fase caracteriza-se como o momento de comunicagdo dos resultados das
atividades realizadas apos a leitura dos textos, principio essencial no Educar pela Pesquisa.
Este foi um espago para novas reflexdes e discussdes sobre o tema definido para a UA,
transpondo-o para a realidade do aluno e assim oportunizando o desenvolvimento de sua
capacidade critica. As atividades que foram realizadas depois da leitura dos textos visaram
oportunizar aos alunos a producao de seus resumos, baseados nas idéias encontradas durante a

leitura.

Partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, buscou-se a integracdo das novas
informagdes para a (re)construcdo das idéias iniciais. Fez-se necessaria a comunicagdo das

novas compreensdes atingidas, correspondentes, neste caso, a producdo de resumos a serem
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apresentados e validados pelo grupo. Numa sala de aula com pesquisa, a comunicac¢ao € o
momento em que ocorre “a avaliagdo dos resultados alcangados em termos de aprendizagens.
Abraga, portanto, a avaliagao do aluno, do processo e do professor por todos os participantes

da aula”. (GALIAZZI, 2002, p. 310).

Para Moraes, Galiazzi e Ramos (2002), a construcdo de argumentos € a comunicagao
estdo estreitamente relacionadas, sendo um momento de envolvimento dos alunos com a
escrita e discurso de vérias vozes. Constituem-se num conjunto de acdes que, mesmo tendo
inicio numa atividade individual, precisa ser sempre compartilhado. A comunicac¢do dos
resultados obtidos passou a ser um exercicio de validacdo e reconhecimento das novas
verdades construidas por uma comunidade mais ampla. Neste caso, esse processo teve inicio

na sala de aula e estendeu-se a toda a comunidade escolar.

O processo de validagao ocorre apds a construgao dos novos argumentos. Representa
também o momento de serem percebidas algumas lacunas anteriormente despercebidas.
Identificadas as lacunas, o trabalho pode ser retomado para aperfeicoamento e
complementacdo. Descreve-se, a seguir, o processo de (re)constru¢ao dos resumos elaborados
em aula, por constituir-se em uma atividade que contribuiu para a (re)construcdo do

conhecimento.

Para o terceiro momento do texto I e II, foi efetivada a sistematizacdo das idéias
principais destacadas individualmente no texto. Elas foram entdo utilizadas para a elaboracdo
de um resumo coletivo. Para tal elaboragdo, foi necessario eliminar as informagdes repetidas,
agrupando-as em pardgrafos, a fim de englobd-las em um texto unico. Foi necessario
(re)construir algumas idéias identificadas pelos alunos. Esta atividade foi proposta, com o
intuito de os alunos compreenderem o que significa fazer um resumo, discutirem sua
realizagdo e assim passarem a utilizar esta estratégia de forma adequada. A elaborag¢do do
resumo coletivo implicou um trabalho intenso de articulagdo e media¢do. Exigiu a
identificacdo das relacdes que os alunos estabeleceram entre as principais idéias dos textos, o0s

objetivos da leitura e seus conhecimentos prévios.

E fundamental que o professor tenha compreensdo das diferencas entre resumo, ideia
principal e tema, caso contrdrio, esta atividade pode resultar em um texto composto por idéias
desconexas. Em acordo com Solé (1998, p. 147), “quando estas relagdes nao se manifestam,
deparamo-nos com um conjunto de frases justapostas, com um escrito desconexo e confuso

no qual dificilmente se reconhece o significado do texto do qual procede”.
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A definicdo de resumo, aqui assumida, corresponde a integracdo das principais
idéias, identificadas durante a leitura, com base nos conhecimentos prévios € na contribui¢do
dos sujeitos, mediante a re-elaborac¢ao de seus conhecimentos. O produto final pode ser muito
similar ao texto original, mas ndo pode ser confundido com os resumos que frequentemente
sdo indicados como tarefa em sala de aula. Um dos fatos marcantes, que o diferencia,
corresponde a utilizacdo de reflexdes e de uma estratégia para sua realizacdo. Uma visdo
erronea sobre a elaboracdo de resumo esteve presente no discurso dos alunos, durante a
conversa informal que antecedeu o inicio deste terceiro momento, que pode ser exemplificado

pelo seguinte comentario:

Aluno W: Elaborar um resumo € fdcil. Eu jd sublinhei as primeiras linhas. Agora é
$0 copiar, claro e mudar algumas palavras.

Através deste comentdrio, fica evidente que anteriormente, a elaboragdo de resumo
era entendida pelos alunos como um texto formado pelas primeiras linhas de cada paragrafo
de um texto proposto. Com a utiliza¢do da nova estratégia, os alunos passaram a realizar, para
a identificac@o das principais idéias, uma leitura integral e ndo apenas uma leitura superficial
Solé (1998) afirma que o professor, em sala de aula, deve exemplificar e explicar a seus
alunos como estabelecer a idéia principal e organizar um resumo e proporcionar que a
mediacao também ocorra entre os proprios colegas. Caso contrario, a estratégia pode ser mal

compreendida e apresentar resultados adversos ao proposito.

A elaboracdo de resumo de forma coletiva contribuiu para a (re)construcdo dos
conhecimentos e envolveu profundamente os alunos. Nao foi necessario ensinar-lhes a aplicar
regras, pois isto j4 tinha sido feito em fungdo dos objetivos de leitura previstos, de tal forma
que o processo nao ocorresse independente do contraste entre o que se sabe € 0 que o texto
aporta. A atividade de resumir constituiu-se numa maneira de sintetizar a estrutura global de
significado do texto, um instrumento para a aprendizagem e uma auténtica estratégia de

elaboracgdo e organizacdo do conhecimento.

Buscando analisar o trabalho desenvolvido com os textos I e II, quando, de forma
coletiva, foi elaborado um resumo, para a realizacdo do terceiro momento do texto III, foi
sugerida uma atividade em duplas. A estruturagdo a ser apresentada do resumo correspondia a

um esquema, sob a forma de diagrama, composto por palavras-chave, representando as
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principais idéias abordadas no texto proposto. A identificacdo das idéias principais deste
terceiro texto foi favorecida por ter sido proposta em duplas, pois o didlogo estabelecido

proporcionou seguranga para que os alunos realizassem a atividade de andlise e sintese.

Com o uso desta estratégia nos textos I e I, tornou-se mais acessivel orientar e ajudar
os alunos em suas tentativas, para entdo proporcionar-lhes a situacdo pratica, o texto III,
momento em que puderam exercitar o uso dessa estratégia. O resumo apresentado por alguns
alunos correspondeu a um sistema hierarquizado de idéias principais e secunddrias, sem que
se perdesse a clareza expositiva, tendo sido uma produgdo propria dos alunos, em
consequéncia da leitura feita. As duplas que ndo obtiveram estes resultados receberam
contribuicdes dos demais colegas por meio de sugestdes escritas. Identificou-se que estes
resumos nao continham as informacdes necessarias para que fossem compreendidos de que
tratava o texto original. Estas duplas foram orientadas a prestarem atengdo a relacdo que
palavras, expressdoes ou frases estabelecem no texto e ao encadeamento dos paragrafos,
observando se estes apresentavam idéias com coeréncia, eliminando idéias repetidas e
substituindo as frases extensas por outras mais curtas. As contribui¢des dos demais colegas
foram muito importantes, pois, ao serem aceitas, possibilitaram a complementacdo, que

permitiu ter uma ideia global sobre o texto original.

Fez parte desses resultados a andlise geral de todo o terceiro momento das estratégias
desenvolvidas depois da leitura dos textos. Desde o levantamento dos conhecimentos prévios
até a sistematizac¢do, quando ocorreram as produgdes escritas, foi proporcionado aos alunos
um ambiente incentivador de novas descobertas e o confronto com as idéias anteriormente
aceitas. O desenvolvimento de atividades diferenciadas em sala de aula favoreceu o ensino
tanto dos conteidos de Ciéncias como de conteidos de diferentes dreas do conhecimento.
Com este exercicio, buscou-se possibilitar a preparacdo dos alunos tanto para eventos

extraescolares, como para avaliacdo por uma comunidade cientifica mais ampla.

Durante o desenvolvimento do terceiro momento, foi proporcionado um espago para
que os alunos refletissem sobre as informagdes disposta nos textos; as contrastassem com suas
idéias prévias e reformulassem, se necessdrio, as idéias que tinham. A revisdo dos resumos
elaborados consistiu na realizacdo de alteragdes e corregdes necessdrias para que O resumo

contivesse uma unidade de sentido.

A revisdo proposta teve como objetivo que os alunos tivessem, através das sugestoes
dos colegas, uma atitude critica em relacdo a sua prépria produgdo. Esse processo de revisao

se diferencia do ato de passar a limpo um texto corrigido pelo professor ou pelos colegas e
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adquire papel fundamental na préitica de producdo. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
(1997) indicam que a revisdo do texto precisa ser sistematicamente ensinada, para que o aluno
assuma sua real funcdo, ou seja, de produtor, leitor e avaliador de seu proprio texto. Neste
sentido, foi proposta a revisdo dos resumos elaborados, a fim de serem aprimorados,
alcancando melhor qualidade. Visou-se, com esta atividade, que os alunos exercitassem as

funcodes de ler, produzir e avaliar.

A estratégia desenvolvida também contribuiu para que ocorressem modificagcdes nos
sujeitos envolvidos; incentivou a leitura; melhorou a escrita. Moraes, Ramos e Galiazzi (2004,
p- 103) indicam que “na medida em que os alunos vivenciam novos territorios, vao tornando-
se autdbnomos para continuar a avangar no conhecimento rumo a uma complexidade maior”.
Questionar, dialogar, argumentar e comunicar foram habilidades que os alunos
desenvolveram durante o processo. No decorrer das atividades, identificou-se que os alunos
avancaram no processo de comunicagdo oral, porque, 2 medida que o trabalho avangava, os
alunos iam se apropriando do tema e passavam melhor articular suas idéias na argumentacado e
na comunicagdo. No texto que segue, argumenta-se sobre as contribuicdes das estratégias

desenvolvidas, nos grupos de interesse.



43 CONTRIBUICOES DO USO DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA NO
DESENVOLVIMENTO DE UM TRABALHO COM GRUPOS DE INTERESSE

Esta € a ultima categoria da andlise da presente investigacdo, na qual apresentam-se as
contribuicdes das estratégias de leitura desenvolvidas com base nos principios do Educar pela
Pesquisa e a andlise das aprendizagens realizadas pelos alunos durante as atividades
desenvolvidas pelos grupos de interesse. Desde os anos iniciais, é necessario realizar, nas
aulas de Ciéncias, atividades em grupo, isso requer um olhar diferenciado do professor. Faz-
se necessario que haja uma organizagdo; que se construa um ambiente aberto a diferentes
manifestacdes e pontos de vista; que o professor seja o mediador do processo. Nas palavras de
Demo (2000, p. 18), isto pode ser compreendido da seguinte maneira: “o trabalho em equipe,
além de ressaltar o repto da competéncia formal, coloca a necessidade de exercitar a cidadania
coletiva e organizada, a medida que se torna crucial argumentar na dire¢cdo dos consensos
possiveis”. Da andlise das atividades desenvolvidas nos trabalhos em grupo, emergiu a

subcategoria, a seguir, apresentada.

4.3.1 Grupos de Interesse

Para o desenvolvimento das atividades foram constituidos quatro grupos,
denominados I, II, III, IV. Eles sdo definidos como ‘Grupo de Interesse’, pois cada aluno teve
a liberdade participar de um grupo, para o aprofundamento de seus conhecimentos em relacdo
a um assunto que era de seu interesse. Os assuntos pesquisados foram definidos a partir das
categorias elaboradas nesta UA: dgua potavel; polui¢do da dgua dos rios; dgua da chuva; dgua
salgada. A opcao pelo assunto a ser pesquisado possibilitou que os grupos se organizassem de
forma harmoniosa. Os grupos utilizaram os didrios individuais para realizarem as anotagdes
pertinentes ao trabalho desenvolvido. Cada grupo responsabilizou-se pela organizacdo da

apresentacao dos resultados obtidos, na qual poderiam ser utilizados diferentes recursos.

Foi aberto, em aula, espaco para que realizassem as atividades de leitura e produgao;
novas reflexdes; encaminhamento das tarefas correspondentes ao produto final do estudo.

Assim, criou-se um ambiente propicio para que os grupos agissem com autonomia, buscando
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encontrar respostas as questdes que se mostravam emergentes. Lima (2002, p. 278), afirma
que “é impossivel ensinar alguém a ser autbnomo, mas sim criar um ambiente de liberdade e
respeito, escuta e didlogo, que sdo condig¢des essenciais, para o sujeito tornar-se autdbnomo”.
S6 assim se trilhardo caminhos que levem ao desenvolvimento da autonomia. Este processo
ocorre na sala de aula, apenas se o aluno estiver disposto a assumir um papel ativo e o
professor lhe for delegando responsabilidades e ensinando a assumi-las. Trabalhar com os
principios do Educar pela Pesquisa ¢ uma das possibilidades de colocar os alunos como
sujeitos de aprendizagem, capazes de tomar decisdes, dialogar com o grupo e realizar

(re)construgdes.

Entre atividades realizadas em grupo, destacou-se o interesse na leitura dos textos
durante as atividades de pesquisa. Os alunos ndo as realizavam simplesmente por realizar,
apresentavam objetivos a serem alcancados. Para a teorizacdo e amplia¢do dos argumentos de
cada categoria, foi necessdria a busca de novos materiais de pesquisa, sendo utilizados os
textos selecionados pelos alunos. A procura de material de pesquisa € considerada por Demo
(2000) como um processo instigador, em que o aluno gradativamente habitua-se a ter
iniciativa, a procurar diferentes fontes de informacao, buscando superar a regra comum de
receber tudo pronto e de reproduzir materiais. O professor, portanto, instigard o aluno a

também organizar os préprios materiais de pesquisa e, principalmente, a refazé-los.

Os novos textos trazidos pelos alunos exigiram tempo e disposicdo em sala de aula,
para sua classificacdo. Isto ndo representou uma tarefa facil, como mediadora, devido a
diversidade de materiais trazida. Para a selecdo dos textos, foram estabelecidos alguns
critérios, tendo o cuidado de ndo superdimensionar os materiais retirados de rejeitos e sobras,
para que ndo se caisse na escolha de textos desconexos. Inicialmente, cada grupo excluiu os
textos repetidos. Apds, partiu-se para a classificacdo dos textos, sendo considerados os
seguintes aspectos: fonte da informacgao; data de publicacdo para textos de jornais e revistas;
coeréncia na descri¢do do tema. Foi realizada esta classificacdo simples, por ser caracteristica
desta turma apresentar apenas textos retirados da Internet. Houve necessidade de explorar
com maior profundidade os critérios de selecdo e organizagao de matérias de informacao, para
que fossem utilizadas, em aula, como fonte de pesquisa. Considera-se necessdrio que os
alunos recorram a acervos apropriados para busca e selecdo de um texto. Nesta investigacao,
tal preocupacio consolidou-se como fator positivo, além de reforcar a importancia desse tema

ser trabalhado de forma intensa em diferentes séries e areas do conhecimento.

Apresenta-se, a seguir, a justificativa da aluna D, para o texto selecionado com base
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nos critérios estabelecidos: “Nds achamos que este texto era o que tinha mais informagoes
sobre a poluicdo dos rios, pois os outros eram muito pequenos e ndo traziam quase nada’.
Posteriormente, os demais grupos também apresentaram seus argumentos em relacdo a
selecao de seu texto. Em relagdo a este comentdrio, verifica-se o envolvimento do grupo e a

importancia atribuida a coeréncia e a fidelidade na descri¢do do tema apresentadas pelo texto.

Um dos recursos mais utilizados pelos alunos, com estes materiais de pesquisa, foi o
uso de cores, para marcar os argumentos que sustentavam suas afirmativas. Destaca-se o
comentdrio de uma aluna, enquanto realizavam as suas atividades no grupo: “Trouxe todos
estes materiais que falam sobre a poluicdo dos rios. Agora a gente vai ler e ver as idéias mais
importantes, para depois elaborar o nosso texto”. Por este comentdrio, percebe-se que as
estratégias desenvolvidas foram significativas para os alunos, as quais, gradativamente, foram
sendo incorporadas em suas leituras. Isto confirma a importancia e a necessidade da
renovagado de atividades que envolvam a leitura em sala de aula. Um dos caminhos para tanto
€ o desenvolvimento de estratégias leitura, como uma pratica pedagdgica incorporada pelo

professor.

Durante as atividades desenvolvidas pelos alunos, percebeu-se que os grupos I, II, e
III apresentaram maior envolvimento, colocando em pratica algumas estratégias adotadas
anteriormente em aula, como a identificacdo das idéias principais € a organizacdo de um
resumo. Ativamente, estes grupos trabalharam em equipe; planejaram o qué e como
realizariam suas pesquisas e atividades; dialogaram com os seus colegas; solicitaram ajuda
quando havia alguma dudvida; registraram, com riqueza de detalhes, todas as atividades. Cada
componente do grupo procurou trazer para sala de aula diferentes fontes para a pesquisa, de
forma a enriquecer o trabalho. Inclusive, quando necessdrio, emprestaram seu material aos
demais colegas. O grupo IV ndo apresentou o mesmo envolvimento que os demais grupos.
Estes alunos demonstraram resisténcia em aceitar a opinido de seus colegas, realizando
poucas discussdes pertinentes a categoria selecionada. Estas atitudes estao relacionadas a falta

de material de pesquisa e a pouca organizagdo para a realizacdo das tarefas.

Com este grupo, que apresentou resisténcia em aceitar a opinido dos colegas, foi
necessario intervir e auxilid-lo a delinear as atividades que seriam desenvolvidas, negociando
com eles um contrato didatico. O contrato didatico estabelecido com esses alunos
correspondeu a uma definicao coletiva de regras e novos desafios. Como forma de incentiva-
los, foi dedicado uma parte da aula para orienta-los e auxilid-los no processo de reelaboracao

de suas atividades, disponibilizando materiais de pesquisa e planejando junto como seriam
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realizadas suas atividades. Com o grupo reunido, foi atribuida uma fungdo a cada elemento e
marcada nova data para conclusdo das atividades. A falta de organizacdo que este grupo
inicialmente apresentou faz refletir sobre a importancia de o professor estar atento e buscar
alternativas para trabalhar em harmonia com a diversidade de alunos presentes na sala de aula.
Isso requer do professor a “vontade e a capacidade de escutar os alunos, de ajuda-los a

formular seu pensamento e de ouvir suas declaragées”. (PERRENOUD, 2000, p. 74).

Pensando nas atitudes apresentadas por este grupo, recorri a ajuda externa, de um
profissional para que me auxiliasse a trabalhar a lideranca, que estava sendo confundida com
autoritarismo. O trabalho deste profissional estendeu-se por cerca de trés meses, com
encontros quinzenais. A medida que os encontros foram acontecendo, perceberam-se
modificagdes nas atitudes dos alunos, especialmente do grupo IV. Foram propostas
brincadeiras para que os alunos pudesse vivenciar os conflitos e, de forma lidica, buscar
possiveis solugdes para as situacdes propostas. A experiéncia obtida com este grupo faz

entender que se pode aprender brincando e tendo prazer no que se faz.

Os grupos I, II e III apresentaram evidéncias claras do processo cooperativo ao
realizarem a apresentacao de seus trabalhos em aula. Tais trabalhos revelaram-se como um
processo muito rico e bastante desafiador, proporcionando o levantamento de questdes e
davidas; o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo; o confronto de idéias. A sala de
aula tornou-se um local onde os alunos passaram a agir com autonomia de pensamento, em
atividades compartilhadas com os demais colegas. Como mediadora coube, entdo, a tarefa de
organizar e coordenar a realizacdo de atividades, de modo a favorecer a participagdo de todos
os envolvidos.

Diversos foram os textos que os alunos trouxeram para cada categoria. Por isto,
foram orientados a selecionarem apenas um texto para a sétima aula da UA, a partir dos
critérios ja mencionados. Apos escolha do texto, foi proposta ao grupo a realizacdo da
estratégia ‘formular e responder perguntas’. Segundo Solé (1998), esta € uma estratégia
essencial para uma leitura ativa. A inten¢do nao correspondia a checar o que os alunos tinham
compreendido ou o que recordavam do texto. A estratégia foi utilizada com o objetivo de
ensinar a formular e a responder perguntas sobre um texto selecionado. A citada autora afirma
que: “o leitor capaz de formular perguntas pertinentes sobre o texto estd mais capacitado para
regular seu processo de leitura e, portanto, poderd tornd-lo mais eficaz”. (SOLE, 1998, p.

155).

Enquanto os alunos elaboravam seus respectivos questionamentos, orientei-os de
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acordo com as davidas que iam surgindo. O trabalho, como mediadora, consistiu em partir do
que os alunos queriam saber e propor uma situagdo auto-reflexiva. A mediacdo contribuiu
para que os alunos estabelecessem relagdes entre o que gostariam de aprender e o que ja
conhecem. Definidos os questionamentos pelo grupo, foi sugerida a leitura individual do texto
selecionado. Este tipo de atividade tornou-se necessdria para que todos os alunos se
envolvessem na leitura e respondessem 0s questionamentos por eles levantados. As perguntas
elaboradas pelos alunos refletiram seus conhecimentos prévios sobre o assunto referente a sua
categoria. Elas possibilitaram avaliar a adequacao do texto em cada grupo, podendo assim dar
mais ou menos indicacdes e ajudas. Promover a elaboracdo de perguntas acerca de um texto
implicou que os alunos realizassem previsdes a serem confirmadas ou ndo na leitura. Nesta
atividade, observou-se a presenga espontanea da estratégia proposta no primeiro momento do
texto I, a qual foi utilizada com habilidade, sem que houvesse a intervencdo da professora

para relembrd-los de tal recurso.

Com os alunos organizados em grande grupo, foi realizada a leitura das perguntas
elaboradas com as suas respectivas respostas. Como cada grupo elaborou de trés a quatro
perguntas, tornou-se viavel socializar todos os questionamentos. A partir da utilizacdo desse
procedimento verificou-se maior envolvimento dos alunos com as atividades propostas; maior
interacdo na classe; a realizacdo de discussdes em torno texto no qual estavam buscando
argumentos para teorizar seus questionamentos. De acordo com Ramos (2008, p. 70),“tdao
importante quanto o professor instigar o pensamento dos alunos por meio de questionamentos

propostos por ele, € solicitar que os alunos facam perguntas relativas ao que gostariam de

conhecer sobre o tema”.

Desta atividade de comunicacdo dos resultados, destaca-se a evolugdo dos alunos no
que se refere a expressao oral. Esta atividade ampliou a capacidade dial6gica dos alunos, por
terem enfrentado os desafios da comunicagdo dos resultados a um grande publico. A
comunicacdo dos resultados do trabalho possibilita que os outros colegas construam novos
conhecimentos com o auxilio dos relatos feitos. Na apresentacdo que ocorreu em aula, os
alunos apresentavam-se inseguros e estavam presos as suas anotacdes. Na apresentacdo que
ocorreu no gindsio da escola, os grupos I, II e IIl apresentaram seus trabalhos com grande
dominio e seguranca dos resultados obtidos, defendendo suas propostas claramente. O grupo
IV, apesar de utilizar a leitura para a apresentacdo, conseguiu comunicar aos colegas os
conhecimentos resultantes da pesquisa realizada. Da andlise efetuada até aqui, pode-se

verificar que houve maior envolvimento dos alunos durante as atividades em sala de aula e
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fora dela, percebendo-se mais ampla discussao sobre os assuntos tratados. Pode-se inferir que
este envolvimento ocorreu em grande parte porque os temas eram de interesse da maioria
deles. A estratégia utilizada propiciou maior intera¢do entre os alunos com intensa discussao
em torno dos textos estudados e com participacdo efetiva da maioria. Este processo colaborou
para melhoria da qualidade politica e formal, que emerge quando se trabalha com a pesquisa
em sala de aula e contribuiu para que ocorressem modifica¢des nos sujeitos envolvidos.

O envolvimento com a pesquisa em aula permitiu que o conhecimento fosse
questionado, argumentado e validado, tanto no pequeno como no grande grupo. Questionar,
dialogar, argumentar, comunicar foram habilidades que os alunos desenvolveram durante o
processo. Partindo da elaboragdo de questionamentos, foi necessdria a constru¢do de
argumentos e, posteriormente, a comunicacdo para o avanco deste conhecimento,
constituindo-se num conjunto de ac¢des iniciadas por uma atividade em pequenos grupos, no
quais os alunos sentiram-se mais tranqiiilos para compartilharem suas ddvidas, e
posteriormente, ampliada pela apresentacdo a uma comunidade maior.

Moraes, Galiazzi e Ramos (2002, p. 19) consideram fundamental que a pesquisa em
sala de aula atinja estes trés niveis, o questionamento, a argumentacio e sendo a comunicacao
dos resultados uma maneira de “compartilhar novas compreensdes, de manifestar novo estado
do ser, do fazer e do conhecer, o que contribui para a sua validacdo na comunidade em que
esse processo estd se dando”. A seguir, apresentam-se a sintese desta apresentacdo e os fatos
nela destacados.

O grupo I apresentou um questionamento como ponto de partida para a comunicacao
de seus resultados. Utilizaram este questionamento, buscando que os colegas refletissem sobre
a importancia de manter o filtro de 4gua das suas casas em Gtimas condicdes, ao analisarem a
qualidade da 4gua ja tratada. Ao elaborarem esta pergunta, possibilitaram que os colegas
estabelecessem relacdes com situagdes de seu cotidiano. Oportunizaram que eles
expressassem suas dividas ou incertezas, sem ficarem preocupados se suas respostas estavam
corretas ou incorretas, gerando um confronto de idéias com o grande grupo. O grupo realizou
uma experiéncia utilizando filtro de papel durante trés dias consecutivos em uma torneira, que
ja continha um filtro. Trouxeram para a sala de aula amostras do filtro de papel. A conclusao
que o grupo chegou, apds a realizacdo do experimento, indica que a 4gua da torneira
observada nao pode ser considerada dgua potavel. A amostra apresentou resquicios de sujeira
no filtro de papel utilizado. Desta forma, a pesquisa em sala de aula afastou-se do modelo
tradicional de ensino e fez com que os alunos se sentissem desafiados. Eles foram instigados a

buscar informacdes para vencer os desafios; a refletir sobre suas a¢des; a ndo mais aceitar
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respostas prontas. Para Moraes, Galiazzi e Ramos (2002, p. 14), “questionar € criar condi¢des
de avancar”.

A apresentacdo do grupo II centrou-se em um discurso sobre a importancia da
conscientizacdo em relacdo ao lixo que € depositado nos rios. O grupo confeccionou
brinquedos com lixo que pode ser encontrado nas margens dos rios, como as garrafas pet. Os
alunos apresentaram cartazes com a indica¢do de tempo necessdrio para a decomposi¢do de
objetos que frequentemente sdo depositados nos rios. Realizaram também uma dindmica de
grupo sobre a educag¢do ambiental, buscando refletir com os demais colegas sobre as atitudes
por eles tomadas diante do lixo que produzem diariamente, na sala de aula, em casa, nos
ambientes por onde circulam. Esta dindmica foi muito proveitosa, tento em vista que
utilizaram um recurso lidico para refletir com os colegas sobre as atitudes negativas que

haviam percebido no ambiente escolar.

Ainda referente ao grupo II, outro aspecto revelou-se significativo: a surpreendente
participacao e o interesse apresentados por uma componente deste grupo que € Sindrome de
Down. Os componentes deste grupo estabeleceram boas relacdes, tanto de ordem afetiva
quanto produtiva. Isso fez com que esta aluna apresentasse maior interesse pela atividade que
estavam realizando. O grupo realizou um verdadeiro trabalho em equipe, dividindo as tarefas,
sem poupd-la diante das limitacOes que ela apresentava. Apesar de seu ritmo de trabalho ser
mais lento em relacdo aos demais colegas, ndo se constituiu em obsticulo, ao contririo
tornou-se um desafiou a ser superado por todos. Os demais participantes entenderam seus
pontos fortes, seus pontos fracos, sua capacidade e também reconheceram que ela tem

necessidades emocionais e sociais semelhantes as deles.

A inclusdao bem sucedida de uma aluna com Sindrome de Down ndo acontece
automaticamente. A atitude da escola como um todo € fator significativo. Neste sentido, esta
escola apresenta uma politica clara e sensivel sobre inclusdo, comprometida em apoiar e
ajudar no processo inclusivo de alunos com necessidades educativas especiais. Ela adota uma
proposta curricular que tem por base a interacdo sujeito objeto. Em sala de aula, € promovido
o desenvolvimento da aprendizagem nas situacdes didrias, sendo respeitada a evolucdo
gradativa dos que apresentam maiores limitagdes. O fator mais importante € que o professor
crie em salas de aula condi¢des que permitam o melhor convivio grupal, como o trabalho com

dindmicas de grupos.

O grupo III iniciou sua apresentacdo com o seguinte questionamento: ‘“Podemos

tomar a dgua da chuva que escorre pelas calhas?” Este grupo coletou dgua da chuva que
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escorreu pela calha da casa de um de seus integrantes. Esta dgua foi coletada em um
recipiente grande. Logo apds, uma amostra foi colocada em um tubo de ensaio e observada. A
conclusdo que o grupo apresentou, apds a realizacdo do experimento, indica que a dgua da
chuva ndo pode ser consumida, pois pode estar contaminada por fezes de pdssaros e de
pequenos animais, que frequentemente andam sobre calhas e telhados. De maneira geral, e
principalmente nas dreas urbanas, deve se direcionar o uso da dgua da chuva para atividades
que ndo requerem agua potdvel como lavagem de roupas, descarga de sanitdrios, rega de
jardins, lavagem de pisos e automoéveis. O grupo apresentou também cartazes sobre o tema,

para serem afixados na escola.

O grupo IV apresentou um experimento sobre o empuxo. Utilizando um copo com
dgua, um aluno mergulhou um ovo para demonstrar que o mesmo afundava devido a

densidade do objeto ser maior do que a da dgua. Apds, adicionou um pouco de sal na dgua

(¢

fablg

repetiu a experiéncia. O grupo concluiu que, no segundo momento, ovo flutuou devido

o

densidade da 4gua salgada ser maior. Embora este grupo tenha se restringindo apenas
apresentacdo deste experimento, considerou-se que o esforco dedicado foi valido. Em termos
de contetdo, apresentou pouco avango, mas, em relacdo a convivéncia em grupo evoluiu, pois

ela passou a ocorrer de forma integrada.

Ao analisar a apresentacdo dos trabalhos realizado pelos grupos de interesse,
percebeu-se o crescimento dos alunos em relagdo a autonomia. O estudo realizado a partir dos
assuntos de interesse dos grupos instigou a leitura de textos, de forma critica e
contextualizada, possibilitando que os alunos se envolvessem no processo de (re)construgcao
do conhecimento. Esta evolucdo estd relacionada a opcdo de fundamentar o trabalho nos
principios do Educar pela Pesquisa, os quais contribuiram significativamente para que a
leitura fosse desenvolvida de maneira diferenciada em sala de aula. O processo de ensino e
aprendizagem pode ser participativo e isto ratifica que o desenvolvimento das estratégias de
leitura em aula, contribuiram para o desenvolvimento das habilidades que um bom leitor

precisa desenvolver.

A leitura foi uma atividade incentivada nas aulas que resultou em uma mudanca,
percebida também pelos demais professores que trabalhavam com esses alunos, por exemplo
nas aulas de musica, quando foram elaboradas parddias sobre o tema desta UA. A aluna M
comentou: “eu achei bem interessante, assim um ajudou o outro. Quando um ndo entendia,
pedia ajuda para o colega”. Por este comentdrio, percebe-se que a mudanga na rotina das

aulas transformou-se em incentivo para que a leitura fosse realizada com mais atencdo e
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interesse.

O professor, para obter mudancas em suas aulas e com os alunos, precisa buscar
recursos que qualifiquem o espaco da sala de aula e o tornem um lugar de prazer, propicio a
diferentes aprendizagens, inclusive a da leitura. Nas palavras de Demo (1994, p. 59): “a
mudanca do professor ‘auleiro’ para orientador e, do aluno, de objeto de aprendizagem para

parceiro da construcao do conhecimento, altera substancialmente o ambiente”.

Nesta caminhada, partiu-se dos questionamentos elaborados no contexto da sala de
aula e, com o envolvimento dos alunos, buscaram-se respostas que transformassem seus
conhecimentos prévios em conhecimentos mais complexos. Durante o processo, a
pesquisadora desempenhou a fun¢ido de mediadora, favorecendo o clima de negociacio, sem
inferir julgamentos ou avaliacdes e interferindo o minimo nas tarefas que eram
responsabilidade dos alunos. Os momentos coletivos, fortalecidos pelo didlogo, foram
enriquecedores, pois oportunizaram o questionamento mutuo: aluno/aluno e professor/aluno.
Foram propiciadas condi¢des favordveis para os alunos fazerem-se autdnomos, ou seja,
organizou-se um ambiente favordvel, de respeito, escuta e didlogo. Isto tudo possibilitou que
os alunos ndo s6 assumissem novas posturas e responsabilidades, mas também permitiu que
se transformassem em agentes das proprias aprendizagens, que construissem conhecimentos a

serem utilizados tanto dentro da sala de aula, como em situacdes extraclasse.



CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, buscou-se compreender como o trabalho com textos informativos,
numa prética fundamentada nos principios do Educar pela Pesquisa, pode contribuir, nas aulas
de Ciéncias, para a (re)construcdo do conhecimento dos alunos da 4* série do Ensino
Fundamental. A dificuldade apresentada pelos alunos para ler com proficiéncia e
posicionarem-se criticamente frente ao que 1€em, tornou-se objeto de estudo e pesquisa.

Para atender os propdsitos da investigagdo e contribuir, de critica e reflexivamente,
com a formagdo leitora dos alunos, foi planejada uma UA, fundamentada nos principios do
Educar pela Pesquisa. Foram desenvolvidas estratégias de leitura, propostas em trés
momentos - antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura - que correspondem a uma
forma de organizar a atividade de leitura em aula.

Os resultados encontrados mostram que as estratégias desenvolvidas contribuiram
para a formacdo de sujeitos leitores. Elas mostraram-se como eficiente recurso para a
efetivacio de uma educagdo inovadora, na qual o professor ultrapassa a funcido de
transmissor de conhecimentos sistematizados. Por meio da leitura, os alunos ampliam as
informacdes, ndo se restringindo ao que foi dado pelo professor em sala de aula. Ao ler, o
aluno organiza o embasamento tedrico sobre o assunto estudado e responde as dividas que
formuladas durante o aprendizado, o que corresponde a uma forma de desenvolver o
discurso argumentativo.

O questionamento esteve presente no levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos, no primeiro momento das estratégias desenvolvidas e no trabalho com os
Grupos de Interesse. A ativacdo dos conhecimentos prévios possibilitou que os alunos
resgatassem o que ja conheciam a cerca do tema ‘dgua’. A realizacdo desta atividade
possibilitou validar a adequacdo dos textos a serem proposto na UA planejada.

Como forma de instigar a curiosidade dos alunos, procurou-se sempre criar um
clima agraddvel e descontraido. A conversa que antecedia a apresentacdo dos textos levou,
gradativamente, os alunos a refletirem sobre a importancia da leitura para a realizacdo de
atividades curriculares e extracurriculares.

No caso desta pesquisa, as estratégias utilizadas antes da leitura dos textos
privilegiaram as atividades que estdo vinculadas e contextualizadas a realidade dos alunos. As
atividades realizadas usaram a pesquisa em sala de aula como recurso e o didlogo para refletir

sobre diferentes modos de pensar e para estabelecer relacdes com os textos propostos.
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A elaboragdo de questionamentos auxiliou o desenvolvimento da competéncia
dialogica dos alunos e a incentivar aqueles que apresentavam certa timidez e insegurancga, a
transformarem-se em sujeitos ativos em sala de aula. Partindo dos questionamentos
elaborados, novas hipéteses foram construidas, havendo necessidade de reunir argumentos
para fundamenté-las. O trabalho da professora, como mediadora, consistiu, neste momento,
em, partindo do que os alunos manifestavam querer saber, propor uma situacdo autorreflexiva.
Desse modo, a mediac@o contribuiu para que os alunos estabelecessem relagdes entre o que
gostariam de aprender e o que ja conheciam.

O trabalho com os grupos de interesse promoveu maior envolvimento dos alunos
com as atividades propostas; maior interacdo na classe; a realizacdo de discussdes em torno
do texto no qual buscavam argumentos para teorizar seus questionamentos. As atividades
diversificadas utilizadas nas aulas de Ciéncias contribuiram para reunir informagdes a serem
analisadas e interpretadas em busca da (re)constru¢dao dos conhecimentos. O trabalho com os
principios do Educar pela Pesquisa foi uma possibilidade de colocar os alunos como sujeitos
de aprendizagem, capazes de tomar suas decisdes, dialogar com o grupo e realizar suas

(re)construgdes.

O segundo momento das estratégias utilizadas corresponde, como uma etapa de ida a
prética, a fase em que os alunos realizaram a leitura dos textos informativos e a (re)constru¢ao
de argumentos. Consistiu em um momento de relacdo intima do aluno com o texto, no qual
buscaram respostas pertinentes as afirmagdes geradas na primeira etapa. Nesse processo,
procurou-se desenvolver as potencialidades dos participantes, a partir de situagdes de ensino
em que os alunos foram considerados os sujeitos da aprendizagem.

Entre as atividades realizadas em grupo, destaca-se o interesse na leitura dos textos
durante as atividades de pesquisa, pois os alunos nao as realizavam simplesmente por realizar,
mas tinham objetivos a serem alcancados. Para a teorizagcao e a ampliagdo dos argumentos de
cada categoria, foi necessdria a busca de novos materiais de pesquisa, tendo sido utilizados os
textos selecionados pelos alunos. Esta € uma forma do professor instigar o aluno a montar os
préprios materiais de pesquisa e, principalmente, a refazé-los.

Ao considerar necessdrio que os alunos buscassem acervos apropriados para a
selecdo de textos, estabeleceram-se, com os alunos, alguns critérios, que se consolidaram de
forma positiva, tornando possivel utilizar, em aula, tais materiais como fonte de pesquisa na
(re)construgdo das afirmativas e previsdes que foram levantadas. Os critérios de selecao de

materiais informativos a serem utilizados como materiais de pesquisa € uma questdo muito
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importante, que esta a requerer estudos mais aprofundados.

O terceiro momento das estratégias, correspondente a ultima fase, constituiu-se em
um momento de comunicacdo dos resultados das atividades realizadas. Identifica-se, no
entanto, a presenca da comunica¢do também nos seguintes momentos: na socializacdo da
producdo textual e dos desenhos; na etapa inicial de levantamento dos conhecimentos prévios;
ap6s a leitura dos textos, quando ocorreu a concretizacdo das estratégias propostas; na

apresentacao dos trabalhos realizados nos grupos de interesse.

Partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, buscou-se a integracdo das novas
informagdes para a (re)construgdo das idéias iniciais, fazendo-se entdo necessdria a
comunicacdo das novas compreensoOes atingidas. Neste caso, elas corresponderam as
produgdes elaboradas, que foram apresentadas e validadas pelo grupo. A comunicagdo dos
resultados obtidos significou um exercicio de validacdo e reconhecimento das novas verdades

por uma comunidade mais ampla.

A comunicacdo dos trabalhos realizados pelos grupos de interesse ocorreu,
inicialmente, na sala de aula. Apds a validagdo por este grupo, foi oportunizada nova
apresentacdo, no gindsio da escola, para a comunidade escolar. Esta atividade evidenciou o
crescimento dos alunos em relacdo a autonomia e os instigou a leitura critica e
contextualizada dos textos, possibilitando-lhes o envolvimento no processo de (re)construcao
do conhecimento. Esta evolugdo também estd relacionada, nesta investigacdo, ao
desenvolvimento dos principios do Educar pela Pesquisa, os quais contribuiram

significativamente para que a leitura fosse desenvolvida de modo diferenciado do que vinha

sendo realizado em sala de aula.

A andlise dos resultados indicou que o uso de estratégias, ‘depois da leitura’,
possibilitou a participacdo efetiva dos alunos, constituindo-se em espago para novas reflexdes
e discussodes sobre o tema definido para a UA. A transposi¢do do tema para a realidade do
aluno oportunizou o desenvolvimento de sua capacidade critica. As atividades realizadas, no
terceiro momento das estratégias, proporcionaram aos alunos condi¢des de produzir seus
préprios resumos, baseados nas idéias encontradas durante a leitura e os instigou a se
posicionarem criticamente frente ao texto. O resumo corresponde a um sistema hierarquizado
de idéias principais e secunddrias, sem perda da clareza expositiva, tornando-se uma produ¢do
propria dos alunos, oriunda da leitura que fizeram. Em aula, a atividade de resumir constituiu-
se em uma maneira de sintetizar a estrutura global de significado do texto; um instrumento

para a aprendizagem; uma auténtica estratégia. Partindo dos objetivos de leitura previstos, ndo
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foi necessdrio ensinar-lhes a aplicar regras. A revisdo dos resumos elaborados teve o objetivo
de aprimoré-los, dando-lhes melhor qualidade. Com esta atividade, visou-se que os alunos
exercitassem suas funcdes de ler, produzir e avaliar. Todo este processo foi necessdrio para
que os alunos ampliassem suas estratégias pessoais e as utilizassem com autonomia frente aos
diferentes tipos de textos. As estratégias desenvolvidas incentivaram a leitura e melhoraram a

producdo escrita.

Um aspecto identificado como um dos pontos altos deste trabalho foi a participagao
bem-sucedida de uma aluna com Sindrome de Down. Em aula, foi promovido o
desenvolvimento da aprendizagem em situacdes didrias, sendo respeitada a evolucdo
gradativa de sua aprendizagem. Em seu grupo de trabalho, boas relacdes foram estabelecidas,
tanto de ordem afetiva quanto produtiva. Isso fez com que esta aluna apresentasse mais
interesse pelas atividades. Esse grupo efetuou um verdadeiro trabalho em equipe, dividindo as
tarefas, sem poupd-la diante das limitagdes que ela apresentava. Apesar do seu ritmo de
trabalho ser mais lento em relacdo aos demais colegas, ndo consistiu em obsticulo para o
grupo, ao contrario tornou-se um desafiou a ser superado por todos. Este grupo entendeu seus
pontos fortes, seus pontos fracos, sua capacidade e reconheceu que esta aluna tem
necessidades emocionais e sociais semelhantes as deles préprios. Para a inclusdo de um aluno
com Sindrome de Down € necessdrio que o professor crie em sala de aula condi¢des

favorecedoras do convivio grupal, para isto pode-se propor trabalhos com Grupos de

Interesse, como realizado nesta investigagao.

Para obter mudancas em suas aulas e com os alunos, € necessario que o professor
busque recursos que qualifiquem as aulas e as tornem, um lugar de prazer e de condicdes
facilitadoras de diferentes aprendizagens, inclusive a da leitura. A leitura foi uma atividade
incentivada nas aulas e percebida como uma mudanca também pelos demais professores que
trabalhavam com os mesmos alunos. Nesta pesquisa, percorreu-se o caminho utilizando os
principios do Educar pela Pesquisa. Partiu-se dos questionamentos elaborados no contexto da
sala de aula. Com o envolvimento dos alunos, buscaram-se respostas que transformassem seus
conhecimentos prévios em conhecimentos mais complexos. Os momentos coletivos,
fortalecidos pelo didlogo, foram enriquecedores, pois oportunizaram o questionamento entre
aluno/aluno e professor/aluno. A organizacdo de um ambiente favordvel, de respeito, escuta e
o didlogo ofereceu condicdes positivas para os alunos tornarem-se autdbnomos. Isto também
proporcionou aos alunos assumirem novas posturas e responsabilidades e permitiu que se

transformassem em agentes das préprias aprendizagens.
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Ao finalizar a investigacdo, concluiu-se que o uso de estratégias de leitura emerge
como uma possibilidade para a (re)constru¢cdo dos conhecimentos nas aulas de Ciéncias. Estas
estratégias proporcionam motiva¢do para a pesquisa. Elas sdo uma atividade diferenciada,
pela qual os alunos podem reavaliar seus conhecimentos prévios e obter condicdes para
avancarem, elaborando suas idéias e pensamentos. No entanto, elas exigem desacomodacgdo
do professor e do aluno.

Encerra-se esta investigacao, porém o estudo nio termina por aqui, pois permanece o
desejo de ir além, de buscar novos conhecimentos favorecedores do ensino e da
aprendizagem. Como educadora reconhego que a cada dia nos encontramos diante de novos

desafios e que estamos aprendendo e nos formando a todo o momento.
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ANEXO A- Texto I- A agua nossa de cada dia

Em um livro escrito para criancas nio cabe nunca uma segunda intencao. Mas crianca gosta de ouvir.
Quer dizer: quando se lhe da importancia e atencao. Entdo cabe chama-las para conversar.
Nao temos aqui um livro infantil. Temos uma conversa posta em forma de livro ou cartilha, um pequeno
bate-papo.Ha muitos anos li uma frase que me deixou - menino - bastante intrigado: ''Que tal ouvir a
opinido de quem chegou aqui antes de vocé?''. Foi quando descobri que refletir nio era apenas ficar vendo
sua imagem no espelho. Pois aqui vocé vai estar conversando com um que chegou antes.

Acredito na forca da vontade, do desejo, do ''eu quero, eu vou''. Estou certo de que, com esta cartilha -
esta conversa entre amigos - nés vamos inaugurar um jeito novo dos cidadios de hoje e de amanha
conviverem com a dadivosa Natureza que o Brasil recebeu dos Céus.

(Nossos agradecimentos ao Ziraldo, que doou os direitos autorais, desta histéria,
ao Movimento Cidadania pelas aguas.)

Antigamente os homens faziam a guerra
para conquistar terras

[N
-

Do jeito que a coisa vai, nao demora
muito e os homens vao guerrear por um
pouquinho de agua...

LIMPA
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VOCE ESTA SUJANDO A AGUA DO MUNDO!!!
(Assim, a agua limpa vai acabar!)

Precisamos
conversar
urgentemente
sobre a

\

E nio sera uma conversa s6 com as criancas. Sera uma conversa com o papai, a mamae, o vovo, a titia,
enfim, com todo mundo da casa. Vamos la

Por exemplo: todas as criancas amam as arvores, sua sombra, suas
flores, seus frutos.

Todos sabem que a Terra nio pode viver sem as arvores. Todo mundo
tem o maior cuidado com as arvores.

Todos os colégios comemoram o Dia da arvore.

Uma arvore é muito facil de desenhar.

Poucos colégios sabe que existe o Dia Mﬁ'ﬂﬁm
do Agua. Minguém sabe deesnhar o T A
agua. LY R
Vai verque & por 550 que ninguém ’\ ~— LAZ
Cuich g S s CO G TRESITG Carin i éy M
com que culda da Snvore. ‘) Lo #

-y

Desenhar a agua?NAO!

Vamos ter que aprender a cuidar da agua!

O Brasil tem muita 4gua. E um dos paises que tem mais dgua doce do mundo. Sé a Bacia Amazénica
possui um sexto de agua doce que corre na Terra. Muitos rios, porém, ja morreram no Brasil por falta de
cuidado. Alguns afluentes, por exemplo, do Rio Sdo Francisco, ja secaram para sempre. Nas bacias do Rio
Doce, do Paraiba do Sul, do Jequitinhonha e de muitos outros grandes rios brasileiros a agua disponivel
para cada pessoa € hoje menos da metade da agua que existia ha cingiienta anos.
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Nio ocorre a quase ninguém que a agua -
que vive caindo do céu - pode, um dia,
acabar na Terra. Acontece que ela pode
chover e ser chuva acida; ela pode causar
s0 destruicio; ela pode chover e nio vira
agua limpa. Muitos paises, hoje, ja
enfrentam sérios problemas de agua
potavel. Muitos paises ja importam agua
limpa.

Depois, a coisa mais importante ¢ manter as nascentes,
os rios, as lagoas e lagos limpos e protegidos. Os rios que ja
morreram no Brasil, morreram por causa dos desmatamentos
em suas nascentes; morreram - ou estao morrendo - por causa
do assoreamento de suas margens (construcdes indevidas,
enchentes mal cuidadas); morreram porque as terras por onde
eles correm viraram desertos feitos pela mio do Homem. E
isto: as autoridades, os proprietarios, os moradores das zonas
onde os rios nascem devem tratar de reflorestar as nascentes,
de recompor as margens do rio, de manti-los 0 mais limpo

SEL FICAR A0RAS SR VAN L ~ . . - e e .
CALCARA oM Il A FOTAVEL.) possivel, de nao destruir mais a vegetacao ribeirinha que os

-
P (L E;‘;ff protege.

As arvores dependem do rio;

os rios dependem da arvore...

HETA GEN LT B SE AT TS LMD 0 S8 Oy H‘&.J.‘.‘i‘-_u_ |

O melhor amigo do rio é o verde. Vocé, certamente, ndo pode ir 14 para o meio do sertio
replantar os grotdes, as florestas, as pequenas matas por onde os rios clarinhos corriam.
Mas é bom que o povo inteiro tenha consciéncia de que ¢é preciso salvar nossos rios.
E bom que a gente possa cobrar das pessoas que podem fazer esta parte do grande trabalho: os
fazendeiros, os proprietarios de terra, os moradores das regioes por onde o rio corre, as autoridades, o
Governador, o Prefeito e até o Presidente da Repiblica...
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Por sua histéria, por sua cultura,

BRASILEIRO JOGA TUDQO NA AGUA!

Pois aqui esta a coisa mais importante que vocé pode fazer para mudar esta mentalidade

$O'JOGUE NA AGUA

0 QUE O PEIXE PODE COMER!

O ideal seria ndo jogar nada na agua, mas isto é um sonho. Assim, fiquemos com o que esta ao
nosso alcance. Na sua sala de aula, no seu colégio, na sua casa, na sua camiseta, no seu caderno na sua

cabecinha (na do papai, na da mamae, na da vovd, na do titio), na cabeca de todo o pessoal 1a de casa vai

estar presente sempre 0 peixinho lambendo 0s beicos.

Porque sabe que esta nadando em aguas limpas.

ANOTE NO SEU CADERNO ESTES LEMBRETES

TEMPO DE DECOMPOSICAO
DE MATERIAIS USUALMENTE JOGADOS NOS RIOS,

NYLON
\ WALS

IE 20

AND NOS LAGOS E NO MAR

F‘mtrc:u g‘? SAIS

I-.:JD
AN

AEATS

e
100
e 22 de Marco

Dia Mundial da agua

TEMFD

" NPETER
MisAT?
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ANEXO B-Texto II - Agua é vida! Tdo importante para a preservacio da vida na Terra, esse
liquido tem até seus direitos!

Agua é vida!

Tao importante para a preservacao da vida na Terra, esse liquido tem até seus direitos!

e SO

“Dona Maria, olha a torneira pingando! Victor, nao
demore muito no banho! Martinha, feche a torneira
enquanto escova os dentes! Vamos economizar!...” O dia 22
de marco foi escolhido como o dia mundial da 4gua pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), para lembrar a
importancia que a dgua tem para a existéncia da vida. A
ONU criou até a Declaracdo dos Direitos da Agua, o que é
muito justo! Afinal de contas, o que seria de nés sem esse
precioso liquido? Quando a Terra estava se formando, ha
cerca de 4,6 bilhdes de anos, e depois com a sua evolucao, a
agua se encontrava no estado de vapor. Mas a crosta
terrestre foi se resfriando e a dgua se condensou, formando
lagos e oceanos e proporcionado o aparecimento da vida.

A ciéncia ainda ndo conhece seres que consigam se desenvolver e sobreviver
sem agua. O homem, na sua busca incansdvel de vida fora da Terra, procura por dgua em
estado liquido nos outros astros como um primeiro sinal de que pode haver seres vivos ali. No
Sistema Solar, temos o planeta Marte, com fortes indicios de que havia dgua fluindo em sua
superficie no passado. Quem sabe a vida existiu por 14?

Mas a procura de dgua ndo se limita ao Universo: aqui na Terra sabe-se, por
exemplo, que cerca de 70% da superficie do nosso planeta é coberta pelas dguas. Desse total,
97,5% € agua salgada e somente 2,5% € dgua doce. Vamos fazer uma comparacao: imaginem
que voce estd numa festa com mil copos de refrigerante, sendo que desses copos s6 podem ser
servidos 25 — este seria o equivalente a dgua doce do planeta. Para complicar ainda mais a
situacdo, 70% dessa dgua doce esta sob a forma de gelo e os 30% restantes no estado liquido.
Ou seja: dos 25 copos de refrigerantes, sobram apenas 7 copos € meio para serem servidos — o
restante estd congelado! Agora, atencdo quanto a dgua potdvel, indicada para o consumo
humano: ela corresponde a somente 0,003% de toda a &4gua da Terra! Comparando
novamente: € como se, daqueles 7 copos e meio de refrigerante que temos, s6 pudéssemos
pegar um copo e dar somente um gole! Portanto, temos de tomar conta da dgua desde ja, sem
esbanjar e economizando para podermos continuar neste planeta, contribuindo para um futuro
melhor.

Declaracio dos Direitos da Agua
A declaracido abaixo, escrita na mesma data em que foi criado o Dia Mundial da

Agua, em 22 de margo de 1992, lembra a todos como esse recurso natural é importante para a
existéncia da vida na Terra.
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1 - A dgua faz parte do patrimonio do planeta. Cada continente, cada povo, cada nagdo, cada
regido, cada cidade, cada cidadao é plenamente responsavel aos olhos de todos.

2 - A 4gua é a seiva de nosso planeta. Ela € condicdo essencial de vida de todo vegetal, animal
ou ser humano. Sem ela nido poderiamos conceber como sdo a atmosfera, o clima, a
vegetacdo, a cultura ou a agricultura.

3 - Os recursos naturais de transformagao da dgua em dgua potavel sao lentos, frageis e muito
limitados. Assim sendo, a 4gua deve ser manipulada com racionalidade, precaucdo e
parcimonia.

4 - O equilibrio e o futuro de nosso planeta dependem da preservacao da dgua e de seus ciclos.
Estes devem permanecer intactos e funcionando normalmente para garantir a continuidade da
vida sobre a Terra. Este equilibrio depende em particular, da preservacdo dos mares e
oceanos, por onde os ciclos comecam.

5 - A dgua nao é somente heranca de nossos predecessores; ela é, sobretudo, um empréstimo
a0s Nossos sucessores. Sua prote¢do constitui uma necessidade vital, assim como a obrigacdo
moral do homem para com as geragdes presentes e futuras.

6 - A 4gua nao € uma doacdo gratuita da natureza; ela tem um valor econdmico: precisa-se
saber que ela é, algumas vezes, rara e dispendiosa e que pode muito bem escassear em
qualquer regiao do mundo.

7 - A 4gua ndo deve ser desperdi¢ada, nem poluida, nem envenenada. De maneira geral, sua
utilizacdo deve ser feita com consciéncia e discernimento para que ndo se chegue a uma
situac@o de esgotamento ou de deterioracao da qualidade das reservas atualmente disponiveis.

8 - A utilizagdo da dgua implica em respeito a lei. Sua prote¢do constitui uma obrigacao
juridica para todo homem ou grupo social que a utiliza. Esta questdo nao deve ser ignorada
nem pelo homem nem pelo Estado.

9 - A gestdo da dgua impde um equilibrio entre os imperativos de sua protecdo e as
necessidades de ordem econdmica, sanitaria e social.

10 - O planejamento da gestdo da dgua deve levar em conta a solidariedade e o consenso em
razdo de sua distribui¢do desigual sobre a Terra.
Revista Ciéncia Hoje
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ANEXO C- Texto III- Ciclo Hidrolégico (Ciclo da Agua)

CICLO HIDROLOGICO (CICLO DA AGUA)

Alguns cientistas afirmam que desde que a vida apareceu sobre a terra a quantidade
de dgua existente no planeta é praticamente mesma e que ainda, 2/3 do planeta € coberto por
agua. Entdo, por que algumas pessoas afirmam que a dgua estd acabando? A questdo é que de
fato a quantidade de 4gua no planeta tem permanecido praticamente inalterada desde que o
mundo é o mundo como o conhecemos hoje. O que mudou, foi apenas a forma como essa
dgua se encontra disponivel e a sua utilizagao.

A 4gua pode ser encontrada no planeta em trés estados fisicos: sélido, liquido e
gasoso. Durante o processo que chamamos de “Ciclo da agua” ou “Ciclo hidrolégico” ela
passa pelos estados liquido e gasoso de forma que vai sempre se renovando a cada ciclo
completo. Em alguns lugares muito frios do planeta ela pode ser encontrada em estado sélido
(ex.: geleiras na Antdrtida), ou ainda, se solidificar depois de cair na forma de chuva ou neve
(pequenos flocos de dgua solidificada) como, por exemplo, no pico de montanhas que
permanecem congelados durante o inverno e derretem parcialmente no verao dando origem a
rios como o Rio Tigre na Mesopotamia que nasce do derretimento de gelo em uma cadeia de

montanhas: as montanhas Taurus na Turquia.

Quando a terra estava se formando a superficie do planeta era muito quente e toda a
agua existente estava na forma de vapor. Podemos dizer entdo, que o ciclo da d4gua comegou
com um processo chamado de condensacdo: a passagem do estado gasoso para o estado
liquido. Nesse caso, a dgua se condensou devido a diminui¢do de temperatura ocorrida na
superficie do planeta, que possibilitou que o vapor de dgua passasse para o estado liquido.

Hoje em dia, isso acontece quando o vapor de dgua chega a certa altura. A
temperatura cai e a 4gua condensa, passando para o estado liquido em pequenas goticulas que
vao se juntando e movimentando por causa da acdo dos ventos e das correntes atmosféricas e
formando as nuvens. Por fim, elas caem na forma de chuva (precipitacdao). Ao cair a dgua
escorre para os rios, ou para lengdis subterraneos e depois para os rios € mares, oceanos €
lagos. Entdo ela fica novamente exposta a acdo do sol que a esquenta transformando-a
novamente através do processo de evaporagao: passagem do estado liquido para o gasoso.

Cicks do Gguo
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Esquema mostrando o ciclo da dgua

Pode acontecer também da dgua da chuva ser absorvida pelas plantas. Nesse caso ela
ird evaporar por um processo conhecido como evapotranspira¢do: transpiracdo +
evaporacdo. Todos esses processos ocorrem de forma natural hd muitos milhares de anos
garantindo a distribui¢do da dgua por todo o globo. Mas esse processo vem sendo alterado de
forma muito rdpida pela acdo do homem.

A construgdo de barragens, usinas hidrelétricas e a polui¢do da dgua afetam e muito o
ciclo hidrolégico do planeta causando transformacdes que podem ser prejudiciais. No caso de
usinas hidrelétricas muito grandes (como, por exemplo, a Usina de Trés Gargantas na China e
Itaipu, entre o Brasil e Paraguai) a alteracao se dd na quantidade de d4gua que passa a evaporar
naquela regido onde se encontra o reservatério. O processo de evaporagdo mais intenso no
local pode alterar sua temperatura e umidade, alterando conseqiientemente as correntes
atmosféricas que passam por ele e o microclima da regido. Nesse caso, a melhor saida tem
sido a constru¢do de PCH’s — Pequenas Centrais Hidrelétricas — que tem um tamanho e um
impacto reduzidos Entretanto, a maior inimiga das dguas atualmente 4 a poluicdo. Menos de
3% de toda a dgua presente no planeta é doce e se encontra disponivel para consumo humano
e € essa parte que estamos poluindo. Normalmente o ciclo hidrolégico conseguiria recuperar a
qualidade da dgua por si s6. Mas a quantidade de poluentes que jogamos na dgua € tao grande
que isso nao é mais possivel ocasionando o transporte de poluentes pelas chuvas fazendo com
que eventos como a Chuva Acida se tornem cada vez mais comuns. (veja Tratamento de

Agua)

Fontes: http://www.cetesb.sp.gov.br
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PERGUNTAS

CATEGORIAS

1- Onde podemos encontrar a dgua?
2- Porque a dgua existe?
3- Como se criou a dgua?
4- Do que as nuvens sdo formadas?
5- Berber dgua da chuva faz bem?
6- Porque nés temos que tomar dgua para viver?
7- Quanto cada pessoa deve consumir de dgua
no dia-a-dia?
8- Vai ter 4gua daqui a 50 anos?
9- Se a 4gua doce ndo existisse s6 a 4gua
salgada, as pessoas iam sobreviver?
10- Por que ndo se pode tomar banho com a
dgua salgada?
11- O que podemos fazer para melhorar esta
situagdo da falta de dgua?
12- Por que ndo se pode tomar banhos demorados?
13- O que significa H,O ?
14-Algum dia a dgua vai acabar?
15- O que € dgua doce?
16- Existe outro Planeta com dgua além da Terra?
17- Vai ter 4gua daqui a 500 anos?
18- Por que devemos tomar banho?
19- Por que estd faltando d4gua em alguns paises?
20- Qual € a cor da dgua?
21- Qual € o gosto da dgua?
22- A dgua tem cheiro?
23- As geleiras fazem bem ou mal?
24- O que € a dgua?
25- Por que a 4gua vai acabar, é s6 por causa da
polui¢cdo?
26- Quanto tempo a dgua leva para sair da terra?
27- Ocupam muita 4gua na tecnologia?
28- Por que chove?
29- Por que o céu € azul?
30- O mosquito da dengue s6 se cria na dgua?

A AGUA DOCE E SALGADA

2- Porque a dgua existe?

3- Como se criou a dgua?

4- Do que as nuvens sdo formadas?

5- Berber 4dgua da chuva faz bem?

6- Porque nés temos que tomar agua para viver?
7- Quanto cada pessoa deve consumir de dgua

10- Por que ndo se pode tomar banho com a dgua
salgada?

12- Por que ndo se pode tomar banhos demorados?
16- Existe outro Planeta com dgua além da Terra?
17- Vai ter 4gua daqui a 500 anos?

18- Por que devemos tomar banho?

27- Ocupam muita dgua na tecnologia?

A IMPORTANCIA DA AGUA

1- Onde podemos encontrar a dgua?
20- Qual € a cor da 4gua?

21- Qual € o gosto da dgua?

22- A 4gua tem cheiro?

23- As geleiras fazem bem ou mal?
24- O que é a dgua?

13- O que significa H,O ?
14-Algum dia a dgua vai acabar?
15- O que ¢ agua doce?

28- Por que chove?

29- Por que o céu é azul?

26- Quanto tempo a 4dgua leva para sair da terra?

POLUICAO DA AGUA

25- Por que a 4gua vai acabar, é s6 por causa da
polui¢do?

8- Vai ter 4gua daqui a 50 anos?

9- Se a 4dgua doce ndo existisse s6 a dgua salgada,

as pessoas iam sobreviver?

11- O que podemos fazer para melhorar esta situacdo
da falta de dgua?

19- Por que estd faltando 4gua em alguns paises?

30- O mosquito da dengue s6 se cria na dgua?

Quadro 5.Categorizacéo elaborada pelos alunos do grupo B
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APENDICE A - Termo de acordo

TERMO DE ACORDO

Eu, concordo com a participacao

do(a) meuw/minha filho(a), , nha

pesquisa “O Uso de Textos Informativos no Ensino de Ciéncias” sob responsabilidade da
mestranda Roseléia Ferreira Prestes e orientacdo da Prof*. Dr®. Valderez Marina do Rosério
Lima, da Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul — PUCRS, vinculada ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica.

Declaro que estou ciente de que as informacdes prestadas serdo analisadas e utilizadas

na investigacdo, mas serd garantido o anonimato.

Santo Angelo, de de 2008

Roseléia Prestes Pais/Responsdveis



