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RESUMO

Este trabalho propde uma acédo interdisciplinar entre Matematica, Filosofia e Arte-
Educacao, cujo objetivo é investigar quais as modificacbes de atitude os alunos da
82 série do Ensino Fundamental apresentam em sua compreensdo complexa da
realidade ap6s uma integracdo entre o estudo de fractais, a teoria da complexidade
e as artes plasticas. A investigacdo desenvolve-se com base em uma abordagem
qualitativa utilizando como método o estudo de caso. Cada disciplina envolvida na
acdo interdisciplinar propde atividades que contemplam os objetivos de busca para
problematica abordada nesta pesquisa. Como fundamento tedrico, utiliza-se a
Geometria Fractal, associada aos estudos contemporéaneos relacionados a teoria da
complexidade do conhecimento e a Arte-Educacédo, especificamente, as Artes
Plasticas. Ao finalizar esta investigacdo, € possivel perceber uma mudanca
significativa na percepcdo da realidade que os alunos de 82 série apresentam. Os
alunos passam a compreender a realidade como sendo constituida de situacfes
complexas, superando, assim, manigueismos e preconceitos derivados de uma

percepcdo simplista da natureza.

Palavras-chave: Fractais. Teoria da complexidade. Interdisciplinaridade. Realidade

complexa.



ABSTRACT

This interdisciplinary research-action of Mathematics, Philosophy and Art Education
has the objective of investigating which changes of attitude 8" grade students
(Elementary School) present in their complex comprehension of reality, after having
been taught Fractals, the Complexity Theory and Fine Arts in an integrated way. The
investigation was based on an ethnographical approach and used Fractal Geometry,
contemporary studies related to the Complexity Theory and Art Education,
specifically Fine Arts, as its theoretical support. Based on the studies, it was possible
to discover how students start to comprehend reality as being built upon complex
situations, overcoming manicheisms and preconceptions which derive from a
simplistic perception of nature, from their contact with Fractal Geometry approached

from a Mathematical, philosophical and Artistic point of view.

Keywords: Fractals, Complexity Theory, Interdisciplinarity, Complex reality.
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1 INTRODUCAO

Por quase trés séculos, o mundo foi visto, devido as leis newtonianas, como
uma maquina precisa, mecanica, manifestada por repeticbes e por sua
previsibilidade. No século XX, uma descoberta no campo da Matematica evidenciou
0s sistemas néo-lineares, que originaram a matematica da complexidade, mudando
um pouco esta percepcdo de um mundo linear. Os sistemas nao-lineares, também
conhecidos por sistemas complexos, somente foram compreendidos por meio da
utilizacdo de computadores, “porque eles sédo altamente néo-lineares, e estdo além
da andlise matematica classica” (LEWIN, 1994, p. 22).

A matematica da complexidade esta relacionada a fendmenos da natureza,
pois 0s mesmos ndo ocorrem linearmente; portanto, tornam-se imprevisiveis. Nos
sistemas nao-lineares, “estimulos pequenos podem levar a consequéncias
dramaticas” (LEWIN, 1994, p.23) ou “comportamentos complexos e aparentemente
cadticos podem dar origem a estruturas ordenadas, a padrdes belos e sutis”
(CAPRA, 1996, p. 107). A forma cadtica em sistemas né&o-lineares nao deriva
simplesmente de maneira aleatéria, dentro deste existe determinada ordem, “exibe
um nivel mais profundo de ordem padronizada” (CAPRA, 1996, p.107). Nas décadas
de 60 e 70, Benoit Mandelbrot* criou a Geometria Fractal, a qual procura descrever
os fenbmenos e as formas irregulares existentes na natureza, dificeis de serem
explicados por meio da Geometria Classica devido a sua complexidade. Portanto,
uma nova visdo esta se firmado no campo da Matematica, que deixa de ser
percebida somente como uma abordagem quantitativa, transformando-se em
qualitativa.

Este estudo tem como objetivo fundamental investigar em que medida o
estudo interdisciplinar da natureza complexa dos fractais, envolvendo Matematica,
Filosofia e Artes Plasticas, proporciona aos alunos da 82 série do Ensino
Fundamental uma modificacdo em sua forma de compreender a realidade, tornando-
a mais complexa e sutil. Tendo em vista que o ensino tem se desenvolvido de forma

fragmentada, isto €, os conteudos divididos em disciplinas, sdo carentes de uma

! Matematico francés de origem judaico-polonesa. Propds um novo conceito de Geometria que ficou
conhecida como Geometria Fractal, cujo objetivo foi reduzir as lacunas deixadas pela Geometria
Euclidiana no que diz respeito as formas existentes na natureza.
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integracdo que os aproxime do cotidiano, a propria capacidade de interpretar a
realidade no seu todo pode ter sido afetada ou desestimulada devido a falta de
conexdo e da descontextualizacdo das disciplinas propostas na grade curricular.
Acdes interdisciplinares podem ser um dos caminhos para evitar que a fragmentacéo
disciplinar estenda-se também a percepc¢ao da realidade complexa.

Entre os fatores que desencadearam o interesse em desenvolver esta
investigacdo esta o fato de que muitos dos alunos de 82 série apresentam um
pensamento fragmentado em relacdo aos conteudos desenvolvidos em aula, bem
como em grande parte dos temas cotidianos. As informacdes que recebem
geralmente ndo sdo analisadas em sua totalidade, nem sequer sdo alvos de
reflexdo, como mereceriam, e tampouco ocorre uma associagcao entre o tema em
questao e as demais areas do conhecimento.

Evidentemente, a investigacdo ndo se preocupou em encontrar um
responsavel para esse problema, mas sim verificar em que medida uma acao
interdisciplinar escolar consegue formar pessoas capazes de compreender
diferentes questbes que compdem uma realidade complexa. A busca de uma
provavel resposta para o objeto de pesquisa tornou-se um desafio. Seria essa acao
interdisciplinar uma alternativa viavel, uma solucdo plausivel para esse problema
contemporaneo?

Assim, como uma das alternativas de provavel convergéncia, a hipétese
sugerida foi promover o estudo da complexidade inerente aos fractais como um
agente de desenvolvimento, em algum grau, de uma percepcdo aprimorada da
realidade. A integracdo das disciplinas de Matematica, Filosofia e Artes Plasticas foi
o caminho encontrado. A unido do conjunto de conhecimentos considerados
incomunicaveis pelo senso comum? poderia ter maior chance de produzir um
impacto favoravel no despertar individual para a complexidade. A
interdisciplinaridade entre essas disciplinas favoreceria de forma mais eficiente o
desenvolvimento da criatividade e da reflexdo, além de ampliar a capacidade
argumentativa e interpretativa, enfatizando a ligagcdo entre os saberes. Fazenda
(1993) aponta que o projeto interdisciplinar deve ser vivenciado e exercido por todos

aqueles que se encontram envolvidos; portanto, em breves palavras, a autora

? Indica o conhecimento irrefletido, aquele que vai ao encontro da linguagem do homem comum, que
pretende ser Util ndo se caracterizando pela busca da verdade. Sem pretenséo filoséfica e cientifica.
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constata: “no projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-
se” (p.17).

Constam, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que os conteudos
desenvolvidos facam sentido ao educando, e que 0Ss mesmos tenham
correspondéncia no seu cotidiano. Para tanto, se faz necessario o surgimento de

uma metodologia que seja capaz de

[...] priorizar a construcdo de estratégias de verificacdo e
comprovacdo de hipéteses na construcdo do conhecimento, a
construcdo de argumentacgdo capaz de controlar os resultados desse
processo, desenvolvimento do espirito critico capaz de favorecer a
criatividade, a compreensdo dos limites e alcances logicos das
explicacdes propostas (BRASIL, 1998a).

A necessidade da compreensdo complexa da realidade implica que os
saberes ndo se processem de forma fragmentada, mas que tais fragmentos sejam
religados a fim de que haja uma efetiva compreenséo global e ndo somente uma
explicacdo ou mera informacéao.

Complexidade da realidade, neste trabalho de pesquisa, foi definida como
uma propriedade das inter-relacdes e articulagbes entre os saberes formalizados ao
longo da trajetéria escolar do aluno de 82 série do Ensino Fundamental, e os saberes
adquiridos fora do contexto escolar, isto €, na sociedade na qual 0 mesmo esta
inserido, sua cultura e seus valores morais e éticos. Essa propriedade é
caracterizada pela multiplicidade de conexdes das redes de inter-relacbes que se
formam em redor de cada evento.

De acordo com o pensamento de Morin (2002), a complexidade é
compreendida como uma associacdo entre a unidade e a multiplicidade. Portanto,

para o autor

[...] ha complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o socioldgico, o
psicologico, afetivo, o mitolégico), e ha um tecido interdependente
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si.
Por isso, a complexidade € a unido entre a unidade e a multiplicidade
(MORIN, 2002, p. 38).

Logo, acOes isoladas, ou seja, um pensamento fragmentado ou parcelado,

nao influenciam na complexidade, pois esta é exercida a partir de acbes
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interdisciplinares que interagem a fim de constituir redes de comunicacdo, dando

origem a novas acdes e a uma forma modificada de perceber a realidade.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresenta-se uma abordagem tedrica sobre a Educacao
Matematica, enfatizando tanto o estudo da Geometria Euclidiana, trabalhada nos
curriculos escolares, como a Geometria N&ao-Euclidiana, e especificamente a
Geometria Fractal, a qual estuda os fenbmenos existentes na natureza.

Ha, também, uma reflexdo tedrica sobre a interdisciplinaridade enfatizando as
disciplinas envolvidas na investigacdo. A secdo € finalizada com estudos
contemporaneos relacionados a teoria da complexidade, com a compreensédo da

realidade e com a construgdo do conhecimento do individuo.

2.1 EDUCACAO MATEMATICA

O Ensino de Matematica tem apresentado, nas Ultimas décadas, avancos
significativos em relagdo a superacdo dos paradigmas existentes. A Matematica ja
ndo € vista como uma disciplina pronta e acabada, mas como uma éarea do
conhecimento na qual se faz necessaria a participacéo de individuos criativos.

H&4 uma preocupacdo por parte dos estudiosos em favorecer a
interdisciplinaridade entre a Matematica e as demais areas do conhecimento,
através da articulacéo dos conteudos bem como os saberes culturais. A Matematica
foi criada por diferentes grupos sociais, os quais desenvolveram habilidades que
permitiram a sua sobrevivéncia, a realizacdo dos seus interesses e deram sentido e
transcendéncia a sua cultura.

Os saberes bem como os fazeres matematicos estao inseridos no dia-a-dia
de todo o ser humano de forma a exigir dele necessidade de comparar, classificar e
executar medidas. Dessa maneira, o conhecimento matematico se apresenta de
forma contextualizada ao espa¢o no qual o individuo esté inserido. “O cotidiano esta
impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura” (D’AMBROSIO, 2005, p.22).

Sendo assim, a acdo e a pratica associam-se a fim de promover a
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sobrevivéncia e a transcendéncia do ser humano. D’Ambrosio caracteriza esta acéo

da seguinte forma:

[...] o] homem executa seu ciclo vital de
comportamento/conhecimento ndo apenas pela motivagdo animal de
sobrevivéncia, mas subordina esse ciclo a transcendéncia, através
do fazer/saber, isto &, faz porque esta sabendo e sabe por estar
fazendo (D’AMBROSIO, 2005, p.53).

Consta, nos PCNs, que a disciplina de Matematica deve proporcionar aos
educandos uma aprendizagem de forma préatica, de modo que 0os mesmos “tenham
acesso a um conhecimento que lhes possibilite, de fato, a sua insercdo, como
cidadaos, no mundo do trabalho, das relacdes sociais e culturais” (BRASIL, 1998b,
p.15). Portanto, o Ensino de Matematica deve visar a integracdo entre 0s
conhecimentos académicos e as vivéncias que promovam o0 desenvolvimento de
conhecimentos praticos.

Um dos papéis fundamentais da Educacdo Matematica € o de promover uma
aprendizagem na qual as habilidades sejam desenvolvidas de maneira
contextualizada, com o objetivo de proporcionar um conhecimento pleno e relevante.

No inicio do seéculo, a revolucdo industrial, influenciada pelas teorias de
Taylor®, contribuiu de forma importante na Educacéo. Taylor introduziu as teorias de
producdo em série, enquanto na educacédo, de forma semelhante, o aluno passou a
ter sua aprendizagem de forma fragmentada. Assim, em cada série, este aluno
recebia uma gama de conteudos, e no final de seu curso (Ensino Fundamental), era
considerado pronto para cursar a proxima etapa. D’Ambrosio exemplifica isso da

seguinte forma:

[...] o aluno é tratado como um automével que devera sair pronto no
final da esteira de montagem, esse é o objetivo do processo; ele vai
sendo conduzido e, em cada “estacdo”, que em educacgdo quer dizer
em cada série, sdo montadas certas “partes”, isto €&, motor,
carroceria, rodas, que correspondem na educacdo a conteudos
programados; [...] (D’AMBROSIO, 2005, p. 67).

3 Frederick Winslow Taylor - E considerado o “Pai da Administracdo Cientifica” por propor a

utilizacéo de métodos cientificos cartesianos na administracdo de empresas. Seu foco era a eficiéncia
e eficacia operacional na administracao industrial.
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Para a montagem desse "carro”, ou seja, a formacao do aluno € preciso um
“montador” treinado. O método utilizado pelo “montador” significa em educacédo a
metodologia utilizada pelo professor. Essa situagdo educacional prioriza um curriculo
embasado em objetivos, conteudos e metodologias. Assim, ndo se pode considerar
que o aluno obtenha uma aprendizagem, mas sim, podemos considerar uma
Educacdo Matematica baseada na repeticao.

Uma reflexdo sobre os aspectos que interferem no aprendizado permite
compreender que é fundamental e essencial dar uma atencéo especial a construcao
do conhecimento. De acordo com os PCNs, o conhecimento é resultado de um
complexo e intrincado processo construtivo, da modificacdo e da reorganizacao
utilizada pelos alunos para assimilar e interpretar os contetdos (BRASIL, 1998 a).

O sucesso do aluno depende da sua forma de interpretar e assimilar os
conceitos matematicos propostos. E necessario que ele consiga relacionar os
conteudos com as suas vivéncias, evidenciando-os. Dessa forma, o sucesso no
processo vai depender das acdes propostas pelo professor, uma vez que é desta
interacdo que partem as atividades e as intervengdes que objetivam a construcéo do

conhecimento. Essas idéias estao claras nos PCNs

[...] para que a aprendizagem possa ser significativa é preciso que 0s
contetdos sejam analisados e abordados de modo a formarem uma
rede de significados. Se a premissa de que compreender é aprender
o significado, e de que para aprender o significado de um objeto ou
de um conhecimento é preciso vé-lo em suas relagbes com outros
objetos ou acontecimentos, € possivel dizer que a idéia de conhecer
assemelha-se a de tecer uma teia. Tal fato evidencia os limites dos
modelos lineares de organizacdo curricular que se baseiam na
concepcédo de conhecimento como “acimulo” e indica a necessidade
de romper essa linearidade (BRASIL, 1998a, p.75).

De forma metaférica, o Ensino da Matematica pode ser considerado como
um processo no qual o aluno vai adquirindo, no decorrer do tempo, ferramentas e
procedimentos com base nos contetdos programaticos, nas metodologias e na sua
criatividade/intuicdo. As ferramentas adquiridas, ao longo da caminhada tém como
finalidade auxilid-lo no momento em que se defrontar com alguma situagéo-
problema. Entéo, para solucionar este entrave, o aluno buscara as ferramentas que
ja adquiriu durante o processo de ensino-aprendizagem, as quais irdo auxilid-lo na

resolucao do problema.
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Caso o0 aluno possua uma bagagem, ou seja, ferramentas suficientes para
equacionar um determinado problema, ele tera adquirido, em sua trajetoria escolar,
habilidades e competéncias que permitirdo a construgdo de novos conceitos, 0S
quais irdo auxilid-lo na resolucdo da situacdo-problema. Portanto, esse aluno estara
capacitado a experimentar novos meétodos e associacOes/relacdes que permitirdo a
obtencéo de éxito em uma situacao desafiadora.

Um bom aprendizado € aquele que emprega as relacdes matematicas,
ativando habilidades e competéncias. Nesse sentido, a elaboracdo de conceitos é
muito importante, ja que tais conceitos, através de associacdes, poderdao produzir
mudancas, sendo reconstruidos e, consequentemente, intervindo na construcédo de
novos conhecimentos. Segundo Vieira (1997, p. 283): "Os conceitos desempenham
um papel muito importante na construgdo do conhecimento. Muito cedo as criancas
sdo capazes de agrupar objetos, antes mesmo de saber verbalizar o que estédo
fazendo”.

A Matematica trabalhada nos sistemas académicos, especialmente, na
Educacdo Basica, é fragmentada, considerada gélida e vista sem sentido, ou seja,
sem aplicacéo. Entretanto, ela esta presente na sociedade moderna como uma das
principais formas de resolucéo dos problemas da vida cotidiana.

Com a preocupagao de um ensino voltado para a contextualizagdo, na
década de 70, surgiu a Etnhomatemética. A Etnomatematica se propSe a ser um
programa “que visa explicar os processos de geracao, organizacao e transmissao de
conhecimento em diversos sistemas culturais e as forgas interativas que agem nos e
entre os trés processos” (D’AMBROSIO, 1998, p.7).

A definicdo de Etnomatematica para D’Ambrosio (1998) origina-se a partir de
sua etimologia: etno refere-se ao contexto cultural; matema tende em direcdo a
pratica de explicar, conhecer, bem como de entender, e tica deriva a techne, que
pode significar arte ou técnica. Portanto, esse autor conceitua Etnomatematica
como “a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos
contextos culturais” (D’AMBROSIO, 1998, p. 5-6).

A Etnomatematica deve ser uma abordagem de pesquisa que transita de
forma articulada a pratica escolar. E possivel considerar que a desarticulacio seja
um dos provaveis fatores causadores das dificuldades na compreensdo dos

conceitos matematicos.
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Uma reflexdo sobre a préatica pedagdgica deve ser algo corriqueiro na
Educacao, pois € uma forma desafiadora que leva o professor a avaliar o seu papel
como educador, ou seja, sendo capaz de identificar as dificuldades apresentadas
pelos alunos. A partir dessa reflexdo/avaliacdo, cabe ao professor tracar novas
estratégias a fim de solucionar ou minimizar as barreiras encontradas durante o

processo de ensino-aprendizagem.

2.1.1 Geometria: Euclidiana e ndo-euclidiana

Precisar a origem da Geometria torna-se um fato polémico, “pois 0s
primordios do assunto sdo mais antigos que a arte de escrever” (BOYER, 1996 p. 4).
Supbe-se que a Geometria nasceu no Egito, de forma empirica, em virtude de uma
tarefa pratica da época: delimitar as areas de terra apdés as enchentes do rio Nilo,
originando assim “as formas especiais de matemética” (D’AMBROSIO, 2005, p. 34).

A Geometria foi legitimada na Grécia cerca de 300 anos a.C., por conta do
famoso conjunto de livros de Matemética, Os Elementos, escrito por Euclides (360
a.C — 295 a.C), quando se fixou como ramo da Matematica. Euclides organizou de
forma l6gica e simples “o saber geométrico de sua época” (GALVEZ, 1996, p. 237).

A Geometria Euclidiana foi considerada um modelo, utilizado sem
contradicbes evidentes, baseada em axiomas ou postulados. “Historicamente, os
Elementos de Euclides sdo a primeira corporificacdo desse método axiomético”
(AVILA, 2001, p. 5).

Conforme Courant e Robbins (2000), o método axiomatico classico de
Euclides pode ser utilizado indiscriminadamente, pois se apdia somente em
fundamentos geométricos, sendo os teoremas deduzidos por raciocinio légico e

sustentado em axiomas ou postulados, citados por Coutinho (2001, p. 34):

Axiomas (ou nogdes comuns):

1. Coisas iguais sao iguais entre si.

2. Se quantidades iguais sdo adicionadas a iguais, 0s totais séo
iguais.

3. Se quantidades iguais sdo subtraidas de iguais, 0s restos sao
iguais.

4. Coisas que coincidem uma com a outra sao iguais.
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5. O todo é maior do que qualquer de suas partes.

Postulados:
1. Uma linha reta pode ser tracada de um ponto a outro, escolhidos a
vontade.
2. Uma linha reta pode ser prolongada indefinidamente.
3. Um circulo pode ser tracado com centro e raio arbitrarios.
4. Todos os angulos retos sao iguais.
5. Se uma reta secante a duas outras forma angulos, de um mesmo
lado, essas retas se prolongadas suficientemente encontrar-se-do
em um mesmo ponto desse mesmo lado (figura 1).

1

2 |

Figura 1 — Representagéo gréafica do 5° Postulado de Euclides
(COUTINHO, 2001, p. 34)

7

A Geometria Euclidiana é desenvolvida em por¢des finitas, isto é, seus
elementos fundamentais sdo o ponto e a reta, os quais sao definidos a partir dos

axiomas da Geometria. Courant e Robbins (2000, p.265) apontam:

Dentro de qualquer conjunto de axiomas devem entrar certos
conceitos indefinidos, tais como “ponto” e “reta” em Geometria. Seu
“significado” ou relacdo com objetos do mundo fisico ¢é
matematicamente dispenséavel.

Durante dois mil anos, e até hoje, para muitos, a Geometria Euclidiana
ensinada na escola € a Unica conhecida. No entanto, ela tem se demonstrado
insuficiente ao explicar determinados fatos e fendmenos. A tentativa de provar o 5°
postulado de Euclides, o notavel postulado da paralela Unica, o qual assegura que
por qualquer ponto (P) fora de uma determinada reta (m) pode ser tragcada uma
Unica reta paralela a reta dada (figura 2), fez com que matematicos como Proclus
(século IV d.C) e Lambert (1728-1777) abrissem as portas em busca da
comprovacdo desse postulado, pelo fato de considera-lo “menos intuitivo e de
redacdo mais complicada” (COUTINHO, 2001, p. 36). O objetivo de buscar a
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veracidade do 5° postulado, verificando se era ou nao independente dos demais

axiomas euclidianos néo foi alcancado.

v

Figura 2 — Forma contemporanea de apresentacao
do 5° Postulado de Euclides
(COUTINHO, 2001, p. 35).

Em Coutinho (2001, p. 36), encontra-se a seguinte frase proferida pelo
matematico francés D’Alembert: “A definicdo de reta e de retas paralelas, na obra de
Euclides, constituem o escandalo da Geometria”. A partir de entdo, mais
precisamente no decorrer do século XX, originou-se uma nova Geometria,
denominada N&o-Euclidiana, cujo propdésito é superar as deficiéncias visiveis na
Geometria Euclidiana.

Os conceitos geométricos, Euclidianos ou N&o-Euclidianos, estdo garantidos

nos PCN-Matematica que apresentam:

[...] fruto da criagdo e invengdo humanas, a Matematica ndo evolui de
forma linear e logicamente organizada. Desenvolve-se com
movimentos de idas e vindas, com rupturas de paradigmas. [...] Uma
instancia importante de mudanca de paradigma ocorreu quando se
superou a visdo de uma Unica geometria do real, a Geometria
Euclidiana, para aceitacdo de uma pluralidade de modelos
geométricos, logicamente consistentes, que podem modelar a
realidade do espaco fisico (BRASIL, 1998b, p.25).

O estudo da Geometria, na visdo de Lorenzato (1995), tem se destacado pelo
fato de ela ser aplicada aos problemas do cotidiano, sendo assim, € possivel afirmar
que o seu estudo propicia a descoberta e a aprendizagem da realidade.

E bastante comum a Geometria ser esquecida nos curriculos escolares, pois
a énfase dos curriculos est4d embasada no estudo da Algebra. Pavanello (2004, p. 3)

constata que “E evidente que a exclusdo da Geometria dos curriculos escolares ou
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seu tratamento inadequado podem causar seérios prejuizos a formacdo dos
individuos”.

O estudo da Geometria ndo precisa e ndo deve ser excluido dos curriculos. A
Geometria facilita a aprendizagem, a intuicdo, a descoberta devido a facilidade de
integra-la com outros conteddos. Trabalhar Geometria de forma isolada e
descontextualizada, ou seja, fragmentar o seu conhecimento, consiste em um
processo irrelevante e sem sentido ao aluno.

A Geometria, com seus postulados e deducdes, pode servir para a Ciéncia na
construcdo de teorias, ja que Popper afirmou que as teorias cientificas sao testaveis,
e quando ndo testadas pode-se levantar duvidas em relacdo a existéncia da
realidade que a tal teoria pretende descrever, constatando que “se uma teoria é
testavel, isso implica que eventos de um certo tipo podem ocorrer; assim, essa teoria
afirmara algo sobre a realidade” (POPPER, 1982, p.144).

A formalidade e a rigidez da Matematica construida por axiomas foi
desbancada a partir do nascimento da Geometria Nao-Euclidiana. Um novo olhar se
lancou sobre a Matematica que passou a ser vista de forma mais ampla. A sua
supremacia diante das demais ciéncias tornava-a rigida e cristalizada, aos poucos
essa imagem foi se desfazendo, manifestando-se de maneira mais flexivel a ponto

de ser considerada como uma ciéncia passivel de refutagdes.

2.1.2 Geometria Fractal

A Geometria Fractal, proposta na década de 70 por Benoit Mandelbrot,
demonstrou a existéncia de outras formas de geometria, capazes de retratar
fendbmenos e formas da natureza, dando origem, assim, a um novo rumo para a
Matematica.

Sabemos que nuvens ndo sdo exatamente esferas, nem que montanhas
podem ser reduzidas a cones, e que linhas litorAneas ndo sdo formadas por
circunferéncias. As cascas de arvores nao sdo lisas, nem um raio se propaga em
linha reta. Esta idéia foi descrita por Mandelbrot ao defender uma nova geometria, a

Geometria Fractal que se diferencia da Geometria de Euclides pois descreve a forma
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irregular dos diversos fendmenos existentes na natureza, e que sao dificeis de
serem explicadas por meio da Geometria Euclidiana.

A palavra Fractal foi introduzida em 1975 por Benoit Mandelbrot. Sua origem
provém do adjetivo fractus, do verbo frangere, cujo significado € quebrar, fraturar,
produzir pedacos irregulares. A Geometria Fractal esta estritamente relacionada a
Teoria do Caos, as quais obtiveram maior impulso devido ao desenvolvimento das
técnicas computacionais. A Teoria do Caos tornou visivel a ordem e os padrées que
até entdo eram considerados como o imprevisivel, o irregular e o aleatério.

Os fractais apresentam uma forma geométrica complexa caracterizada e
definida por propriedades como auto-similaridade, irregularidade (forma rugosa ou
fragmentada) e uma dimensao nao-inteira. Permite, dessa forma, aproximar-se das
formas existenciais na natureza, como, por exemplo, a imagem dos litorais marinhos,
da projecao das montanhas e das rochas, do contorno de lagos e do tracado de rios,
entre outras. Mandelbrot (1998) prop6s ndo apenas descrever 0s objetos fractais
da natureza, “mas também descrevé-los de uma forma suficientemente perfeita para
permitir imitar imagens do real por meio de formulas” (p. 208). Tais imitacdes eram
fundadas a partir de “modelos estatisticos” (Ibidem, p. 208).

A auto-similaridade de um fractal pode ser descrita como um sistema
invariavel da forma e da estrutura de um objeto quando submetido a varia¢des de
escala. Gleick (1990, p.98) destaca que “a auto-semelhanca € a simetria através de
escalas”. A Geometria Fractal € constituida por objetos que, ao serem ampliados ou
reduzidos, mantém sua estrutura original. Como exemplo, pode ser citado o brocolis,
fractal encontrado na natureza que, ao ser fragmentado, isto €, quando reduzido em
partes, mantém-se semelhantes ao inteiro, ou seja, “constituem uma imagem de si,
propria em cada uma de suas partes” (BARBOSA, 2002, p. 9).

A dimenséo fractal esta relacionada ao grau de irregularidade de um sistema,
o qual é encontrado na natureza, como em troncos de arvores e nas montanhas.
Quanto mais proximo nos encontrarmos desses sistemas, maiores serdo as
irregularidades observadas. Através da medicéo fractal, € possivel constatar que o
comprimento de um objeto tende ao infinito. Esse fato é verificado a partir do

seguinte exemplo:

[...] pode-se imaginar um homem que caminhe ao longo da costa,
percorrendo 0 caminho mais curto possivel, garantindo; contudo, que
nunca se afasta da linha costeira mais do que uma distancia n.



24

Depois, repete-se 0 processo, tornando a distancia maxima do
homem a costa cada vez menor. Em seguida, substitui-se 0 nosso
homem por um rato, depois por uma formiga e assim por diante. Mais
uma vez, quanto mais proximo o animal se mantiver da costa, mais
longa ser4, inevitavelmente, a distancia a percorrer (MANDELBROT,
1998, p. 30).

Uma simples, mas importante caracteristica da Geometria Fractal esta
relacionada as superficies que se apresentam como fractais. Existe uma deficiéncia
na aproximacdo de umas em relacdo as outras. As irregularidades que se
estabelecem entre as superficies ndo permitem que as partes se encaixem
totalmente. Gleick (1990) indica que esse fato € decorrente da irregularidade que
ocorre nas escalas.

Sendo assim, a dimensao fractal € uma importante ferramenta capaz de
salientar a complexidade da forma fractal. De acordo com Courant e Robbins (2000),
a necessidade de se pensar espagos que ultrapassavam a fronteira dos espagos
euclidianos levou Poincaré, por volta de 1912, a sentir necessidade de uma
definicdo mais convincente sobre o conceito de dimenséao.

Sabe-se que, pela Geometria Euclidiana, o espaco € composto por trés
dimensdes, ou seja, 0 plano por duas, a reta por uma, € 0 ponto ndo possui
dimensbes. Essa idéia concedeu a Euclides a percepcdo de um mundo composto
por objetos monodimensionais ou bidimensionais.

Um contra-exemplo a respeito de objetos bidimensionais pode ser consistente
guando percebemos que um mapa rodoviario possui somente duas dimensdes. Ele
€ visto como uma coisa bidimensional, as informacdes nele contidas sao extraidas
facilmente utilizando-se duas dimensfes. Entretanto, Mandelbrot discorda e
esclarece: "na realidade, é claro, os mapas rodoviarios séo tridimensionais como
tudo o mais, mas sua espessura é tdo pequena (e tdo irrelevante para sua
finalidade) que pode ser esquecida” (GLEICK, 1990, p. 92).

A dimenséao fracionada; no entanto, permitiu uma visdo mais detalhada dos
objetos, tais como o seu grau de aspereza, a sua rugosidade e a sua irregularidade.
Essas propriedades que constituem a dimensao fractal geraram a percepg¢ao de que
o mundo expbe de forma repetitiva uma irregularidade regular, ou, em outras

palavras, uma ordem em uma aparente desordem.
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Os fractais, objetos ordenados dentro de um sistema cadtico, originam formas
admiraveis e incrivelmente belas ao descreverem determinados fendmenos da

natureza. Segundo Barbosa (2002, p. 9):

As estruturas fragmentadas, extremamente belas e complexas dessa
geometria, fornecem uma certa ordem ao Caos, razdo de ser, as
vezes, considerada como a sua linguagem, que busca padrdes de
um sistema por vezes aparentemente aleatorio.

Portanto, foi a partir do conhecimento de uma dimensao fracionaria que 0s
objetos da natureza puderam ser medidos e reproduzidos de modo que 0s seus

detalhes se aproximassem da realidade.

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE

Na Geometria Fractal, os fragmentos sdo essenciais para constituir o todo,
originando estruturas complexas. Essa visdo também deve ser considerada na
Educacdo. Um ensino fracionado promove um pensamento fragmentado,
desconectado da realidade. Uma solucdo plausivel para romper com essa pratica,
que produz isolamento e fragmentacao, pode ser uma acéao interdisciplinar.

A interdisciplinaridade é tema de estudo desde a década de 70 e, atualmente,
estudiosos mostram-se preocupados com o fato de que a Educacéo se apresenta de
forma fragmentada e individualizada. Lorieri (2006) destaca a importancia de haver

uma associagao entre os saberes.

Tudo tem sido tdo fragmentado nas escolas (os saberes e a
apresentacdo deles) que as pessoas (educadores e educandos) se
acomodam nos espacos menores de cada fragmento e ao mesmo
tempo neles se perdem. Cada professor acomoda-se e sente-se
seguro em sua especialidade, mas ao mesmo tempo sente-se
perdido no enfrentamento das demais questdes que a realidade
escolar como um todo apresenta (LORIERI, 2006, p.46).

Percebe-se, nas instituicbes de ensino, a forma isolada com que a educacéo,
na sua especialidade, é praticada pelos docentes. Com seu discurso pronto e seguro

em sua especializagcdo, cada qual transmite confianga em seus conhecimentos,
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porém demonstra-se incapaz de promover trocas com os colegas. Esse isolamento
transcorre, até mesmo, dentro da mesma area do conhecimento. Morin (2001)
aponta para o perigo da hiperespecializagéo, na qual o educador desenvolve uma
concepcao de posse de seus saberes, renegando qualquer acréscimo de saber que
venha a ser diferente dos seus. Rocha, Basso e Borges (2007, p.17) complementam,

afirmando:

A questdo parece ter sido nossa incapacidade de conciliar a
especializacdo com a perspectiva ampla, ou o reconhecimento da
importancia do conhecimento transversal. Como a especializacdo é
excessivamente valorizada, acoes interdisciplinares e
transdisciplinares sdo menosprezadas objetivamente dentro da
academia, regida por regras universais dos 0Orgdos de fomento,
criadas por superespecialistas que também trabalham nas
academias e sao exatamente os beneficiados por essas mesmas
regras.

Aventurar-se, a fim de encontrar alternativas, com o propésito de estabelecer
interagbes com as diferentes areas do conhecimento, tem se tornado um grande
desafio aos professores.

Uma caracteristica da atitude interdisciplinar verifica-se no ato de coragem
impetuosa da busca através da pesquisa, de reflexbes e da criatividade para
solugdes e para as insegurancgas.

Fazenda (1993, p.17), declara que “no projeto interdisciplinar ndo se ensina
nem se aprende: vive-se, exerce-se”, e dessa forma tende-se a excluir questbes
lineares ou fragmentadas. Entretanto, em um projeto interdisciplinar, € necessario
gue haja o envolvimento de todas as partes que compdem essa proposta, isto €,
partindo das pessoas entre si e da instituicdo na qual as mesmas estdo inseridas. E
preciso querer, ter vontade de defrontar-se com seus receios, para entdo prosseguir
numa caminhada em conjunto, na qual cada individuo especialista possa apoiar seu
colega, também especialista.

A interdisciplinaridade ndo desconsidera a atuacao do especialista, mas sim,
respeita as suas especialidades e, como afirma Fazenda (2002, p.14), “favorece
novas formas de aproximacdo da realidade social e novas leituras das dimensdes
socioculturais das comunidades humanas.”

O éxito obtido em um trabalho interdisciplinar depende do compartilhar entre

os individuos envolvidos, isso significa que no grupo deve haver uma conexao entre
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0s pensamentos cotidianos e os cientificos. Segundo Goméz-Granell (2002), o
pensamento cotidiano é gerado a partir das vivéncias, as quais sao conquistadas por
meio da cultura e da sociedade na qual se insere o individuo, enquanto o
pensamento cientifico ndo se processa naturalmente, pois envolve sistemas

metodoldgicos de racionalizacdo. No entanto, Goméz-Granell (2002) esclarece que

[...] o conhecimento transmitido na escola ndo é conhecimento
cotidiano, mas tampouco € conhecimento cientifico, e a
aprendizagem escolar também ndo tem caracteristicas da
descoberta ou da criacdo cientifica (p. 19).

A Educacao tem um importante papel: desenvolver as habilidades bem como
as competéncias necessarias ao educando, proporcionando uma ac¢ao integrada e
contextualizada, favorecendo a aprendizagem interdisciplinar. A convivéncia com
grupos exige do individuo racional a troca de saberes e fazeres, gerando, dessa
forma, centros de interesses comuns e garantindo a transcendéncia individual e/ou
coletiva dos genes e da cultura.

Um fato preocupante nas escolas é a fragmentacdo dos conteudos, em outras
palavras, existe uma trivialidade em relacdo aos componentes curriculares, e, dessa

forma, é possivel perceber que

A organizacao curricular das disciplinas coloca-as como realidades
estanques, sem interconexdo alguma, dificultando para os alunos a
compreensdo do conhecimento como um todo integrado, a
construcdo de uma cosmovisdo abrangente que lhes permita uma
percepcao totalizante da realidade (GALLO, s.d. p, 1).

Ao trabalhar de forma interdisciplinar, tecemos juntos (complexus), a fim de
estabelecer associacbes entre 0s conhecimentos, para que 0S mesmos sejam
relevantes e interessantes. Portanto, um trabalho interdisciplinar é construido a partir
de inimeras interagfes e interferéncias. Assim sendo, é possivel constatar que a
interdisciplinaridade e a complexidade sao palavras sinbnimas sob certo ponto de
vista.

A interdisciplinaridade, ao envolver as areas do conhecimento, deve ter a
intencdo de estabelecer conexdes entre essas éareas a fim de buscar novos

conhecimentos e/ou aprofundar as informacdes que se encontram estabelecidas.
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Ferreira (1993, p. 34) declara que “ndo ha interdisciplinaridade se nao ha intencao
consciente, clara e objetiva por parte daqueles que a praticam”.

O sucesso em um trabalho interdisciplinar € garantido a partir da totalidade,
da humildade e do respeito a todos os interessados que caminham juntos com o
objetivo de buscar uma unificacdo do conhecimento que se apresenta de forma

fragmentada.

2.2.1 Artes Plasticas

As manifestagdes da vida bem como os demais fendmenos da natureza sao
demonstrados pelo ser humano através da Arte. Consta nos PCNs que “no caso do
conhecimento artistico, o dominio do imaginario € o lugar privilegiado de sua
atuacao: é no terreno das imagens (formas, cor, som, gesto, palavra, movimento)
que a arte realiza sua for¢ca” (BRASIL, 1998c, p. 34).

As idéias positivistas nos levaram a crer que somente a Ciéncia tinha
condicOes e capacidade de contribuir na constru¢do do conhecimento, o que acabou
gerando a fragmentacdo e a superespecializacdo. Hoje se busca o conhecimento
integrado com a natureza e com as diferentes formas de saber e fazer. Espera-se

entdo da Ciéncia

[...] uma proposta de constru¢gdo de conhecimento dentro de uma
referéncia mais humana, geradora de interesse apoiada nas relacdes
socioculturais dos homens, seres simbdlicos, viventes na natureza
(BUORO, 1996, p. 31).

A Ciéncia e a Arte, segundo os PCNs “sdo assim produtos que expressam as
experiéncias e representacdes imaginarias das distintas culturas, que se renovam
através dos tempos, construindo o percurso da historia humana” (BRASIL, 1998c,
p.31).

Encontramos nas Artes (Plasticas, Mdusica, Cénicas) uma gama de
simbologias e linguagens capazes de estabelecer criacbes, apreciacdes e
comunicacdes. Portanto, se o interesse da Educacdo bem como da Ciéncia € “[...]

recuperar o homem como um ser global [...] € preciso resgatar a dimensao do
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homem como ser social e cultural, leitor e intérprete, criador e criatura” (BUORO,
1993, p. 31).

Fazendo uso de concepcao pedagodgica e filosofica da disciplina de Artes,
pode-se afirmar que esta disciplina instiga o educando a manifestar seus desejos e
sentimentos e, dessa forma, permite a abertura de uma porta que possibilita a ele

expressar-se sem o medo de ser julgado. Consta, no Plano de Estudo? (2007), que

O contato com as Artes Plasticas da-se através da exploracdao e
conhecimento de forma sensivel a respeito do mundo, reconhecendo
e utilizando o vocabulario especifico e os elementos da linguagem
visual em producdes individuais e coletivas através de diferentes
materiais, técnicas e procedimentos artisticos. A partir disso,
possibilita-se o crescimento dos alunos dentro do campo cultural
(para além da producdo plastica), ampliando-o através do contato
com obras de arte, reproducbes, videos, enfim, toda a
instrumentalizacdo possivel a ser utilizada durante as aulas (p. 57).

O trabalho em Artes Plasticas deve garantir uma construgdo que tenha
sentido ao educando, com intuito de beneficiar, “a autoconfian¢a, a capacidade de
enfrentar desafios, o autoconhecimento e a imaginacéo criadora, a fim de resgatar a
crianca inventiva” (BUORO, 1993, p. 38). Essas caracteristicas, que constituem o
coracdo das Artes Plasticas, tornaram-se itens fundamentais no que se refere a
valorizagdo da producéo, da criacdo e de uma seguranca quanto a auto-estima do
educando.

Um trabalho interdisciplinar que envolve as disciplinas de Matematica e Artes
Plasticas proporciona ao educando o despertar para uma aprendizagem a qual
permite visualizar o sentido da beleza, oportunizando o aprender de forma
contextualizada, criativa e inovadora. A interdisciplinaridade entre as Artes Plasticas
e as demais areas do conhecimento contribuira para que o educando possa realizar
conexdes, desenvolvendo aptiddo em transformar a si e a realidade no qual esta
inserido, isto porque “0 homem estrutura e organiza o0 mundo, respondendo a
desafios que dele emanam [...]"” (BRASIL, 1998, p. 30 a).

A escola; portanto, deve estreitar as relacdes entre os conhecimentos das
Artes e conecta-los aos conhecimentos cotidianos, que se evidenciam em uma

determinada realidade sociocultural.

* Plano de estudo (2007) elaborado pelos professores da area de Cédigos, Linguagens e suas
Tecnologias, da Instituicdo na qual foi desenvolvido o trabalho de pesquisa.



30

A Geometria, assim como outros ramos da Matematica sdo capazes de
despertar situacdes de admiracdo e de harmonia. Ao visualizar as simetrias,
percebe-se um fator de beleza e expressividade. Da mesma forma, acontece com 0s
segmentos aureos, nos poligonos regulares pentagonais ou decagonais, que se
destacam de forma marcante na Arquitetura.

E possivel, na natureza, perceber as relacbes que se estabelecem entre a
Arte e a Matematica. Por exemplo, a sucessao de Fibonacci, perceptivel na maneira
como as folhas se distribuem no caule ou nas pétalas da margarida.

Perceber a beleza de forma a expor o senso estético parece ndo ser
compativel com a disciplina de Matematica, tendo em vista que a maioria dos
educandos e também professores percebem o0 conhecimento matematico
descontextualizado e desconectado das demais areas. Essa forma de pensar é fruto
da insisténcia em manter o pensamento fragmentado. Os fractais apresentam um
deslumbrante sentido estético, pois sédo estruturas geométricas abstratas de grande
complexidade que exibem “a regularidade harmoniosa nas suas préprias
irregularidades” (BARBOSA, 2002, p. 14).

A idéia de demonstrar que a Matematica permite uma ligacdo com a Arte data
de tempos remotos. Aristoteles (século 1V a.C) declarou: “As ciéncias matematicas,
em particular, exibem ordem, simetria e precisdo; e estas sdo as maiores formas do
belo.”™

O papel da Educacéo é formar seres pensantes, criticos e aptos a fazer parte,
como cidadaos, da sociedade. A Arte, assim como a Filosofia, promove a busca do
real na tentativa de reescrever a realidade e ndo somente imita-la. A Arte € uma
linguagem que traduz o pensar, 0 conhecer, 0 criar para entdo expressar, enquanto
a Filosofia desempenha um papel essencial na Educacao de incitar a reflexdo e a

critica aos problemas da humanidade.

® Extraido de: Arte & Matematica: Beleza. Disponivel em:
http://www.tvcultura.com.br/artematematica/beleza.html. Acessado em 29 jan.2008.
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2.2.2 Filosofia

A Filosofia teve a sua origem na Grécia, aproximadamente ha 2.500 anos. A
expressao filosofia resulta de uma fusdo de termos gregos. Philia significa amor ou
amizade enquanto sophia significa sabedoria. Portanto, filosofia € o amor pelo saber,
em outras palavras, entende-se como uma busca constante pelo conhecimento.

Um importante papel que compete a Filosofia € o de instigar a reflexdo, a
problematizacéo e a critica frente aos problemas basicos da humanidade. A Filosofia
deve contribuir para o desenvolvimento do espirito problematizador, de forma a
estabilizar o que é chamado de senso comum, ou seja, “Filosofia €, acima de tudo,
uma forca de interrogacdo e de reflexdo dirigida para os grandes problemas do
conhecimento e da condicdo humana” (MORIN, 2001, p. 23). Entretanto, ela € “uma
atitude ou posicionamento perante a vida” (FEITOSA, 2004, p.16).

Para filosofar ndo é preciso ser um sabio, intelectual, ou mesmo ser um
detentor de muitos conhecimentos, embora essas competéncias nado sejam
exatamente dispensaveis, pois elas facilitam o ato de argumentar. Perceber e refletir
de forma diferente sobre o que transcorre em seu meio ja € uma forma de filosofar.
Portanto, “a filosofia ndo é uma atividade puramente intelectual como se imagina
costumeiramente, mas envolve também nossa capacidade de sentir, de nos
emocionar, de sermos tomados por afetos” (FEITOSA, 2004, p.16).

Sabe-se que a Filosofia por si s6 nao teria utilidade, isto €, ela se mostra
presente na medida em que um individuo demonstra o desejo em interpretar a
realidade. Feitosa (2004) afirma que, ao olhar a realidade de forma suave, sem a
obrigacéo de classificar nem mesmo de forcar inter-relagdes, mantendo a identidade
de cada uma das coisas que compdem o real, é possivel contemplar a sua beleza e
sua complexidade.

O olhar muito proximo a um objeto pode interferir na compreensédo que se tem
sobre ele. Para que se efetue um olhar filoséfico sobre esse objeto é preciso um
afastamento para visualiza-lo de forma ampla. Em outras palavras, “trata-se ai de
um afastamento que visa a uma perspectiva mais rica e profunda da realidade”
(FEITOSA, 2004, p. 28).
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A preocupacéo frente a postura reflexiva esta descrita no Plano de Ensino

Area Ciéncias Humanas e suas Tecnologias® (2007) ao referir:

Independente da maneira como uma determinada orientacdo
floso6fica esteja configurada, ela sempre concebe seu
empreendimento, ndo tanto como uma investigacdo que tematiza
diretamente este ou aquele objeto, mas, sobretudo, enquanto um
exame de como 0s objetos podem nos ser dados no processo de
conhecimento, como eles se tornam acessiveis para nos. Mais do
gue aquilo que se tem diante da visao, a atividade filoséfica privilegia
o "voltar atras" (reflectere) (p. 23).

A Filosofia, por sua abrangéncia no pensamento e na reflexdo, muitas vezes

nao é vista como ciéncia, ja que nao tem objetos que contentam critérios como a

observacédo, a quantificacdo ou a experimentacdo. Mas, com a convic¢cao de que a

ciéncia também conduz a construgdo do conhecimento através da andlise e da

interpretacdo de dados, da generalizagdo e da construgdo de argumentos que

permitem uma discussdao sobre uma idéia, € possivel entender a Filosofia como

ciéncia. Nesse sentido, o pensar filosofico € considerado como

[...] a acdo de pensar sobre algum acontecimento, texto, proposta,
realizacdo, enfim, algo que estd no nivel mundano, isto €&, do
humano, que esta causando perplexidade, estranheza e solicitando
por esclarecimento para que se torne compreensivel, ou seja, para
gue facga sentido (BICUDO, GARNICA, 2006, p.16).

A Filosofia; portanto, se sustenta sobre um trabalho analitico, critico e

reflexivo, de maneira que o0 assunto em pauta transcende a prOpria analise na

procura de um entendimento universal do fato analisado. Sendo assim, a Filosofia

esta intimamente ligada a Teoria da Complexidade, pois ambas descrevem o mundo

de forma global, isto €, como um todo indissociavel.

® Plano de Ensino (2007) elaborado pelos professores da area de Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, da Instituicdo na qual foi desenvolvido o trabalho de pesquisa
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2.3 TEORIA DA COMPLEXIDADE

A partir dos séculos XVI e XVII, o mundo foi surpreendido pelo mecanismo
cartesiano, que procurava encara-lo como uma maquina na concepgcdo comum.
Essa maquina possibilitava determinar através da aplicacdo de um Método Cientifico
as causas e consequéncias advindas de ac¢des tanto humanas como naturais.

Para o homem moderno ndo ha duvidas para compreender os fendmenos
naturais, basta apenas aplicar o método cartesiano, e fragmentar o fenédmeno
reduzindo-o as suas partes, para entdo analisa-las separadamente.

O sistema linear cartesiano aceita a existéncia de uma Unica realidade,
aquela que é percebida por todos e da mesma maneira, e, atualmente, a forma de
pensar com base no meétodo cartesiano apresenta-se enfraquecida. Hoje, o ser
humano é visto como um individuo que ndo atua de forma individual e isolada, “mas
suas acoes integradas e dependentes assumem outra forma de expressdo e
adquirem novas faces” (PETRAGLIA, 2002, p. 48).

Na natureza, grande parte dos fendmenos ndo se apresenta de forma
previsivel. Uma infinidade de variaveis interfere nessa questdo. Um exemplo classico
a ser considerado € o tempo atmosférico, fendbmeno no qual as variaveis interagem
de forma complexa, conduzindo o fen6meno a uma imprevisibilidade garantida.
Portanto, a natureza esta repleta de sistemas complexos que se auto-organizam a
fim de alcancar uma estabilidade aparente. A complexidade surgiu como definicdo
no final dos anos 60, com a chegada dos computadores, pois eles contribuiram de
forma a proporcionar o entendimento dos sistemas complexos por meio de
simulacdes numéricas e, posteriormente, graficas.

Para Capra (1982), os sistemas naturais constituem um conjunto de
estruturas especiais que “resultam das interacdes e interdependéncia de suas
partes” (p. 260). Um novo olhar tem se direcionado sobre a realidade, o qual “[...]
baseia-se na consciéncia do estado de inter-relacdes e independéncia essencial de
todos os fenbmenos — fisicos, bioldgicos, sociais e culturais” (CAPRA, 1982, p.259),
determinando assim os sistemas complexos.

Ultimamente evidencia-se uma preocupacdo em relacdo a fragmentacao dos
saberes, “pensamos de maneira fragmentada sobre tudo, inclusive sobre nos

mesmos, e nos perdemos em nossos fragmentos” (LORIERI, 2006, p.41). A
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necessidade da compreensao da realidade exige que os saberes ndo se processem
de forma fracionada, mas sim que tais fragmentos sejam religados, a fim de que
haja uma efetiva compreensao, e ndo somente uma explicagdo ou mera informagao.

Edgar Morin destaca:

Ha inadequacao para a compreensao cada vez mais ampla, profunda
e grave entre o0s saberes separados, fragmentados,
compartimentados entre as disciplinas e, por outro lado, realidades
ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios (MORIN,
2001, p.13).

De forma que

[...], se tentarmos pensar no fato de que somos seres a0 mesmo
tempo fisicos, biolégicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, é

7

evidente que a complexidade é aquilo que tenta conceber a
articulacédo, a identidade e a diferenca de todos esses aspectos,
enquanto o pensamento simplificante separa estes diferentes
aspectos, ou unifica-os por uma reducdo mutilante (MORIN, 1998, p.
176).

No processo de ensino/aprendizagem, € necessario ter a clareza de que uma
realidade € constituida a partir de diversas conexdes. N&o € mais possivel deixar de
reconhecer a teia que compde essa realidade. Na visdo de Lorieri (2006), a
complexidade ndo € considerada uma teoria capaz de tornar tudo inteligivel, mas
sua pretensdo € de “prestar contas das articulacdes despedacadas pelos cortes
entre as disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento”
(MORIN,1998, p. 177).

O saber dilata-se a partir do pensamento complexo. Entretanto, um
pensamento simplista deriva de um pensamento reducionista e fragmentado,
originando um saber fracionado. A complexidade, advinda da multidimensionalidade
do real carrega consigo as incertezas, as quais nos atribuem prerrogativas que
permitem perceber nossos limites, portanto é possivel afirmar que ndo ha uma

plenitude em relacdo ao saber, pois esse ndo tem limites, ndo se esgota.
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2.4 COMPREENSAO DA REALIDADE E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

7

Pelo senso comum, a realidade é compreendida como sendo aquilo que
existe realmente. Entretanto, Andrioli (2006) destaca que existem modos diferentes
de interpretar a realidade, o que leva a contradicbes devido a carga cultural que
cada individuo traz consigo.

Existe uma movimentacdo no processo histérico, o que leva a crer que aquilo
gque se pensa sobre o que é real nos dia atuais, amanha pode deixar de ser, assim
como se processa na Ciéncia, cujas teorias estdo sempre sujeitas a refutacdes. Por
isso, Popper afirma que a Ciéncia é eterna busca da verdade, e que esta busca nao
se esgota.

Andrioli (2006) acredita que esta movimentacdo é fundamental para
compreender a realidade, que é o somatério do que esta e do que néo esta ai, em

outras palavras, esclarece:

[...], 0 “qgue é" somente é em funcdo do que ja foi e, ao ser, “esta
sendo”™: o “ser” se dissolve no movimento do “vir-a-ser”. A realidade,
portanto, é dinamica e, para apreender seu movimento, precisamos
compreendé-la historicamente (p 1).

A realidade apresenta situacdes complexas e desafiadoras, as quais exigem
uma busca de solu¢des. Entretanto, para soluciona-las, primeiramente, € necessario
compreender a realidade e para que isto ocorra é preciso conhecer o contexto social
e histdrico no qual se encontra o individuo e a questdo desafiadora. Para tanto, é
necessaria uma explicacdo clara da situacéo e do contexto, para entdo saber agir e
buscar as solucdes. Lorieri (2006) afirma que o saber e o agir sdo acdes que nao
podem ser executadas separadamente.

E papel inevitavel da Educacdo preocupar-se com a formacdo global do
individuo, para que o mesmo possa desenvolver habilidades que permitam
compreender, avaliar, interpretar e julgar, para entdo construir uma nova realidade.

Uma visdo fragmentada, como a produzida pela especializacdo, em uma
determinada area do conhecimento, limita o individuo. Para Viana (2002, p.2) esta

limitacdo tende a “[...] gerar inUmeros problemas em matéria de compreensao da



36

realidade”, e complementa afirmando que “[...] a totalidade é fundamental porque
nao é possivel compreender as partes sem uma visdo do todo” (VIANA, 2002, p. 2.).

Entre a teoria e a prética € indispenséavel que se estabeleca uma ligacéo, para
que a primeira ndo seja convertida em um simples aglomerado de palavras vazias, e
gue a segunda nao se transforme em apenas uma mera repeticdo de técnicas e
métodos. Paulo Freire (1999) entende que a teoria esté inserida na realidade como
algo existente e possivel de ser comprovada, vivenciada e praticada.

Matlin (2004) menciona que, para haver a compreensdo de um problema, é
necessario que se concretize, internamente, a representacdo coerente desta
situacao, isto também pode ser aplicado ao compreender a realidade. Além disso, é
fundamental que seja estabelecida uma efetiva correspondéncia e relacao entre os
conhecimentos prévios do individuo envolvido. A interacdo com diferentes grupos
culturais promove o desenvolvimento cognitivo. “As pessoas compreendem
problemas dentro de um contexto ambiental rico, combinado com interacfes sociais
complexas” (MATLIN, 2004, p.240). Todo conhecimento é entendido por Moretto
(2001), como uma construcdo que o individuo cria a partir das interacbes que
estabelece entre mundo fisico e social e seu contexto.

Desse modo, é possivel avaliar a evolucdo da capacidade interpretativa de
um individuo perante uma situagdo posta, como, por exemplo, uma obra de arte, um
conceito matematico ou uma questao de relevancia social ou individual, como sendo
um indicador da ampliacdo da sua compreensdo da realidade em seus multiplos
aspectos.

Segundo a teoria proposta por Vygotsky, a linguagem €& um instrumento
indispensavel no crescimento intelectual da crianga, dado o fato de ela se encontrar
subordinada ao dominio dos meios sociais e do pensamento. Sendo assim, entende-
se que “[...] o desenvolvimento do pensamento € determinado pela linguagem, isto €,
pelos instrumentos linglisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural da
crianca” (VYGOTSKY, 1998, p.62). Na percepcdo de Moysés (2006), Vygotsky
acredita que o homem estabelece interacbes com o0 meio e é capaz de modifica-lo,
assim como promover uma modificagcdo em si mesmo. O homem necessita de uma
ponte que faca a conexdo entre ele e o meio social. Essa ponte € chamada de signo,
e pertence a um sistema complexo.

A interacdo da crianca em seu contexto permite a ela desenvolver uma

linguagem socializada. Quando essa linguagem é€ interiorizada, a crianca tem mais



37

liberdade ao enfrentar os desafios; no momento em que a crianca se apropria desta,
tem capacidade de transformar. Moretto (2001) entende que interiorizar o0
conhecimento € a capacidade de alguém “repetir uma informacéo recebida, mesmo
sem |Ihe dar muito significado” (Ibidem, p. 41), mas apropriar-se de um conhecimento
tem o sentido de que, ao interiorizar uma informacéo, esta possa relacionar-se de
maneira significativa com conhecimentos prévios, para entdo ampliar e transformar
“sua estrutura conceitual, permitindo que se estabeleca novas relacdes a medida
que faca novas experiéncias” (Ibidem, p. 42).

Moysés (2006) salienta a importancia dada por Vygotsky no processo da
internalizacdo, processo este no qual a aprendizagem estd pautada em
demonstracdes conjeturando imitagdes, no entanto, o autor esclarece que “Trata-se,
porém, de um conceito amplo, que implica imitagdo de um modelo dado socialmente
nao no sentido de copia-lo exatamente, mas algo que envolve uma experimentacao
construtiva” (lbidem, p.34).

Entende-se, entdo, que a crianga executa gestos tal qual o modelo, mas de
maneira construtiva causando modificacdes, sendo assim se processara a
internalizacado da compreensao do modelo.

Além do crédito dado ao processo de internalizacdo, Vygotsky destacou outro
estudo importante destinado ao ensino/aprendizagem. A pesquisa entdo criada
estabelecia uma distancia entre a autonomia da crianga em resolver um problema
(nivel de desenvolvimento real) e a capacidade de resolver um problema com a
ajuda de um adulto ou de individuos com maior capacidade em auxilia-lo, isto é:
"alguém mais adiantado do que ela” (MOYSES, 2006 p. 34). Vygotsky definiu este
processo como zona de desenvolvimento proximal.

Como extensdo de seus trabalhos de pesquisa, Vygotsky introduziu a
formacdo de conceitos. Em sua visdo, existem o0s conceitos espontaneos, sendo
agqueles aprendidos no dia-a-dia, e o0s conceitos cientificos, que sdo o0s
sistematizados, aqueles aprendidos na escola.

Para que o aluno venha a construir conceitos, é fundamental que o professor
seja auxiliar, de forma que o aluno possa criar uma unido indireta com o objeto a
partir das “abstragcbes em torno das suas propriedades e da compreensdo das
relagdes que mantém com o conhecimento mais amplo” (MOYSES, 2006, p. 35).

Os conceitos “significado” e “sentido” foram trazidos por Vygotsky quando

eram estabelecidas relacdes entre linguagem e pensamento. Para assimilar o
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significado de uma palavra, € preciso que o homem tenha dominio sobre as
vivéncias sociais. Portanto, € um ato bastante individual, pois cada individuo tem sua
histéria. Assim, o significado de uma palavra apresenta uma forma instavel,
entretanto, o sentido da palavra origina-se a partir do contexto na qual estad sendo
usada.

Tanto na escola como na vida cotidiana, a crianca evidencia de forma clara a
profundidade e a amplitude que apresenta em relagéo ao significado das palavras,
dessa forma torna-se um desafio para o professor ter alcance dos significados e

sentidos que os alunos conferem as suas palavras. Esse fato € sintetizado da

seguinte forma:

[...] o compartilhar dos significados € fundamental para que haja
compreensdo nas relagbes interpessoais. A possibilidade de haver
equivocos, distor¢cdes e inimeros outros problemas ligados a essa
guestdo ¢é algo para o qual o professor deveria estar
permanentemente atento (MOYSES, 2006, p. 41).

E notdrio que a compreensio da realidade é algo que exige muito mais do
gue a mera teoria, pois esta pode descrever uma realidade totalmente equivocada.
Morin (2002, p. 85) assegura que “nossa realidade ndo é outra sendo nossa idéia da
realidade”. H4 uma necessidade de compreender a realidade como um sistema
complexo. Nesse sentido, € sensato interpretar tal realidade, para entédo se certificar
do seu realismo.

Entretanto, o real, embora seja reconhecido pelo pensamento, vai além das
possibilidades de ver e de compreender. Isto significa a impossibilidade de
estabelecer separagfes, distingbes ou aplicar a logica a realidade. Entende-se,
entdo, a realidade como um sistema nao-linear.

A realidade percebida pelo seres humanos dificilmente € composta por figuras
geométricas perfeitas, pois nas superficies existem irregularidades, e os fenbmenos
sdo considerados cadticos, sendo assim a realidade visual é diferente da real.
Portanto, Morin (1999) questiona

O real detectavel, conhecido e cognoscivel constitui a espuma
agitada de um mundo profundo, uma franja de interferéncias entre
varios mundos, uma fatia pobremente dimensionada de um mundo
polidimensional, uma aparéncia reificada de um mundo insubstancial,
uma sombra da realidade? (p. 240).
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O fato é que a realidade consolida o complexo, que vai além do que é
percebido. Portanto, ndo se pode considerar o nao-perceptivel como algo
inexistente. A complexidade da realidade aponta para leituras do passado de
maneira a proporcionar uma revelacdo de elementos indispensaveis para a

construcdo e compreenséao da realidade.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo descreve- de forma minuciosa a trajetoria metodologica que foi
utilizada na realizacdo deste trabalho de investigacdo, bem como os instrumentos e
a forma de coleta e analise dos dados. Na primeira parte, apresenta-se a justificativa
e sua contextualizagédo do tema abordado, assim como o problema que deu origem
a investigacdo e os objetivos propostos. Em seguida, expde-se a abordagem de
pesquisa, 0s sujeitos envolvidos e o detalhamento dos trés instrumentos de
pesquisa. Para finalizar, faz-se a descri¢cdo da ac¢éo interdisciplinar que ocorreu entre

as disciplinas envolvidas no trabalho de investigacgéo.

3.1 JUSTIFICATIVA E CONTEXTUALIZACAO

A Matematica se faz presente na natureza e em muitas tarefas que envolvem
as atividades humanas, sendo uma ferramenta para a vida cotidiana, mas que,
muitas vezes, € utilizada de forma intuitiva.

A idéia de desenvolver esta investigacdo decorre do interesse, como
professora de Matematica, de examinar qual a compreensao dos alunos em relagéo
a ligacdo da mateméatica complexa dos fractais com outras areas do conhecimento,
como também verificar se os alunos envolvidos nesses estudos ampliam sua
percepcao frente a complexidade com que a realidade se apresenta.

O fato de ser professora titular da disciplina de Matematica na 82 série Ensino
Fundamental, viabiliza a percepcdo de que muitos alunos que cursam essa série,
apresentam um conhecimento linear e desconectado das outras éareas do
conhecimento bem como um pensamento fragmentado em relacdo a conteludos
desenvolvidos em aula bem como em grande parte dos temas cotidianos. As
informacdes que recebem, geralmente, ndo sao analisadas, e ha pouca reflexdo
sobre as mesmas. Percebe-se que € uma geracdo do “agora”, da pergunta e de
preferencialmente da resposta induzida. O propoésito de integrar as disciplinas de
Matematica, Filosofia e Artes Plasticas deve-se a crenca de que estas disciplinas

promovem a criatividade, o potencial argumentativo e, conseqientemente, a reflexao
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critica. E outro fator relevante € determinado pelo fato da investigacdo ocorrer nas
turmas cuja docéncia exerco.

Um dos objetivos apresentados pelos PCNs propde “questionar a realidade
formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo” (BRASIL,1998a, p. 59).
Entende-se; portanto, que, ao ser colocado em pratica, esse permitira ao aluno uma
reflexdo critica com objetivo de desmistificar a Matematica ao verificar o caos que
nela se estabelece. Portanto, serda possivel a ele comecar a perceber a néo-
linearidade da realidade.

O fato de que o pensamento tem se processado de forma fragmentada
permite acreditar que uma abordagem interdisciplinar possibilita estabelecer ligacoes
entre os conteudos e, principalmente, ao se associar com a Filosofia. Ja que essa
tem como papel fundamental promover a reflexdo, a analise, bem como a discusséo
de idéias no ambito geral, propiciando uma visdo critica que tem sido esquecida por
toda uma geracao imediatista. Lorieri afirma:

Precisamos juntar e rejuntar os estudos sobre a condicdo humana
gue estdo dispersos em tantas disciplinas do curriculo escolar para
construirmos junto com nossos alunos compreensao rica do humano,
porque reune explicacdes claras e bem trabalhadas pelas varias
ciéncias (2006, p.41).

Ciente de que os diferentes modos de pesquisa constituem as diversas
formas de abordar uma realidade investigada, e tendo o tema de investigacéo
definido, busca-se uma metodologia adequada que fornega subsidios que auxiliem
na resposta ao seguinte problema: De que forma o estudo interdisciplinar da
natureza complexa dos fractais modifica a compreenséo de alunos da 82 série
do Ensino Fundamental, acerca da realidade? A metodologia adotada em uma
pesquisa € importante para que seja eficaz o modo de estimular o aluno a ser
criativo, favorecendo uma aprendizagem conveniente ao Seu crescimento
sociocultural.

Ao determinar o problema de pesquisa, elabora-se um objetivo geral, que é

descrito no subcapitulo a seguir.
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3.1.1 Objetivos

O objetivo geral do trabalho foi investigar como o estudo interdisciplinar da
natureza complexa dos fractais, envolvendo Matematica, Filosofia e Artes Plasticas,
modifica a compreenséo da realidade em alunos da 82 série do Ensino Fundamental,
especificamente em relacdo ao reconhecimento da natureza intrinsecamente
complexa dos fatos.

Os objetivos especificos referem-se a acao interdisciplinar entre as disciplinas
de Matematica, Filosofia e Artes Plasticas, as quais compdem a grade curricular da
82 série do Ensino Fundamental.

A fim de tracar a metodologia, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos:

1° Criar e validar, previamente, os instrumentos de pesquisa;

2° Planejar uma acgdo interdisciplinar entre Matemética, Filosofia e Artes
Plasticas que venha a favorecer o desenvolvimento de uma percep¢do ampla da
realidade por meio da exposicdo a situacbes que incentivem a consideracdo da
complexidade inerente aos fatos cotidianos, a partir do estudo dos fractais.

Quanto a coleta e a analise dos dados, criaram-se 0s seguintes objetivos
especificos:

1° Executar a acéo interdisciplinar;

2° Realizar uma andlise compreensiva a partir dos instrumentos de pesquisa;

3° Identificar as modificagdes na compreensdo complexa da realidade que

ocorreram em virtude do trabalho.

3.2 ABORDAGEM DE PESQUISA

A investigacdo foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa,
utilizando como método o estudo de caso, que se caracteriza por ser “um método
abrangente que permite se chegar a generalizacbes amplas baseadas em

evidéncias e que facilita a compreensao da realidade”.(OLIVEIRA, 2007, p.56)
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Na visao de Oliveira (2007), uma abordagem qualitativa € um método utilizado
para analisar e refletir sobre uma realidade, fazendo uso de metodologias que
servem de suporte na compreensdo detalhada do objeto de pesquisa que esta
inserido em um contexto historico. E ainda, segundo Oliveira (2007 p. 59):

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma
tentativa de se explicar em profundidade, o significado e as
caracteristicas do resultado das informacdes obtidas através de
entrevistas ou questdes abertas, sem a mensuracao quantitativa de
caracteristicas ou comportamento.

A investigacdo desenvolveu-se a partir do problema ja descrito no item “2.1
Justificativa e Contextualizacdo”. Portanto, fez-se necessario discutir sobre o estudo
de caso que contempla a busca da problematizagdo da investigacao; pois, segundo
Oliveira (2007), é um estudo que busca sustentar e explicar acbes e fenbmenos da
realidade cotidiana.

Cada ser humano carrega consigo uma certa bagagem cultural, isto €,
internaliza um conjunto de valores, hébitos, crencas e linguagem que sao proéprias
de sua familia, ou da regido na qual esta inserido. Nesse sentido, é fundamental que
tais caracteristicas, conceitos e habitos sejam valorizados. O universo de alunos
envolvidos nessa investigacdo pertencem a diferentes grupos sociais e culturais, o
que faz acreditar em uma provavel diversidade de analises e reflexdes.

Yin (2005) enfatiza que o estudo de caso facilita a compreensdo da
complexidade que se estabelece em situacdes cotidianas. Para esse autor, “0
método de estudo de caso permite uma investigacdo para se preservar as
caracterisiticas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real, tais como:
ciclos de vida individuais,|[...]” (p.20).

Ao se tratar de uma abordagem qualitativa, em uma estratégia metodoldgica
descritiva e interpretativa, como no caso desta investigacao, a neutralidade exigida
por parte do pesquisador, nos dias atuais, é vista de forma mais suavizada ja que
“atualmente o cientista jA ndo precisa tentar ser impessoal e neutro, pois se
compromete, interage, assume e se insere num contexto” (Rocha, Basso, Borges,
2007, p. 18). Esse fator que concede ao pesquisador uma certa reflexibilidade nos
dias atuais, derivada da condicao de que cada sujeito, focaliza a sua busca sob a luz
de percepcdes e conhecimentos implicitos nos quais estao inclusos as suas crencas

e seus valores, em outras palavras, a bagagem de conhecimento ou a bagagem
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cultural que cada individuo traz consigo. Diante dessa concepcao, podemos dizer
que os modos de fazer ciéncia dos pesquisadores e o0s resultados de suas
pesquisas provavelmente refletem a sua visdo de mundo, suas concepcdes de
realidade e os paradigmas nos quais se baseiam. Ainda que entendamos iSso no
sentido individual de dominio de teorias e crencas, ou mesmo num sentido de
imersdo em um discurso cultural, as idéias prévias sdo necessariamente decisivas
em relacdo a forma com que os fenébmenos sao percebidos e interpretados.

A neutralidade cientifica estabelecida no século XVII exigia que o pesquisador
deixasse de lado as suas crencas e emocoes a fim de ndo interferir nos resultados
obtidos. Em uma visdo contemporanea, € aceitavel nas palavras de Cruz e Ribeiro
(2003, p. 30-31) que o pesquisador “[...] tenha consciéncia da possibilidade de sua
formacao moral, religiosa, cultural e de sua crenca de valores para que os resultados
da pesquisa nao sejam influenciados além do aceitavel”.

Os dados coletados em uma abordagem qualitativa devem interligar-se ao
contexto na qual a pesquisa ocorre. Sao vérias as relacdes possiveis de serem
estabelecidas pelo fato de que existe um elo de ligagdo com o mundo, ou seja, uma
realidade concreta. Esses dados sdo, em sua totalidade, descritivos, ricos em
situacfes pessoais e culturais, os quais sdo obtidos através de observacdes,
entrevistas, gquestionamentos, depoimentos e outras técnicas eficientes na busca
das informagoes.

Pela visdo de Oliveira (2007), a abordagem qualitativa ndo elimina a
abordagem quantitativa, uma ndo exclui a outra, desde que a quantitativa seja
utiizada com a pretensdo de fornecer dados mais rigorosos frente as analises
realizadas com base na realidade.

Uma coleta de dados sélida deriva de uma metodologia adequada ao objeto
de estudo, e o pesquisador, ao ter a clareza do tema que investiga, tem prazer em
fazé-lo, sendo criativo na formulagédo dos instrumentos necessarios para satisfazer a
busca.

Dessa forma, ao analisar os dados coletados, o pesquisador se defronta com
situacbes nas quais ndo havia pensado ou relacionado, surgindo entdo novas
formas de questionamentos que poderao originar novos dados para pesquisa.

Em resumo, a abordagem qualitativa € aquela que busca a plenitude da
realidade, considerando a complexidade de situacdes inseridas em um contexto

sociocultural indissociavel do objeto de pesquisa.
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3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa desenvolveu-se com alunos de 82 série do Ensino Fundamental,
totalizando um universo de 40 alunos, em uma Instituicdo da rede privada de ensino
de Porto Alegre. A Instituicdo situa-se proxima a regido central da cidade e a partir
dela tem-se facil acesso aos demais bairros da cidade, bem como as demais
cidades da regido metropolitana de Porto Alegre. Envolve um publico das classes
sociais baixa (um percentual pequeno), média-alta e alta que residem em diferentes
regides da Capital.

Por ser uma Instituicdo filantropica, oferece bolsas de estudo para alunos
carentes com aptidao nos esportes, para deficientes fisicos ou mentais e para afro-
brasileiros. Dentro desse universo de alunos que fazem parte da pesquisa, ha
agueles chamados “bolsistas”, que recebem bolsa de estudo integral ou parcial.

Esses alunos possuem uma realidade sociocultural e financeira diferenciada
dos demais alunos, das classes média-alta e alta.

As professoras das disciplinas de Filosofia e Artes Plasticas trabalharam na
execucao da pesquisa com a professora de Matematica, autora desta dissertacéo, e
juntas, tracaram a ac¢ao interdisciplinar.

A area de Cddigos, Linguagens e suas Tecnologias oferece aos alunos de 82
série as modalidades de Artes Plasticas e Artes Cénicas, as quais compdem o
componente curricular Arte-Educacao, de acordo com os PCNSs.

Os alunos podem optar, conforme suas habilidades, pela modalidade que
desejam desenvolver durante a 82 série. Ap6s um tempo de sondagem, ou de
adaptacdo, o aluno faz a escolha de uma das modalidades, ndo podendo, no
decorrer do processo, migrar para outra modalidade. O grupo divide-se de forma que
aproximadamente 50% dos alunos de cada turma opta pela mesma modalidade.

A fragmentacdo do componente Arte-educagdo ndo compromete o processo
de investigacao, pois todo universo de alunos tem acesso aos trabalhos realizados
na disciplina de Artes Plasticas.

O grupo de alunos de Artes Plasticas, ap0s realizar as atividades propostas
pela professora titular desta modalidade, repassa seus conhecimentos ao grupo de

alunos que compdem a modalidade de Artes Cénicas. Essa troca de saberes e
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conhecimentos realiza-se durante os periodos de Mateméatica quando os dois grupos

estao reunidos.

3.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Criaram-se trés instrumentos de pesquisa que contemplam a busca dos
dados. Esses instrumentos de pesquisa sdo elaborados de modo que contribuam
com a validac&o da investigacao.

Com o intuito de analisar se o estudo interdisciplinar da natureza complexa
dos Fractais, envolvendo Matematica, Filosofia e Artes Plasticas, modifica a
compreensao da realidade em alunos da 82 série do Ensino Fundamental, os
instrumentos de pesquisa sdo apresentados aos alunos em dois momentos distintos.

A primeira apresentacéo ocorre antes de iniciar o trabalho interdisciplinar, pois
h&4 uma evidente desconfianca do desconhecimento por parte dos alunos da
Geometria Fractal. A segunda apresentacdo € realizada ap6s o0 estudo
interdisciplinar, o qual envolve trés distintas areas do conhecimento: Cddigos,
Linguagem e suas Tecnologias, sendo representada pela disciplina de Artes
Plasticas, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, com a disciplina de Filosofia, e a
area Ciéncias da Natureza, Matematicas e suas tecnologias, com a disciplina de
Matematica.

Os instrumentos sao apresentados em dias distintos e sempre na disciplina
de Matemética que tem um maior envolvimento no projeto. A ordem de
apresentacao dos instrumentos de pesquisa € a seguinte:

1° desenho de uma araucaria;

2° andlise de um trabalho artistico;

3° analise reflexiva do curta-metragem: “3 minutos”.

A seguir, descrevem-se 0s trés instrumentos pesquisa.
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3.4.1 Desenho de uma araucaéria

A Instituicdo na qual se desenvolve o projeto de pesquisa ocupa uma grande
area com uma diversidade de arvores centenarias. E um local tranqiilo onde o
verde das copas das arvores contrasta com o azul do céu e o colorido dos ipés e das
camélias proporciona um despertar para a beleza intrinseca que comp®de a natureza.

O objetivo deste instrumento é verificar de que forma o grupo de alunos
investigado, percebe uma imagem real e como eles as reproduzem, antes e apés o
estudo interdisciplinar.

Inicialmente, os alunos foram convidados acompanharem a professora de
Matematica até o patio da escola. Ao chegar |4, foram conduzidos até uma araucéria
(figura 3) a qual foi escolhida devido as suas irregularidades e rugosidades do seu

tronco, propriedades interessantes para uma aproximacao conceitual aos fractais.

Figura 3 — 1° Instrumento de pesquisa

Logo depois, foi solicitado que os alunos desenhassem a araucaria (figura 4)

da forma que a enxergam.
Wh

Figura 4 — Aplicacdo do 1° Instrumento de pesquisa
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3.4.2 Fragmentando Figuras Geométricas

O segundo instrumento de pesquisa foi construido por um aluno que cursa
atualmente o 1° ano do Ensino Médio. Por ele ser criativo, gostar de Artes Plasticas
e ter conhecimento das técnicas desenvolvidas, durante as aulas desta modalidade,
coube a ele a tarefa da criacdo do instrumento, na forma de um trabalho artistico.

Esse segundo instrumento de pesquisa: analise de um trabalho artistico, cujo
nome foi estipulado como Fragmentando Figuras Geométricas (figura 5) contempla
os conteudos de rebatimento, afastamento e deslocamento, desenvolvidos na
disciplina de Artes Plasticas, e também envolve as formas fractais. Como o aluno
que criou o trabalho, ndo tinha conhecimento da Geometria Fractal, foi marcado um
encontro, no turno inverso do horario das aulas. Nesse encontro, refletiu-se sobre a
complexidade das formas geométricas encontradas na natureza, suas
irregularidades e rugosidades, para entdo, explicar a Geometria Fractal. Além dessa
nossa conversa, o aluno, autor do segundo instrumento de pesquisa, realizou
pesquisas na internet, a fim de buscar mais informacdes sobre os Fractais e
consultou o livro: Descobrindo a Geometria Fractal em sala de aula, de Ruy Madsen

Barbosa (2002), ja referenciado na fundamentacao tedrica do trabalho.

Figura 5 — Fragmentando figuras geométricas

Para o segundo instrumento de pesquisa, foi solicitado aos alunos que,
individualmente, fizessem uma andlise reflexiva sobre o trabalho artistico
apresentado, contemplando o objetivo de verificar as maneiras que 0s alunos

perceberam as formas geométricas apresentadas no trabalho, antes e apés o estudo
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interdisciplinar. Os alunos néo tiveram conhecimento do nome dado ao trabalho,

para que 0 mesmo nao viesse a sugestionar as analises.

3.4.3 Analise do Curta-metragem: “3 minutos”

As respostas ao terceiro instrumento de pesquisa foram consideradas o
coracao da investigacdo, tendo em vista que o objetivo deste foi verificar quais as
percepcdes da realidade apresentada por cada aluno e quais as modificacdes que
ocorreram apoés o estudo interdisciplinar.

Esse instrumento consiste em uma analise reflexiva e refere-se a um curta-

metragem gaucho, exibido aos alunos (figura 6).

Figura 6 — Exibicdo do Curta-metragem: “3 minutos”

Logo apos a exibicdo do curta-metragem, foi solicitado aos alunos que, na
medida de seu entendimento, fizessem uma andlise reflexiva sobre o conteudo do
filme (figura 7), considerando as mensagens explicitas ou ndo que nele estavam
contidas, assim como as ligacbes dessas mensagens com a sua vida, com a vida
das pessoas conhecidas, ou com a vida das pessoas em geral. Sugeriu-se que cada
aluno procurasse posicionar-se da forma mais profunda possivel em sua analise,
buscando evidenciar todos os meandros da trama, mesmo 0s mais ocultos e de

natureza sutil.
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Figura 7 — Andlise do Curta-metragem: “3 minutos”

O curta-metragem “3 minutos” foi produzido pela Casa de Cinema de Porto
Alegre, com roteiro de Jorge Furtado, e seus recursos financeiros foram obtidos no
Concurso Anual de curtas-metragens, realizado no ano de 1998. A sua exibicado
original foi realizada em julho de 1999. O tema abordado no curta-metragem envolve
uma situacdo de frustracdo vivida por Marilia, personagem interpretada pela atriz
Liza Becker. Ao tomar consciéncia das escolhas que fez na vida, e da dificuldade em
modificar sua situacdo existencial, Marilia inicia um dialogo interior ao qual tem
acesso o0 espectador. A complexidade da situacdo de Marilia, proposta pelo autor,
provoca no espectador sensacao de indefinicdo quanto aos sentimentos e atitudes
da personagem, em parte devido aos fatos que se multiplicam na trama. O curta-
metragem foi realizado sob a direcdo de Ana Luiza Azevedo.

ApOGs apresentar os trés instrumentos de pesquisa, serd descrito como se

processa a acao interdisciplinar.

3.5 ACAO INTERDISCIPLINAR

A proposta deste trabalho interdisciplinar envolve as disciplinas de
Matematica, de Artes Plasticas e de Filosofia. A idéia central da metodologia do
estudo foi criar elos entre cada uma dessas disciplinas de tal forma que as
atividades propostas contemplassem os objetivos de busca de uma resposta para a
problematica abordada na pesquisa. Na disciplina de Matematica, foi desenvolvida a

maior parte das atividades, ja que a proposta deste trabalho foi verificar se, ap6s
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compreender a complexidade dos fractais, os alunos de 82 série modificariam a sua
percepcédo da realidade.

As disciplinas de Filosofia e de Artes Plasticas propuseram atividades que
auxiliaram os alunos a compreender a realidade, ou seja, promoveram, dentro dos
seus campos de atuacao, alternativas para a leitura de uma realidade cotidiana mais
complexa.

Para efetivar esta acdo interdisciplinar foi necesséario promover encontros
entre as professoras das disciplinas envolvidas. Foram trés encontros para
estabelecer qual a contribuicdo de cada disciplina no decorrer do trabalho.

As disciplinas de Matemética e Artes Plasticas realizaram o trabalho
concomitantemente, ja a disciplina de Filosofia engajou-se ao projeto quando este ja
estava em andamento. Esse fato foi em decorrérncia de que, no inicio do projeto, 0s
conteudos desenvolvidos na disciplina de Filosofia, neste periodo, ndo se
encaixavam com a proposta do trabalho interdisciplinar.

A acao interdisciplinar iniciou em marco de 2007, com 0S encontros da
professoras e a criagdo do segundo instrumento. A partir da segunda quinzena de

maio, iniciou-se o trabalho com o grupo de alunos descrito a seguir.

3.5.1 Descricao das atividades propostas na disciplina de Matematica

O estudo dos Fractais inicia logo apés a aplicacdo do 1° instrumento de
pesquisa. Ao concluir o desenho, a professora reine os alunos e inicia um

guestionamento:

PM’ - Vocés sabem que &rvore é esta?

A3® - Araucéria.

PM - Correto! A araucéria € conhecida também por outro nome. Vocés sabem qual
€ este nome?

A25 - E a arvore que da pinhdo. Um pinheiro.

" abreviacdo de professora de Matematica.

® abreviacdo de aluno e nimero que o identifica.
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PM — Sim, é a arvore cujas sementes sao os pinhdes. A araucaria também é
conhecida como pinheiro do Parana.

A23 — Por qué? E s6 la que tem?

A29 - Claro que néo, se aqui no colégio tem....

Apé6s as risadas do grupo, conversamos brevemente sobre a adaptacdo da
araucaria em regides frias, sendo este o motivo de maior concentracdo na regiao Sul
do Brasil. E 0 questionamento seguiu...

PM — Qual sera a circunferéncia desta araucaria?

A 32 — 1 metro?

PM — Como podemos medir a circunferéncia? Vamos medi-la?

Os alunos se distribuiram em grupos. Alguns usaram a fita métrica, outros a
régua, outros contornaram a arvore dando as maos de forma a abragar a mesma.
Todos os grupos registraram a medida da circunferéncia obtida e a apresentaram
para os demais grupos. As medidas variaram entre 60 cm a 120 cm. Foram
discutidas as variac6es das medidas encontradas, chegando a concluséo de que o
instrumento que utilizaram para fazer a medicéo talvez ndo fosse o mais adequado.

Em seguida, uma nova atividade foi proposta. A professora virou um copo de
agua no chao formando uma poca. Apés alguns segundos, a agua penetrou no solo
e demarcou uma area irregular umida. Entdo, a professora solicitou aos alunos o
perimetro da area demarcada pela agua.

A fim de determinar o perimetro da poca, os alunos sugeriram varias
maneiras. O aluno A10 mencionou que, para determinar o0 perimetro, seria
necessario oT. O aluno A5 fez uso de seu lapis para determinar o perimetro.
Novamente perceberam que com a fita métrica a medida seria mais precisa. Apos
varias medicdes, nas quais obtiveram valores diferentes, compreenderam que o
limite da poca ndo era um circulo, mas que a linha que delimitava a poca era
sinuosa, sendo este 0 motivo que levou a determinacao de medidas diferentes.

Foi a partir desse momento que a professora introduziu a palavra Fractal,
indagando se ja haviam ouvido falar sobre Fractais ou sobre a Geometria Fractal.
Propbs-se, entdo, aos alunos que realizassem em duplas ou em trios um seminario
sobre os Fractais. Para tanto, os grupos iniciaram o estudo dos Fractais a partir de
pesquisas em sites da internet.

Os alunos tiveram livre acesso aos sites que continham dados sobre o

assunto, e ao concluirem a pesquisa foi realizado em sala de aula o seminario em
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que o resultado das pesquisas foi apresentado, propiciando argumentacfes e
guestionamentos por parte dos grupos ouvintes.

Os alunos concluiram que os Fractais sdo formas geométricas complexas que
se repetem infinitamente, com ligeiras e constantes variacfes de escala. Também
constataram que 0s mesmos estao intimamente relacionados a Teoria do Caos.

Entdo, os alunos retornaram ao Laboratério de Informética para realizacdo de
mais uma atividade. Nessa atividade utilizaram o aplicativo Google Earth a fim de
visualizar a linha que limita os Estados do Rio Grande do Sul e Santa Catarina,
assim como o contorno do Rio Guaiba. O objetivo dessa atividade era fazer com que
os alunos se deparassem com o incremento de irregularidade que se observa no
perimetro de um objeto sob aproximacgfes sucessivas, comprovando assim, que a
Geometria Fractal, apresentada por Mandelbrot (1998) ao questionar a medida da
extensdo da costa litoranea da Gra-Bretanha, tem aplicaces cotidianas. O trabalho
de visualizacao iniciou com uma foto de um satélite que, ao se aproximar lentamente
do ponto desejado, permitiu perceber as sinuosidades das linhas-limite. Seguindo a
orientacdo da professora de perceber a geometria do relevo, limites de Estados,
Paises e costas litoraneas, foi oportunizada aos alunos nova pesquisa, buscando as
ruas onde moram, as praias que frequientam, entre outras.

Ao concluir a atividade e discutir os seus resultados, a professora organizou
uma apresentacdo, destacando a origem da palavra Fractal, assim como as
propriedades e aplicacfes deste conceito.

Em sala de aula foram realizadas outras duas atividades: a construcdo de
fractais como a Poeira de Cantor (figura 8) e o triangulo de Sierpinski (figura 9).

O primeiro fractal proposto foi a Poeira de Cantor®, e os alunos seguiram 0s
seguintes passos para a construcao desta figura:

1° passo: tracar um segmento de reta de 12 cm;

2° passo: dividir o segmento em trés partes iguais e eliminar a central;

3° passo: repetir o 2° passo em cada segmento, e assim sucessiva e
indefinidamente.

Para obter partes iguais, a divisdo dos segmentos foi feita através do

Teorema de Tales, tirando proveito do conteddo desenvolvido na 8° série.

° George Cantor (1845 —1918), matematico descendente de portugueses, nasceu na Ruissia e adotou
nacionalidade alema. Foi o primeiro matematico a estudar, ao final do século XIX, a Teoria dos
Conjuntos.
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Figura 8 - Poeira de Cantor

A construcéo do triangulo de Sierpinski'® foi realizada seguindo as etapas:

12 desenhar um triangulo equilatero;

22 marcar os pontos médios em cada lado do triangulo;

32 a partir dos pontos médios, marcar quatro triangulos equilateros;

42 pintar com cor preta o tridngulo central;

52 repetir em cada um dos triangulos ndo pintados as construcdes 22, 32 e 42;

62 repetir sucessivamente a 52 etapa.

Figura 9 - Tridngulo de Sierpinski

Apods a construcao do triangulo de Sierpinski, os trabalhos foram expostos
(figura 10).

Y Waclaw Sierpinski (1882 — 1969), matemaético polonés.
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Figura 10 — Exposicédo do Triangulo de Sierpinski

Os trabalhos em Matematica exigiram dos alunos o desenvolvimento de
habilidades no uso de régua e esquadro e foi possivel perceber a dificuldade dos

alunos no manuseio desses instrumentos de medida.

3.5.2 Descricdo das atividades propostas na disciplina em Artes Plasticas

O trabalho de Artes Plasticas inicia a partir das técnicas de rebatimento
simples, deslocamento simples e afastamento simples. O rebatimento simples
consiste em uma abertura da figura em duas partes sendo que dois pontos
permanecem na extremidade da figura original. Esta técnica assemelha-se a
abertura de uma porta. Encontramos essa técnica no segundo instrumento de

pesquisa representado na fragmentagéo do quadrado preto (figura 11).

Fr.

Figura 11 — Técnica do rebatimento
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s

A técnica do deslocamento simples é utilizada quando se deseja deslocar
uma das partes. Existe também o hiperdeslocamento (figura 12), que consiste em

varios deslocamentos simples.

[Jo-

Figura 12 - Hiperdeslocamento

JA a técnica do hiperafastamento (figura 13) acontece no segundo
instrumento de pesquisa, no triangulo de Sierpinski, enquanto o afastamento simples
aparece em um fragmento do triangulo vermelho. Em outras palavras, pode-se dizer
gue o afastamento simples pode ser considerado como um pedaco de um prato que
cai no chdo e quebra, e o hiperafastamento significa pegar esse pedacgo do prato e

quebra-lo novamente.

Figura 13 — Hiperafastamento

Estas técnicas foram desenvolvidas inicialmente a partir de imagens cujas
aberturas (fragmentacdo) foram aplicadas na medida em que o trabalho estava
sendo desenvolvido com os alunos nas aulas de Artes. ApOos a assimilacdo dos
conceitos dessas técnicas, os alunos iniciaram o trabalho de Arte Final, isto é,
utilizaram folhas tamanho A3 e A4 colorida, criaram seus trabalhos artisticos a partir
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dos conhecimentos adquiridos, utilizando cores quentes, frias e complementares,
conforme suas escolhas pessoais.

A professora de Artes Plasticas destaca que a diferenca entre a Matematica e
as Artes caracteriza-se unicamente pela originalidade das formas a partir dos
registros pessoais, isto é, o fator que torna a obra de arte Unica.

Utilizando as técnicas de rebatimento, deslocamento e afastamento, foi viavel
a decomposicdo de uma forma geométrica abstrata ou figurativa, sendo entdo o
objetivo do trabalho demonstrar a continuidade da forma e desenvolver uma visao
estética da imagem produzida.

Paul Kleeutiliza em suas obras de arte a decomposicdo de figuras
geométricas e figurativas, utilizando cores complementares quentes e frias também
em decomposicdo, buscando sempre uma imagem estética equilibrada. A partir
deste visualizaram as formas fractais.

Ao visualizar algumas obras de arte, foi possivel criar um trabalho plastico
fazendo uso de formas fractais. Foram propostas duas formas de trabalho: primeiro
o cartdo fractal (figura 14), que utiliza a técnica do rebatimento; segundo, o Triangulo

Sierpinski, que utiliza a decomposicao e o deslocamento.

Figura 14 — Cartao Fractal

Os alunos que fazem parte do grupo de Artes Cénicas tiveram conhecimento
das técnicas desenvolvidas em Artes Plasticas (figura 15) no periodo de Matematica,

guando, também, com ajuda dos colegas, criaram um cartdo fractal.

" paul Klee (1879 — 1940) pintor alemao de estilo abstrato.
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Figura 15 — Criacéo do cartao fractal pelo grupo de

Artes Cénicas

As atividades propostas em Artes Plasticas favoreceram o desenvolvimento

da criatividade e da imaginacao, estimulando no aluno a capacidade inventiva.

3.5.3 Descricao das atividades propostas na disciplina de Filosofia

A professora inicialmente sugere uma retomada do curta-metragem: “3
minutos” exibido na disciplina de Matematica, instigando os alunos a pensar sobre a
transitoriedade e a imprevisibilidade dos fatos na nossa vida.

Alguns alunos, neste momento, jA conseguem estabelecer relacbes sobre a
complexidade dos fatos no cotidiano. O que aparentemente esta posto e dado como
pronto no curta-metragem, de subito, ndo se apresenta mais dessa forma. A vida
previsivel e esperada da personagem, na cena seguinte, ja se transforma em davida
e novidade, gerando surpresa frente ao que pode surgir.

Em um momento seguinte, trabalha-se o tema que envolve "Conhecer uma
Pessoa", ou seja, quais as formas possiveis utilizadas para conhecer alguém, isto €,
através do seu jeito, da sua forma de se vestir, 0 tipo de musica que ouve, o tipo de
leitura que aprecia. Enfim, considera-se o fato de que as vezes nos deixamos levar
pela aparéncia, ou por uma faceta da personalidade da pessoa, reduzindo-a a esta

percepgao.
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A professora expressa seu entusiasmo, ao constatar que os alunos percebem
as suas diferencas no grupo, 0s preconceitos, as idéias pré-concebidas que
cultivam, mesmo sem conhecer muito bem alguém, sé por algumas impressoes.

Entre as atividades propostas na disciplina de Filosofia apresenta-se o
documentario "Janelas da Alma" em que séo abordadas as diferentes percepcdes de
um mesmo fato, de que maneiras personalidades diferentes lidam com as suas
deficiéncias (visuais, auditivas) e como percebem os estimulos ao seu redor.

A reacdo de alguns alunos, no inicio do documentario, é curiosa, pois nao
entendem o que se passa ou ficam incomodados com o fato de assistirem imagens
desfocadas no video. O objetivo desse documentario € justamente o fato de
proporcionar ao espectador deparar-se com outras formas de ouvir, olhar e perceber
0 mundo a sua volta. Apoés o filme, os alunos produziram um comentéario por escrito
sobre 0s seus pensamentos e sentimentos durante e apOs assistirem a esse
documentario. Os comentérios sdo discutidos em grupo e relacionados ao terceiro
instrumento de pesquisa. Alguns comentarios sdo bastante sensiveis a essas
questodes.

Ao finalizar as atividades propostas na disciplina, os alunos podem relacionar
situacBes nas quais nos deixamos levar por uma primeira impressado, bem como as
dificuldades encontradas em sair do ja conhecido, buscando experimentar novas
formas de perceber as pessoas e a complexidade que se estabelece nas relacdes
sociais. Fica a idéia de que o que parece concreto e real nem sempre o0 €, da mesma
forma como um trabalho de Artes ou Matematica pode ter muitas leituras e

possibilidades de percepcéo e interpretacao.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Inicialmente, neste capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos a partir
da aplicacdo de trés instrumentos diferenciados e utilizados para validar a
investigacdo, cujo objetivo estabelecido foi verificar as possiveis mudancas
apresentadas por alunos da 82 série do Ensino Fundamental, na compreenséo da
realidade, apés um estudo interdisciplinar da natureza complexa dos fractais.

Em seguida, € analisada e discutida a evolucdo dos alunos frente a
complexidade da realidade. A discussdo parte da analise comparativa dos dados
coletados antes e apos o estudo interdisciplinar.

Os dados obtidos nos dois primeiros instrumentos: Desenho da Araucaria e
Andlise de um Trabalho Artistico: Fragmentando Figuras Geométricas foram
analisados por meio de uma Unica analise comparativa elaborada com os elementos
apresentados por todos os alunos. Ja os dados coletados a partir do terceiro
instrumento, foram analisados individualmente, isto €, a partir das reflex6es

singulares.

4.1 DESCRICAO DOS DADOS COLETADOS NO 1° INSTRUMENTO

Apods o estudo sobre a complexidade dos fractais, a partir do desenho da
araucaria, foram obtidas duas categorias, definidas do seguinte modo:

Categoria 1: desenho utilizando os elementos da Geometria Euclidiana;

Categoria 2: desenho com a percepc¢do das irregularidades e rugosidades,
elementos da Geometria Fractal.

Na figura 16, é possivel diferenciar as categorias definidas. A categoria 1 é
evidenciada no primeiro desenho, isto €, antes do estudo dos fractais, pelo aluno
Al4, que, no segundo momento, exibiu as irregularidades no tronco da araucaria,
visto que seu um trabalho estava mais detalhado, mais préximo do contexto real.

Ja o aluno A9, em seus dois desenhos, mostrou as irregularidades do tronco.
Portanto, o trabalho deste aluno esta classificado dentro da Categoria 2. Entretanto,

os dois desenhos do aluno A39 estdo classificados na Categoria 1. O aluno A39
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parece desconhecer a Geometria Fractal pelo fato de ndo exibir, em seu segundo

desenho, as irregularidades visiveis no tronco da araucéria.

Al14 — Apos o estudo interdisciplinar

A9 - Antes do estudo interdisciplinar

r%.‘"lkﬁ -;"

A39 - Antes do estudo interdisciplinar

A39 - Apobs do estudo interdisciplinar

Figura 16 — Dados coletados no 1° instrumento de pesquisa
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1° instrumento de pesquisa

Andélise Geral

Desenho da araucaria

Antes do estudo interdisciplinar

Apbs o estudo interdisciplinar

28 alunos, incluindo os alunos Al4 e
A39, desenharam o tronco da araucaria
como duas retas paralelas ou como uma
hipérbole, caracterizando uma
simplicidade que permite incluir estas
representacdes na Categoria 1.

0] A33

irregularidades iniciadas no tronco da

aluno ndo concluiu as
araucaria que desenhou.

11 alunos apresentaram seus desenhos
de maneira que estas representacfes

podem ser incluidas na Categoria 2.

27 alunos, entre eles os alunos Al4 e
A9, desenharam o tronco da araucaria
com irregularidades, representadas por
VArios riscos sSinU0OsSOS Ou pequenos
segmentos de reta ou pintando e
salientando os tracos mais grotescos.

28

contemplaram a Categoria 2 e 12 alunos

Sendo assim, alunos
e mantiveram seus desenhos dentro da
Categoria 1.

O aluno A33, na segunda etapa do
trabalho, nao apresentou as
irregularidades que ja havia iniciado no
primeiro desenho.

Os alunos Al12, A17 e A18 desenharam
0 tronco da araucéria utilizando uma
linha sinuosa. Esse fato ndo demonstra a

rugosidade da casca do tronco.

Andlise Compreensiva dos Desenhos

Este primeiro instrumento de pesquisa ofereceu dados significativos quanto a
compreensao da complexidade das formas existente na natureza. Os alunos

apresentaram uma modificacdo em sua visdo, e consequentemente em seus

desenhos.

A dificuldade de retratar a natureza, através da Geometria Euclidiana, € uma

das origens da Geometria Fractal, uma nova forma de aproximar formas reais de

gravuras e desenhos. A Geometria Fractal apresenta-se de forma evidente, embora
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muitos individuos, ao reproduzir uma imagem, fazem uso da Geometria Euclidiana
gue aprenderam na escola. Percebemos as formas irregulares, mas, ao transcrever
a realidade nao as destacamos.

Esse instrumento de pesquisa produziu dados que levam a uma reflexao
quanto a imagem real e a ilustracdo dessa imagem. Pode-se considerar que 0s
alunos apresentaram uma visdao modificada quando produziram ilustragcdes mais
préximas do objeto real. Esta conclusdo € possivel devido ao percentual da
categoria 1 ser mais alto antes do estudo dos fractais, enquanto, apos este estudo, a

categoria 2 teve uma percentual maior de desenhos apresentados pelos alunos.

4.2 DESCRICAO DOS DADOS COLETADOS NO 2° INSTRUMENTO

Apods o estudo da complexidade dos fractais, estipulam-se quatro categorias,
as quais sao definidas do seguinte modo:

Categoria 1: Trabalho artistico criado a partir de figuras geométricas
euclidianas;

Categoria 2: Trabalho artistico criado a partir de figuras geométricas
fragmentadas;

Categoria 3: Trabalho artistico criado a partir de técnicas de deslocamento

afastamento e rebatimento, desenvolvidas em Artes Plasticas;

Categoria 4: Presenca de fractais no trabalho artistico.

Seguem as analises comparativas dos textos descritos antes e apds o estudo
interdisciplinar. Os excertos dos textos dos alunos foram retificados apenas em
relacéo a eliminacao de erros crassos de ortografia ou construcao frasal para facilitar

o0 entendimento.
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2° instrumento de pesquisa

Andélise Geral

Analise de um trabalho artistico: Fragmentando figuras geométricas™

Antes do estudo interdisciplinar

Apos o estudo interdisciplinar

Categoria 1:
- A relacdo que vejo no trabalho artistico
com a Matematica sao as figuras,

geomeétricas (Al).

- A partir de formas geométricas, o
trabalho foi executado usando
retangulos, triangulos, quadrados,|...].
(A23)

Categoria 2:

- Neste trabalho aparece Matematica nas
reparticbes, um quadrado cortado em
varias partes que, se juntadas, formam
um unico quadrado, iSso aparece varias
vezes neste trabalho. (A5)

- [...] mais aparente dentro do trabalho
sdo as formas em que as figuras estao
recortadas e montadas, é tudo feito com
a exatiddo que a matematica traz [...]
(A21)

Categoria 3:

- [...] uma técnica chamada rebatimento
e mais outras duas técnicas que séo
afastamento e deslocamento. Essas
técnicas sao usadas para distribuir
partes de formas (geométricas). (A2)

- [

deslocamento,

eu enxergo rebatimento,

tudo numa mesma

imagem,|[...]. (A3)

Categoria 3:
- Na figura temos formas geomeétricas
que nas Artes

representam 0s

rebatimentos, deslocamentos e
afastamentos, de 1° e 2° graus, e estes
representam a arte dos fractais. (A9)

- No trabalho exposto, h4 uma parte
preta, um quadrado. Dividiu-se em 4
partes, e a parte abaixo, da direita foi
afastada, e assim sucessivamente. Em
artes, esse processo € conhecido como
“deslocamento”. (A23)

Categoria 4:

- [...] vejo Fractais, ou seja, uma forma
sendo dividida, deslocada varias vezes.
Se repetindo infinitamente, pois fractais
se repetem infinitamente. (A3)

L]
matematicos”, sdo varios fractais que
de
presentes em nosso dia-a-dia. (A32)

porém se vista com “olhos

sempre, alguma forma, estdo
- As figuras apresentadas sao fractais
que sao divididas em figuras menores
mais iguais a primeira, infinitamente.
(A36)

- Depois de ter estudado os fractais eu
comeco a notar os fractais que estdo na

obra. (A15)

2 para a transcricéo dos textos analisados, foi utilizada a linguagem usual dos alunos.
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- [...] figuras divididas, um retangulo
dividido em varias partes, usada a

técnica do rebatimento simples. (A40)

Anélise Compreensiva dos Textos

Neste segundo instrumento de pesquisa observou-se que, inicialmente, os
alunos analisaram o trabalho artistico citando as figuras geométricas. Alguns
afirmaram que a figura geométrica foi dividida, ou a perceberam de maneira
diferente, descrevendo a presenca de figuras geométricas iguais, embora em
escalas diferentes. Quanto as técnicas de afastamento, rebatimento e
deslocamento trabalhadas em aula, foram mencionadas por um numero reduzido
de alunos. Esse fato deve ter ocorrido devido as poucas relagcdes entre 0s
integrantes do grupo que participa das aulas de Artes Plasticas, e,
conseqguentemente, da falta de conhecimento do tema por parte do grupo de alunos
que fazem parte das aulas de Artes Cénicas, conforme descrito no capitulo 2

“Trajetoria Metodologica”. Apos o estudo interdisciplinar, os alunos perceberam na

obra a presenca dos fractais.

A complexidade da Geometria Fractal pode ser percebida em formas
geomeétricas por sua auto-similaridade, isto é, uma repeticdo de certo padrdo com
variacfes de escalas, de modo que cada novo padrdo se assemelha ao todo.

O estudo sobre fractais, desenvolvido nas disciplinas de Matematica e Artes
Plasticas, proporcionou aos alunos um novo olhar sobre as formas geométricas. Os
alunos atribuiram um olhar complexo sobre os objetos e as formas que antes eram
percebidas de modo simplista. Essa nova percepc¢do ficou comprovada
principalmente nas analises realizadas a partir desse segundo instrumento de

pesquisa.

4.3 DESCRIGCAO DOS DADOS COLETADOS NO 3° INSTRUMENTO

A analise dos dados deste instrumento foi gerada a partir da comparacéo dos

textos antes e apds o estudo interdisciplinar. Segundo Franco (2003, p. 16), “toda a
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analise de conteudo implica comparacdes contextuais”; portanto, dessa forma é
possivel compreender que a analise comparativa nos conduz a verificar 0s
processos de mudancas, gerar opinides e interpretar comportamentos e atitudes dos
sujeitos envolvidos na investigagao.

Seguem as analises comparativas dos textos, descritos antes e apés o estudo
interdisciplinar. Os excertos dos textos dos alunos foram retificados apenas em
relacdo a eliminacao de erros crassos de ortografia ou construcao frasal para facilitar

0 entendimento.

Aluno Al

Recorte das analises reflexivas sobre o contetudo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Isso mostra que na vida todos podemos |As pessoas elas devem, digo tém que
cometer erros, fazer escolhas que|saber escolher seus proprios caminhos,
parecem Unicas, para sempre, mas|pensar no futuro e ndo s6 no presente,
depois descobrimos que n&o duralpodemos errar o caminho, Somos
muito,|[...]. humanos, mas sempre tentando
conserta-lo, inicia-lo e pensar no préximo

passo.

Andlise Compreensiva dos Textos

O texto inicial mostra uma menor capacidade de argumentacdo associada a
uma simplificacdo da realidade, pois o aluno simplesmente reconhece a
inevitabilidade do erro associado a condicdo humana. Ja, no segundo texto,
podemos detectar uma complexificagdo da andlise, que ja comporta a questdo do
livre-arbitrio, do destino e do tempo, e da eterna possibilidade de retomadas e

redirecionamentos de atitudes passadas.
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Aluno A2

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Ela s6 estava cansada daquela vida do|Também h&a imagens do curta-
circo, sem poder ter sua casa propria. metragem, como a corrida na televisao,
que pode representar a vida dela
passando ou ela querendo fugir, o ovo
estourando, mostrando que ela estava

“explodindo” por causa daquela vida.

Analise Compreensiva dos Textos

Na primeira andlise o aluno apenas descreve 0 curta-metragem. Sendo
assim, ndo demonstrou um entendimento maior no que se refere aos sentimentos e
conflitos diarios, que poderiam ser a causa do cansaco daquela vida. Em sua
segunda andlise, ao referir-se a corrida na televisdo, o ovo “explodindo”, o aluno
estabelece uma relacdo entre imagens do curta-metragem, e a angustia que a
personagem tem vivenciado, isto nos leva a acreditar que houve uma evolucao na

sua forma de analisar e perceber a realidade.

Aluno A3

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Ela estava deixando um recado na casa|[...] para mim o filme se relaciona na
dela mesma, mas dizendo para outro... |parte do amor, da vida solitaria que a
mulher tem, com a saudade, a duvida do

gue iria cozinhar...

Anélise Compreensiva dos Textos

Embora ndo se tenha percebido uma evolucéo significativa em suas analises,
o aluno evidenciou em ambas a percep¢ao da soliddo. Ao destacar, na primeira
andlise, o fato da personagem deixar recados para si mesma, o aluno, de forma
implicita, refere-se a soliddo. Porém, em sua segunda analise, este substantivo &
apresentado de forma explicita quando a aluna menciona a vida solitaria da

personagem.




68

Aluno A4

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Apos o estudo interdisciplinar

[...], ela é muito solitaria, vive deixando
mensagens para si mesma, anunciando
que iria embora em busca de um vida
melhor.
Algumas pessoas nem sempre
sentem-se bem com o que tém, e assim
elas agem sem pensar e acabar se
arrependendo e voltando atras de sua
escolha.
As

inseguras quando ninguém se importa

pessoas se sentem muito

com elas assim leva tomam atitudes sem

pensar.

[...], eram vérios acontecimentos que iam
se acumulando e, um certo dia, explodiu

por uma coisa sem sentido.

Andlise Compreensiva dos Textos

Parece que ndo houve uma evolucdo na analise feita pelo aluno nos dois

momentos propostos, embora tenha percebido que sua forma de analise e sua

postura critica tenham sido desenvolvidas, principalmente na primeira etapa.

Entretanto, o aluno demonstrou uma visdo critica frente a complexidade da

realidade.

Aluno A5

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Ap6s o estudo interdisciplinar

[...], ndo entendi, o porque do ovo e da
TV ligada. Marilia diz que tomou a
decisdo de fugir enquanto cozinhava
porque nao sabia se fazia 1 ou 2
frangos.

[...], sobre o ovo que esta sendo cozido
eu entendi que ele estourou quando a
mulher também “estourou”.

[...] pude entender que h& atras das
pessoas que sofrem o mesmo que O

problema de Marilia, a falta de atencéo.
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Andlise Compreensiva dos Textos

O aluno em sua primeira analise evidenciou sua falta de entendimento em
relacdo ao curta, apresentando apenas um breve relato sobre o que transcorre na
trama. Na segunda analise, sua argumentacéao foi descrita de forma mais profunda,

0 que pode ser percebido quando o aluno descreve a soliddo da personagem e a

falta de atencao que sentia para com ela.

Aluno A6

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Eu entendi que a Marilia queria fugir de |Quando o esposo de Marilia ndo deixa
casa, mas ela ndo conseguiu. recado é como se fosse um pequeno
bater de asas, o fato de ele ndo ler os
recados, € o ar se expandindo, ela nao
sabe quantos pedagos cozinhar, e com
isso ela decide se separar. Nao foi por
causa dos pedacos de galinha, e nem
pelo fato de seu marido nédo ler os
recados, que ela se separou. Mas foi
devido ao conjunto de acoes

perturbadoras

Analise Compreensiva dos Textos

O desejo da personagem em ser “platéia” foi descrita pelo aluno em sua
primeira analise; entretanto, ndo expressa seu conceito sobre este termo. Ja na
segunda andlise, o aluno faz uma relacdo com a Teoria do Caos, mais
precisamente sobre o Efeito Borboleta, relacionando seu desejo de sair de casa

pelo conjunto de acbes impetuosas que atingem a personagem.
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Aluno A7

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Apos o estudo interdisciplinar

[...] a vida ndo é facil, mas também nao
adianta desistir.

A conclusdo que eu chego, é que se
a gente quer ser alguém na vida,
devemos lutar e se esforcar, mesmo que
nada esteja certo.

Eu também afirmo que néo tive pena
dela. Nao por ser atriz, mas porque néo
tenho pena de quem nao se esforca para

se tornar cada vez melhor.

A nossa vida é feita de escolhas e
através delas podemos decidir o tipo de
vida que queremos.

Todos nos sabemos que a vida néo é
facil e também temos todo o direito de
sabermos, digo, saber que podemos
tornar a vida mais facil.

Muitos de nés sempre achamos a vida
uma “droga”’, mas nunca nos paramos e
refletimos o que podemos fazer para
melhorar ela.

Se noés temos um desejo, devemos lutar
e se esforcar para alcanca-lo. No final,
se noés nao conseguimos 0 que
gueriamos, pelo menos pensaremos: P!

Fiz o maximo que pude!

Andlise Compreensiva dos Textos

Percebe-se que o aluno, em suas analises, apresenta uma postura critica em
relacdo as situacbes da vida. Ao analisar pela segunda vez o curta, sua
argumentacdo € mais bem fundamentada em relacdo a complexidade. O aluno em

suas descricbes demonstra uma postura critica e otimista em relacdo aos

problemas existenciais.

Aluno A8

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Ap6s o estudo interdisciplinar

Ela mandou um recado para a propria
casa falando do seu desejo.

E o acumulo de pequenos fatores que

vao formando um todo.
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[...] varias situacdes que presenciamos
no dia-a-dia, de muitos casais que se
separam, mas ndo tem exatamente uma
explicacdo definitiva para que eles
tivessem se separado, sdo pequenos
acontecimentos no relacionamento que
fazem com que acontecam e de repente
um dos dois se estouram com tudo
resolve acabar com o

aquilo e

relacionamento.

Anélise Compreensiva dos Textos

O primeiro texto escrito pelo aluno é composto de um brevissimo relato do
curta-metragem, ndo havendo um posicionamento critico frente a complexidade do
mesmo. Acredita-se que houve uma mudanca no que diz respeito a complexidade,

pois, ao escrever a segunda analise, posicionou-se de forma um pouco mais critica

e argumentativa.

Aluno A9

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

ApOs o estudo interdisciplinar

A relagdo que este tem filme com a
minha vida, com as pessoas em geral eu
nNao consegui encontrar, pois eu nao
entendi o filme muito bem.

Percebe-se que sédo pessoas (0 homem
e a mulher) que moram em um “treiler”
pequeno de circo e que a mulher esta

sozinha em casa fazendo almoco.

sdo o0s bilhetes deixados na

[...]
geladeira escritos pela mulher para o seu
marido, e isso representa o pouco do
didlogo entre eles. O ovo que estoura é a
representacdo do amor e da paciéncia
da mulher pelo homem, que esta
acabando cada vez mais rapido, pois € a
soliddo da mulher,]...]

Ela é muito solitaria e se sente muito
sozinha, por isso manda mensagens de
telefone e escreve bilhetes para si

prépria.
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Andlise Compreensiva dos Textos

O primeiro texto apresenta uma andlise e reflexdo sem muita profundidade.
No segundo texto, ha expressdo da falta de comunicacdo entre o casal, a mulher
ndo suportando a rotina e a soliddo. Para o aluno, o fato de enviar mensagens
evidencia a soliddo da personagem. Enquanto que no primeiro texto o aluno declara
nado ter compreendido o curta-metragem devido a sua complexidade, no segundo

texto percebeu a complexidade de fatos que ocorrem em uma realidade.

Aluno A10

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] Marilia vive sozinha em um trailer,
faz bonecos que representam a arte, ela

fala com a secretaria eletrbnica e deixa

[...] personagem sempre esperava pelo
marido, ele ndo vinha, entdo deixava

recados na geladeira e no telefone para

as coisas como estdo, desarrumadas,|expressar seus sentimentos.

baguncadas...

Anélise Compreensiva dos Textos

A primeira analise feita pelo aluno deixa evidente a sua falta de compreensao
frente & complexidade de fatos (explicitos e/ou implicitos) existentes em um
contexto real. Na segunda leitura e analise feita pelo aluno, o seu entendimento
frente a complexidade de fatos ndo € suscetivel a um acréscimo satisfatorio. Parece
claro para o aluno que a soliddo da personagem €, de certa forma, suprida ao
escrever os bilhetes, ou seja, € uma forma que a personagem encontra para expor

seus sentimentos.

Aluno A1l

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] € muito comum as pessoas sairem |Marilia se casou com um magico e foi

de casa, ou se aventurarem pelo mundo|morar fora da cidade. Porém, ndo era
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a fora, porém, muitas vezes ndo da
certo, pois a pessoa que antes vivia
provavelmente bem, com uma vida

decente, comeca a passar diversas
dificuldades, como a fome, e tem que
batalhar muito para conseguir cumprir

seu objetivo

aquilo que ela realmente queria. E em
um certo dia teve a idéia de fugir de
casa, deixar aquela vida sem-graca e
aparentemente, entediante de tudo e
recomecar, talvez ndo tenha sido a

primeira vez que teve esta idéia.

Entretanto desistiu,|...]

[...] varios fatos ajudam a tomar tal

deciséo [...]

Analise Compreensiva dos Textos

Percebe-se uma determinada compreensdo do aluno frente a complexidade
dos fatos relacionados ao curta-metragem. No primeiro texto, o aluno apresenta o
desejo das pessoas de sairem em busca de uma vida melhor, mas que a realidade
desta busca nem sempre se converte em éxito. Ja no segundo texto o aluno
percebe que as decisdes e atitudes tomadas ndo sdo isoladas, mas sim,

associadas a outros fatores.

Aluno Al12

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar ApOs o estudo interdisciplinar

E muitas vezes essas pessoas querem|[...] muitas vezes, as pessoas tém medo

mudar de vida e acabam piorando. de fazer coisas com medo de se
arrepender (como a mulher do filme), ou

até mesmo de causar mas impressoes.

Andlise Compreensiva dos Textos

O aluno apresenta um pequeno crescimento em relacdo a producéo de seus
textos. Embora tenha descrito fatos ocorridos no desenrolar do curta-metragem de
forma detalhada e exemplificado-o0s, as mudancas ocorridas em relacdo ao grau de
compreensao da complexidade da realidade ndo se apresentam de forma tao

evidente.
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Aluno A13

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Ap6s o estudo interdisciplinar

Eu entendi que a mulher queria ir
embora, e ligou para casa deixando um
recado na secretaria eletrénica, mas ela

se arrepende e desistiu de ir embora.

[...] a vida é um conjunto de coisas,
relacionando com o filme, é que ela ndo
quis ir embora por uma coisa que seu
marido fez e sim por varias coisas, a
imagem do ovo quebrando significa que
o relacionamento néo estava muito bom,

estavas prestes a acabar.

Analise Compreensiva dos Textos

Percebe-se uma crescente evolugdo na forma de argumentacdo e
associacOes feitas pelo aluno. Seu primeiro texto resume-se em apenas um curto
paragrafo. J& no segundo texto nota-se sua forma de argumentacdo. O aluno
declara que, ap6s o estudo interdisciplinar envolvendo os fractais, percebe uma

mudanca na maneira de visualizar as “coisas”, sua visao foi ampliada.

Aluno Al14

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Apbs o estudo interdisciplinar

O curta mostra que nem sempre o futuro
gue escolhemos € o melhor, as vezes
pode da voltas e ndo ser bem o que
achamos que poderia ser.

Na vida existem muitos momentos de
duvidas como: O que fazer agora? Eu
vou passar de ano? Sao perguntas que
todos temos e para chegar a “reposta”
positiva precisamos dar varias voltas
para entrarmos numa estrada reta, com

o fim de que queremos para o futuro.

Analise Compreensiva dos Textos

No primeiro texto o aluno demonstra uma postura critica em sua descricdo ao
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afirmar que nem sempre se alcanca o desejado. J& no segundo texto, apresenta
uma analise mais complexa da situacdo. A complexidade da vida exige reflexao
critica a fim de se obter um futuro desejado.

Aluno Al15

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] o filme trata de um desabafo da| [...] intencdo que a mulher todo dia usa
moca. Ela liga para o telefone de sua|o telefone publico para ligar para sua
casa para fazer um desabafo para sijcasa e deixa uma mensagem se
mesma, assim mostrando que as|desabafando, ela nunca sabe se tem que
pessoas tém seus problemas e|fazer um ou dois pedacos de galinha
escondem eles. para o almocgo. A impressdo é que ela
faz isso todo dia, em uma rotina, pois
seu marido nunca estava presente em

casa.

Anélise Compreensiva dos Textos

No primeiro texto, o aluno refere-se ao desabafo pessoal que a personagem
faz a si mesma. Dessa forma, o aluno refere-se aos medos que as pessoas tém de
enfrentar seus problemas e demonstra-los. No segundo, o aluno refere-se ao
desabafo da personagem causado pela sua soliddo e a incerteza de que seu
companheiro estard ao seu lado. Percebe-se uma melhor compreenséo do contexto
no qual se desenvolve o curta-metragem e consequentemente uma reflexao mais

critica frente aos fatos.

Aluno A16

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] dizemos que a matematica € muito|Na TV estava uma corrida de atletas,

importante e € preciso ter um bom|onde se usa contar e a Matematica para
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raciocinio para aprendé-la.

E também precisamos da matematica
para criar novos experimentos
tecnolégicos e para quase tudo o que

sabemos usamos e aprendemos.

saber 0 tempo ou a trajetéria que o
corredor ira fazer.

Todas essas mensagens se relacionam
com nossas vidas, pois sao peguenas
mas existentes que também estdo na
vida como os fractais que sdo muito
pequenos aos nossos olhos, mas que

podemos provar suas existéncias.

Analise Compreensiva dos Textos

Verifica-se a falta compreenséo da proposta do trabalho, pois o aluno detém-
se em detalhes sobre a Matemética e ndo se posiciona em relacdo ao enredo do
curta-metragem. No segundo texto, analisa cenas do curta-metragem relacionando-
as a Matematica e ao seu entendimento sobre fractais. Embora o aluno tenha
entendido a proposta do trabalho, na segunda anélise, ndo a faz com profundidade

nem mesmo relaciona a complexidade do curta-metragem com a complexidade da

vida.

Aluno A17

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

ApOs o estudo interdisciplinar

Este filme nos faz refletir muito, pois nos

passa informagbes  subentendidas,
coisas que podemos analisar “por tras”
de outra.

Acho que essas mensagens nado tém
muito a ver com a minha vida, mas ha
pessoas que também passam por

situacBes semelhantes,|...].

Os fatos de o marido ndo se mostrar
presente na vida da mulher, ndo almocgar
freqientemente com ela, ndo valorizar o
carinho e dedicacdo da mulher, ndo se
importar com ela, etc j& estavam se
tornando acontecimentos da rotina, do
dia-a-dia.

ha de

compreender as passagens dele, as

...pois diversas  formas
mensagens que ndo estavam explicitas.

Cada um podia interpreta-las de um jeito.
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Andlise Compreensiva dos Textos

Mesmo afirmando que ndo havia entendido o curta-metragem na primeira
vez, o aluno faz uma reflexdo critica sobre o0 mesmo. No segundo texto, sua
argumentacdo foi ampliada ao perceber os varios fatores que se tornaram rotina.
Ao relatar que as mensagens explicitas podem ser compreendidas de maneira
diferente pelas diferentes pessoas que tenham assistido ao curta-metragem mostra

seu entendimento frente a realidade complexa da qual cada um faz parte.

Aluno A18

Recorte das andlises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] percebi a tristeza de pessoas por nao
terem conseguido na vida o que elas
propunham antes em seus planos,
tomando um rumo bem diferente do
desejado.

As pessoas planejam algo para sua vida,
e quando chegam la, véem que ndo é
nada daquilo que elas pensavam,

causando muita tristeza.

[...] pois cada acontecimento, que se
passava, era apenas um pedaco da vida
gue se agrupava ao todo e formava toda
histéria da mulher.

Certamente, aconteceram muitas coisas
antes disto, mas as coxas de galinha
foram “a gota d’agua”.

Isso acontece muito em nossas vidas,
ndés vamos aguentando os fatos por um
tempo, eles vao se somando até que

chega uma hora tudo “explode”.

Analise Compreensiva dos Textos

No primeiro texto o aluno faz uma reflexdo sobre a frustracdo das pessoas
gue ndo atingem objetivos ou ndo conquistam o que sonham. J4 na segunda
andlise, estabelecem relacdes entre o curta-metragem e situacbes complexas do
dia-a-dia, dessa forma, mostra que sua visdo se afasta da simplificacdo e passa a

ser melhor analisada e refletida com base na complexidade.
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Aluno A19

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar ApOs o estudo interdisciplinar

[...] mas de um conjunto de coisas,

[...] eu entendi que a Marilia estava

largando tudo, toda a sua vida,
abandonando o seu companheiro, que

aparentemente era um circo...

problemas que ja havia ou estavam
acontecendo com o casal, até que
chegou um momento em que ela nao

aglentou mais.

Analise Compreensiva dos Textos

Na primeira analise o aluno “tenta” relatar o curta-metragem, sua redacéo é
bastante confusa, misturando varias partes do filme. O exemplo dado ao comparar
a historia de Marilia com uma situacdo real é bastante simplista. J& em sua
segunda analise percebe-se que, mesmo que de forma superficial, entende que a
vida é influenciada por varios fatores que constituirdo um todo. Portanto, sutilmente

percebe a complexidade da vida.

Aluno A20

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

ApOs o estudo interdisciplinar

Na minha opinido, o curta mostra sobre
uma mulher que resolve abandonar tudo
e deixa uma mensagem nha secretaria
eletrbnica para o seu “companheiro”,
mas, no decorrer da mensagem, ela fala
gue queria uma casa com banheiro,
guarto e sala. Mas percebe o barulho da
secretaria bipando.

Ela “decide sua vida em 3 min.”

[...] pude compreender melhor o filme ao
revé-lo prestei mais atencdo em alguns
detalhes que antes eu nao havia
considerado relevantes.

A moca do filme ndo resolve ir embora
por dois ou um pedago de galinha o que
ocorreu foi um esgotamento, a galinha
foi um ponto em que ela “estourou” foi

algo que instantaneo.

Analise Compreensiva dos Textos

Embora o aluno tenha no primeiro texto relacionado a situacdo da
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personagem com uma situagdo de vivéncia familiar, ele n&do relata o curta
claramente e sua analise é pouco aprofundada. Ja no segundo texto apresenta uma
andlise mais criteriosa, demonstrando que a vida nao pode ser compreendida de

um modo linear, como aparentemente se apresenta, mas sim complexa.

Aluno A21

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] viu-se uma faca que dava impressédo |A personagem acaba com uma suposta
de estar suja de sangue e logo apés uma |relagdo ap6s ndo aglentar mais a
cabeca falsa, tive a sensagédo de que um |tristeza ou a solidao.

homem tinha sido degolado. A partir do momento em que a
Deu para perceber que o curta inteiro se | personagem deixa um recado na
passava falando sobre as condicbes|secretaria eletrdnica, me parece que ela
simples do personagem e de como este | estd indo embora para longe. Nao houve
nao gostava dessas condicdes. como tirar conclusdes.

[...] somente a opinido sobre a vida
simples.

Mas sobre a vida das outras pessoas, eu
vejo muita gente se sentindo sozinha e
achando estar numa situacao

degradante e péssima.

Analise Compreensiva dos Textos

No primeiro texto o aluno menciona cenas do curta-metragem que o induzem
a acreditar que se trata de uma tragédia. No entanto, ndo afirma tal fato de forma
concreta. O que fica evidente para o aluno é que se trata do descontentamento em
que vive o personagem principal do curta. No segundo texto, o aluno assegura um
final da relagdo da mulher devido a sua tristeza e soliddo. O aluno se reporta a
dificuldade em tirar conclusfes sobre o curta-metragem. Percebe-se que nédo houve
um crescimento significativo na sua forma de compreender a trama do curta-
metragem, nem mesmo no modo de perceber a complexidade da realidade

cotidiana.
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Aluno A22

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Ap6s o estudo interdisciplinar

Esse curta me mostrou que as vezes
fazemos coisas que na hora parece
certo, parece que € preciso fazer, e ai
depois nos arrependemos, 0 curta
também me passou que amar qualquer
pessoa pode ser errado, tenho que ter
certeza antes de me entregar e também
pensar que a vida nunca vai me dar as
costas que sempre ira haver uma
esperanca e que os desafios que eu

tenho servem para me fazer mais forte,

[.]

[...] que algumas escolhas que fizemos
podem ter grandes consequiéncias, se
seriamente

nao sao

debatidas.

pensadas e

[...] definitivamente ndo posso desistir da
minha vida dos meus sonhos mas
sempre tomando as decisdes certas para
um presente e um futuro melhor para
mim. Para mim, isso é um direito de
todos, o direito de ser livre de sonhar,
viver. Sei que hoje conquistar tudo isso
nao e facil, sdo desafios que precisamos
vencer, pois sdo s6 os desafios que nos
deixam mais fortes e nos faz querer

sonhar e viver.

Analise Compreensiva dos Textos

O aluno constata que os desafios fazem parte do crescimento do individuo,
assim como as escolhas que séo feitas podem tomar um caminho ndo desejado.
Estas mensagens estdo presentes nas duas analises feitas pelo aluno. Entretanto,
no segundo texto, apresenta uma forma de argumentacdo mais consistente do que
a apresentada em seu primeiro texto. Enquanto no primeiro texto, o aluno descreve
situacdes que vivenciou, no segundo texto, generaliza o direito dos individuos de
serem livres, de sonhar e de viver, apresentando, de certa forma, um nivel de

complexidade em sua compreensao frente aos fatos reais.
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Aluno A23

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

ApOs o estudo interdisciplinar

Pelo fato de o marido ndo dar atencédo a
ela, ndo ler recados, nédo ter dado a ela
uma vida como ela queria, com casa de
alvenaria, enfim, uma vida normal, ela
decide ir embora no momento em que
ela estd fazendo o almoco, até porque
ela fica num impasse, sem saber se vai
cozinhar s6 pra ela ou também para ele.
Ela decide de uma hora para a outra, sai
deixando a TV ligada, a comida no

fogéao.

No momento em que vi o filme pela
primeira vez, avaliei-o de forma um
pouco confusa, [...]

[...] apbds o estudo dos Fractais, passei a
ver a vida com outros olhos, sempre
procurando ver o outro lado das coisas.
Filosofia, Matemética e Artes, trés coisas
tdo presentes em nossas vidas, que as
nem percebemos.

vezes Aprender

enxerga-los é sempre bom.

Andlise Compreensiva dos Textos

O aluno percebe no curta-metragem uma situacdo semelhante a vivida por
pessoas que conhece. No primeiro texto ja descreve a complexidade da realidade
na qual se encontra a personagem Marilia. No segundo texto, o aluno legitima o
fato de que o estudo da complexidade dos fractais proporcionou a ele uma visao de

mundo mais ampla, percebendo a vida ndo como um fato unico.

Aluno A24

Recorte das andlises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Ap6s o estudo interdisciplinar

Pessoas sozinhas, tristes, sem um
amigo para conversar, para compartilhar
sua tristeza e sua alegria.

[.]

divertirem, ficarem alegres, mas ela néo

ela faz as pessoas rirem, se

consegue ser feliz, pois tém pessoas

[...] s&o pequenas coisas que fazem com
gue ela sempre deixe aquele recado,
voltando ao inicio.

mas sempre

Resumindo, pequenas coisas podem
fazer ou torna-se uma grande coisa com

a sua uniao.
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quem dao duro para algo ou alguém,
mas nao recebem nada em troca (amor,

carinho, alegria, afeto).

Andlise Compreensiva dos Textos

Em sua primeira analise, o aluno descreve a soliddo da personagem, no seu
entendimento, trata-se de pessoa que proporciona momento de alegria para outros
e que ndo recebe o que desejava. Curiosamente, o fato de o personagem animar
0S outros ndo aparece de forma evidente no curta-metragem, mas parece ser uma
conclusédo a qual o aluno chegou como conseqiéncia da personagem viver em um
trailer de circo. No primeiro texto, expde sentimentos como solidao, tristeza, falta de
amor, carinho entre outros e ainda descreve situacdes vividas por outras pessoas.
Entretanto, no segundo momento proposto, o aluno faz uma relagéo entre o curta-
metragem e o estudo interdisciplinar, descrevendo o ato de repeticdo da
personagem e a sua inseguranca em desfazer uma situacdo néo desejada. Embora
o aluno ndo tenha apresentado uma evolucdo em sua percepcao frente a
complexidade dos fatos, aponta que a reunido de situacdes isoladamente simples

pode gerar situacdes extremas.

Aluno A25

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Ap6s o estudo interdisciplinar

Para mim, este curta “mostra” umall[...] sdo pequenos fatos, que se repetem

mulher que cansada de cozinhar para
um homem que ndo era exatamente o
gue ela queria, entdo ela resolve mudar

de vida, indo para sua cidade natal, [...]

varias vezes, e numa certa vez acaba
gerando uma mudanca radical, como o
gue acontece a Marilia, que estava muito
cansada, devido a auséncia do marido,
estava “por um fio”, e uma pergunta, que
se fez, gerou uma duvida, porque ela

continuava com aquela vida?

Analise Compreensiva dos Textos

Na primeira analise o aluno descreve que a atitude da personagem Marilia

deriva do fato de cozinhar para uma pessoa diferente do que ela esperava. Em sua
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segunda analise, percebe que foram varios os fatores que a conduziram a refletir
sobre sua vida. O aluno, na segunda analise, descreve uma situacao vivenciada por
um amigo e aponta que as escolhas nem sempre sédo as desejadas. Houve uma

clara evolucado na profundidade da analise deste aluno.

Aluno A26

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Ap6s o estudo interdisciplinar

Acho que ela estava triste, arrependida
de alguma coisa que ela tinha feito, que

ela ndo achava correta, ela ndo gostava

[...] € como se a vida dela passasse na
propria televisdo que ha no filme, uma

corrida que se passa, que estdo todos

de seu modo de vida, pois eu acho que|correndo em circulos.

ela morava em um trailer de circo, e ela|][...] a vida dela estd sempre se repetindo,
queria ter uma vida normal, como as|um dia apds o outro.
outras pessoas, ela achava que néo
tinha casado com o homem certo, ela
achava que tinha que casar com alguém

parecido com ela.

Anélise Compreensiva dos Textos

Em sua primeira analise, o aluno supde que a rotina diaria da personagem
pode ser o fator causador de sua insatisfagcdo. Em sua segunda analise, relaciona a
rotina de Marilia com a corrida exibida na TV. Destaca que na vida sempre ha uma
repeticdo dos fatos, ou seja, a rotina faz parte do contexto de vida dos individuos.
Exemplifica sua rotina salientando ser diferente da vivenciada pela personagem,
pois busca momentos interessantes capazes de romper com a mesma, e dessa
forma, tornar sua vida mais divertida. H4 uma sensivel modificacdo na percepc¢ao

da realidade por parte deste aluno.
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Aluno A27

Recorte das andlises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Apos o estudo interdisciplinar

As sentimos

confusos, sem saber que rumo tomar,

vezes nos perdidos,
sem saber se vamos sofrer ou se vamos
ser mais felizes, se havera pessoas que

sentirdo a nossa falta.

Na nossa vida, todos temos a chance de
escolher, ela resolveu viver com alguém
gue nao dava valor ao que ela fazia. Mas
ha certas escolhas que podem nos
prejudicar, e se formos espertos
podemos inverter a situagao.

O ser humano € capaz de buscar seus
sonhos e estes sonhos sdo a ajuda para

ultrapassar os obstaculos da vida.

Analise Compreensiva dos Textos

O aluno, em sua primeira analise, menciona que os individuos sao passiveis
de escolhas erradas. Da mesma maneira que ndo sabem se estas escolhas traréo
sentimentos de felicidades ou de tristezas. Em sua segunda analise, a possibilidade
de fazer escolhas equivocadas é descrita de maneira mais complexa, pois
comporta a condicdo de que todos os individuos tém a possibilidade de fazer
escolhas a fim de alcancar seus sonhos, e esses auxiliam na superacdo dos

percalcos da vida.

Aluno A28

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar ApoOs o estudo interdisciplinar

Ela por escolhas na vida, provavelmente,
antecipadas, agora encontra-se solitaria,
falando com ela mesma, deixou-se levar
uma

por situacao,

da

provavelmente

amorosa, qual parece estar

arrependida.

[...] ver e entender que a vida da mulher
do filme foi construida em erros, duvidas
e decisdes precipitadas. Seus atos foram
se repetindo, como o recado que
mandava para si mesma acordava, se
arrependia por sua escolha, resolvia

largar tudo, mas néo tinha coragem, e,
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tudo comecava outra vez.

[...]

pequenas acles e conseqliéncias, que

nossa vida é constituida por

resultam em um todo, na vida inteira de

um ser humano.

Analise Compreensiva dos Textos

Na primeira andlise do curta-metragem o aluno posiciona-se de forma
superficial ao referir-se a complexidade dos fatos da realidade exibidos no filme.
Porém ,sua segunda analise, é apresentada de forma que permite a complexidade
dos fatos decorrentes de uma realidade complexa. Isto se toma evidente no
momento em que percebe as diversas situacfes e escolhas precipitadas tomadas
pela personagem, e que mesmo arrependida mantinha a mesma postura. O aluno
percebe a realidade de forma complexa ao referir que pequenas ac¢des constituem

a vida de um ser humano.

Aluno A29

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] sonho de uma pessoa pode a
transformar para fazer coisas que ela
nunca faria, mas quando vocé vai refletir
dificil

independente e voltar tudo como era

vé o0 quanto é tornar-se
antes, voltar a ter a mesma rotina, € o

sonho continua.

[...] pela vida da moca que por tudo que
aconteceu, ela tentou fugir de casa, mas
na hora de fugir refletiu que tudo que
havia obtido em toda sua vida estaria
indo pelo ar no momento que ela saisse
de casa. Por isso, ela pensa melhor e
volta para sua casa e sua vida antiga
com as mesmas coisas que ela nao

gostava, continuariam a acontecer.

Anélise Compreensiva dos Textos

O aluno, em suas duas andlises, apresenta uma descricdo simplista frente a
complexidade de fatos que compdem uma realidade. Em suas analises, a
inseguranca € apontada como fator causador da dependéncia, isto €, se o individuo

for inseguro, sua independéncia serd um processo dificil de se alcancar. Embora
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esta conclusdo possa estar ligada mais a dificuldade deste aluno em expressar de
forma escrita suas idéias, ndo se percebe que ele tenha obtido uma compreenséao

complexa da realidade com base em suas andlises.

Aluno A30

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Apbs o estudo interdisciplinar

[...] eu entendi que as pessoas nao
podem se arrepender tdo depressa.
Nesse filme a mulher enviou uma
mensagem de voz a sua casa, Seu
trailer, mas ela iria embora, entdo decidiu
voltar e ficar. Nés, humanos, temos o
poder de sentir saudade, cilimes, inveja,
angustia. No curta, eu acho que a mulher
estava indo embora porque achava que
0o marido estava traindo-a com outra

mulher.

[...] a mulher que estava fazendo o curta,
gueria ir embora do trailer onde ela
morava. Me parecia que ela ja estava
planejando ir embora ha um bom tempo.
E, ela ndo estava mais gostando daquela
vida de doméstica.

[...] ndo adianta falar que tem uma vida
boa, para ter isso é preciso varias partes

para formar o todo, no caso, a vida.

Analise Compreensiva dos Textos

Percebe-se uma reflexdo simplista do aluno ao descrever as mensagem do
curta-metragem. Porém, em sua segunda analise, apresenta de maneira pouco
mais clara a existéncia da complexidade que constitui a realidade. Isto é percebido

quando se afirma que a vida (o todo) é constituida por diversas partes.

Aluno A31

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Ap6s o estudo interdisciplinar

O que eu entendi foi que as mulheres de
hoje em dia estdo como empregadas dos

homens, que os homens estdo pensando

[...] devemos pensar mais em nossas

escolhas, nao porque estamos

namorando que iremos nos casar,
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que as mulheres tém que ficar em casa

fazendo comida e anotando recado.

devemos pensar antes, conviver mais,

conhecer a pessoa seus defeitos e suas

gualidade isso é muito importante e ela
NAo pensou nisso simplesmente se

apaixonou e nao conhecia a pessoa que

escolheu para viver.

Anélise Compreensiva dos Textos

Em sua primeira andlise, o aluno relata os fatos do curta-metragem de forma
rudimentar e ingénua, denunciando o machismo de nossa sociedade ao expressar
uma visdo na qual a mulher assume uma postura de “empregada” do homem.
Entretanto, em sua segunda andlise, o aluno posiciona-se de maneira mais critica
ao refletir sobre as escolhas tomadas. Nao parece evidente que o aluno tenha
compreendido a complexidade dos fatos no decorrer do curta-metragem nem

mesmo em situacdes reais, mas houve uma melhoria em sua analise.

Aluno A32

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Achei este filme muito confuso, [...] Eu acho que o filme relaciona-se com a

Na vida das pessoas encontram-se|vida, em geral, no seguinte ponto:

muitas separacgdes, seja de pais com 0s |pequenos acontecimentos podem gerar

filhos, irmdo com irm&o, namorado com |uma grande consequéncia, ou seja, fatos

namorada, (situacdo da filme) etc. E esta | considerados insignificantes e pequenos,

a relacdo que consigo fazer, a separacéo | juntos, formam fatos maiores e de

de pessoas queridas por nds, a|grande importancia.

dificuldade que é de ficar longe de uma|[...] pode-se concluir que tudo no mundo
de

informacdes, acontecimentos, ou seja, “0

pessoas amada. € gerado pequenas partes,

pequeno gera o grande”.

Analise Compreensiva dos Textos

O aluno considerou o curta-metragem confuso devido ao fato dele nao

conseguir estabelecer elos entre o curta e a disciplina de Matematica. A relacéo




88

gue o aluno pretendia estabelecer originou-se do fato de que o curta-metragem foi
exibido na aula de Matematica, portanto em seu entendimento deveria se tratar de
um contexto matematico. Apds o estudo interdisciplinar e a segunda exibicdo do
curta-metragem, o aluno desvinculou-se da disciplina, podendo entdo perceber a
vida como um fato complexo. O aluno demonstra esse entendimento ao generalizar
que o mundo é gerado de pequenas partes, informacdes, acontecimentos, sendo
assim sua reflexdo vai ao encontro de que pequenas acfes geram grandes

eventos.

Aluno A33

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

[...] o homem no qual ela se casou, nem
se importava muito com ela, quando
estava fora, ligava sé para perguntar se
tinha recados e também pelo fato de que
eles moravam em um trailer, mesmo ele
sabendo que o sonho dela sempre foi ter
uma casa, uma vida normal, onde o
marido se importava mais com ela do
que com o trabalho, onde o marido
realizasse o que ela queria, onde o

marido estaria mais presente.

Marilia tenta decidir a sua vida, muda-la,
pelo que mostrou ela estava fazendo
almoco, com a TV ligada, quando de
repente, decide abandonar aquela rotina,
ir embora daquele trailer, o que para
nosso olhar, telespectadores, nao era
uma vida ruim. Ela queria mais do que

aquilo,]...].

Analise Compreensiva dos Textos

Em sua primeira analise, o aluno descreve a realidade exibida no curta-
metragem de forma bastante elementar. Embora tenha afirmado a mudanca de
perceber o curta-metragem de maneira diferente: “Agora enxergo de um jeito
diferente o filme”, o aluno ndo apresenta uma evolucdo em sua reflexdo e
argumentacdo, mantendo uma visdo relativamente linear da narrativa, nao

encontrando rela¢gdes do filme com o conteludo trabalhado de forma interdisciplinar.
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Aluno A34

Recorte das andlises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

Apos o estudo interdisciplinar

[...] porém ela ndo tinha compreendido o
seu sentimento. E quando ela liga para
ele e deixa mensagem na sua caixa de
chamadas, deixa bem claro que as
mensagens ela mesma havia escrito, ele
lido,

entendia. Disse que ia embora para bem

nunca havia gue ninguém a

longe, quem sabe para esquecé-lo,

guem sabe para fugir do desgosto...

A corrida de atletismo, que passa na TV
durante a cena, pode simbolizar o tempo
que passou [...]. Ela ndo pode mais
perder tempo e vida, para continuar com
a rotina pacata de sua vida solitaria (ja
gue seu marido, um magico, ndo esta

presente)

Analise Compreensiva dos Textos

O aluno apresenta claramente uma evolu¢cdo em suas analises. Nota-se que
a realidade descrita em sua primeira reflexdo aparece de maneira rudimentar ou
como um simples relato do curta-metragem relacionado a fatos veridicos.
Entretanto, sua segunda analise apresenta uma reflexdo mais aprofundada
evidenciando os fatos complexos que compdem a realidade. O aluno argumenta,
guestiona e chega a algumas conclusdes como sobre a vida ser construida a partir

de acdes que constituirdo uma histéria.

Aluno A35

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar

ApoOs o estudo interdisciplinar

[...] uma mulher que esta prestes a ir
embora da vida de seu marido ou
namorado, ela estava fazendo almoco
para ele quando resolveu [...]

Tem um pouco da realidade, pois nos
dias de hoje, muitas pessoas deixam de

tentar conquistar seu sonho para ajudar

[...] a vida daquela mulher ndo se
resume em apenas trés minutos, ou seja,
a vida € bem mais complexa do que foi
mostrado ali, [...].

O filme também mostra que algumas
vidas ndo podem ser definidas em

apenas uma, ou algumas acodes, pois a
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0S outros ou voltam atrds nas suas|vida é bem mais do que aquilo que vocé

decisodes. acha ser.

Anélise Compreensiva dos Textos

A primeira andlise realizada pelo aluno demonstra uma viséo limitada da vida
mostrada no filme, pois em seu relato fica subentendido que, ao fazer o almoco
para seu marido, a personagem simplesmente decidiu ir embora. Entretanto, em
sua segunda analise, compreende melhor a complexidade da realidade mostrada
no curta-metragem, relatando que a vida da personagem n&do se resume em “3
minutos”, mas que se constitui em algo muito mais complexo do que os fatos

apresentados de maneira evidente.

Aluno A36

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Eu entendi que nesse filme mostrava|Eu acho que o filme foi muito bom, pois
como nés temos muito tempo para fazer|me ensinou como nds, como seres
outras coisas. humanos, ndo temos muito tempo para
NO6s ndo temos que nos preocupar sé|nos preocupar com outras coisas.
com 0s nossos tempos de fazer outras|Aprendi também que ndés devemos,
tarefas, precisamos nos preocupar com|muitas vezes, nos preocupar com as

as outras pessoas. nossas tarefas do nosso dia a dia.

Analise Compreensiva dos Textos

Percebe-se que o aluno nédo teve a compreensdo da atividade proposta.
Existe contradicdo em suas analises, ele ndo foi capaz de fazer qualquer

aprofundamento ou ndo houve comprometimento com a atividade proposta.

Aluno A37

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar ApoOs o estudo interdisciplinar

[...] a mulher, no caso a Marilia, se casou|[...] a moca estava de “saco cheio” com
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com ele s6 por causa que ele era bonito,
e que ela era meio que esnobada por
ele, que ela era uma empregada dele e
gue s6 servia para ver os recados do
telefone.

aguela vida que estava levando, sempre
com aquela mesma rotina de sempre,
ela queria ir embora e ir em busca dos
seus sonhos. E eu acho que isso se
relaciona muito com a vida, todos nés
sonhamos com a vida, todos nos
sonhamos com muitas coisas, mas, no
decorrer da vida a gente aprende que
nem sempre tudo é tdo facil como

pensamaos.

Anélise Compreensiva dos Textos

Na primeira andlise, o aluno descreve fatos do curta-metragem que ndo sao
declaradas de forma explicita, por exemplo, o fato de ser esnobada e ser uma
empregada que atende os recados. Sua analise € superficial apresentando a
histéria como um fato Unico isolado. Entretanto, ao realizar a segunda analise,
demonstra ter percebido a realidade apresentada no curta-metragem de forma mais
abrangente. Ao mencionar situacoes reais, o aluno afirma o desejo de busca dos
seres humanos, mas se mostra consciente de que esta busca apresenta

obstaculos, tornando-se dificil.

Aluno A38

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Este filme é meio confuso [...]. [...] uma mulher que tenta desistir do

Ela fala que ndo queria estar morando
ali, que fez tudo errado na vida, parece
estar muito triste com a vida e o jeito que

leva esta vida.

casamento varias vezes, por pequenos
detalhes como da casa onde morava,
dos amigos que deixou, da maneira que
ele a trata deixando-a sozinha e por
varias outras coisas que levaram a tentar

desistir, [...].

Analise Compreensiva dos Textos

Em sua primeira andlise, o aluno relata que o curta-metragem €& confuso.
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Devido a sua dificuldade em interpretar e compreender o curta-metragem, o aluno
relata os fatos exibidos de forma evidente. Ja em sua segunda andlise, ao relatar o
curta-metragem, demonstra, de maneira sutil, uma compreensdo de que os fatos

nao ocorrem isoladamente.

Aluno A39

Recorte das analises reflexivas sobre o contetdo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar Apbs o estudo interdisciplinar

Mostrou as duvidas que temos antes de |[No curta metragem “3 minutos”, 0s
fazer uma escolha. No caso dela, a|problemas da Marilia sao coisas
davida era quantas galinhas cozinhar, | pequenas, que formam algo maior.

mas, em nossas vidas, temos que fazer|Precisamos ver que nem tudo € ruim, ver
escolhas sempre, e a duvida é maior e, a|que, se fizermos naquele momento a
escolha pode ser boa ou ruim. escolha  certa, podemos  mudar,
Pois se pararmos para pensar, a vida € | melhorar. Muitas vezes precisamos
feita de escolhas. E, devemos serjvencer o medo, a inseguranca das
conscientes que, sempre que fazemos|nossas decisbes. Marilia, por néo
uma escolha, abdicamos alternativas. conseguir isso, voltou para casa, nédo

melhorando sua situacéo.

Analise Compreensiva dos Textos

O aluno percebe, desde a primeira exibicdo do curta-metragem, a
complexidade que constitui o enredo do filme. Em sua primeira andlise, relata que
na vida sempre haverd momentos de duvidas e aponta para a personagem cuja
davida era a quantidade de coxinhas de galinha que cozinharia. Em sua segunda
analise, descreve que uma escolha é considerada certa no momento em que foi
tomada, porém pode ser equivocada em outro momento. Nesta reflexdo, o aluno
demonstra ter compreendido a complexidade de uma realidade e ainda projeta uma
visdo em que 0 medo e a inseguranca sao fatores sujeitos a obstruir caminhos que

conduzem a uma vida saudavel.
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Aluno A40

Recorte das andlises reflexivas sobre o conteddo do curta-metragem

Antes do estudo interdisciplinar ApOs o estudo interdisciplinar

[...] deduzir que se trata de umj|[...] os problemas, vao se acumulando e
sentimento sO, com base dos fatos|se tornardo um Unico grande problema.
ocorridos [...].

[...] com os fatos ocorridos, podemos ver
que envolvem  varios elementos
concretizante, que nos fazem perceber a

realidade.

Andlise Compreensiva dos Textos

O aluno percebe em suas analises que a realidade ndo se constitui de uma
maneira simplista, mas que varios acontecimentos compdem um todo. N&o houve
uma evolucdo em sua forma de refletir sobre os fatos ocorridos; entretanto, houve a

compreensao da complexidade que constitui a realidade.

Ao analisar os textos dos alunos, percebe-se que muitos referenciaram a
complexidade da situacdo e dos sentimentos trazidos no filme, e isso se ampliou
apos o trabalho interdisciplinar sobre fractais, entdo esse acréscimo pode ter relacao
com os conteudos desenvolvidos.

Durante o estudo interdisciplinar, foram realizadas varias consideracdes
referentes a complexidade matematica e a complexidade da realidade. Os fractais
sdo gerados a partir de uma repeticdo de fatos matematicos ou geométricos, mas,
em escalas reduzidas e situagdes cotidianas, ndo ocorrem de forma Unica. E preciso
compreender a relacao causa/efeito que estes estabelecem na vida.

A analise deste instrumento de pesquisa teve como foco verificar as
mudancas na capacidade de argumentacao, critica e percepcao de que a realidade
€ constituida de fatores complexos, isto €, as situacdes reais ndo ocorrem
isoladamente.

Apés realizar a analise comparativa, em termos numéricos, verificou-se que
aproximadamente 2/3 dos alunos envolvidos na investigacdo modificaram sua

percepcao frente a complexidade dos fatos que compdem a realidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste tOpico sao apresentadas as impressdes e percepcdes obtidas no
decorrer do processo de investigacdo as quais consistem numa sintese do conjunto
de conclusdes que foram alcancadas ao longo da realiza¢éo do projeto de pesquisa.

A acao foi compativel com Barros e Lehfeld (2000, p. 67) que apontam que

Pesquisar significa realizar empreendimentos para descobrir, para
conhecer algo. A pesquisa constitui um ato dindmico e
guestionamento, indagacdo e aprofundamento. Consiste na tentativa
de desvelamento de determinados objetos. E a busca de uma
resposta significativa a uma davida ou problema.

Com a pretensdo de investigar de que forma o estudo interdisciplinar da
natureza complexa dos fractais modifica a compreensdo de alunos da 82 série do
Ensino Fundamental acerca da realidade, elabora-se uma acéo interdisciplinar
envolvendo as disciplinas de Matematica, Artes Plasticas e Filosofia. Propor um
projeto interdisciplinar causa uma certa inseguranca por ndo saber qual serad a
receptividade das professoras titulares das disciplinas envolvidas. Isto porque, como
mencionado na fundamentacao tedrica, um dos grandes problemas causadores da
fragmentacao da aprendizagem é a propria especializacdo de cada docente.

Cada qual em sua especialidade desempenha seu papel de educador de
forma isolada, e, em muitas situacdes, sem demonstrar interesse nos trabalhos
desenvolvidos na prépria area de Conhecimento a qual pertence. Ao se tratar de
outras areas de conhecimento, o problema apresenta-se de maneira muito mais
séria. As areas envolvidas: Codigos, Linguagens e suas Tecnologias, com a
disciplina de Artes Plasticas, Ciéncias da Natureza Matematica e suas Tecnologias,
com a disciplina de Matematica, e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, com a
disciplina de Filosofia, contaram, felizmente, com professoras e colegas que se
dispuseram a realizar o trabalho conjunto, somando-se ao projeto e desenvolvendo
suas especialidades, favorecendo a validade da pesquisa e a obtencéo de éxito na
investigacao.

Por meio da andlise das respostas ao instrumento aplicado antes de iniciar o
trabalho interdisciplinar, € possivel perceber que a maior parte dos alunos apresenta

uma visdo relativamente superficial quanto aos fatos reais, e, consequientemente, o
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retorno dado por eles quando lhes é solicitada uma intervencao ou analise tende as
formas mecanicas. Ha pouca reflexdo, agem de maneira imediata direcionando seu
pensamento invariavelmente a disciplina de Matematica. Esta caracteristica,
acredita-se deve-se ao fato da pesquisa ter sido parcialmente realizada durante as
aulas de Matematica, em um periodo maior de tempo do que nas disciplinas de
Artes e Filosofia.

Na percepcdo comum do aluno, tudo deve estar ligado a Matematica, e, ja na
primeira exibicdo do curta-metragem h& uma desacomodacdo por parte dos
mesmos, que nao percebem a relacdo entre a apresentacdo do filme de curta-
metragem e a disciplina na qual ele esta sendo projetado.

Apéds a acao interdisciplinar ficam evidentes as associacdes realizadas pelos
alunos, isto é, pode-se constar uma mudanca na percepcao da realidade, e cerca de
2/3 dos alunos evoluem em sua analise da situacdo apresentada no filme. Um fato
isolado, importante para o reconhecimento da evolucdo ocorrida com os alunos,
surge durante uma aula de Quimica (disciplina ndo participante da pesquisa) na qual
h& a intervencdo de um aluno ao expor seu entendimento de que o atomo pode ser
compreendido como uma entidade fractal.

Fatos correlacionados também indicam o efeito deste trabalho nos alunos,
como a participagdo de um grupo de estudantes na Mostra de Ciéncias promovida
pela area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, evento onde
apresentam, de forma espontanea, trabalhos sobre fractais.

Como fator limitador da acéo interdisciplinar enfrentada, cita-se uma certa
rigidez no desenvolvimento do conteddo programatico. Ha receio de que, com a
inclusdo das atividades do projeto, deixassem de contemplar os topicos previstos
para o ano. Refletindo sobre tal situacdo, pergunta-se até que ponto € valida a
rigidez dos conteudos curriculares perante as orientacdes tao flexiveis dos PCNs?
Um trabalho interdisciplinar ndo tornard a aprendizagem mais prazerosa € menos
fragmentada? Propiciar ao aluno questionamentos que o levem a fazer relacbes e
compreender os significados da complexidade que constitui uma realidade nao trara
mais beneficios do que simplesmente o cumprimento de um curriculo estatico?

Acredita-se que mesmo os fatores limitadores ndo podem ser desculpa para
que nos, professores, deixemos de investir em projetos. D’Ambrosio (2005) ilumina

esta reflexdo quando diz: "Praticamente tudo o que se nota na realidade da
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oportunidade de ser tratado criticamente [...]. O que se pede aos professores € que
tenham a coragem de enveredar por projetos” (p. 98-99).

Também foi gratificante observar o entusiasmo e o envolvimento de cada
professor. O brilho no olhar da professora de Artes Plasticas estampava-se a cada
trabalho realizado, enquanto a professora de Filosofia mencionava filmes que
contemplavam a complexidade da realidade.

A harmonia estabelecida entre as disciplinas envolvidas ratificou a
possibilidade de revelar novos saberes partindo do comprometimento e
envolvimento de todos. Fazendo uso das palavras de Fazenda (1993), é possivel
constatar que a investigacdo em uma abordagem interdisciplinar consiste em operar
de forma coletiva a estruturagdo de um novo conhecimento. Ficou a impressao de
que o trabalho interdisciplinar € uma alternativa que rompe com uma aprendizagem
fragmentada, de forma a estabelecer relagcdes promovendo uma visdo complexa e
critica da realidade.

A Matematica é parte essencial nessa investigacdo ao propor o estudo da
complexidade dos fractais. Ao comparar 0os dados obtidos na analise dos textos
referentes ao curta-metragem, evidencia-se nos alunos uma mudanca ao evoluirem
na compreensdo de que os fatos reais ndo ocorrem de forma simplista, isolada e
fragmentada. Assim como os fractais, a realidade é complexa, isto €, existe uma
sequéncia de acontecimentos que geram algo novo. Sendo assim, € possivel
destacar a Matematica como forma de constituir relacbes e modificacbes na

percepcdo da realidade.
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A9 - Antes do estudo interdisciplinar

A9 — ApdGs o estudo interdisciplinar

A41 - Antes do estudo interdisciplinar

A41 - ApOs do estudo interdisciplinar
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A26 - Antes do estudo interdisciplinar

A2.6 - ApOs do estudo interdisciplinar

A25 - Antes do estudo interdisciplinar

A25 - Apds do estudo interdisciplinar




106

ANEXO B - Instrumento de Pesquisa 2
Antes do Estudo Interdisciplinar

Al- A relacdo que vejo no trabalho artistico com a Matemética, sdo as figuras,
geomeétricas, exemplo tem um quadrado, mas esse quadrado foi dividido. Nessas
figuras tem escalas, comprimento, altura, tem lados, algumas te lados iguais, outras

nao.

A2 - No trabalho exposto, € muito interessante, bem criativo pois junta muitas
cores, complementares, neutras, etc. Além disso ele € feito abartir de uma técnica
chamada rebatimento e mais outras duas técnicas que sao afastamento e
deslocamento. Essas técnicas sdo usadas para distribuir partes de formas
(geométricas). Se assim agrupadas de uma maneira mais expressiva no trabalho.

Ao usar essa técnica, o autor da obra acaba relacionando sua arte com a
matematica porque, além de usar formas geomeétricas como base do trabalho, ele
ainda divide essas formas em varios pedacos, ou seja , divide o inteiro para
multiplicar os pedacos e poder espalhar a arte pela folha onde esta sendo criado o

trabalho.

A3 - O trabalho de artes tem muito semelhanca com a matematica. Por exemplo,
eu enxergo, rebatimento, deslocamento, tudo numa mesma imagem, numa mesma
obra. Vejo uma imagem, uma forma partida em varias partes. Formas sendo
deslocadas de dentro de outras. Formas divididas.

Para mim é uma obra de arte mais ampla. Abriu a imagem. Fez com que a

imagem se deslocar-se pela folha.

A4 - Esse trabalho artisitico expressa um sentimento de duvida pois o rebatimento
tem que prestar muita atencdo para alcancar o objetivo do entendimento. Essa obra
apresenta partes deslocadas em que podemos relacionar com a matematica,
exemplo as fracoes; partes de alguma coisa inteira.

A arte é bem complexa, mas a matematica € muito mais por estar presente

em quase tudo que vimos ou interpretamos.

A5 - Matematica e Artes tem muita coisa a ver.
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Neste trabalho aparece Matematica nas reparticdes, um quadrado cortados
em varias partes que se juntadas formam um Unico quadrado, isso aparece varias
vezes neste trabalho. Eu entendo que seja divisdo, que um quadrado inteiro, foi
divido em varias partes. Alguma coisa tem a ver tambem com o deslocamento dos

recortes.

A6 - 12 Ao observar o trabalho realizado com a professora Bebete, notei que se
juntarmos todos pedacos,a cada respectiva forma que foi retirada, dard formas que
podem ser calculadas por meio de formulas. Ex.. 2-2= lado-lado, e o triangulo
(lado -lado): 2

22 Tambem notei as formas geométricas que sdo usadas tanto na Matematica

guanto em Artes.

A7 - Quando eu vi este trabalho artistico eu pensei logo na mateméatica. Os
quadrados, os retangulos, os triangulos me lembraram a geometria.

Acho que num trabalho artistico, a matematica ajuda muito. Podemos fazer
trabalhos fantastico.

Para uma crianca, por exemplo. Podemos fazer um lindo quadro com
nameros.

Acho também que a matematica ndo existe sem a Arte-Educacéao.

Um quadro com geometria: circulos, triangulos e quadrados. Eu acho que nao
ficaria bem sem cores.

Por isso concluo que todos os materiais necessitam uma das outras, assim

como a matematica e a arte-educacao nessecitam uma da outra.

A8 - Para mim o trabalho artistico exposto demonstra uma parte mais suave e
outra mais forte porque uma parte do trabalho tem as cores bem escuras como o
preto no fundo e a outra ja sédo tonalidades mais claras e coloridas como o azul,
verde vermelho,essas 3 cores para mim tem significado importante porque eu utiliza
bastante elas no meu dia-a-dia. A comparacdo artistica tem ha ve com a
matematica por causa que tem formas de triangulos, quadrados, retangulos é o que
aprendemos em matematica e também por causa dos desenhos, formas de

desenhos, sdo essas formas e esse desenhos que fazemos em artes.
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A9 - O trabalho que vimos apresenta rebatimento, deslocamento e afastamento com
vérias formas geométricas. Com a matemética, cauculamos a area, a altura, a
largura, o comprimento, etc. Com a ajuda de réguas podemos medir as suas

medidas para as formas de forma proporcional.

A10 - A relagé@o entre esse trabalho e Matemética , € que, usamos a matematica
para saber medidas e etc. para ficar tudo alinhado e perfeito. Também ha a
geometria , as formas geomeétricas, o triangulo, o quadrado, retangulo e assim vai.

No desenho tem um triangulo que leva outro triangulo e vai indo, também tem um
quadrado dentro do outro, como a matematica, um sinal leva uma conta, um erro

muda tudo, assim em artes, se fica desalinhado o trabalho pode ficar feio.

A1l - Assim como em matematica, vemos nesse trabalho como é possivel
“fracionar”, diminuir a imagem, uma forma. O mais perceptivel € o rebatimento ( o
qguadrado preto) nele, na minha opinido se percebe melhor a matematica.

Observando atentamente podemos perceber que no rebatimento ocorre
praticamente 0 mesmo que nas equagbes “passando de um lado para o outro”,

assim como o deslocamento.

Al12 - A relacdo que eu vejo desse trabalho com a matematica sdo as formas
geométricas. Na matematica, estudamos a area do quadrado, retangulo, triangulo e

etc, e na artes, estas mesmas formas para fazer quadros, desenhos e etc.

Al13 - Pramim a relacdo entre esse trabalho e matematica e que as figuras
apresentadas no trabalho exposto sdo usadas para as duas disciplinas, tanto para
matematica quanto para educacdo artistica na matemética os cadrados, 0s
triangolos, as figuras em geral sdo usadas para geometria.

Na educacdo artistica esse trabalho usa quase todas as figuras artisticas e

estabelese em efeito batido.

A14 - No trabalho eu observei um monte de formas geométricas que se completam,

sdo quadrados montados em diferentes tamanhos e colados em diferentes posicoes.
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Observando com outros olhos, eu vejo figuras que podem ser 3D, as de
menor tamanho séo iguais as de maior, mas estdo mais distantes.
A15 - Neste trabalho artistico em relacdo com matematica, € a geometria, 0s
simbolos, as figuras geometricas, triangulos , quadrados , retangulos e etc.

Ele apresenta varias formas de separamento, formando varias forma

geometricas, fazendo um trabalho abstrato com diferentes modelos de figuras.

A16 - A relacdo entre Artes e Matematica é que quase todas as figuras e gravuras
precisam da Matematica para calcularmos as areas, perimetros e medirmos o
tamanho do quatro e do desenho.

Sem a matematica ndo conseguiriamos desenhar bem as figuras em relacdo ao
espaco e ao tamanho de outras.

Usamos também a matemética para medir os lados do quadro e o tamanho das

figuras que vamos desenhar.

Al17 - O trabalho artistico exposto representa formas geométricas que nos faz
imaginar diferentes significados. Ele mostra desenhos que vao diminuindo, ou seja,
na matematica é como se nos estivessemos simplificando alguma conta ou numero.
Ha varias formas que se ligam umas as outras.
Na minha opinido, o trabalho quer mostrar que devemos seguir regras e aos poucos,
simplificar os pensamentos; juntar as informagdes maiores ou mais importantes que
ja temos e transformar em uma so resolucao.

Por isso, a matematica tem bastante coisa a ver com este trabalho nos faz

usar a cabeca, a imaginacao e a sabedoria que ja temos para identificar o trabalho.

A18 - O trabalho observado tem algumas relacdes com a matematica. Como por
exemplo as formas utilizadas na geometria, 0 numero de imagens formadas com
cada pedacinho de papel, os calculos possivelmente utilizados para saber a
guantidade certa de papel que foi usada, o uso da régua e dos numeros para medir
as colagens, talvez os célculos para que as imagens ficassem exatamente como a
pessoa queria e na posicado certa no papel branco, o encaixamento das imagens

como 0s numeros na matematica,a frma em que cada imagem vai se afastando,
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parecendo com a subtracéo, cada pedaco de papel fazendo desenhos e chegando a

uma forma final, ( compara-se a um célculo, que chega a um resultado).

A19 - Em Matematica ele lembra a geometria, pois tém retangulos, quadrados, Em
Artes ele &€ um trabalho artistico abstrato, pois tém varias formas, cores, ele tém a
mesma forma varias vezes sO6 que ndo do mesmo tamanho, montando uma figura

abstrata como foi dito anteriormente.

A20 - Ao observar o trabalho artistico varias formas geografica, percebi que
conciliando o trabalho e a matematica a relacéo evidente para mim foi que daria para
calcular a area das figuras geométricas se por exemplo eu tivesse a medida das
figuras conseguiria calcular a area de quadrados, triangulos que parecem a trabalho
artistico. Unindo as formas elas completariam um pouco menos que % da folha. As
formas verdes se encaixam uma a outra formando um quadrado “completo” como as
outras formas tambem se encaixam, sabendo a area de cada uma fazendo a soma
saberiamos a area total que as figuras coloridas ocupam. O artistico se mistura com

0 matematico.

A21 - Acho que o mais aparente dentro do trabalho séo as formas em que as figuras
estdo recortadas e montadas, € tudo feito com a exatiddo que a matematica tras
para calcular tamanho, area ou volume e a criatividade e o posicionamento certo e
objetivo ao trabalho artistico, sobre minha visdo percebe-se que todas as partes em
que foram destaque entre elas, também sao facilmente e matematicamente
encaixaveis. A arte contém o uso da matematica junto aos conhecimentos de
afastamento e rebatimento.

Talvez tenha algumas rela¢des dentro do desenho, entre a Arte e a Matematica.

A22 - No desenho artistico notei formas geométricas e tambem algumas coisas
como se cada forma tivesse um sentido, uma de alegria, outra de amor, soliddo. Nao
sei me passou isso, fases da vida da pessoa, é estranho pensar que podemos
expressar nossa vida em papel e sem escrita e fala, mais cm formas abstratas e

simples de se enxergar.
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A23 - A partir de formas geométricas, o trabalho foi executado usando retangulos,
tridngulos, quadrados, emfim, muitas formas utilizadas para a execugédo de tal
trabalho.

A beleza do trabalho estd contida nos recortes, na combinacdo das formas
geomeétricas, cores, etc...

Afinal, nas Artes Plasticas s geometria esta sempre presente.

A24 - Sao incognitas, ou seja, ndo tem especificamente e que significa esses sinais.
Preciso usar meu raciocinio ou minha mente para imaginar o que essa pessoa quis
dizer com este trabalho, em matematico precisamos usar 0 nosso raciocinio para
resolver célculos e equacdes. No trabalho temos divisdo de formas geométricas, ou

ndo, em matematica usamos a divisdo para resolver alguma equacéao.

A25 - O trabalho artistico exposto “mostra” formas geométricas, que faz parte da
disciplina de matematica, e tambem “mostra” muitas cores, que fazem parte da
disciplina de artes plasticas, o interesante é que gera uma “confusdo” de cores sobre
cores, e se ao mesmo tempo “mostra” formas geométricas, varias formas, mesmo

que em cores diferentes.

A26 - Em artes vocé comeca a fazer o trabalho com uma idéia. Em matematica
vocé comeca com um calculo e tem que desenvolve-lo, na medida em que vocé vai
desenvolvendo, vocé vai tem que se desenvolver. Em artes plasticas vocé vai
desenvolvendo e vai tendo mais idéias nha medida em que vocé vai desenvolvendo o
trabalho. S6 que em artes vocé tem varios caminhos, varias idéias. Em matemética

nao, & um caminho so6.

A27 - Podemos perceber na parte de arte-educacdo ha uma ligacdo com a
matematica, pois sdo formas geométricas que sao divididas em pedacos cada vez

menores que ocupam um espaco reduzido formando um trabalho artistico.

A28 - Matematica: no trabalho, vi, ou apentimente simbolos, na matematica tudo € a
base de codigos: 3x — 2 =6 ( 3x - sdo trés vezes de algo; 2 — duas coisas )

Um simbolo “fecha o outro” “tudo se encaixa”.
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Arte — Educagédo: os simbolos também sdo uma forma de representacao, de
como se expressar inigmadamente. Cores vibrantes.

Nuca tinha pensado que a matematica tinha algo haver com a Arte —
Educacao, os simbolos sédo algo que é importante para ambas disciplinas. Tanto na

forma de expressar ou representar.

A29 - O trabalho artistico € muito bonito e eu acho que tem a vé com artes é a
maneira que ele fez os retangulos, triangulos e as formas geométricas co que sao
feitos o trabalho e com a matematica o modo de ver a area a contagem da formas
geometricas e tambem coisas que nés que estamos olhando sdo vemos, apenas

quem fez que consegue ver qua as relagoes.

A30 - A matematica € cheia de formas, regras, contas e também, ndo trabalha, sé
com nameros, também usam-se letras parénteses, colchetes...
No desenho tem formas e angulos diferentes, na matemética também tem

quadrados, cubos, angulos que pode ser usado de forma matematica.

A31 - Eu acho que a artes tem que te um pensamento um tempo pra ela tem que te
uma criatividade a matematica € uma coisa que eu acho que é bem diferente tem
que te raciocinio.

Acho que sdo pensamentos diferentes coisas que as vezes a gente ndo acredita que
pode acontece tem quadros ai que agente imagina com pensaram niSso que nem a
matematica € claro que eles tem uma légica mais as vezes é uma coisa louca que a

gente nem nota.

A32 - O que eu acho que tem parecido, ou em comum, sdo as formas geométricas
como, o quadrado, o tridangulo, o retangulo, etc. Talvez tenha a ver também com a

area ocopada pelas férmas.

A33 - Na artes no temos que ter imaginagédo para criar os trabalhos, e no trabalho
que a professora Marcia nos mostrou, apenas formas geometricas. Isso envolve a
matematica, e nos mostr que a mesmo na disciplina de artes-plasticas, a matematica

esta presente! A matematica esta presente em tudo, mas eu acho que esta nais na
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disciplina de Artes, porque em Artes, nds trabalhamos com figura geométrica e
desenhos, papeis, que a matematica esta presente.

A34 - O trabalho envolve a matematica na maneira como o autor divide o projeta as
figuras / formas na folha. O Fredi, autor do trabalho, usou muito a imaginacéo e
abusou de sua criatividade ao elaborar este trabalho, desenvolvendo-o muito bem,
aproveitando todos os espacos da folha e recortando e colocando as formas
formando um plano / cenario divertido de observar e ao mesmo tempo pensar “que

forma divertida e bem planejada de se fazer um trabalho com figuras geométricas!”

A35 - Quando a pessoa tenta pintar ou realizar um trabalho artistico ela tem que
saber onde esta fazendo isso, se é numa folha grande ou pequena, tem que medir
os lados os espacos e se for colocar figuras tem que ver onde vai botar qual se uma
nao vai ficar no espago de outra, ou atravessando a figura e estragando o seu

trabalho artistico.

A36 - O trabalho artistico exposto que eu vi mostra figuras que tém muito a vé com
as disciplinas de Arte-Educacdo e Matematica. O trabalho mostra figuras planas que
tem formato de varias figuras os diferentes tipos de formato.

A37 - A relacdo entre a matematica, a arte-educagéo no filme sdo bem claras, a
relacdo entre a matematica € a logica, pra entender o filme em algumas partes
temos que usar a légica e a arte educacao tem haver que eles séo trabalhos deles,

de trabalharem com a arte e o teatro.

A38 - As formas que estdo no trabalho artistico sdo iguais e algumas muito
parecidas, com as formas geométricas da matemética que calculamos sua area, seu
perimetro, etc.

Ha triangolos, quadrados, retangolos, diferentes tipos de formas que deixaram o
trabalho muito bonito para arte-educagéo e muito criativo para matematica utilizando

as formas geométricas de diferentes tamanhos em uma obra.
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A39 - Este trabalho é uma representacdo de formas geométricas, organizadas por
tamanho. Estas formas geométricas sdo bastante utilizadas na matematica, pois

“auxiliam” nos calculos, e é calculada muitas vezes, sua area.

A40 - Eu vejo umas figuras divididas, um retangulo dividido em varias partes, usada
a técnica do rebatimento simples. Eu acho que a partir de uma figura ou forma

geométrica pode-se, dividir ou multiplica-la em varias formas.

Apébs o Estudo Interdisciplinar

A1l - O trabalho esposto mostra figuras cada figura sendo apresentada com formas
diferentes, o triangulo ele se divide em varios triangulos diminuindo seu formato.
Se formar tirar os triangulos dos meios e juntar o resto teremos um fractal.

Todas mantem a mesma forma so que menores.

A2 - O trabalho exposto pode ser analisado como matematica pois os desenhos séo
fractais ou seja, sdo desenhos divididos em partes menores ( ou maiores) que se
parecem com a parte maior .

Essas imagens formam um desenho bonito e diferente apesar dos fractais

serem bem parecidos.

A3 - Neste trabalho em comparacéao a Artes posso dizer que sao formas que juntas
e divididas resultam em uma obra de Arte.

Em comparacdo a matematica vejo Fractais, ou seja, uma forma sendo dividida,
deslocada varias vezes. Se repetindo infinitamente, pois fractais se repetem

infinitamente.
A4 - A relacdo entre o trabalho artistico exposto € que representa a matematica
através dos fractais e da Artes atreves do modo em que as figuras sao colocadas.

As figuras lembram fragdes, e a forma que sdo exposta lembram a Artes.

A5- Sao fractais, vao diminuindo de tamanho mas continuam com a mesma forma.
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A6 -No desenho posso observar varios fractais com as suas caracteristicas de auto-
semelhansa.

Posso observar um triangulo fractal.

E todos tem a tendéncia de continuar para o infinito.

Podemos observar, que se tivessemos papel, poderiamos continuar.

E neste desenho podemos ver figuras geométricas.

A7 - Deste trabalho artistico exposto, cheguei na opindo de que a Arte-Educacéo e
a Matematica estédo totalmente relacionadas pois num trabalho artistico com figuras
precisamos relacionar os desenhos (imagens) com os célculos.

Também cheguei a concluséo de que para fazermos um desenho, precisamos
antes pensar, imaginar e praticar (desenhar,calcular).

Achei o trabalho interessante pois nos faz raciocinar e chegarmos a uma

conclusao a respeito,

A8- Este desenho tem em comum com Arte-Educacéo e Matematica varias coisas
as forma geomeétricas quadrados, triangulos e retangulos, neste desenho enxergo

varias figuras com caracteristicas diferente.

A9 - O trabalho artistico tem tudo aver com a matematica, pois € um trabalho, pois é
um trabalho sobre fractais, onde cada parte completa a outra e cada pedaco forma o
todo. Na figura temos formas geométricas que na artes representam o0s
rebatimentos, deslocamentos e afastamentos, de 1° e 2° grau, e estes representam

a arte dos Fractais.

A10 - Tudo é um fractal, todos tem as mesmas formas eles se completam. Mas o

tamanho vai diminuindo e uma figura completa, entra na outra.

A1l - Este trabalho de artes esta diretamente relacionado com os fractais por que
as imagens se repetem. Vendo este trabalho, percebemos que até com uma folha de
papel e uma tesoura pode-se fazer um belissimo fractal.

A figura |__r:| € um bom exemplo de fractais; e um diversas interpretacdes.
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A12 - Este trabalho artistico tem tudo a ver com a matematica, pois isso representa
um fractal. Todas a partes do desenho formam uma imagem inteira. Depois destes
trabalhos, comecei a enchergar o fractais em muitas coisas. Achei muito

interessante este trabalho, pois conheci o fractal, a historia dele etc.

Al13 - A relacdo entre as matérias € que, aquela arte exposta no quadro € um
fractal. Por seus varios quadrados separados eles unidos formam varias figuras,
entdo essa € a ligacdo, as figuras séo fractais e formas de outras coisas como, uma

piramide, um quadro, etc.

Al4 - O Desenho da éarvore é relativo com artes e matematica, na parte da
matematica entra o estudo dos fractais e um novo modo de ver as coisas com mais
detalhes, mais curvas e menos retas.

Na parte da artes entra a abilidade com as méos, o estudo das cores e dos efeitos
que podemos usar para desenhar e representar 0 que vemos.

O estudo dos fractais nos possibilita, poder ver o mundo com outros olhos, mais

detalhadamente e com mais observacéao.

A15 - Depois de ter estudado os fractais eu comeco a notar os fractais que estdo na

obra. Vejo os fractais formandos em suas formas.

A16 — A arvore tem muito a ver com os simbolos e desenhos da folha, porque tanto
0s desenhos quanto a arvore sao constituidos por fractais que sao minusculos e nao
sao muito percebidos a olho nu.

Quando vocé aprende sobre fractais quase tudo o que enxerga tém fractal.

A17 - Achei muito interessante o trabalho exposto. Antes de estudarmos os fractais,
eu ndo pude perceber que esta figura era um deles. Por isso, foi muito importante
isso, para a minha compreensao da obra.

Também achei bonita a obra, sdo pedacos que se completam, como um

fractal. As diversas cores do trabalha ddo uma outra beleza e importancia a ela.
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A18- O trabalho exposto pode se comparar ao conteido de matematica porque tém
varias formas que se comparam a geometria e também te varias figuras que se

comparam aos fractais.

A19 - Arelacdo dos desenhos com a matematica é os fractais, os desenhos formam
varios fractais.

O fractal é alguma coisa que vai “diminuindo” o tamanho mas continua tendo a forma
inicial, exemplo € o do brdcolis que quando tiramos um pedaco ele parece o todo.

O fractal € complexo, mas nao dificil.

A20 - Antes s0 via formas geométricas a gora vejo formas que se completam vejo
fractais, posso imaginar como se cada parte da figura € um sentimento que ao se

unirem formam uma acao.

A21 - Acho que o trabalho apresentado possui imagens constituidas por fractais. E

fractais estao diretamente relacionados a matematica, a medidas.

A22 - As formas mostram fractais onde € estudado em matemética as formas dos
fractais tem formas geométricas ou irregulares como na arte, os fractais parecem
desenho se nexo que tirando uma parte deles pode se obter varias formas sendo
assim, infinito, como 0s numeros na matematica ao existe o final alias um numero
final € como os fractais ndo tem final, podem ir acrescendo e diminuindo como 0s
nameros , fractais e nUmeros tem a mesma ligacdo e sentido se pararmos para

pensar em um fractal € matematica e matematica € um fractal.

A23 - Apbs o estudo da geometria fractal, podemos perceber claramente a relacéo
entre as duas disciplinas. Uma das regras diz que um fractal consiste na repeticdo
de um mesmo procedimento infinitamente, ou seja, para ser um fractal, 0 mesmo
procedimento deve aparecer varias vezes. No trabalho exposto, hd uma parte preta,
um quadrado. Dividiu-se em 4 partes, e a parte abaixo, da direita foi afastada, e
assim sucessivamente. Em artes, esse processo € conhecido como “deslocamento”.

A partir do estudo dos fractais, a vida € vista com outros olhos.
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A24 - Neste trabalho podemos perceber que as figuras vao se repetindo em escalas
menores, mas sempre mantendo a forma original, como os fractais que séo
pequenos pedacos que formam um todo, uma “figura”. No trabalho apresentado
temos nele uma figura de deslocamento, ou seja, deslocamos um pedaco da figura

mas se mas se colocarmos o pedaco de volta a figura ficara “completa” de novo.

A25 - Logo que olhei o trabalho exposto, percebi que havia Fractais, de varias
formas, ao olhar novamente, percebi que dentro do fractal triangular, conseguesse
ter uma ampliacdo de figuras, no caso o triangulo, quero dizer, o triangulo do meio,
que esta invertido, € uma ampliagdo dos tridngulos invertidos das pontas, e 0s
tridngulos invertidos da ponta, sdo um “fractal” do triangulo invertido do centro.

Na parte retangular podi perceber dois tipos de fractais conectados, 0s
retangulos brancos e a parte preta, que tambem vai se “diminuindo” ou “ampliando”.

Resumindo: este trabalho pude finalmente perceber que ha ligacdo entre o
conteudo dos fractais e a ampliacédo de figuras.

A26 - No inicio do ano, quando me explicaram o que era um fractal eu pensei que
era apenas uma matéria de artes e matematica, formas geométricas criadas por
computador, mas agora vejo que eles estdo no nosso dia-a-dia e que nao sdo
apenas matérias de sala de aula, que podemos encontrar facilmente fractais na

natureza se prestarmos atengéo.

A27 - Percebemos que ha uma relacdo entre a matematica e a Arte-Educacéo,
como por exemplo, as formas geométricas, as tonalidades, as formas de

rebatimento, afastamento e deslocamento. Com varios modelos e formas.

A28 - Neste trabalho estd bem claro o que € os fractais. Pequenos pedacos que ao
se repetirem formam uma imagem grande.

Neste trabalho artistico pude perceber que as figuras grandes vado sendo
guebradas se decompondo para mostrar que toda a figura é composta por sua
repedicdo s6 que em tamanhos menores.

Todas as figura séo fractais porque se derivam de uma figura maior, que vais

sendo retirado um pedaco e comeca tudo outra vez.
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A29 - No trabalho um conjunto de formas de varios tamanhos e modelos form&o um
fractal grande. Acho que na relacéo artistica tem todo o desenho molde dos fractais,
e a relacdo com a matematica e soma a medida que fazem o fractal se relacionar

com essas matérias.

A30 - Eu entendi nesse trabalho, no desenho dos fractais, que isso representa
partes das novas vidas ou seja, no desenho esta mostrando que o desenho esta se
desmanchando e assim ele vai pode fica assim, se desmanchando infinitamente ou
seja, isso é um fractal.

No trabalho dos fractais ha um desenho que apresenta um triangulo que foi
dividido por triangulos e, a juncdo deles torna um triangulo grande, e nas nossas
vidas, também é formada por partes iguais, mas que nao percebemos. Nos fractais é
a mesma coisa, partes sdo tiradas de um todo, assim sucessivamente, e, entao

formam-se os fractais.

A31 - Este trabalho é de artes, mas também tem matematica que vem por ter varios
fractais junto a ele.

O trabalho trazendo lembranga dos fractais ha matematica mas sendo apresentado
na Artes, como a filosofia é a parte que a gente analisa e se lembra de tudo o que
aconteceu.

No trabalho existe artes, matematica e filosofia isso que conseguimos enchergar que

ndo conseguiamos antes.

A32 - Acho que consegui entender finalmente, a relacéo de artes e matematica.
Como se Vvé na figura, € uma obra-de-arte de um aluno, porém se vista com
“olhos matematicos”, sdo varios fractais que sempre, de alguma forma, estéo

presentes em nosso dia-a-dia.

A33 - Depois do meu estudo em matematica pude concluir, que o trabalho exposto,
é sobre fractais, sdo varios fractais de varias cores. Antes de estudar fractais eu nao
entendia o trabalho, néo tinha muito sentido para mim, agora eu vejo com outros

olhos. Agora eu acho um trabalho interessante o bonito e o principal, diferente.
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A34 - A expressédo artistica do trabalho foi muito bem desenvolvida, o espago foi
bem aproveitado. As formas geométricas dividem bem o espaco, tornando o quadro
homogéneo. As cores se entrelacam dando o aspecto de que uma cor vem da outra.
As vérias partes que foram divididas as formas geométricas se espalham com nocéo
de que podem voltar ao lugar de origem; essas varias partes juntas formam as
diversas figuras geométricas utilizadas, cada qual é completa — Teoria dos Fractais.
Cada figura vai se abrindo ou dividindo — associada com a matematica em partes

semelhantes.

A35 - Neste trabalho pode se encontrar um pouco de Matemética e de Arte-
Educacao, pois envolve Fractais que vem da Matematica e também um pouco de
artes e tem um pouco de quadrados, retangulos , triangulos, e a semelhanca entre
eles. Neste trabalho artistico também ha um pouco de montagens de figuras, de uma
continuidade maior & menor, ou de menor & maior, envolvendo varias coisas em
cada fractal ou até a mesma cor. Nela também pode se encontrar pequenos espacos

em branco que fazem parte da obra.

A36 Eu achei 0 nosso trabalho sobre as disciplinas de Arte-Educacdo e Matemética
muito bom. Nos mostrou como podemos fazer varias coisas diferentes com figuras
geomeétricas. Gostei muito foi que a matéria de Matematica ensinou outras formas de
fazer coisas diferentes. Acho que também a matéria de Arte- Educacdo nos traz
como trabalhar com arte.

As figuras apresentadas s&o fractais que sao divididas em figuras menores

mais iguais a primeira, infinitamente.

A37 - Eu acho que no trabalho, tudo que trabalhamos e estudamos se encaixa um
pouco, tudo se relaciona um com outro, como uma seéries de repeticbes que ficam
evidentes, tanto na arte, como na matematica, como na vida! E ao longo deste
trabalho percebi, e comecei a perceber as coisas de um jeito meio fractal, de como
as coisas se repetem, da mesma forma seja na nossa rotina como nos calculos
matematicos, ou seja como nos desenhos de artes! Acho que ter trabalhado com

iSsSo me acrescentou outros olhos!
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A38 - No trabalho artistico ha véaria formas de contetdos aprendidos durante o ano.
Como néao fiz artes ndo sei o nome de cada uma deles mas sei que séo figuras
geomeétricas e muitos se repetem.

Na matematica estudamos as formas geométricas e como calcular seus
diferentes tamanhos e também as repeticbes com os fractais.

Para fazer este trabalho, o aluno precisa, além de seu talento, muito

conhecimento tanto com as artes plasticas quanto com a matematica.

A39 - O trabalho representa, de forma artistica fractais. Pois muitas das imagens ali
representadas sao fractais, ou seja, figuras menores semelhantes a inicial.

Por exemplo a figura preta: € uma imagem que €, de forma proporcional
transformada em imagens menores, mas da mesma forma da original.

Da mesma forma o triangulo vermelho e outras figuras.

E possivel perceber que os fractais sdo muito presentes em inimeras formas.

A40 - Bom no trabalho exposto apresenta se figuras geométricas e abstratas que
formam um conjunto de fractais, onde varias pésas se tornam uma figura so.

Na parte artistica isso é bonito de se ver, pois os fractais demonstra um tipo
diferente de arte.
Na parte filosoéfica, creio que os fractais sdo pequenos fatos que torndo um situacao
s6, por exemplo: Para passar de ano vocé precisa tirar notas em provas e trabalhos

que torna sua meédia final.
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ANEXO C - Instrumento de Pesquisa 3
Antes do Estudo Interdisciplinar

A1l - O conteudo do filme é sobre uma mulher que esta infeliz com sua vida, ela se
arrependeu de ter se casado com um mago, ela sonhava em se casar com uma
pessoa igual a ela, mas ai, ela viu uma pessoa diferente e bonita, no filme ela tem
vontade de abandonar tudo e ir embora, mas acaba se arrependendo.

Isso mostra que na vida todos podemos cometer erros, fazer escolhas que
parecem Uunicas, para sempre, mas depois descobrimos que ndo dura muito, as
vezes nos julgamos errado, ou julgamos os outros, sem mesmo saber o que eles

sentem sobre isso, nesse filme descobrimos que nem tudo é o que parece ser.

A2 - No filme “3 minutos” a mo¢ca manda um recado ao marido, que nao esta em
casa. A televisdo esta ligada, o fogdo também. No primeiro momento aparece a
moca telefonando, mas ndo aparece onde e de repente aparece a casa dela e do
marido.

A Secretaria eletronica “atende” e a voz do homem diz que néo pode estar em
varios lugares ao mesmo tempo e mandou deixar recado.

Entdo ela comeca dizendo que ndo sabe porque esta deixando recado, que
tem mania de deixar recado e logo depois fala que queria uma casa propria, que
devia ter ficado em casa, que devia ter casado com alguém de la e que resolvera
sair de casa.

Apés, aparece ela desligando o telefone e o barulho do mesmo, mas aparece
o orelhdo da rua, fora do trailer, mas ela desistiu de ir embora e foi continuar a fazer
almoco, no trailer.

O homem liga de algum lugar qualguer e pergunta a ela se havia algum
recado p/ele, entdo ela lembrou do préprio recado que ela tinha deixado. Ela s6
estava cansada daquela vida do circo, sem poder ter sua casa propria.

Na minha vida ndo ha minguem assim mas minha tia deixou o marido,
tentando fugir daquela vida que tinha antes pois ndo quis perder mais tempo da vida
dela, assim como Marilia, a moca filme.

A3 - Eu entendi que o filme se passa em 3 minutos, pois ovo tava sendo cozido em
3 min, a tv tava ligada em 3 min, a mensagem que ela tava dexando estava falando

em 3 minutos. Ela estava deixando um recado na casa dela mesma, mas dizendo
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para outro, foi transmissdo de pensamento eu acho. Eu n&o entendi muito bem a fala
dela na gravacéao ali. Pelo que ela falo, tava querendo dexa tudo sumi.

N&o conhec¢o ninguém que ja tenha feito isso.

A4 - O filme 3 minutos apresenta caracteristicas interesantes, ele demonstra que
arte, filosofia e matematica sempre estdo envolvidas no nosso dia-dia. As
mensagens que a mulher deicha é tudo muito filosofico, ela € muito solitaria vive
deichando mensagens para si mesmo anunciando que iria embora em busca de um
vida melhor.

Algumas pessoas nem sempre sentem-se bem com que tem assim leva elas
agirem sem pensar e acabar se arrependendo e voltando atras de sua escolha.

As pessoas se sentem muito inseguras quando ninguém se importa com vocé

assim leva elas tomarem atitudes sem pensar.

A5 - No filme, Marilia passa os recados para um homem que nunca os lia.

Ela sai de casa, dizemos que quer: a somente uma vida normal, uma casa
com quarto, sala cozinha, etc. Ou que deveria ter se casado com alguém da sua
cidade.

Ela tinha uma mania de anotar recados, ndo entendi, o porque do ovo e da TV
ligada.Marilia diz que tomou a decisdo de fugir enquanto cozinhava porque nao

sabia se fazia 1 ou 2 frangos.

A6 - E entendi que a Marilia queria fugir de casa, mas ela ndo conseguiu.

Ela gostaria de fugir de casa porque ela ndo gostava do marido, e gostaria de
ter uma vida como outra pessoa,’ela gostaria de ser a platéia”, ter um quarto, uma
cozinha, e uma casa de verdade.

A vida é uma corrida como mostrou a na tv, e durou 3 min.

A7 - Apés o filme que eu vi eu aprendi que a vida ndo é facil, mas também néo
adianta desistir.

No filme, a mulher estava chorando. Era como se tivesse desistindo. O certo seria
ela parar e penssar o que podia melhor.

Vi também que ela néo tinha responsabilidade, isto € um problema pois atrapalha

mais ainda a vida pessoal.
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Me posicionando na andlise feita por mim, eu afirmo: Me esfor¢o para ter uma vida
em paz e alegria.

A conclusao que eu chego, é que se agente quer ser alguém na vida, devemos lutar
e se esforcar, mesmo que nao déia, digo, esteja nada certo.

Eu também afirmo que nao tive pena dela. Nao por ser atora, mas porque ndo tenho
pena de quem nao se esforca para se tornar cada vez melhor.

Para terminar eu digo que foi um étimo filme e que a mesnagem ajuda muito na vida

A8 - O filme diz que a pessoa nunca vé os seus recados. A pessoas sO queria ter
uma casa para si. Ela mandou um recado para a propria casa falando do seu desejo.
Depois um homem ligou e deixou um recado para a mulher querendo saber se tinha

recado para ele. Conheco alguém que nao vé nunca seus recados.

A9 - Pelo que eu entendi, a mulher esta deixando o marido, mas antes de ir embora,
ela decide deixar uma mensagem para ele telefonando do “orelh&o” para se despedir
e dizer o motivo no qual ela esta partindo. Mas, no final, ela decide voltar e nao ir
embora.

A relacdo que este flme com a minha vida, com as pessoas em geral eu néo
consegui encontrar, pois eu nao entendi o flme muito bem.

Percebe-se que sdo pessoas (0 homem e a mulher) sdo pessoas que moram em um

“treiler” pequeno de circo e que a mulher esta sozinha em casa fazendo almoco.

A10 - Eu entendi que a Marilia vive sozinha em uma trailer, faz bonecos que
representam a arte, ela fala com a secretaria eletrbnica e deixa as coisas como
estdo, desarrumadas, baguncadas e etc...Ela adora deixar recados.

Isso tem a ver com o estilo de vida dela, e mostra como cada um vive. Ela vive num
trailer, tudo baguncado, outros ndo gostariam, e se ela gosta assim entdo ela vai

continuar a viver desse modo.

All - Este curta, fala sobre uma mulher que pretendia “fugir de casa”, pois ela
trabalhava em um circo.

Realmente, € muito comum as pessoas sairem de casa, ou se aventurarem pelo
mundo & fora, porém, muitas vezes nao da certo, pois a pessoa que antes, vivia

provavelmente bem, com uma vida decente, comeca a passar diversas dificuldades,
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como a fome,e tem que batalhar muito para conseguir comprir seu objetivo. Neste
caso, a mulher desistiu na minha opinido, de fugir, voltando ao vagdo. O homem que
ela provavelmente gostava, ndo chegou a ouvir sua despedida, bem como ela

pensou.

Al12 - Esse curta mostra que as vezes as pessoas ndo gostam da vida que, tem,
mas na verdade tem pessoas com vidas piores que as dela. E muitas vezes essas

pessoas querem mudar de vida, e acabam piorando.

Al13 - Eu entendi que o mulher queria ir embora, e ligou para casa deixando um
recado no secretaria eletronico, mas ai ele se arrependeu-se, e desistio de ir

embora.

A14 - Marilia queria ter uma vida normal, com uma casa com quarto, sala, etc. Mas
ela se casou com um cara nado tao parecido com ela, e que ndo deu tudo que ela
queria.

O curta mostra que nem sempre o futuro que escolhemos é o melhor, as vezes pode

da voltas e ndo ser bem o que achamos que poderia se.

A15 - Acho que o filme trata-se de um desabado da moca. Ela liga para o telefone
de sua casa para fazer um desabafo para si mesma, assim mostrando que as
pessoas tem seus problemas e escondem eles.

Com o desabafo pelo telefone, a faca no chdo com sangue teve-se a impreséao e ter
matado alguém ou ter se matado. Depois percebeu-se que era um magico em seu
trailer, e trabalhava para um circo.

Percebe-se que é uma pessoa solitaria, que mora em um parque sem vizinho ou
companheiros. Talvez um companheiro de quarto, um companheiro de trabalho ate

pode ser seu marido e ela estar de mau com ele.

A16 - Eu percebi que neste filme ha muitos detalhes que envolvem a matematica e
com o nosso dia a dia, porque nés utilizamos muito a matematica para fazer tarefas,
nos divertir e quase sempre ndés nem notamos que a usamos,como 0 exemplo do
filme que h& muitos objetos que precisam da matematica por exemplo: a agua que

estava fervendo, nés precisamos da matematica para sabermos o ponto de ebuli¢cdo
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dela, nos precisamos ela também para contarmos o0 tempo, para jogar jogos de
cartas, para saber o numero do sapato, para podermos telefonar para outra pessoa,
para sabermos quantos 0ss0s nds temos no corpo humano, etc.

Entdo dizemos que a matematica € muito importante e € preciso ter um bom
raciocinio para aprende-la.

E também precisamos da matematica para criar novos experimentos tecnologicos e

para quase tudo o que sabemos usamos e aprendemos.

A17 - Este filme nos faz refletir muito, pois nos passa informac¢des subentendidas,
coisas que podemos analisar “por tras” de outra.

Acho que essas mensagens nao tem muito a ver com a minha vidas; mas ha
pessoas que também passam por situacdes semelhantes, ou seja, precisam ou
guerem sair de “enrascadas” ou roubos que se meterem e tém que sair assim, as
pressas. Porém isso também acontece com pessoas que estdo passando por
dificuldades financeiras ou pessoas deprimidas que tentam se livrar de tudo ou/e
todos.

Talvez esse curta-metragem seja meio incoerente, na minha opinido, pois passa
certas mensagens que ficam se “contradizendo” um pouco.

Apesar disso é bem legal e foi bom, que podemos entender outros pensamentos e
despertar raciocinios novos, melhores e diferentes dentro de nossa propria

Imaginagao.

A18 - No filme que assisti, percebi a tristeza de pessoas por ndo terem conseguido
na vida o que elas propunham antes em seus planos, tomando um rumo bem
diferente do desejando.

A moca do filme provavelmente desejava ser “alguém” na vida, e foi o que ndo
aconteceu. Ela se tornou, pelo que vi, uma artista de circo qualquer e infeliz.

Isso acontece com muitas pessoas hoje me dia, muitas vezes, saem do
campo para ir a procura de um bom emprego na cidade, acabam virando faxineiras,
empregadas ou até artista de circo, como a personagem retratada no filme.

As pessoas planejam algo para sua vida, e quando chegam |a, véem que nao
€ nada daquilo que elas pensavam, causando muita tristeza.

Para mim, foi esta a mensagem que o filme passou.
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A19 - Eu acho, ou melhor eu intendi que a Marilia estava largando tudo, toda a sua
vida, abandonar o seu companheiro, que aparentemente era um circo, e ela liga
para o trailer falando que ela estava abandonando tudo, porque estava cansada na
com o circo, e quando ela ouve o barulho do telefone ela desiste e volta pra “casa”,
quando ela volta o telefone toca e é o companheiro dela perguntando se ha algum
recado para ele e acaba o curta.

Eu conhe¢o uma pessoa, mas quando tinha uns 5 anos de idade( ndo que
nem o curta que tinha companheiro, “casa”) que a mae brigou com ele e ele pegou
uma trouxinha de roupa e saiu, a mae dele deixo pra ver até onde ele iria, e ficou
cuidando ele da janela, e depois ele voltou para casa chorando pedindo para entrar

e ela deixou.

A20 - Na minha opinido o curta mostra sobre uma mulher que resolve abandonar
tudo e deixa uma mensagem na secretaria eletrénica para o seu “companheiro” mas
no decorrer da mensagem ela fala que queria uma casa com banheiro, quarto e
sala. Mas percebe o barulho da secretaria bipando. E quando volta ao trailer o seu
"companheiro” deixa uma,mensagem perguntando se ha recados. Enquanto isso ela
tinha deixado a tv ligada em uma corrida de 3 min. e o0 ovo cozindo que ao voltar ja
havia passado do “ponto”. Moral: Ela “decide sua vida em 3 min.”

Eu tenho uma prima de 20 anos, ela quando tinha 18 ela teve uma briga com
0S seus pais e ela resolveu sair de casa, mas em pouco tempo voltou atrs pois ela
sabia que seria melhor para ela, ela sabia que eles gostavam dela e pensavam no
Bem dela. Tanto na histdria de minha prima e no curta elas decidem suas vidas em
pouco tempo. A mulher (Marilia) resolve que néo era aquilo que ela sempre quis

para si. Minha prima ia em busca do que sempre quis.

A21 - O filme ou curta, se tratava, na minha opinido de uma mulher que morava
dentro de um trailer e em meio a um parque. Deu para perceber que o curta inteiro
se passava falando sobre as condi¢cdes simples do personagem e de como este nédo
gostava destas condigoes.

Logo no inicio, viu-se uma faca que dava impressdo de estar suja de sangue e logo
apos uma cabeca falsa, tive a sensacdo de que um homem tinha sido degolado.
Também logo apods isto ela comentou que gostava de mandar recados, apesar de

nao ter para quem fazer isto, mas logo no final do curto se ouve um homem
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mandando um recado para a caixa eletrbnica, perguntando se havia um outro deste
para ele.

Eu ndo encontrei nada de especial que se relacione a minha vida, somente a opiniao
sobre a vida simples.

Mas sobre a vida das outras pessoas, eu vejo muita gente se sentindo sozinha e
achando estar numa situacdo degradante e péssima.

A22 - O curta mostra a inseguranca da mulher, mostra que se ela tivesse esperado
mais tempo antes de fugir com o homem tdo bonito talvez ela tivesse uma vida
melhor. Esse curta me mostrou que as vezes fazemos coisas que na hora parece
certo parece que € preciso fazer e ai depois nos arrependemos, o curta também me
passou que amar qualquer pessoa pode ser errado, tenho que ter certeza antes de
me entregar e também pensar que a vida nunca vai me dar as costas que sempre ira
haver uma esperanca e que os desafios que eu tenho servem para me fazer mais
forte, e acho que isso serve para matematica porque para mim é um grande desafio
gue eu venho tentando vencer ele desde a segunda serie onde uma professora me
chamava para ir ao quadro e colocava calculos absurdos que uma crianca da
segunda serie nao saberia responder o resultado disso deu que eu ia para o quadro
tentar fazer como néo sabia eu errava e quando errava ela me chamava de burra
fazendo que todo mundo me chama-se também, gracas a isso passei um ano sem
ninguém para brincar ou conversar no recreio a minha tristeza era tanta que eu
chorava todos os dias, fazendo com o0 que a minha mé&e aprovasse eu faltar aula,
tanto que reprovei, logo no ano seguinte fui para a tarde e conheci pessoas
maravilhosas que me mostram como € bom ter amigos. Logo 0s anos passaram e
tive um ano totalmente iresponsavel a setima serie onde as minhas companheiras
me influenciavam e ndo estava nem ai para o colégio onde reprovei, e por algum
bom senso do diretor Robert concegui estar aqui esse ano na oitava serie tentando
vencer um desafio, passar de ano e passar nas progressdes porque o dia mais feliz
deses 36 dias que tem, vai ser o dia da minha formatura, onde eu vou ver que todo
meu esforco e dedicacao valeu apenas, e que os desafios fazem da vida a vida de

verdade.

A23 - Pelo fato de o marido ndo dar atengéo a ela, ndo ler recados, ndo ter dado a

ela uma vida como ela queria, com casa de alvenaria, enfim, uma vida normal, ela
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decide ir embora no momento em que ela esta fazendo o almoco, até porque ela fica
num impasse, sem saber se vai cozinhar s6 pra ela ou também para ele. Ela decide
de uma hora para a outra, sai deixando a TV ligada, a comida no fogéao.

Ela deve estar passando por um climax em sua vida, posso citar um exemplo:

Conhec¢o uma familia que depois de um dos entes mais queridos morreu em
um assalto, passa por uma instabilidade muito grande. O pai do finado, tem 78 anos
e trabalha das 8h da manha até 21h da noite. A mée passa por um momento de
fragilidade emocional muito grande e sofre também de problemas de saude.

Pelo fato de a base da familia ter morrido, a familia ficou muito
desestabilizada. O filho dessa pessoa estuda longe de casa, chaga tarde em casa.
Ele tem de conciliar paciéncia, cansaco e estudos.

Resultado: o filho chega em casa, a vo esta de mau humor pois a vida ndo é
da forma como ela queria. Normalmente ha conflitos. Na minha opinido, toda essa
citacdo que foi feita foi para explicar que o avé ndo da mais atencdo a avo. Situacao
parecida com a do filme. Tal citagdo explica o momento que vivo em minha vida.

Apesar de Marilia estar chateada com a situacdo de sua vida, ela resolve

acreditar que vai ocorrer uma mudanca,e volta para o trailer onde vive.

A24 - Hoje em dia ha muitas pessoas que ndo conseguem se dar bem na vida,
pessoas que “ralam” para conseguir seu dinheiro, seu sustento, mas que ndo tem
muito valor na sociedade. Pessoas sozinhas, tristes, sem um amigo para conversar,
para compartilhar sua tristeza e sua alegria. Como curta metragem “ 3minutos” ela
faz as pessoas rirem, se divertirem, ficarem alegres, mas ela ndo consegue ser feliz,
pois tem pessoas quem d&o duro para algo ou alguém, mas nao recebe nada em
troca ( amor, carinho, alegria, afeto). Podemos dizer que estas pessoas podem ter
um “pburaco” no coragdo. Pessoas como elas falam sozinha para tentar se animar,
desabafar tudo o que sente naquele momento. Pessoas como ela precisam de
amigos e insentivo para crescer na vida, pois a vida no Brasil esta ficando cada vez
mais dura, pobre e ruim. Precisamos fazer com que isso mude, que o pais melhore e
que a pobreza, o 6dio e a tristeza fiquem de lado. Muita gente “passa” perto do trailer
diz “bah mée olha s6 aquela pessoa la, mora num trailer eu ndo conseguiria ficar Ia,
€ coisa de pobre” Essa “pessoa”’ que mora no trailer pode fazer vocé e sua familia
rir, se divertir, sair no fim de semana e néo ficar em casa vendo “TV” e comendo

chocolate. Muita pessoa tem nojo dos “mendigos”, mas a maior parte do lixo
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reciclado no Brasil sdo eles que reciclam. Nem sempre a pessoa pobre € uma

pessoa ruim.

A25 - Para mim este curta “mostra” uma mulher, que can¢ada de cosinhar para um
homem que ndo era exatamente o que ela queria, entdo ela resolve mudar de vida,
indo para sua cidade natal, e depois aguele homem resolveu mudar, so que era
tarde.

Este curta me lembrou muito uma mulher, que mesmo sustentando a casa,
tinha que ajudar o seu arido no seu emprego, ela se cansou um dia e resolveu se
separar dele, mas depois seu marido mudou, s6 que ela o aceito, diferentemente do

gue mostra o curta “3 minutos”.

A26 - Acho gque ela estava triste, arrependida de alguma coisa que ela tinha feito,
gue ela ndo achava correta, ela ndo gostava de seu modo de vida, pois eu acho que
ela morava em um trailer de circo, e ela queria ter uma vida normal, como as outras
pessoas, ela achava que ndo tinha casado com o homem certo, ela achava que
tinha que casar com alguém parecido com ela. Ela estava tentando se comunicar
com alguém, que eu creio ser o marido dela, para desabafar. Mas depois que ela
nao conseguiu falar diretamente com ele, ela pensa um pouco e volta a fazer suas
tarefas, porque ela vé que ndo tem nada melhor a fazer, e que sua vida néo era téo

ruim.

A27 - Muitas vezes percebemos que apesar de termos feito escolhas erradas, de
termos escolhido outra direcdo, sempre poderemos voltar atras em algumas
situacgoes.

As vezes nos sentimos perdidos, confusos, sem saber que rumo tomar, sem
saber se vamos sofrer ou se vamos ser mais felizes, se havera pessoas que sentirdo
a nossa falta. Mas em muitos casos, preferimos deixar tudo como esta pelo simples
fato de amar as pessoas que estdo a nossa volta, iSso acontece com a personagem
que tenta seguir outro caminho sem saber ao certo o que quer, e assim decide ficar.

Muitas vezes eu tentei seguir um outro caminho, ma ao ver alguma dificuldade
eu desistia, mas agora algo ou alguém me deu forcas para seguir em um novo
caminho, o caminho da felicidade, do amor, da sabedoria e da inteligéncia. Sem

duvida nenhuma eu sei esta decisdo esta me fazendo muito bem.
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A28 - Uma mulher que em uma rotina-do-dia-a-dia se da conta que tinha que
escolher 1 ou 2 pedacos de galinha, repensa nas escolhas que era ela faz durante
sua vida, que ndo sabe nem mesmo se 0 “marido” provavelmente um viajante vem
para o jantar.

Ela por escolhas na vida, provavelmente, antecipadas, agora encontra-se
solitaria, falando com ela mesma, deixou-se levar por uma situagéo, provavelmente
amorosa, da qual parece estar arrependida.

Estamos em uma faze de nossa vida, a adolecéncia, que podemos dizer ou
relacionar com as duvidas e insegurancas de Marilha. Devemos pensar muito bem,
raciocinar, antes de tomarmos alguma deciséo, pensar nas conseqiéncia que estas
escolhas podem trazer.

A tia de minha avé, casou-se com 18 anos, ela sonhava em ser professora de
Latim, mas seu marido era militar, ela passou sua vida inteira a desposissao dele,
nao vivei seu sonho, mas sim o dele.

Ha 5 anos ela morreu, provavelmente a causa de sua morte seja a solidao.
Seu marido morreu em 1945, na guerra.

Provavelmente ela tenha se arrependido, pela escolha que ela fez. Sofreu
muito, com a solid&o.

Eu, adoro festa, diversao, acho que morreria se ficasse sozinha. Uma coisa
que prometi para mim mesma, jamais me deixarei influenciar em decisdes
pessoais,a ndo ser que alguém, a fiz minha mae prometer que se eu estiver
tomando uma decisdo precipitada, sem pensar 7 vezes ( meu n° da sorte) antes de

tomar alguma deciséao.

A29 - O filme fala de uma moca que iria sai de casa, iISSO muita gente pensa mas
depois vé que é muito dificel sair de casa sem ter um lugar para onde ir . Mas o
sonho de uma pessoa pode a transformar para fazer coisas que ela nunca faria,
mas quando vocé vai refletir vé o quanto é dificel tornar-se independente e volta tudo
como era antes volta a ter a mesma rotina e o sonho continua. Vocé sente saudade
de suas coisas da vida antiga que era dificiel mas vocé consceguia pular as barreras
da vida, mas sem saber o0 que vai ser de sua vida ndo conscegue se reerguer e ter
tudo que vocé sempre sonhou e ver que estava perto de consceguir tudo que

desejou. O filme passa a mensagem de que se VOCEé esperar vai conseguir.
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A30 - Nesse curtametragem, eu entendi que as pessoas nédo podem se arrepender
tdo depressa. Nesse filme a mulher enviou uma mensagem de voz a sua casa, seu
trailer, mas ela iria embora, entdo decidiu voltar e ficar. N6s humanos temos o poder
de sentir saudade, ciimes, inveja, angustia. Na curta, eu acho que a mulher estava
indo embora porque achava que o marido estava traindo com outra mulher.

A curtametragem tem muito a vé com a vida real, se for reparar bem, a mulher
que estava indo embora, esqueceu o ovo fervendo, a televisao ligada e as frutas fora
da geladeira, pois ela estava fazendo almoco, essa personagem que fez o papel da
mulher, é bemparecida com uma pessoas da minha familia, minha mae, esquece
tudo, até de pegar a maca antes de sair de casa, e eu achei legal comparar ela com

a curta pois ela é igual ao personagem que fez o filme.

A31 - O que eu entendi foi que as mulheres de hoje em dia estdo como impregada
dos homens, que os homens estdo pensado que a mulher tem que ficar em casa
fazendo comida e anotando recado.

Hoje em dia ainda tem algumas pessoas que sdo assim tambem néo é so
mulher tem homens por ai que as vezes ficam como empregados.

O filme mostra também que as mulheres, adoram os primeiros dias, meses
até mesmo anos, mas chega uma hora em que elas notam que elas sO estédo ali
como figurantes, notam que elas mesmo pensando que encontraram um amor
perfeito que eles vao faze-las felizes mas ndo depois de um certo tempo o homem,
ndo mais sabe tudo e nem do mais o carinho que dava nos primeiros dias.

Acho que o homem também é muito jogado assim ndo todos mais alguns
podem viver em qualquer lugar tendo uma cama e mulher fazendo comida ali e

lavanda roupa dele ta mais que bom.

A32 - Achei este filme muito confuso, ndo consigo pensar em que este filme possa
relassionar-se com a matematica.

Na vidas das pessoas encontram-se muitas separacdes , seja de pais com 0s
filnos, irmdo com irmdo, namorado com namorada, (situagéo da filme) etc. E esta a
relacdo que consigo fazer, a separacdo de pessoas queridas por nos, a dificuldade
que é de ficar longe de uma pessoas amada.

Tem também a situacdo da conhecidéncia, presente no dia-a-dia das
pessoas.
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A33 - Eu intendi que a mulher do filme, era casada com um homem que viajava
muito, e que ndo parecia se importar muito com ela. No filme, ela comenta que
sempre quis se casar com um homem, ter uma vida normal com ele, ter uma casa,
ndo um trailer. Mas infelizmente, ndo foi isso que aconteceu, 0 homem no qual ela
se casou, nem se importava muito com ela, quando estava fora, ligava s6 para
perguntar se tinha recados e também pelo fato de que eles moravam em um trailer,
mesmo ele sabendo que o sonho dela sempre foi ter uma casa, uma vida normal,
onde o marido se importava mais com ela do que com o trabalho, onde o marido
tornosse realizou o que ela queria, onde o marido estaria mais presente.

Eu acho que isso acontece com alguns casais, infelizmente esta virando uma
coisa comum, de nos casamentos, 0 homem né&o da valor a mulher, ndo leva em
conta os sonhos pela, seja pelo simples fato de estar trabalhando damais, e nao ter
tempo com a esposa, ou pelo simples fato de eles terem perdido a intimidade, eu
nao sei!

Eu s6 sei, que conheco 2 casais que sao assim, pais de amigos meus.

Um deles tem doi filhos, viajava a trabalho bastante, mas depois de um
tempo, ele viajava demais! Constantemente, até a esposa descobrir que ele tinha
uma amante. O outro caso também, o pai traiu a mde de minha amiga, s6 que a
amante ficou gravida, e ele agora tem duas familias. Eu acho que se as mulheres
tivessem mais coragem de se impor, esse problema ndo iria acontecer tanto entre
casais, e se a mulher se impoe , e ndo acontece nada, a melhor op¢ao € se separa,

e seguir em frente.

A34 - Acho que o filme de amor e a0 mesmo tempo de incompreensao.

A Marilia - personagem principal do filme — havia se apaixonado por um
homem, enquanto fazia uma viagem e deixava mensagens para ele, porém ele ndo
tinha compreendido o seu sentimento. E quando ela liga para ele e deixa mensagem
na sua caixa de chamadas, deixa bem claro que as mensagens ela havia escrito, ele
nunca havia lido, que ninguém a entendia. Disse que ia embora para bem longe,
gquem sabe para esquecé-lo, quem sabe para fugir do desgosto...Acho que isso
fazemos ou que, algumas pessoas fazer quando sofrem desilusdes. E quando outras

pessoas ao tentar salvar ou se identificar da situacéao, ja € tarde.
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A35 - Eu entendi que nesse filme mostra a histéria de uma mulher que esta prestes
a ir embora da vida de seu marido ou namorado ela estava fazendo almoco para ele
quando resolveu ir embora mas depois fez uma ligacdo para dizendo varias coisas
gue ela sentia e quando ela termina & ligacao ela resolve voltar para o trailer e para
a realidade e néo tentou conquistar o sonho que tinha que era ter uma casa, vida
melhor e viver como a maioria das pessoas vivem no mundo. Tem um pouco a haver
com a realidade pois nos dias de hoje muitas pessoas deixam de tentar conquistar
seu sonho para ajudar os outros ou voltam atras nas suas decisées
A36 - Eu entendi que nesse filme mostrava como nds temos muito tempo para
fazer outras coisas. Nés nao temos que nos preocupar s6 com 0S N0ssos tempos de
fazer outras tarefas, precisamos se preocupar com as outras pessoas. Eu por
exemplo sempre quando tenho outras tarefas dificeis para fazer eu primeiro me
acalmo, depois vou beber uma agua para me acalmar. Quando eu estou pronto para
fazer eu comeco a fazer as minhas tarefas. Eu conhe¢co um amigo meu que eu
estudava junto com ele que ele sempre ficava nervosa, pensando que ndo ia dar
certo as tarefas que ele precisava fazer.

Entdo eu acho, que hoje no mundo que nés vivemos precisamos se
preocupar com outras tipos de pessoas, ndo s6 pessoas em ti, mas, se enserver, se

precupar com outras pessoas que estéo precisando de ajuda.

A37 - A mensagem que me passou, foi de a mulher no caso a Marilia se casou com
ele s6 por causa que ele era bonito, e que ela era meio que esnobada por ele, que
ela era uma empregada dele e que so servia para ver os recado do telefone.

E isso muitas vezes acontece na nossa vida, casar com a pessoa sem gostar
dela, com interesses, na histdria da a entender que eles tao juntos, e que a mulher ta
de saco cheio daquela vidinha. Eu no lugar da Marilia sairia fora, porque eu nao iria
levar uma vida de empregada se 0 que eu queria mesmo era estar do lado da

pessoa que eu amo.

A38 - Este filme € meio confuso, uma mulher que mora sozinha eu acho, ou com um
homem. Liga para si propria para casa dela. E deixa uma mensagem para este
homem. Ela fala que ndo queria estar morando ali, que fez tudo errado na vida,
parece estar muito triste com a vida e o jeito que leva esta vida. Ela adora deixar
recados. Quando acaba a mensagem o homem que eu acho que € menos triste do



135

gue ela manda outro recado, para o mesmo telefone. Ele deve saber que ela manda
e ouve as mensagens para e daquele telefone e envia o recado perguntando se ela
havia deixado alguma mensagem para ele.

A mulher mora em um trailer abandonado por um circo ndo gosta da vida e

manda recados para melhorar e entreter a vida.

A39 - A personagem do filme fez uma rapida reflexdo de sua vida.

Mostrou as duvidas que temos antes de fazer uma escolha. No caso dela, a
davida era quantas galinhas cozinhar, mas em nossas vidas temos que fazer
escolhas sempre, e a duvida é maior e, a escolha pode ser boa ou ruim. Sempre
temos “alternativas” boas ou ruins, mas nunca uma certa e uma errada. Isso a gente
vé com o tempo. Pois se pararamos para pensar, a vida € feita de escolhas. E,
devemos ser conscientes que, sempre que fazemos uma escolha, abdicamos
alternativas.

Outro “ponto” importante, também mostrado no filme é refletir sobre a vida,
sobre nossas escolhas, pensar se foram boas ou ruins, certas ou erradas. Refletir

para néo repetir a escolha errada.

A40 - Deu para entender que apos o curta se inicia, logo podemos, deduzir que se
trata de um sentimento sO, com base dos fatos ocorridos, percebe-se que o local e
onde o curta se conclui, analizamos que teve varios problemas com comunicacgéo, o
fato da secretaria eletrbnica, telefone, concretizo que apesar da falta de
comunicacao, o curta apresenta fatos reais e concretos assim com fim de passar a
idéia, consigo transmiti-la do pensamento ao papel. Assim concluo que, com os fatos
ocorridos, podemos ver que envolve varios elementos concretizante, que fazem-nos

perceber a realidade.

Apo6s o Estudo Interdisciplinar

A1l — O curta relata sobre a vida de uma mulher que escolheu casar com a pessoas
gue amava, mas tem uma vida infeliz.

A ligacdo do filme com o fractal € que na vida dela tem sempre a mesma
rotina , o fractal, ele vai se fragmentando em varias partes, sempre com a mesma

figura.
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As pessoas elas deve, digo tem que saber escolher seus préprios caminhos,
pensar no futuro e ndo so no presente, podemos errar 0 caminho, somos humanos,
mas sempre tentando conserta-lo, inicia-lo e pensar no préximo passo.

No curta, aquela mulher escolhe o seu caminho sem pensar no futuro, sem
ver, digo, fez uma escolha que para ela era certa, mas sofre e quer voltar para traz,
mas é tarde demais.

Todos nés precisamos saber com vai ser 0 nosso futuro, precisamos escolher
um caminho que achem, digo, seja certo para nos pensando no que ele trara , pois a

vida é curta para nos arrependermos de nossos atos.

A2 - No curta-metragem uma mulher liga de um orelhdo para a prépria casa. Ela
diz que esta cansada daquela vida e outras coisas, diz que vai embora. Ha uma
relacdo com fractal pois ela ndo decidiu isso apenas pelo almogco que estava
fazendo, mas porque ela ja estava cancada com outros fatos anteriores.

Também ha imagens do curta-metragem que podem se fractais, como a
corrida na televisdo, que pode representar a vida dela passando ou ela querendo
fugir, o ovo estourando, mostrando que ela estava “explodindo” por causa daquela
vida. Outra imagem é a cabeca daquele boneco, que pode mostrar como ela se
sente, presa, sem vida, até mesmo sendo usada, além disso também ha a bagunca
da casa, pode mostrar uma bagunca na vida dela.

Mas apesar de todas as “mudancas”, ela acaba desistindo de fugir e volta a
mesma cena de antes (fazendo o almoco...) assim como um fractal.

O filme mostra bem como é a nossa vida, muitas vezes queremos fugir de
tudo, muitas coisas nos encomodam e nos deixa frustrados, mas apesar disso,
qgquando pensamos um pouco, ndo conseguimos mudar e acabamos voltando ao

inicio de tudo, com um pensamento, um sentimento diferente.

A3 - Com os fractais para mim o filme se relaciona na questdo do ovo quando
borbulha, as bolinhas séo fractais, o filme por se repetir, a vida dela por ser aquela
mesma e continuar sendo, repetindo varias vezes, como os fractais eu consegui
relacionar apenas isso.

Com a filosofia para mim o filme se relaciona na parte do amor, da vida
solitaria que a mulher tem, com a saudade, a duvida do que iria cozinhar, relacionei

a filosofia com essas partes.
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O filme fala, mostra que toda aquela mensagem dela durou 3 minutos, como
0 programa da tv durou 3 minutos, como o0 ovo que estourou depois de 3 minutos,
essa é a minha analise do filme.

A relacdo do filme eu posso mostrar em pessoas, qualquer pessoa, muitas
vezes pessoas que amam alguém sao deixadas, ficam em davidas sobre o que fazer
para alegrar “0 seu amado”, em duvida se ele vira ou ndo vira ao encontro. Muitas
vezes ficam decepcionadas, maguadas com certas coisas.

O filme ndo mostra “o fim”, digamos que seja um fractal, nunca acaba, pois a
ultima cena que apareceu foi 0 “amado dela” perguntando para ela algo e termina o

filme. O filme ndo acaba é um fractal.

A4 - O filme se passa em 5 min, € um curta sobre uma mulher, ela estava cansada
porque ndo sabia quando o marido ia voltar para casa, ela se sentia sozinha, varios
recados na geladeira, isso significava que o cara nunca lia, ele era mais ou menos
um fantasma na vida dela, e no curta enquanto a camera ia passando pelos objetos
e tudo ficava mais claro, a cada cena eu descobria algo sobre o porque dela estar no
telefone ligando para sua prépria casa. Podemos assimilar isso a um fractal.

J& ocorreu com uma pessoa que eu conheco, eram Varios acontecimentos que iam
se acumulando que um certo dia, explodio por uma coisa sem sentido. ISso esta
relacionado com os fractais. Varias partes que formam um todo essa € a relacdo do

fractal com meu comentario.

A5 - Apos todas as reflexdes agora que assisti novamente o filme consegui
perceber que existem varias ligacbes com os fractais.

Por exemplo, a mulher sobe que seu marido nunca responde os recados mas
continua insistindo na mesma coisa, continua repetindo como nos fractais.

Notei também que a corrida que estd passando na televisdo dentro do trailer
acaba aos trés minutos, sobre o ovo que esta sendo cozindo eu entendi que ele
estourou quando a mulher também “estourou”.

Com as aulas de filosofia pude entender que ha atras pessoas que sofrem o
mesmo que problema de Marilia, a falta de atencéo.

Fiquei realmente com o que consegui refletir, antes achava que nao fazia
nenhum sentido, mas depois dos debates, etc, conclui que realmente ha coisas em

comum com os Fractais.
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A6 - Quando Marilha fica indecisa em relacdo aos pedacos de galinha, pode se dizer
que comeca um fractal.

Como diz na Teoria do Caos: um pequeno ato, como o bater de uma
borboleta, pode afetar o desenvolvimento do todo.

Quando o esposo de Marilha ndo deixa recado é como se fosse um pequeno
bater de asas, o fato de ele ndo ler os recados, é o ar se espandindo, ela ndo sabe
guantos pedacos cosinhar, e com isso ela decide se separar, Nao foi por causa dos
pedacos de galinha, e nem pelo fato de seu marido ndo ler os recados, que ela se

separou. Mas foi devido ao conjunto de acdes perturbadoras.

A7 - A nossa vida é feita de escolhas e através delas podemos decidir o tipo de vida
que queremos.

Muitos de nés sempre achamos a vida uma “droga”, mas nunca nés paramos e
refletimos o que podemos fazer para melhorar ela.

Se nés temos um desejo, devemos lutar e se esforcar para alcanca-lo. No final se
nds Nao conseguimos o0 que queriamos, pelo menos passaremos: Pd! Fiz 0 maximo
gue pude.

Todos nés sabemos que a vida ndo é facil e também temos todo o direito de
sabemos, digo, saber que podemos tornar a vida mais facil.

Na minha opinido a vida ndo tem problemas ou alguma coisa nova e boa surgindo,
mas relacionando com a matéria estuda; fractais, nés com todas a dificuldades da
vida, podemos transforma-la em uma vida mais agradavel e assim, podemos ser

felizes.

A8 - Todo esse projeto de Fractais para mim, des dos filmes e explicacées em aula
gue tivemos, deu para entender que os fractais € uma coisa complexa, ligada a uma
situacdo. E o acumulo de pequenos fatores que véo se formando um todo. Exemplo
sdo de varias situacdes que presenciamos no dia-a-dia, de muitos casais que se
separam, mas ndo tem exatamente uma explicacdo definitiva para que eles tivessem
se separado, sdo pequenos acontecimentos no relacionamento que fizeram com que
acontecesse e de repente um dos dois se estouravam com tudo aquilo e resolveu

acabar com o relacionamento.
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Eu ndo entendi muito bem o filme trés minutos, eu sei que a mulher ja estava
cansada com a sua vida de sempre fazer as mesmas coisas, era sempre a mesma

rotina, ela queria mudar um pouco.

A9 - O filme 3 Minutos tem uma grande relacdo com os fractais, porque, como 0s
fractais, o filme apresenta varias coisas que tem o papel de explicar, todas juntas, o
gue esta se passando na vida de mulher do filme. Um deles sé&o os bilhetes deixados
na geladeira escritos pela mulher para o seu marido, e isso representa 0 pouco
dialogo entre os dois e a soliddo da mulher, pois os dois conversam apenas por
estes bilhetes e pelo telefone. O ovo que estoura é a representacdo do amor e da
paciencia da mulher pelo homem, que esta acabando cada vez mais rapido. A
duvida da mulher em cozinhar uma ou duas coxas de galinha mostra que o marido
guase nunca aumoca em casa e quase sempre esta ausente, sempre trabalhando.
Ela é muito solitaria e se sente muito sozinha, por isso manda mensagens de
telefone e escreve bilhetes para si propria.

Todos estes fatos ocorridos no filme sédo pedacos, que juntos, formam o todo, que é
a vida da mulher, assim como os fractais, onde cada pedacinho forma o todo
também.

A10 - Acho que o filme é como um fractal, em cada um a mulher tem problema, Em
uma ela esperava o marido, na outra a sua solidao e depois a sua tara por recados.
O que eu entendi € que a personagem sempre esperava pelo marido, ele ndo vinha
entdo deixava recados na geladeira e no telefone para expressar seus sentimentos.
Conheco uma prima de minha mae, o marido passa trabalhando,as filhas
estudando, entéo fica com o cachorro, e as vezes leva o cachorro meia-noite para

fazer xixi e etc...

A1l - Marilia se casou com um magico e foi morar fora da cidade. Porém, néo era
aquilo que ela realmente queria. E em um certo dia teve a idéia de fugir de casa,
deixar aquela vida sem-graca e aparentemente, intediante de lado e recomecar,
talvez ndo tenha sido a primeira vez que teve esta idéia. Entretanto desistiu, acaba
preferindo continuar a vida de sempre.

Provavelmente sempre pensava nestas idéias de fulga, ela néo veio
inesperadamente. Ocorreram varios fatos que ajudaram a tomar tal decisdo, por

exemplo, o fato de que o marido, eu acho, nem sempre ir almocar em “casa”, Marilia
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nao sabia quando o reveria, e, aparentemente, ele ndo se tanto com ela. Esta
ocorréncia de varios fatos ligados entre si, lembram os fractais, por ndo ter ocorrido

um acontecimento para a mulher querer fugir, e sim varios.

A12 - A relagdo que o filme tem com os fractais é que todos os fatos que acontecem
com ela e o marido, formam se acumulando e o fato dela ndo saber se faz um ou
dois pedacos de galinha “estourou” com a paciéncia dela; entdo, cada fato que
acontecia era a parte de um todo, como os fractais.

Ela era uma pessoa muito medrosa e insegura, pois teve medo de sair e se
arrepender.

Essas coisas estdo sempre acontecendo no nosso dia-a-dia, mesmo que a gente
ndo se de conta disso. Um exemplo disso é quando o filho faz alguma coisa errada,
entdo a mée briga com ele; e ele continua fazendo. Uma hora a mée vais se cansar
de s6 brigar e comecar a tomar atitudes mais drasticas. E, muitas vezes, as pessoas
tem medo de fazer coisas com medo de se arrepender (como a mulher do filme), ou

até mesmo de ficar com mas impressoes.

Al13 - Eu entendi estudando fractais, que a vida € um conjunto de coisas,
relacionando com filme, € que ela ndo quis ir embora por uma coisa que seu marido
fez e sim por véarias coisas, a imagem do ovo quebrando significa que o
relacionamento ndo estava muito boa, estava preste a acabar.

Relacionado com a minha vida depois que estudei os fractais, eu comesei a olhar as
coisas de outra maneira, de uma maneira mais ampla.

Eu olhando o filme e estudando fractais, percebi que o personagem, que era a
mulher, ndo quis ir embora por uma coisa s6 que seu marido fez, e sim por varias.
N&o vejo isso na minha vida, eu sei que a minha vida € um fractal eu sou um fractal,

ou seja, minha vida é feita por varios pedacos das outras coisas.

A14 - O filme mostra um monte de coisas que aconteceram com o casal, 0 marido
nao presente fazendo falta na vida da esposa.
A esposa queria ir embora mas ao pensar de novo viu que o melhor era ficar em

casa.
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A “briga” entre os dois comegou com a falta da presenca do marido mas isso veio
acumulando com varias outras coisas como a duvida de quantos frangos fazer, os
recados que nunca foram respondidos, a casa que ela sempre quis.

A mulher tenta sair e pelo que eu percebo ndo é a 12 vez, entdo a vida dela na
“casa” ja virou um fractal: ela sai, entra, sai e entra e sempre volta para 0 mesmo
lugar.

Na vida existem muitos momentos de duvidas como: O que fazer agora? Eu vou
passar de ano? S&o perguntas que todos temos e para chegar a “reposta’ positiva
precisamos dar varias voltas para entrarmos numa estrada reta, com o fim de que

queremos para o futuro.

A15 - O filme é um fractal pois a intensdo que a mulher todo dia usa o telefone
publico para ligar para sua casa e deixa uma mensagem se desabafando, ela nunca
sabe se tem que fazer um ou dois pedacos de galinha para o almoco. A impresséo €
que ela faz isso todo dia, em uma rotina, pois seu marido nunca estava presente em
casa.

Quando o ovo estoura € como é como se a relacdo estivese acabando, como se nao
desse mais para aguentar.

No final quando ela volta para sua rotina diaria € como se ela desse outra chance a
ele, apagando a mensagem.

Eu ndo conhec¢o ninguem que esteja ha mesma situagao que a mulher do filme, mas
ja vi em novelas e filmes pessoas na mesma situagdo e que nao aguentam mais e
tem relacbes com outras pessoas ou procuram amigos para dar um ajuda nesse

momento.

A16 - Pelo visto o marido da mulher era um magico, pois ele tinha um monte
materiais como cartas e dados.

Na TV estava uma corrida de atletas, onde se usa contar e a Matematica para saber
0 tempo ou a trajetdria que o corredor ira fazer.

Eu entendi que na hora em que ovo estourou o relacionamento entre o casal
também havia estourado.

A personagem escrevia recados na geladeira para ter e esperanca que um dia seu

amado iria vé-los, também mandava mensagens para si mesma através do telefone,
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porque ela ndo tinha ninguém para falar ou se comunicar e sentia muito sosinha por
ISS0.

A mulher prepara no almogo apenas uma coxa de galinha, pois ela nunca sabe se
seu marido vem para almocar com ela.

Todos essas mensagens se relacionam com nossas vidas, pois sdo pequenos mais
existentes que também estédo na vida como os fractais que sdo muito pequenos aos

nossos olhos, mas que podemos provar suas existéncias

A17- Na primeira vez que assisti o filme, confesso que n&o tinha entendido muito
dele, mas agora, pudi vé-lo com outros olhos e percebi o verdadeiro sentido dele.
Os fatos de o marido ndo se mostrara presente na vida da mulher, ndo almocar
freqientemente com ela, ndo valorizar o carinho e dedicacdo da mulher, ndo se
importar com ela, etc ja estavam se tornando acontecimentos da rotina, do dia-a-dia.
Tudo isso, foram partes de um todo que resultaram na saida da esposa. Essa € a
relacdo com o fractal. Cada uma destas coisas fez com que a mulher percebesse o
guanto estava sendo desvalorizada e que ndo precisava passar mais por aquilo.

Na disciplina de filosofia estudamos algo que também tinha a ver com o filme, pois
h& diversas formas de compreender as passagens dele, as mensagens que nao
estavam esplicitas. Cada um podia interpreta-las de um jeito.

O filme assistido em filosofia, o estudo dos fractais ,a montagem deles em Artes...

Tudo foi muito importante para a minha melhor compreenséao do filme. Gostei muito!

A18 - Ao longo do filme eu percebi que muitos acontecimentos se encaixaram com
as matérias estudas. Como por exemplo, os fractais.

A vida da personagem do filme combina muito com essa matéria, pois cada
acontecimento, que se passava, era apenas um pedaco da vida que se agrupava ao
todo e formava toda historia a mulher.

A indecisdo da personagem de cozinhar uma ou duas coxas de galinha néo
foi a explicacdo para tudo. Certamente, aconteceram muitas coisas antes disto, mas
as coxas de galinha foram “a gota d’agua”.

Isso acontece muito em nossas vidas, n0s vamos aguentando os fatos por um

tempo, eles vado se somando até que chega uma hora tudo “explode”.
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A19 - O filme 3 Minutos fala sobre um casal e a mulher jA ndo aglenta mais viver
com o marido, até que um dia ela resolver ir embora de casa, mas no filme quando
aparece ela tomando essa decisdo, aparece ela cozinhando arroz e um ovo. No
momento parece que ela vai embora de casa por causa do arroz que queimou, ou
por causa do ovo que explodiu, mas na verdade o que estava acontecendo com o
casal era um fractal.

Era um fractal, pois nédo foi por causa do arroz queimado ou por causa do ovo
que explodiu, mas de um conjunto de coisas, problemas que j4 havia ou estavam

acontecendo com o casal, até que chegou um momento que ela ndo agtientou mais.

A20 - ApOs este trimestre que aprendemos muito sobre fractais pude compreender
melhor o filme ao revé-lo prestei mais atencdo em alguns detalhes que antes eu nao
havia considerado relevantes. Percebi os motivos reais. Fractais ndo sdo somente
formas geométricas. Fractais estdo presentes em muitas coisas até mesmo nas
nossas vidas. A moca do filme nao resolve ir embora por dois ou um pedacos de
galinha de galinha o que ocorreu foi um esgotamento a galinha foi um ponto em que
ela “estoruou” foi algo que instantanes. Fractais vdo muito além de formas
geométricas abstratas pude ver com o trabalho sobre fractais, os fractais estdo
presentes nas vidas de qualquer pessoa , hdo s6 em plantas, desenhos etc. mas no

nosso modo de viver, de encarar nossos problemas e dificuldades.

A21- Consegui entender pouco do filme, até poderia dizer que um conteddo é um
fractal, mas considero que este filme tem um fim.

A personagem acaba com uma suposta relacdo apds ndo agientar mais a
tristeza ou soliddo. O que notei também como um fractal era a areia e varias arvores.
Além deste desenrolar da histéria, nada mais é certo.

A partir do momento em que a personagem deixa um recado, na secretaria
eletrbnica, me parece que ela, esta indo embora para longe. Nao houve como tirar

conclusdes.

A22 - Acho que o filme mostra, que algumas escolhas que fizemos podem ter
grandes conséquencias, se nao sao seriamente pensadas e debatidas. Mas é a

primeira vez que vi o documentéario ou filme 3 min. ndo me passou tanto sentido o
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quando esta vez, concequi ligar algumas situagbes com as da minha vida, esta
segunda vez que assisti, me mostrou que definitiva mente ndo posso desistir da
minha vida dos meus sonhos mas sempre tomando as decisdes certas para um
presente e um futuro melhor para mim. Para mim isso é um direito de todos o direito
de ser livre de sonhar, viver. Sei que hoje conquistar tudo isso nao e facil, sdo
desafios que precisamos vencer pois sdo s6 os desafios que nos deixam mais fortes
e nos faz querer sonhar e viver. Tudo isso 0 documentario me passou, ainda nao sei

bem a mensagem dele, mas s6 de mostrar isso eu ja me sinto bem comigo mesma.

A23 - No momento em que vi o filme pela p 12 vez, avaliei-o de forma um pouco
confusa, pois sdo entendia como poderia estar relacionado com a Matematica.
Aprofundando o estudo dos fractais, entendi e comecei a aplicar os fractais, passei a
ver o mundo com outros olhos, a ver fractais por toda parte, pois eles estdo sempre
presentes, ndo sO na natureza, nas também na Arte e no dia-dia em varias ocasifes
0 acumulo de problemas e outras coisas mais, acaba formando uma bola de neve,
gue parece ser causada por apenas uma coisa, mas nao, problemas antigos podem
estar se manifestando. Com certeza, apds o estudo dos Fractais, passei a ver a vida
com outros olhos, sempre procurando ver o outro lado das coisas.

Filosofia, Matematica e Artes, trés coisas tao presentes em nossas vidas, que

as vezes nem percebemos. Aprender enxerga-los é sempre bom.

A24 - No filme “3 minutos” podemos compara-lo com os fractais e com a filosofia,
fazendo uma relacéo entre eles também. Ela trabalha num circo e todo dia deixa
uma mensagem, fazendo um “ciclo” que se repete, e se repete, como nos fractais.
Ela ndo usa o seu “raciocinio l6gico”, pois de nada adianta ela deixar os recados,
pois ela sempre acaba voltando para sua rotina. Os fractais sdo pequenos pedacos
“infinitos” que formam um todo, como acontece no filme “3 minutos”, sdo pequenas
coisas gque fazem com que ela sempre deixe aquele recado, mas sempre voltando
ao inicio. Resumindo pequenas coisas podem fazer ou torna-se uma grande coisa

com a sua uniao.

A25 - ApoOs assistir e refletir sobre o filme 3 minutos, percebi que a vida de Marilia, é
como um fractal que repetindo-se varias vezes, acaba por em desenvolvimento

(final), diferente do que era, do que se repetia, € como se fosse um efeito borboleta,
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ou seja, uma borboleta bate as asa no Brasil, e isto gera um tornado no Japao,
quero dizer, que sdo pequenos fatos, que se repetem varias vezes, e numa certa vez
acaba gerando uma mudanca radical, como o0 que acontece a Marilia, que estava
muito cansada, devido a auséncia do marido, estava “por um fio”, e uma pergunta,
gue se fez, gerou uma duvida, porque ela continuava com aquela vida? Entéao
resolveu mudar, “o furagdo no Japao”.

Tenho um amigo, que cansado da pressao que seu pai fazia para ele estudar,
resolveu ir morar com sua mae ( tinha os pais separados a muitos anos), que nos
primeiros meses, ndo o presionou, mas acabou por fazer mais pressao do que seu

pai fazia, mas mesmo assim ele se confirmou e ficou com a sua mée.

A26 - No filme “3 minutos”, a vida desta mulher é como um fractal, sempre se
repete, ela acorda, sempre faz as mesmas tarefas € como se a vida dela passasse
na propria televisdo que ha no filme, uma corrida que se passa, que estdo todos
correndo em circulos.

Como um fractal, a vida dela esta sempre se repetindo, um dia apds o outro.

Agora percebo que a minha vida ndo é tdo diferente assim, todos os dias eu
tenho a mesma rotina, mas € claro que € um pouco diferente de um fractal, todos os
dias acontecem coisas diferentes que tornam minha vida mais interessante e

divertida.

A27 - Percebemos que com o passar do filme, que ha uma relacdo com os fractais,
pois a personagem estava sempre fazendo as mesmas coisas, deixar recados era
uma coisa repetitiva que ela fazia assim como os fractais.

Na nossa vida, todos temos a chance de escolher, ela resolveu viver com
alguém que nao dava valor ao que ela fazia. Mas ha certas escolhas que podem nos
prejudicar, e se formos espertos podemos inverter a situacao.

O ser humano € capaz de buscar seus sonhos e estes sonhos sédo a ajuda
para ultrapassar 0os obstaculos da vida.

Eu fiz uma escolha que me prejudicou muito, mas com a ajuda da minha
familia e dos meus amigos eu consegui inverter a situacdo, mas foi necessario eu

sofrer para aprender.
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A28 - Na minha analise anterior, fui muito superficial. Hoje, apés ter estudado os
fractais, consigo ver e entender que a vida da mulher do filme, foi construida em
erros, duavidas e decissdes precipitadas. Seus atos foram se repetindo, como o
recado que mandava para si mesma acordava, se arrependia por sua escolha,
resolvia largar tudo, mas néo tinha coragem, e, tudo comecgava outra vez. Assim
como os fractais, nossa vida € constituida por pequenas coes e consequéncias, que
resultam em um todo, na vida inteira de um ser humano.

Em filosofia vimos que pequenas coes podem resultar em uma grande
consequéncia, assim como na matematica, pedacinhos pequenos, modificam o final.

Todo o nosso dia-a-dia € constituido por fractais. Alimento: brocolis, cove-flor.
Corpo: a repeticdo das células formam o ser humano. Natureza: ondas, desertos,
raios.

Devemos sempre, ter muito cuidado ao escolher algo, agir ou fazer, pois

peqguenas coisas podem ter gigantescas consequéncias.

A29- Na minha opinido o filme mostra bem como séo os fractais, ndo pelos objetos,
mas sim pela vida da moca que por tudo que aconteceu, ela tentou fugir de casa,
mas na hora de fugir refletiu que tudo que havia obtido em toda sua vida estaria indo
pelo ar no momento que ela saisse de casa. Por isso, ela pensa melhor e volta para
sua casa e sua vida antiga com as mesmas coisas que ela ndo gostava,
continuariam a acontecer. E seu marido liga para saber se havia algum recado e ela

nao responde dando a inpressao que sua vida ali naquele lugar tinha acabado.

A30 - Este curta € muito parecido com o tema fractal. Nos fractais a formacéao
ocorre na juncdo de varias partes que formam um todo, e, no, curta a mulher que
estava fazendo o curta, queria ir embora do trailer aonde ela morava. Me parecia
que ela ja estava planejando ir embora um bom tempo. E, ela ndo estava mais
gostando daquela vida de doméstica.Entéo, as coisas se ligam, os fractais precisam
de vérias partes para formar um todo, e a vida também, ndo adianta falar que tem
uma vida boa, para ter isso € preciso varias partes para formar o todo, no caso, a

vida.

A31- Na minha opinido, o filme é triste, mas como o assunto € os fractais significa

que do insistir em fazer sempre a mesma coisa, mandar recados para secretaria
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eletrbnica, sabendo que quem ira ouvir é ela mesmo isso sim é um fractal, uma
repeticéo.

Em relacéo a vida pessoal e conjugal, devemos pensar mais em nossas escolhas,
ndo porque estamos namorando que iremos nos casar, devemos pensar antes,
conviver mais, conhecera pessoa seus defeitos e suas qualidade isso € muito
importante e ela ndo pensou nisso simplesmente se apaixonou e ndo conhecia a

pessoa com escolher para viver.

A32 - Eu acho que o filme relaciona-se com a vida, em geral, no seguinte ponto:
pequenos acontecimentos podem gerar uma grande consequéncia, ou seja, fatos
considerados insignificantes e pequenos, juntos, formam fatos maiores e de grande
importancia.

Na filosofia, € que pequenas informacdes geram, também, uma grande
informacéo.

Depois dos fatos acima citados pode-se concluir que tudo no mundo é gerado

de pequenas partes, informagbes, acontecimentos, ou seja, “ 0 pequeno gera o
grande”.

A33 - Dois meses atras, eu fiz a analise do mesmo filme de hoje, mas ao longo
desses dois meses, estudei sobre fractais em matematica, e sobre o olhar em
filosofia. Agora enxergo de um jeito diferente o filme. Em 3 minutos, Marilia tenta
decedir a sua vida, muda-la, pelo o que mostrou, ela estava fazendo almoco, com a
TV ligada, quando de repente, decide abandonar aquela rotina, ir embora daquele
trailer, o que para nosso olhar, telespectadores, ndo era uma vida ruim. Ela queria
mais do que aquilo, e pouco que entendi, pelo menos uma vez ela fazia aquilo de
ligar para a casa de um orelhdo e avisar para o marido que estava viajando, que iria
ir embora. Mas infelizmente, ndo adiantava nunca, porque era ela mesma que ouvia
os recados. A vida dela, pode ser comparada com um fractal, ela fazia os mesmas
coisas todos os dias, e queria sempre ir embora mas nao consegio, com certeza se

a vida dela fosse um desenho, seria uma grande figura, um grande fractal.

A34 - O curta comecga mostrando, aos poucos, 0 espaco em gue ocorre a cena. Aos
poucos, o “todo” do filme vai aparecendo. Assim, posso associar esse “inicio” com 0s
Fractais: pequenas partes de cenas vao aparecendo para, no fim, dar sentido do

filme, formando a cena completa, formando um todo. A corrida de atletismo, que
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passa na TV durante a cena, pode simbolizar o tempo que passou e que esta
passando Marilia precisa decidir o que ela quer de verdade para sua vida. Ela ndo
pode mais perder tempo e vida, para continuar com a rotina pacata de sua vida
solitéria (j& que seu marido, um magico, ndo esta presente). Entdo, ao longo do
curta, podemos perceber que se ela se pergunta se realmente fez a escolha certa
para sua vida. E o que as vezes nos perguntamos também... Marilia quer mudar,
mas o que ir4 acontecer dali em diante? Ela acha que casou mal, por ter amado
alguém diferente dos outros...Mas sera que esse homem foi mesmo falso com ela?
N&o se sabe. O que esse disse a ela pela boca, também deve ter dito pelos olhos,
pelo coracdo... Na minha vida, também me pergunto se estou fazendo a escolha
certa. As vezes tenho uma idéia e tomo decisdes de repente ( como no filme) mas
antes de agir, procuro refletir sobre o que estd acontecendo. Penso se as
companhias que tenho sao confidveis ou ndo... Sei que as vezes perco muito tempo
pensando nisso e, quando me dou conta, perdi temo desnecessariamente, com algo
qgue néo tinha la tanta importancia. A vida, nés vamos levando, construindo a cada

dia um pouco da nossa histdria, formando-a aos poucos...como um fractal...

A35 - Na minha opinido, o filme quer mostrar que a vida daquela mulher n&o se
resumi em apenas Trés minutos, ou seja, a vida € bem mais complexa do que foi
mostrado ali, assim como os fractais, pois eles sdo muito mais complexos do que
parecem ser e as vezes tem alguma importancia em nossas vidas, sendo assim
fractais ndo sdo apenas simbolos matematicos, eles representam outras coisas para
alguns de nds, ou para de todos. O filme também mostra que algumas vidas nao
podem ser definidos em apenas uma, ou algumas acoes, pois a vida € bem mais do
que aquilo que vocé acha ser. A mocga do filme, achou que ia melhorar a sua vida, ou
resolvela apenas indo embora daquele lugar e esquecendo tudo que passou, mas

depois na hora ela viu que nao conseguir.

A36- Eu acho que o filme foi muito bom, pois me ensinou como nds como seres
humanos né&o temos muito tempo para nos preocupar com outras coisas. Aprendi
também que nés devemos muitas vezes, nos preocupar com as nossas tarefas do
nosso dia a dia.

Depois dos fatos acima citados pode-se concluir que tudo no mundo é gerado de

pequenas partes, informacdes, acontecimentos, ou seja “o0 pequeno gera o grande.”
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A37 - Observando atentamente o filme cheguei a conclusdo de que o filme se
relaciona com diversas coisas, com a matematica, com a filosofia, com a vida! Enfim
no filme percebi que a moca estava de saco cheio com aquela vida que estava
levando, sempre com aquela mesma rotina de sempre, ela queria ir embora e ir em
busca dos seus sonhos. E eu acho que isso se relaciona muito com a vida, todos
nos sonhamos com a vida, todos nos sonhamos com muitas coisas, mas no decorrer
da vida a gente aprende que nem sempre tudo é tao facil como pensamos. E no final
do filme percebemos que a moca acaba ficando, e eu acho que ela deveria ter ido
embora se ndo era aquilo que ela queria para vida dela.

A38 - O filme fala sobre uma mulher que tenta desistir do casamento varias vezes,
por pequenos detalhes como da casa onde morava, dos amigos que deixou, da
maneira que ele a trata deixando-a sozinha e por varias outras coisas que levaram a
tentar desistir, deixando um recado para ele. Mas ela ja havia feito isso outras vezes
e nunca conseguia ir embora.

Isso tudo tem a ver co fractal, pois véarios detalhes s&o o que vira um todo. E
uma repeticao.

E também outra coisa que o filme tem a ver com fractal € que quanto mais a
camera chega perto mais vemos os motivo que levaram ela a deixar o recado, os
detalhes que mudam tudo no final, como em um fractal, por exemplo em divisas que
guanto mais perto vemos que sdo maiores e extensas.

Cada detalhe pelo menor que seja ou cada repeticdo fazem a vida e também

fazem um fractal.

A39 - Fractal: pequenos pedacos que partem de algo maior com as mesmas
caracteristicas. No curta metragem “3 minutos” os problemas da Marilia séo coisas
pequenas, que formam algo maior.

Esses problemas, como o fato de passar muito tempo sozinha, a
desorganizacdo que é a sua vida.

Na nossa vida isso acontece muitas vezes, e assim como Marilia temos
vontade de sumir, de ir embora. Mas é preciso pensar na nossas escolhas,
precisamos enxergar além do problema. Precisamos ver que nem tudo € ruim, ver

gue, se fizermos naquele momento a escolha certa podemos mudar, melhorar.
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Muitas vezes precisamos vencer o medo, a inseguranca das nossas decisdes.

Marilia, por ndo conseguir isso, voltou para casa, ndo melhorando sua situacao.

A40 - Bom, na minha opinido o curta retrata os fractais de uma forma dramatica
onde os problemas, vao s acumulando e se tornardo um unico grande problema.
Além do curta ter 5minutos de duracgdo, percebe-se que 0s problemas surgem
e se desencadeia em 3 minutos, assim como mostra na TV na corrida, onde h4 o
tempo.
Além da matematica com os fractais envolvidos também suponho que ao
hambiente seria de um magico de um circo, pois la encontra-se varios utencilhos

ligados a méagica envolvendo a arte.
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