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RESUMO

A luz dos pressupostos tedricos de Bakhtin e o seu Circulo, referentes a linguagem e sua natureza
dialogica e ideologica, o estudo que apresentamos neste texto ¢ uma reflexdo que se debruga sobre o que
denominamos género do discurso manual do professor de Lingua Portuguesa e também sobre o discurso
do professor em torno desse manual. O manual do professor constitui-se do livro do aluno, contendo
respostas para as atividades desenvolvidas, recados e instrugdes para o professor, ¢ mais um encarte ou
apéndice que se configura uma construgdo discursiva cujo objetivo € tratar dos diversos temas relativos a
proposta da obra. Ao tomarmos tais objetos para estudo (a enunciagdo do manual e a do professor), temos
como objetivo entrever o modelo de ensino e aprendizado de lingua materna que se efetiva na obra, os
discursos que dao forma a esse modelo, a fungdo do livro didatico na proposi¢do desse ensino e
aprendizado e a posi¢do do professor sobre esses eventos. Com o advento da avaliagdo de obras didaticas
implementado pelo MEC, através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), instaurou-se um
divisor de aguas entre o modelo anterior de livro e o atual, posto que a esse Gltimo imprimiu-se uma
maior qualidade, ocasionando mudangas também na forma como os produtores dos livros interagem
dialogicamente com o professor, através do manual, ¢ isso determina o que representa um
desenvolvimento do género. Esse desenvolvimento é aqui abordado através de um procedimento
metodolégico que estabelece comparagdes entre uma obra dos anos de 1990 e uma obra dos anos 2000, a
partir do que examinamos tanto aspectos do discurso que se dirige ao professor (através do
encarte/apéndice), como também a consonancia entre o que, no corpo desse discurso, se diz realizar e o
que de fato se realiza (no livro do aluno). A tese que impulsiona a investigagdo que ora apresentamos € a
de que, a despeito da qualidade que verificamos hoje no livro didatico, o ensino e o aprendizado do
portugués podem, ainda, ndo estar respondendo satisfatoriamente a esse empreendimento, entre outras
razdes aqui discutidas, pelo fato de o professor ndo ser contemplado nesse processo.

Palavras-chave: Discurso, dialogismo, enunciado, manual do professor, lingua materna



ABSTRACT

In the light of the theoretical assumptions of Bakhtin and his Circle, regarding the language and its
dialogical and ideological nature, the study presented in this text is a reflection that focuses on what we
call genre of speech of the teacher’s manual of Portuguese and also about the speech of the teacher on that
manual. The teacher's manual is made up of the student book containing answers to the developed
activities, messages and instructions for the teacher, and one booklet or appendix that sets up a discursive
construction whose purpose is to address the various issues related to the work purpose. As we take these
objects to study (the enunciation of the manual and as well as the teacher’s), we aim to look how the
teaching and learning model of mother tongue that is observed in the work, the discourses that shape this
model, the role of the textbook the proposal of that teaching and learning and the teacher's position on
these events. With the advent of the evaluation of didactic works implemented by MEC through the
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), introduced a breaking point between the previous model
and the current book, since the latter was produced with greater quality, also causing changes in the way
the producers of books dialogically interact with the teacher through the manual, and this determines
which represents a development of the genre. This development is approached here through a
methodological procedure that establishes comparisons between a work from the year 1990 and a work
from the year 2000, from which we examine both, the speech that goes to the teacher (via insert /
Appendix) and the consonance between what is said in the body of this discourse, in terms of
accomplishment and what actually takes place (in the book the student). The thesis that drives this
research now presented is that, despite the quality that we see today in the textbook, the teaching and
learning of Portuguese can still not be responding positively to this endeavor, among other reasons
discussed here, is also the fact that the teacher is not contemplated in this process.

Keywords: Speech, dialogism, statement, teacher's manual, mother tongue
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INTRODUCAO

Apds quase trés décadas atuando na educagdo, em praticamente todos os niveis
de formagdo escolar, comportando uma experi€ncia que teve inicio com o trabalho em
séries iniciais do Ensino Fundamental, culminando no Ensino Superior, o estudo que
ora apresentamos traduz um desejo antigo de contribuir, minimamente que seja, para
algum avango e, quigd, melhoria desse campo que, bem sabemos, ¢ bastante saturado de
discursos, os quais, no entanto, ndo se esgotam, visto que se trata de um campo em

ininterrupta construcgao.

Nessa trajetoria, experimentamos tanto momentos de esperanca quanto de
desanimo, frente as possibilidades ou desventuras, proprias do campo. Refletindo hoje
sobre alguns eventos que nos alimentaram a esperanca de que se instauraria um novo
estado de coisas, a ponto de desencadear grandes mudangas na educagao, no sentido de
torna-la, de fato, melhor e mais eficaz, percebemos que os mais significativos foram
sempre aqueles que refletiram os esfor¢os conjuntos do meio académico e do Estado,
como por exemplo, o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) e da reforma curricular das

Licenciaturas (a partir de 2004).

Passados os anos e tendo a oportunidade de ver os efeitos de adventos como
esses, em fase ja bastante avancada e, sobretudo, a partir de perspectivas diferentes,
devido a nossa participacdo em diversos e distintos espacos educacionais, surge uma
incerteza quanto a relevancia dessas agdes, no que diz respeito as metas e aos objetivos
projetados e o que de fato se alcangou. Obviamente, resultados de eventos dessa ordem
sdo de efeito retardado, pois ndo se deve esperar uma resposta imediata a projetos
complexos que envolvem mudancgas, muitas vezes radicais, por parte de individuos que
compdem o entorno social da escola. Todavia, o nosso conhecimento empirico sugere
que entre o proveitoso conhecimento produzido na academia, que pode ajudar a
melhorar a qualidade da educacdo, e que o Estado vem tentando transplantar para as
instancias escolares, e os resultados disso no ensino e aprendizado, ndo existe uma
proporcionalidade aceitavel. E precisamos descobrir o porqué desse distanciamento, se

quisermos vislumbrar alguma perspectiva de avanco.

11



Recentemente, flagramo-nos, mais uma vez, a experimentar o doce sabor do
entusiasmo, oportunizado pelo conhecimento de perto da atuacdo do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD)', que intervém, contundentemente, na produgéo, avaliagio e
distribuicao de livros didaticos. Acreditamos que o PNLD desempenha um importante
trabalho no sentido de imprimir qualidade as obras que contribuem, na atualidade, para
a formag¢do de nossos estudantes do Ensino Fundamental. Como a escola tem
respondido a isso? Uma vez que as propostas de mudancgas iniciaram-se pelo ensino
fundamental, nosso interesse em realizar a pesquisa sobre esse nivel de escolarizacao
justifica-se pelo fato de acreditarmos que, ao focalizarmos a analise nas séries iniciais
de formacao, temos mais oportunidade de entrever possiveis efeitos de transformacdes.
Pensamos que, conquanto ndo possamos dar conta por completo de questionamento
dessa magnitude, nos ¢ possivel, a0 menos, abarcar uma pequena parte dele. A nossa
participacdo relativamente longa em variados espagos vinculados ao ensino e
aprendizado da lingua materna e a nossa constante problematizacdo de aspectos
pertinentes tanto ao componente curricular Lingua Portuguesa, quanto as ac¢des politicas
e pedagogicas voltadas para esse ensino e aprendizado, acabaram por constituir o objeto
do trabalho que ora apresentamos. Desse modo, a nossa reflexdo volta-se tanto para a
observancia da manutencao de aspectos do modelo anterior, como para mudangas (no
sentido de ampliacao e desenvolvimento) por que passou € vem passando o manual do
professor de Lingua Portuguesa (nome atribuido na atualidade ao antigo “livro do
professor”, o qual se compde do livro do aluno, ou livro didatico, mais um encarte ou
apéndice dirigido ao professor), bem como a recepcao desse material por parte de
professoras de uma escola publica, buscando entrever como tal mudanga e recepcao
contribuem para o ensino e aprendizado do portugués, em turmas de primeiro ao quinto
ano, ou primeiro segmento, do Ensino Fundamental, na escola junto a qual

desenvolvemos a pesquisa.

Segundo relata Soares (2002), as instru¢des para professores sdo tdo antigas
quanto a institucionalizagdo do ensino de lingua portuguesa, no Brasil, datando dos anos
de 1746, permanecendo até os dias atuais, com feitio que reflete a concepcao de ensino

e aprendizado de cada periodo socio-historico-politico. Hoje em dia, as colecdes

! Participagdo no PNLD nos anos de 2011 e 2012, contribuindo para avali¢io que constam dos Guias de
Livros Didaticos (PNLD 2013 e 2014 - Lingua Portuguesa).
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didaticas trazem um volume especifico para o professor, o manual do professor, que,
conforme ja sinalizamos, ¢ composto do livro do aluno mais um apéndice ou encarte
destinado a descri¢do da estrutura da obra e da metodologia, para apresentar respostas as
atividades e, hoje em dia, nesse volume do professor encontram-se também as bases
teoricas que fundamentam a obra, entre outros, obedecendo a critérios rigidos de
composi¢do, em fun¢do da avaliacdo feita pelo PNLD, a partir dos anos de 1997. Esse
encarte/apéndice constante dos atuais manuais do professor apresenta uma configuragao
um tanto distinta, no trato pedagodgico, se comparado com aquele que compunha o
“livro do professor”, anteriormente distribuido nas escolas, sendo essa configuracao
marcada por novos aspectos relativos ao contetido discursivo, estilo e a construcdo
composicional, também ao projeto enunciativo, que lhe imprimem uma nova roupagem.
O manual do professor ¢ considerado tdo importante, que a ndao observancia dos
critérios de composicdo desse material, estabelecidos pelo PNLD, tem como
consequéncia a exclusao de toda a coleg¢do, pelo Programa. Tendo em vista tamanha
importancia, consideramos pertinente realizar esta pesquisa a fim de verificar que outras
funcdes esse material tém cumprido, além daquela de apresentar respostas as atividades

contidas no livro do aluno e até que ponto o professor faz uso desse material.

O objeto sobre o qual refletimos esta circunscrito por eventos anteriores,
representados, sobretudo, por agdes estatais e intelectuais e também por atitudes
subsequentes, refletidas no ensino e aprendizado. Eventos que incidem sobre o objeto e
atitudes que dele provém sdao entrevistos a partir de uma (entre as possiveis)
(re)constituicdo da rede discursiva da qual participa o manual. Tal olhar respalda-se no
pensamento fundado por Bakhtin e seu Circulo sobre as relacdes dialogicas que
constituem os enunciados proferidos na vida. Portanto, ndo se trata meramente de
escolher uma teoria para recobrir o objeto. Os fundamentos bakhtinianos, mais que um
postulado teorico, auxilia-nos a refletir sobre o objeto, sem a pretensdo de apresenta-lo
ou discuti-lo em sua inteireza, mas buscando entendé-lo a partir da nossa restrita
temporalidade e pequena participagdo, com a nossa existéncia, na vida desse objeto, de
modo a contribuir para a compreensdo de sua validade enquanto evento de relevancia

para a educacgao.

Ao buscar respostas a essa questao, além de tornar possivel o conhecimento sobre
reflexos que a diferenciacdo e ampliacdo do género manual do professor, no seu

percurso historico, tém exercido sobre a pedagogia e o aprendizado da lingua
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portuguesa, no Ensino Fundamental, a pesquisa devera também apresentar reflexdes
sobre as respostas que a escola tem dado a ac¢do de politicas educacionais que se pautam

no conhecimento gerado nas instancias académicas, atualmente no Brasil.

Mediante o problema apresentado, a pesquisa tem como objetivo central analisar
e verificar a ampliacdo e diferenciagdo do manual de Lingua Portuguesa, a recepgao
pelo professor do discurso contido nesse manual e a relevancia dele para o ensino e
aprendizado. Como desdobramento, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:
explicitar elementos que caracterizam a enunciacdo do manual do professor de Lingua
Portuguesa, destacando aspectos que lhe imprimem estabilidade, bem como aqueles que
impulsionam seu desenvolvimento e amplia¢do, destacando fendmenos linguisticos
proprios da sua tessitura discursiva; discutir a relevancia do manual na atuacdo
pedagogica do professor, atentando para o desenvolvimento do Programa Nacional do
Livro Didatico e da producao cientifica na area da linguistica que tem determinado os
rumos seguidos na composi¢do dos manuais; examinar a correspondéncia entre o
discurso do manual e a forma como o contetido de lingua portuguesa ¢ efetivamente
trabalhado no livro destinado ao aluno; discutir o posicionamento do professor frente ao
enunciado do manual, considerando seu discurso sobre o feitio das colegdes que se lhes

apresentam para dar suporte ao seu trabalho.

Esses objetivos refletem a nossa tese, delineada pelo pressuposto de que, a
despeito de todo o trabalho que se tem realizado no sentido de melhorar a qualidade do
livro didatico e, em especial, o manual do professor que compde as colegdes didaticas, o
ensino e aprendizado do portugués ainda nao apresentam resultados satisfatorios (que,
em parte, poderiam ser atribuidos a essa melhor qualidade), relativos as competéncias a
serem desenvolvidas pelo estudante do primeiro segmento do Ensino Fundamental
(dominio efetivo da leitura, escrita, desenvolvimento da oralidade e capacidade de
realizar reflexdes sobre a linguagem), sobretudo porque o professor, responsavel pela
formagdo desse segmento, ndo participa do processo de constru¢do do material
pedagbgico a ele destinado. Ou seja, as obras sdo constituidas alheias a opinido, ao
conhecimento, ao desejo daquele que faz uso delas; em outras palavras, ndo se conhece
o discurso do professor do Ensino Fundamental sobre o seu proprio trabalho e isso

representa um obstaculo aos avangos no ensino e aprendizado do portugués.
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Consoante os objetivos estabelecidos, os procedimentos metodologicos desta
pesquisa envolvem duas etapas: analise de manuais e apreciagdo reflexiva da recep¢ao
deles por parte do professor. Com o estudo dos manuais, pretendemos alcangar parte
dos objetivos supracitados. Assim, trabalhamos primeiro um volume do manual do
professor anterior ao processo avaliativo do PNLD (antes denominado exemplar ou
livro do professor): “Viver e aprender portugués 3” (MARTOS, 1993), destinado a
antiga terceira série. Através dessa abordagem, buscamos tracar o modelo de manual
que se disponibilizava ao professor, analisando o discurso dos produtores da obra
direcionado ao professor, focalizando as orientagdes para o ensino do portugués
vigentes nos anos de 1990 e verificando a coeréncia entre as atividades efetivamente
trabalhadas no livro do aluno e as instrugdes que constam do encarte/apéndice dirigido
ao professor. O livro selecionado para essa etapa do trabalho deve-se ao fato de se tratar
de uma obra produzida por uma editora reconhecida no mercado, a Saraiva, motivo pelo
qual também ela ¢ tomada como representativa de um modelo de manual do periodo. A
partir dessa obra, fazemos uma comparacao entre o que se propunha para o ensino do
portugués, naquela época, com as orientagdes para a conducdo desse componente

curricular na atualidade.

Apo6s o estudo da obra “Viver e aprender portugués 3”, damos continuidade ao
exame do manual, analisando um volume do professor, ja passado pelo crivo avaliativo
do PNLD: “Aprender juntos portugués — 4° ano”, de Adson Vasconcelos, Editora SM.
Esse volume ¢ atualmente utilizado no ensino de 4° ano, na Escola Municipal Otaviano
Ferreira Campos, situada no municipio de Feira de Santana, na qual realizamos a
pesquisa junto aos professores. Portanto, nosso critério de escolha do manual atual leva
em consideragdo o fato de estar sendo usado pelas professoras que contribuem para que
tenhamos no¢do da importancia desse material para o seu trabalho, além de
corresponder ao mesmo ano de ensino da obra “Viver e aprender portugués 3”,
conforme detalhamos, no item destinado a descricdo dos procedimentos metodologicos

deste trabalho.

Quanto a recepcdo desse novo modelo de manual, abordamos a partir de um
didlogo com as professoras da referida escola. Através da transcricdo desse dialogo, a
qual se encontra em anexo neste estudo, analisamos os posicionamentos explicitados,

considerando cada enunciado pertinente para as tematicas abordadas.

15



4

E nessa perspectiva que organizamos os capitulos deste estudo. No primeiro
capitulo, Teoria dialogica do discurso, apresentamos fundamentos tedricos que nos
auxiliam na compreensdo de aspectos sociais e linguisticos que se integram ao género
discursivo manual do professor, além de possibilitar tecer consideragcdes sobre o
discurso do professor, usudrio desse material. E por que nos apropriamos dessa base
teorica, percebemos a importancia de entrever planos enunciativos participantes da rede
discursiva que envolve o manual, a despeito daqueles oriundos da esfera académica e
politica e também daqueles manifestados pelo professor do Ensino Fundamental. Como
essa visdo norteia cada uma das partes deste estudo, optamos por dispor o capitulo
teorico a frente dos demais, o que nos permite fazer referéncias ao objeto, ao
abordarmos a concepcao de lingua e de analise oferecida pelo construto do Circulo de
Bakhtin, discutindo nogdes essenciais, como géneros discursivos, dialogismo e

ideologia.

No segundo capitulo, A instituicdo da lingua portuguesa como componente
curricular e a ‘“virada pragmdtica”, buscamos situar o objeto, trazendo para este
trabalho um breve historico do ensino e aprendizado da lingua portuguesa no Brasil,
contemplando alguns eventos que oportunizaram a implanta¢ao do ensino do portugués,
de forma a retomar aspectos importantes que propiciaram a constitui¢do desse material

que ¢ o livro didatico.

A apreciagdo do manual do professor de Lingua Portuguesa, encontra-se sob
enfoque no terceiro capitulo, O manual do professor de lingua portuguesa — abordagem
metodologica e analitica, momento que dedicamos a uma contemplagao detida, tanto do
discurso que se dirige ao professor, quanto do cumprimento no livro diddtico como um
todo, daquilo que se declara no encarte do professor. Assim, esse capitulo consta da
exposicdo dos procedimentos metodologicos, de uma breve apreciacdo referente a

atuacao do PNLD, e das analises dos manuais.

No ultimo capitulo desta tese, Da recep¢do do manual do professor — a
responsividade e os reflexos no ensino e aprendizado de lingua portuguesa, analisamos
o discurso das professoras participantes da pesquisa, a partir do didlogo que tivemos,
observando ainda seus posicionamentos por meio das respostas apresentadas no

questionario. Nesse capitulo, discutimos, também, os resultados da Prova Brasil e do
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Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb), referentes a escola, para avaliar

o desempenho escolar,

Apresentamos, por fim, as Considera¢des finais, nas quais sumarizamos o
conteudo do trabalho realizado e fazemos proposigdes, tendo em vista a discursdo

realizada.
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1 TEORIA DIALOGICA DO DISCURSO

Conforme sinalizamos na Introdugdo, as reflexdes que esbocamos neste estudo
amparam-se em fundamentos construidos pelos estudiosos do conhecido Circulo de
Bakhtin. Procuramos evidenciar a importancia do manual do professor de Lingua
Portuguesa, tendo em vista a perspectiva do proprio professor ¢ a formagao do aluno,
guiando-nos pela concepcao dialogica de linguagem desenvolvida pelos membros do
Circulo. Entendemos que, apoiados nessa perspectiva, podemos melhor conhecer e
explicar a forma, funcdo e relevancia desse material no ensino e aprendizado da lingua

materna.

Assim, neste capitulo, composto de trés segdes, apresentamos primeiro um sucinto
historico da formagdo do Circulo de Bakhtin, em Bakhtin e o seu Circulo: breves
considerag¢oes. Em seguida, na secdo A4 linguagem — bases dialogicas e ideologicas,
abordamos elementos concernentes a linguagem, a sua face dialdégico-ideoldgica e aos
mecanismos que entram na tessitura do discurso, como a entonagao e o estilo. Tratamos
ainda de aspectos que integram, organizando e configurando, o processo discursivo, a
despeito dos constituintes dos géneros do discurso, conforme se verifica na segao
Discurso, enunciado e géneros. E, a medida que abordamos os pressupostos
bakhtinianos da linguagem, tecemos, paralelamente, consideracdes sobre o objeto de
analise desta pesquisa, esbocando, oportunamente, a forma como a teoria dialdgica do

Circulo de Bakhtin nos auxilia a refletir sobre o evento que tomamos para estudo.

1.1 BAKHTIN E O SEU CIRCULO: BREVES CONSIDERACOES

O Circulo de Bakhtin constituiu-se por intelectuais, cientistas e artistas de varios

lugares da Russia, entre os anos de 1918 e 1929.

O primeiro momento do Circulo data de 1918, formou-se na cidade de Nevel,
onde residia Bakhtin. No periodo, denominava-se “Seminério Kantiano” ou “Circulo de

Nevel” e tinha como centro de discussao além da filosofia grega, também o pensamento

18



de Kant e Hegel e ainda os estudos deles contemporaneos (BRAIT e CAMPOS, 2009,
p. 20).

Nos anos de 1920, o Circulo deslocou-se para Vitebsk, seguindo os rumos
iniciados em Nevel, mas foi em Leningrado, entre 1924 e 1929 que o Circulo produziu
obras tidas como cruciais para se tomar conhecimento dos estudos nele desenvolvidos:

Resultam desses estudos quatro obras fundamentais para a compreensiao do
pensamento bakhtiniano: O freudismo. um esbogo critico (1927) assinado por
Voloshinov?; O método formal nos estudos literdrios: introdugdo critica a
uma poética sociologica (1928) assinado por Medvedev;, Marxismo e
filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método sociologico na

ciéncia da linguagem (1929) assinado por Voloshinov e Problemas da obra
de Dostoiévski (1929) de Bakhtin. (BRAIT e CAMPOS, 2009, p. 21)

Considerando esse produtivo periodo, as autoras destacam a contribuicao que tais
estudiosos oferecem ao meio cientifico:
A produtividade compreendida entre 1924 e 1929, independentemente das
assinaturas, aponta para discussdes e concepgdes do Circulo que dialogam
com formalistas, marxistas ortodoxos, idedlogos, psicologos e psicanalistas, a
partir de um lugar em que a polémica, sem ser destrutiva, constrdéi novos
lugares epistemoldgicos. A poética sociologica, a resposta a teorias
freudianas e o enfrentamento dos formalistas constituem formas de
constru¢do de uma filosofia da linguagem e da cultura, inaugurando uma
concep¢do nova ao confrontar os estudos da linguagem, quer literaria,

cotidiana, visual, musical, corporal, cientifica. (BRAIT e CAMPOS, 2009, p.
22)

Nos anos de 1970, Bakhtin encontrava-se bastante doente, mesmo assim amigos e
discipulos reuniam-se com ele, tendo o filosofo ainda concedido entrevistas e
organizado uma publicagdo, “Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance”,
que ¢ langada postumamente, no mesmo ano que morreu Bakhtin, 1975 (BRAIT e

CAMPOS, 2009, p. 25).

Ainda no que concerne a contribuicdo do Circulo para o universo do
conhecimento, ¢ importante considerarmos o estudo realizado por Faraco (2009), obra
em que o autor mapeia a edificagdo intelectual desse grupo, oportunizando uma
retomada da caminhada, principalmente, de Bakhtin, Voloshinov e Medvedev. Esses
tedricos construiram um pensamento filos6fico que viria a embasar o importante

postulado relativo a visdo de mundo e de linguagem produzida pelo Circulo.

% Ao usar a expressio “assinado por”, as autoras fazem referéncia ao problema da disputa pela autoria de
algumas obras do Circulo, questdo ndo abordada neste estudo. Vasilev (2006) discute a situagdo dos
textos disputados. Ver também prefacio de Sheila Camargo Grillo em Medviédev (2012).
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Na referida obra, Faraco afirma que, ao nos atermos ao conjunto como um todo da
producdo intelectual do Circulo, ¢ possivel identificar o empenho, a principio, no
sentido de construir uma “prima philosophia”, cujos alicerces encontram-se na obra
Para uma filosofia do ato responsavel, (BAKHTIN, 2010a) — produzida no inicio dos
anos de 1920 e editada apenas em 1986 — e, posteriormente, também no sentido de
oferecer contribuigdo para o marxismo, quanto a producdo ideoldgica, principalmente
através dos trabalhos de Voloshinov e Medvedev, até chegarem a elaboragdo de

aspectos peculiares da filosofia da linguagem.

Augusto Ponzio e Faraco que produziram, respectivamente, a introducdo e o
posfacio da obra Para uma filosofia do ato responsavel enfatizam a importancia desse

trabalho de Bakhtin, para a posteridade. Consideremos os trechos a seguir.

“Para uma filosofia do ato responsavel” é, sem duvida, interessante, além do
seu intrinseco valor teérico, por abarcar a obra completa de Bakhtin e ter em
si todo o significado complexo do seu itinerario de investigagdo que chega
até a primeira metade dos anos 70 (PONZIO, 2010a, p. 11).

Mais adiante, no “Posfacio meio impertinente”, lemos:

Quando Para uma filosofia do ato responsavel (PFA a partir daqui), escrito
no inicio da década de 1920, veio a publico pela primeira vez, em 1986,
causou certa perplexidade entre os leitores de Bakhtin: a linguagem ocupava
lugar pequeno no texto, a grande metafora do didlogo ndo era mencionada,
ndo havia igualmente qualquer referéncia ao riso e a cultura carnavalesca e o
unico exemplo do texto era um poema lirico que, segundo o entendimento de
alguns, era género desprezado por Bakhtin [...] O avangar das leituras e
releituras acabou, porém, por enfraquecer esta argumentagdo. [...] Houve,
sem duvida, desdobramentos e refinamentos do conceitual bakhtiniano ao
longo das cinco décadas de sua producdo. No entanto, foi ficando claro que
era inadequado, pouco produtivo e, de fato, insustentavel analisar o conjunto
de sua obra assumindo uma ruptura radical entre seus textos do inicio da
década de 1920 e os textos posteriores. (FARACO, 2010a, p. 147-148).

A filosofia primeira, que Faraco (2009) identifica como um dos projetos do
Circulo, encontra-se esbocada em Bakhtin (2010a) tendo o “ato” como centro da

discussdo, o qual ¢ definido por Ponzio da seguinte forma:

“Postupok™ ¢ um ato, de pensamento, de sentimento, de desejo, de fala, de
acdo, que ¢ intencional, e que caracteriza a singularidade, a peculiaridade, o
monograma de cada um, em sua unicidade, em sua impossibilidade de ser
substituido, em seu dever responder, responsavelmente, a partir do lugar que
ocupa, sem alibi e sem exce¢do. Bakhtin, em relagdo a postupok,, utiliza o
verbo postupat’ como agir, no sentido do que acabamos de apresentar, de
dentro e em consideragdo ao lugar proprio, tnico, singular. (PONZIO, 2010a,

p- 10).
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J4

O ato ¢ reflexo do ser em toda a sua existéncia, ¢ reflexo das suas posigdes
assumidas frente aos eventos da realidade concreta. E ¢ com essa orientagdo que
Bakhtin critica a forma como se constroi o pensamento cientifico, a postura teorico-
discursiva de buscar uma universalidade para explicar os eventos, excluindo o ser. A
busca pela objetividade e pelo universal, propria da dita cientificidade, alija do evento a
participacdo do ser, abstrai, consequentemente, uma por¢ao fundamental do evento: a
sua realidade necessaria, a sua relagdo com a vida.

Reconhecemos, entdo, como infundados [sic] e essencialmente sem
esperanga todas as tentativas de orientar uma filosofia primeira, a filosofia do
existir-evento uno e unico, em relacdo ao aspecto do contéudo-sentido, de
produto objetivado, fazendo abstragdo da agdo-ato singular do seu autor —
aquele que pensa teoricamente contempla esteticamente e age eticamente.
Somente do interior do ato real, singular — inico na sua responsabilidade — ¢é
possivel uma aproximagdo também singular e Unica ao existir na sua

realidade concreta; somente em relag@o a isso pode orientar-se uma filosofia
primeira. (BAKHTIN, 2010a, p. 79).

Ao refletimos sobre a linguagem a luz do pensamento bakhtiniano, notamos a
reiteracdo de principios dessa filosofia primeira, sobretudo pelo principal fundamento
postulado para o estudo da linguagem: trata-se de um fenomeno indissociavel da vida,
da realidade, das pessoas. A linguagem reflete um ato singular diante das proposicdes
da vida; os signos sdao ideologicos, portanto, agenciam, quando da sua utiliza¢ao, uma
porcao “‘universal” (recorrente), ou seja, seu significado estdvel, mas recobrem,
também, uma gama de sentidos relacionados a experiéncia daqueles que os usam, num
determinado momento, no bojo de um determinado evento, suscitando a responsividade

responsavel de que trata Bakhtin.

Quanto as contribuigdes de Voloshinov ¢ Medvedev, entendidas por Faraco
(2009) como constituintes do segundo grande projeto do Circulo, encontram-se diluidas
em obras produzidas entre 1925 e 1930. Obras como Marxismo e filosofia da linguagem
(atribuida a Voloshinov) e O método formal nos estudos literdrios: introdugdo critica a
uma poética sociolégica, de Medvedev (MEDVIEDEV, 2012), discutem questdes que
intentam vincular o marxismo a filosofia da linguagem. Conforme Faraco (2009, p. 28),
esses dois estudiosos ocuparam-se de assuntos relativos “[...] tanto as formulagdes do
chamado marxismo vulgar, quanto aquelas que buscavam resolver os problemas por
meio de tentativas de conciliar de maneira simplista 0 marxismo com, por exemplo, o
freudismo e o formalismo [...].” A seguir, encontramos ratificada essa observagdo de

Faraco.
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Para comegar, as bases de uma teoria marxista da criacdo ideoldgica — as dos
estudos sobre o conhecimento cientifico, a literatura, a religido, a moral, etc.
— estdo estreitamente ligadas aos problemas de filosofia da linguagem. Um
produto ideologico faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de produgdo ou produto de consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe ¢
exterior. Tudo que € ideoldgico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que ¢ ideologico é um signo. Sem
signos ndo existe ideologia. (BAKHTIN, [1929], 2006, p. 30)

No desenvolvimento do nosso estudo, recorremos, frequentemente, a obra
Marxismo e filosofia da linguagem, sobretudo quando tratamos do fenomeno da
ideologia inerente ao uso da linguagem, em qualquer que seja a situagdo pragmatica.
Recorremos também a outros importantes textos do proprio Bakhtin e de estudiosos que
se debrugcam sobre o postulado desse grupo, cuja perspectiva tedrica oferece
instrumentos de estudo da linguagem sem lhe abstrair sua fun¢do social, sua historia, os
individuos que dela fazem uso e todos os elementos inerentes a tais aspectos. Desse
discurso tedrico advém um campo de investigagcdo tdo amplo quanto elucidativo e que
nos leva a reconhecer e a nos apropriar de nogcdes e conceitos absolutamente
importantes para este estudo, conforme demonstramos a medida que abordamos alguns

fundamentos dessa teoria, nos proximos itens deste capitulo.

1.2 A LINGUAGEM — BASES DIALOGICAS E IDEOLOGICAS

A partir deste ponto, abordamos a concep¢dao de linguagem, os elementos
integrantes da construgdo discursiva e os conceitos que fundamentam os enunciados que
permeiam a comunicagdo entre as pessoas, determinando os sentidos que se agregam
aos discursos proferidos: o dialogismo e a questdo ideologica. A medida que abordamos
conceitos e nogdes imprescindiveis a esta pesquisa, trazemos para o cerne da discussao
teorica aspectos integrantes do nosso objeto de estudo, a fim de propiciar ao nosso
interlocutor elementos que facilitem a captura da nossa visdo sobre tal objeto. Entdo,
sempre que oportuno e necessario, demonstramos de que modo os aspectos teodricos em

foco dialogam com o objeto de nossa analise.

A consideragdo primeira a ser feita sobre a concepcdo de lingua formulada pelo
Circulo ¢ o fato de que ela ¢ absolutamente vinculada a vida e realiza-se sob a forma de

enunciagdo ou discurso. Desse modo, a linguagem constitui-se na intera¢do entre os
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falantes que compartilham eventos reais da vida, interessando, portanto, o exame dos

meios pelos quais os discursos fazem sentido.

\

Voloshinov/Bakhtin (1926)* postulam que a utilizagio da linguagem ajusta-se a
situacdo extraverbal, o que significa dizer que uma analise estritamente linguistica ¢é
insuficiente para explicar a forma como se dd a compreensao entre os interlocutores.

Na vida, o discurso verbal é claramente nao auto-suficiente. Ele nasce de uma
situagdo pragmatica extraverbal e mantém a conex@o mais proxima possivel
com esta situagdo. Além disso, tal discurso é diretamente vinculado a vida em

si e ndo pode ser divorciado dela sem perder sua significacdo.
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 4).

O material linguistico ¢é, para esses teoricos, a forma de escoamento do fluxo
enunciativo, cuja funcao primordial ¢ gerar sentidos. Ja os sentidos que se imprimem
aos enunciados, na comunicagdo, sdo repletos de julgamentos e avaliagdes que advém
tanto da individualidade e subjetividade de seus produtores e receptores, quanto de
aspectos sociais € objetivos que envolvem os discursos. E “Esses julgamentos e
avaliacdes referem-se a um certo todo dentro do qual o discurso verbal envolve
diretamente um evento na vida, e funde-se com este evento, formando uma unidade

indissoluvel.” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 5).

Uma vez que o enunciado concreto ndo se alija da situacdo comunicativa e
também dos participantes da interacao, conforme postulam Voloshinov/Bakhtin (1926,
p. 6), afirmando que “... o enunciado sempre une os participantes da situagdo comum
como co-participantes que conhecem, entendem e avaliam a situacdo de maneira igual”,
o entendimento entre os interlocutores acontece, por um lado, mediante uma “parte
percebida ou realizada em palavras” e, por outro, através de uma “parte presumida”

(idem) — caracterizada por elementos de ordem social e objetiva que a todos envolve.

A ideia de co-participagdo e de situagdo comum pode levar ao entendimento de
que a linguagem a qual os autores fazem referéncia ¢ aquela do contato imediato entre
os individuos. Indubitavelmente, a interagdo face a face ¢ o ponto de partida, o principio
fundamental do pensamento filos6fico desses estudiosos. Todavia, o entrosamento e o
envolvimento com o discurso, proprios dos participantes de situagdes dialogicas, ndo se
aplicam apenas aquelas situagdes em que o enunciado concreto se realiza imediatamente

proximo aos individuos, em termos de tempo e espago. Na citagdo a seguir, fica

? Fazemos referéncia ao texto do mesmo modo como encontramos na edi¢o.
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evidente a propriedade que tem o enunciado de se alargar no horizonte: “... o horizonte
comum do qual depende um enunciado pode se expandir tanto no espaco como no
tempo: o “presumido” pode ser aquele da familia, do cla, da nagdo, da classe e pode
abarcar dias ou anos ou épocas inteiras” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 6).
Passado e futuro sdo inerentes a intera¢do; mesmo na interagdo face a face ha passado e
futuro. O presente também extrapola o aparente, o verbal. O fato ¢ que ha relacdes
dialogicas em vdarias perspectivas e elas podem ou ndo ser apreendidas pelos

mterlocutores.

A co-participacdo, ou as relagdes dialogicas inerentes a linguagem, pressupoe a
nogdo de “outrem”. E na interagdo que o sentido se constréi. E fora do sentido que
sentido tem o estudo da linguagem? Tradicionalmente, a linguistica formal excluiu o
problema do sentido de suas abordagens, fato que o Circulo considera contraproducente,
J4 que imprime a investigacao o exame da forma pela forma, ao passo que o exame do
sentido ndo exclui nenhum tipo de abordagem linguistica, conforme abstraimos da
instrucdo que se segue.

A lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo
no sistema lingiiistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes. Disso decorre que a ordem metodologica para o
estudo da lingua deve ser o seguinte:

1. As formas e os tipos de interagdo verbal em ligacdo com as condi¢des
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados em ligacdo
estreita com a interagdo de que constituem os elementos, isto €, as categorias
de atos de fala na vida e na criacio ideologica que se prestam a uma
determinacdo pela interacdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo lingiiistica
habitual. (BAKHTIN, [1029], 2006, p. 127)

Uma abordagem significativa da linguagem ndo deve se eximir de considerar
propriedades inerentes a esse objeto, como a sua evolucdo e, uma vez que essa evolugdo
¢ funcdo do uso, o processo de interagdo ¢ fundamental. Um interessante estudo de
Faraco (1996), sobre a mudanga das formas de tratamento do portugués, demonstra que
fendmenos do sistema linguistico sdo muito satisfatoriamente pesquisados se o olhar
nao se priva dos fatores sociais inerentes a linguagem. Faraco tece importantes
consideragdes a esse respeito, como se nota no trecho seguinte.

Na dimensao diacrénica, podemos novamente evidenciar a sobreposicdo de
olhares cientificos diferentes, na medida em que mudangas nas formas de
tratamento estdo correlacionadas com mudangas nas relagdes sociais e
valores culturais. Embora ainda se mantenha em muitas abordagens

diacrénicas um principio metodologico forte (elaborado pelo pensamento
estruturalista) de separagdo estrita entre histéria interna (gramatical) da

24



lingua e a histéria externa [...], a histéria das formas de tratamento pode
mostrar a fertilidade heuristica de abordagens teoricas que relativizam aquele
principio. (FARACO, 1996, p. 52).

Em seu texto, Faraco demonstra como fatores econdémicos e sociais possibilitaram
o surgimento da nova aristocracia em Portugal, entre os séculos XV e XVI, momento
também de ascensdo da burguesia urbana, ressaltando a adaptagdo da linguagem a esse
novo contexto de disputa pelo poder. Para a interagdo com o rei, cabia o uso de formas
diferenciadas de tratamento, a fim de se demarcar posicdo, fazendo surgir, entdo, o
Vossa Mercé e, em anos seguintes, Vossa Senhoria, Vossa Majestade, Vossa Alteza,
Vossa Exceléncia. Com os anos, a forma Vossa Mercé perdeu sua “forca honorifica
original”, em funcdo da ampliagdo do uso, passando a ser empregada no tratamento de
um modo geral, até chegar ao nosso contemporaneo vocé€ do qual deriva o sucinto “cé”.

(p. 59-64).

Essa pesquisa de Faraco ¢ um exemplo de como uma abordagem linguistica pode
ser interessantemente enriquecida ao se considerarem fatores extralinguisticos,
devidamente situados, de modo a entreverem-se maneiras possiveis de interacdo que
motivam o surgimento de novas formas na lingua. Além disso, nossa intengdo ao trazer
a pesquisa de Faraco para esta discussdo ¢ ilustrar uma perspectiva de estudo que
enfatiza a questdo dialdgica, para explicar mudancas no sistema, ratificando a

metodologia proposta pelo Circulo, segundo vimos anteriormente.

Em Faraco (1996) temos um modelo de analise que enfoca a lingua, primeiro,
considerando que a heterogeneidade manifesta faz parte do proprio sistema linguistico,
posto que uma forma de tratamento evoluiu para uma forma pronominal: num processo
de gramaticalizagdo, a forma Vossa Mercé evoluiu para o pronome vocé. Segundo, a
analise demonstra que essa evolugdo foi motivada, principalmente, pelo uso, que acabou

determinando uma reestruturacdo do quadro pronominal do portugués brasileiro.

Tal andlise estd em total consonancia com o modelo de estudo sugerido pelo
Circulo, como notamos: a linguagem deve ser entrevista a partir do seu plurilinguismo,
denominagdo atribuida por Bakhtin (2010c; 2010d) ao carater heterogéneo da
linguagem, e que se opde a ideia da lingua Unica; e esse plurilinguismo deve ser
concebido como envolto pelo dialogismo, que corresponde as inumeras vozes que

entram em relacdo no processo interacional, pois, conforme o autor, “A orientacao
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dialogica ¢ naturalmente um fendmeno proprio a todo o discurso. Trata-se da orientagdo

natural de qualquer discurso vivo.” (BAKHTIN, 2010d, p. 88).

Em Di Fanti (2003) encontramos uma exposicao bastante instrutiva a respeito das

nogoes de plurilinguismo e dialogismo, consoante observamos a seguir.

O plurilingiiismo na teoria dialdgica do discurso, ao contrario de abordagens
conservadoras, ndo se restringe a diversidade de “linguas nacionais”, mas sim
preserva a diversidade de vozes discursivas — posi¢des que constituem o
discurso — como caracteristica fundamental para a concepgao de linguagem.
E o proprio dialogismo incorporado no discurso, a dindmica entre vozes
sociais engendradas em um espago inter-relacional nos limites de uma
“lingua nacional”. (DI FANTI, 2003, p. 102)

Nesse mesmo texto, a autora define o dialogismo que se encontra impresso no
plurilinguismo, conforme a citacdo, como ‘“vozes sociais” e, ainda, como “linguas

13

sociais” (p. 103), em situagdes pragmaticas, trazendo em sua constituigdo “a

29 €€,

ambiguidade”, “a polissemia” e “a ideologia” (idem).

Segundo Bakhtin (2010d, p. 82), “O verdadeiro meio da enunciacao, onde ela
vive e se forma, ¢ um plurilinguismo dialogizado, anonimo e social como linguagem,
mas concreto, saturado de conteudo e acentuado como enunciagdo individual.” Essa
afirmagdo questiona a postura tedrico-discursiva prevalente, ainda hoje, em abordagens
linguisticas e literarias que se norteiam pelo primado da idealizada lingua tnica, forjada

pela acao das “forgas centripetas™ das “ideologias verbais” (p. 81).

O mito da lingua Unica sustentado por ideologias discriminatdrias que estdao a
servico da centralizagdo linguistica, em detrimento do plurilinguismo dialogizado
inerente a vida concreta da linguagem, tem repercussdes sociais notorias, uma vez que
atua no sentido de prestigiar os discursos dos sistemas ideoldgicos, enquanto obscurece
discursos de esferas destituidas de poder. A consequéncia disso ¢ uma restrigdo dos
sentidos dos eventos oriundos da existéncia humana, que pouco contribui para um

desenvolvimento social mais justo, equanime.

A complexidade propria da linguagem humana, compreendida a partir das
“forgas centripetas”, que servem a unificacdo linguistica, e das “forgas centrifugas”, que
estdo na base do plurilinguismo, sdo discutidas por Bakhtin (2020d), quando, ao tomar a
construcdo discursiva no romance, teoriza, também, sobre a vida do discurso na
realidade concreta, demonstrando que os estudos estilisticos da sua contemporaneidade

ndo davam conta da complexidade do sistema linguistico peculiar do romance. Nas
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palavras de Bakhtin, isso ocorre por que “[...] a verdadeira premissa da prosa romanesca
esta na estratificagcdo interna da linguagem, na sua diversidade social de linguagens e na
divergéncia de vozes individuais que ela encerra.” (p. 76), assim como acontece com o
discurso na vida. Dessa forma, o pensador critica veementemente a abordagem da
estilistica tradicional que tenta aplicar ao romance (sistema saturado de um
plurilinguismo dialogizado) as categorias do discurso poético, conhecido como género
unilingue, monoestilistico e representativo do sistema linguistico socialmente

prestigiado.

Remetendo para a tese desta pesquisa, o evento por nds focalizado constitui-se
para n6s como um objeto de estudo exatamente pelo seu carater dialogico. Reiterando,
pretendemos refletir sobre discursos que integram o manual do professor, procurando
verificar se a auséncia do discurso do professor do Ensino Fundamental, na constitui¢ao
desse evento (que ¢ seu principal instrumento de trabalho), ndo acaba por “sabotar”
todo o trabalho empreendido para aperfeigoa-lo, refletindo-se, na qualidade do ensino e
aprendizado de lingua materna. Portanto, a orientagdo pela qual nos guiamos € a de que
“Em todos os seus caminhos, até o objeto, em todas as diregdes, o discurso se encontra
com o discurso de outrem e nao pode deixar de participar, com ele, de uma interagao

viva e tensa.” (BAKHTIN, 2010d, p. 88).

Ao propormos o estudo do discurso veiculado no manual do professor de Lingua
Portuguesa a luz da concepgao de linguagem do Circulo de Bakhtin, impomo-nos a
tarefa de refletir sobre esse objeto, de um prisma que nos possibilita analisar como
sentidos nele se constroem, a partir dos sentidos de discursos que o constituem e,
também, a partir do sentido de enunciados que se obscurecem em sua constituicdo (ou
seja, pretendemos entender o jogo de presenca e auséncia, de dito e ndo dito do qual
esse objeto faz parte). Um sentido que se constrdi, trilhando caminhos delineados pela
sua composicdo como género discursivo e buscando explicitar “tons” e posi¢cdes que
participam da sua constituicdo. Enfim, o objeto que para nds se afigura ¢ um discurso
que forjamos do nosso didlogo com os estudiosos que trazemos para esta discussao e

com os demais co-participantes.

No processo de interagdo, nas relagdes dialdgicas, entra em jogo o que a teoria
bakhtiniana considera como parte “presumida” do discurso, e assim o € porque dispensa

a verbalizacdo, porque se constrdi dos valores sociais assentados no grupo social. O
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“presumido” ¢, dessa forma, uma espécie de “verdade” que organiza e conduz os
discursos: “Um julgamento de valor social que tenha forca pertence a préopria vida e
desta posi¢do organiza a propria forma de um enunciado e sua entoacdo; mas de modo
algum tem necessidade de encontrar uma expressdo apropriada no conteudo do

discurso.” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 6).

O julgamento de valor social é construido no processo ideologico inerente a
linguagem e flui, recorrentemente, sobretudo, através das construcdes discursivas que
permeiam o entorno social, ndo se constituindo como algo que caracteriza apenas
construcdes discursivas oriundas de certas esferas e ndo de outras; ela integra qualquer

discurso, como observaremos.

Essa compreensdo encontra-se na obra Marxismo e filosofia da linguagem
([1929] 2006, p. 29)*, na qual o problema da ideologia ¢ discutido a partir da teoria
marxista. O marxismo debruga-se sobre o conhecimento produzido em campos como o
da ciéncia, literatura, religido e moral, esferas essas, segundo o Circulo, assentadas nas
bases da filosofia da linguagem. Entdo, a concep¢dao de ideologia estd diretamente
relacionada a concep¢do de linguagem e, uma vez que a linguagem constitui-se de
signos, a noc¢ao de construcao ideoldgica parte da compreensao do que seja o signo e
como ele funciona: “O dominio do ideoldgico coincide com o dominio dos signos: sdo
mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o
ideologico. Tudo que é ideologico possui um valor semiotico.” (BAKHTIN, [1929],
2006, p. 30).

No postulado, o signo ¢ concebido como uma entidade que, embora represente
algo da realidade material, exerce, forcosamente, a fungdo sobreposta de remeter para
outra realidade. E diferente, portanto, do signo saussuriano que tem valor arbitrério e, se
desempenha uma fun¢do sobreposta, ¢ nomeado como signo simbolo. Como elemento
do sistema, o signo ndo traz em si carga ideologica alguma, mas como elemento da
composi¢do do enunciado concreto, a carga ideologica ¢ inevitavel. A forma como o
signo se reveste de ideologia ¢ muito bem apresentada por Miotello (2005), conforme

podemos acompanhar a seguir.

* Essa edi¢do com a qual trabalhamos, 12. ed. Hucitec, 2006, indica Mikhail Bakhtin como autor, apesar
de ser esse texto frequentemente atribuido a Voloshinov. Igualmente, noutras ocasides, sempre fazemos a
referéncia conforme consta da edicao.
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As palavras, nesse sentido, funcionam como agente e memoria social, pois
uma mesma palavra figura em contextos diversamente orientados. E, ja que,
por sua ubiquidade, se banham em todos os ambientes sociais, as palavras sao
tecidas por uma multidao de fios ideoldgicos, contraditorios entre si, pois
frequentaram e se constituiram em todos os campos das relagdes e dos
conflitos sociais. (MIOTELLO, 2005, p. 172)

A nog¢do de signo do Circulo ¢ ilustrada, entre outros exemplos, através da
simbologia impressa a foice e ao martelo, que passaram de simples instrumentos de
trabalho a emblemas do comunismo na Russia, permitindo que entendamos porque

signo e ideologia sdo inseparaveis.

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou social) como
todo corpo fisico, instrumento de produc@o ou produto de consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe ¢
exterior. Tudo que € ideoldgico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que ¢ ideologico € um signo. Sem
signos ndo existe ideologia. Um corpo fisico vale por si proprio: ndo significa
nada e coincide inteiramente com sua propria natureza. Neste caso, ndo se
trata de ideologia. (BAKHTIN, [1929] 2006, p. 29)

Como ideologia esta para signo, assim como signo esta para a linguagem, na obra

defende-se que o lugar da ideologia ¢ no social e ndo na consciéncia individual: “Seu

r

verdadeiro lugar ¢ o material social particular de signos criados pelo homem. Sua
especificidade reside, precisamente, no fato de que ele se situa entre individuos

organizados, sendo o meio de sua comunicacao.” (p. 33)

A linguagem reflete os imperativos sociais proprios do cardter humano e € por
isso que o produto ideologico faz parte da sua constituicdo, conforme verificamos na

obra:

[...] separando os fendmenos ideoldgicos da consciéncia individual noés os
ligamos as condi¢des e as formas da comunicacdo social. A existéncia do
signo nada mais é do que a materializagio dessa comunicagio. E nisso que
consiste a natureza de todos os signos ideologicos.

Mas esse espaco semiotico e esse papel continuo da comunicacdo social
como fator condicionante ndo aparecem em nenhum lugar de maneira mais
clara e completa do que na linguagem. A palavra é o fenémeno ideoldgico
por exceléncia. A realidade toda da palavra ¢ absorvida por sua funcdo de
signo. A palavra ndo comporta nada que ndo esteja ligado a essa fungao, nada
que nao tenha sido gerado por ela. A palavra ¢ o0 modo mais puro e sensivel
de relagdo social. (BAKHTIN, [1929] 2006, p. 34).

Uma vez que “a palavra é o fenomeno ideoldgico por exceléncia”, a ideologia
ndo deve ser concebida como uma entidade pronta e que estd a servico apenas de

sistemas estabelecidos, como os partidos politicos, por exemplo. A ideologia estd em
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constante movimento, posto que a linguagem ¢ dinamica, sendo constituida nas diversas

instancias da vida, a0 mesmo tempo que constitui a expressao dos individuos.

Os membros do Circulo compreendem o processo ideolégico como um produto
dos diferentes niveis da atividade humana. Tem-se, por um lado, a ideologia do
cotidiano, por outro, a ideologia oficial, a despeito daquela gestada em instituicdes
como a religido, a arte, a ci€ncia, entre outras (também nomeada ideologias constituidas,
sistemas 1deoldgicos, sistemas ideologicos estabelecidos) e ambas exercem mutuamente

influéncia uma sobre a outra. (BAKHTIN ([1929], 2006, p. 120-123).

A ideologia oficial, plena e amplamente instituida, orienta-se para o
estabelecimento de uma unica producao de mundo, conforme salienta Miotello (2005, p.
168), todavia, sua solidez e influéncia ndo sdo perpétuas, mas relativas, porque na vida
cotidiana essa producdo de mundo ndo exerce poder impunemente, sendo

constantemente avaliada, questionada e por fim reestruturada.

A ideologia do cotidiano ¢ concebida pelo Circulo como um fendmeno
constituido de dois planos: um nivel inferior € um superior. No nivel inferior, as ideias
sdo efémeras, desorganizadas, descontinuas e, portanto, ndo vigam ao ponto de se
configurarem planos discursivos elaborados e orientados para difusdo de ideais. Ja sobre

os niveis superiores da ideologia do cotidiano a compreensdo ¢ contraria:

Os niveis superiores da ideologia do cotidiano que estdo em contato direto
com os sistemas ideologicos, sdo substanciais e t€m um carater de
responsabilidade e de criatividade. S3o mais moéveis e sensiveis que as
ideologias constituidas. Sdo capazes de repercutir as mudancas da infra-
estrutura socio-econdmica mais rapida e mais distintamente. Ai justamente €
que se acumulam as energias criadoras com cujo auxilio se efetuam as
revisdes parciais ou totais dos sistemas ideologicos. Logo que aparecem, as
novas forgas sociais encontram sua primeira expressio e sua elaboragdo
ideologica nesses niveis superiores da ideologia do cotidiano, antes que
consigam invadir a arena da ideologia oficial constituida. E claro, no decorrer
da luta, no curso do processo de infiltracdo progressiva nas instituicdes
ideologicas (a imprensa, a literatura, a ci€ncia), essas novas correntes da
ideologia do cotidiano, por mais revolucionarias que sejam, submetem-se a
influéncia dos sistemas ideoldgicos estabelecidos, e assimilam parcialmente
as formas, praticas e abordagens ideoldgicas neles acumulados. (BAKHTIN
([1929], 2006, p. 120-123).

Ideologia assim pensada remete para a ideia da existéncia ou responsabilidade
sem alibi de cada um nds, viventes, tratada em Para uma filosofia do ato responsavel
(BAKHTIN, 2010a). Ora, se nem mesmo “pensamentos confusos e informes [...], assim

como as palavras fortuitas ou inuteis” (BAKHTIN, [1929] 2006, p. 122) sdo isentos,
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podendo vir a se transformar num produto ideologico, desde que passe pelo crivo da
estruturacdo, mobilidade e criatividade dos niveis superiores da constru¢do discursiva
cotidiana (ideoldgica), como ndo aceitar que cada um de nods participa, tdo ativa quanto
responsavelmente, da ininterrupta construcdo da historia? Ao mesmo tempo que a
ideologia oficial forja um mundo, a ideologia do cotidiano reflete e refrata,
reproduzindo ou desvirtuando, principios dessa produ¢do de mundo, e as muitas
respostas advindas dessa dindmica promove novos principios, uma outra concepcao de

existéncia, tao solida quanto seja a sua duragao.

Quanto a pertinéncia da no¢do de ideologia para o exame do objeto desta
pesquisa, entendemos que, ao trazer a tona a posicdo responsiva assumida pelo
professor, frente ao aparato ideologico mediado pelo manual das cole¢des didaticas com
as quais trabalha, tentamos materializar um horizonte fundamental que deveria também
integrar a rede discursiva da qual esse manual faz parte; € a inevitavel palavra do outro,
cuja auséncia torna o discurso do manual obsoleto, sem respostas as ideologias oficiais.
Ou poderia o professor interessar-se por um discurso que nao reflete seus anseios?
Além disso, o manual do professor funciona como um importante difusor da ideologia
constituida e por isso analisamos também o discurso nele contido sob o prisma

ideologico.

Esse carater ideoldgico, bem como as relacdes dialdogicas integrantes da
linguagem, transparece no processo de interagdo, pela forma como locutor e interlocutor
“entoam” sua enunciacdo. Dessa forma, a constru¢do de sentidos de um discurso
depende também da captura da entoacao ou entonagdo que integra o evento discursivo.

A entoacdo s6 pode ser compreendida profundamente quando estamos em
contato com os julgamentos de valor presumidos por um dado grupo social,
qualquer que seja a extensdo desse grupo. A entoagdo sempre estd na
fronteira do verbal com o ndo-verbal, do dito com o nio-dito. Na entoagdo, o
discurso entra diretamente em contato com a vida. E € na entoagdo sobretudo
que o falante entra em contato com o interlocutor ou interlocutores — a
entoacdo ¢ social por exceléncia. Ela ¢ especialmente sensivel a todas as

vibragdes ~da  atmosfera  social que envolve o  falante.
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 7).

Notamos que apreender a entoagdo € crucial para a compreensdo do contetido de
um discurso, na medida em que ela oferece indicios sobre a posi¢do do sujeito e o seu
pensamento. Dito de outra forma, o desconhecimento de juizos de valor, que se

vinculam ao discurso pela entoacdo de um certo grupo social, obscurece o que os
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autores denominam “apoio coral” (p. 8) do enunciado e torna a compreensdao

claudicante.

A entoacdo remete a um elemento constitutivo da enuncia¢do, o qual os
estudiosos nomeiam de “her6i” (idem), o objeto do enunciado. Desse modo, a
percepcao da entoacdo ¢ a percep¢do mesma da visdo do outro sobre o objeto da
enunciagdo, que se apoia, muitas vezes, em usos metaforicos, ironicos e até mesmo em
gestos e tudo isso ¢ de importancia capital para apreensdao do conteudo do discurso:
“Quando uma pessoa entoa e gesticula, ela assume uma posicao social ativa com
respeito a certos valores especificos e esta posi¢do € condicionada pelas proprias bases
de sua existéncia social.” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 9). Assim, ser sensivel
a entoacado significa ter propriedade para identificar as sutilezas subjacentes ao discurso

e compreendé-lo; ¢ a consciéncia da posi¢dao tomada pelos interlocutores do dialogo.

Consideramos importante agora contemplar, mais uma vez, o objeto deste estudo,
sob o ponto de vista que essa teoria nos tem sugerido. Comecemos por apreciar alguns
pontos importantes da vida desse objeto. O primeiro deles ¢ o seguinte fato: todos os
componentes que fazem parte da grade curricular do Ensino Fundamental trazem
conteudos especificos a serem trabalhados nos anos escolares desse nivel de formagao.
Mas, em se tratando de Lingua Portuguesa, desde o advento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), no ano de 1997, tem-se estabelecido que ensinar e
aprender lingua materna ndo ¢ ensinar e aprender conteidos especificos, como
tradicionalmente se fez, e ainda se faz, ao se cumprir topicos da gramatica pedagogica
tradicional de forma exaustiva. Os PCN sugerem que o componente deve ser conduzido
de modo que o aluno desenvolva, paulatinamente, a cada ano, o uso da linguagem oral e
escrita, através de atividades de leitura, produgao de textos orais e escritos e de reflexao

linguistica.

Disso deriva o nosso proximo ponto. Mediante tal direcionamento, os livros
didaticos devem ser confeccionados (pelo menos aqueles que se submetem a avaliagdo
do PNLD), atentando-se para esse modelo de ensino. As cole¢des de livros didaticos sdo
compostas, também, de um volume do professor (ou manual do professor) no qual,
entre outras coisas, ¢ necessario apresentar os pressupostos tedricos e metodoldgicos
subjacentes as atividades dos eixos de leitura, producdo oral e escrita de textos e de

analise linguistica, na observancia dos critérios elencados em editais, os quais refletem a
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mesma concepc¢do de lingua e de ensino difundida, entre outros discursos, pelos PCN e
que ¢ hoje preponderante (a0 menos discursivamente). A busca pela hegemonia de uma

certa concep¢ao de lingua e de ensino ¢, assim, notavel, levando-nos ao ponto crucial.

Considerando essa tendéncia para a hegemonia de uma concepcao de lingua e de
ensino, da qual tratamos posteriormente neste texto, interessa-nos refletir sobre a origem
¢ a natureza de alguns dos discursos que motivam essa hegemonia e também sobre
modos, razdes e intengdes de propagagdo desses discursos, tomando para exame o
contetdo discursivo difundido no manual do professor, a aderéncia ou ndo a esse
posicionamento por parte do professor e, por fim, os impactos disso na formagdo do

estudante do primeiro segmento do ensino fundamental.

Estdo postos o nosso “her6i”, os co-participantes do didlogo que o forja e a

situacdo interacional que lhe da tonalidade.

E igualmente relevante trazermos uma outra reflexdo, dessa vez diretamente
ligada a formulacdo do carater presumido do enunciado concreto, topico que
consideremos de extrema importancia para o presente estudo. De fato, ao observarmos
de perto, na vida, por assim dizer, o objeto que ora tomamos para estudo, o manual do
professor de lingua portuguesa € o modo como o professor o avalia e o julga, nos damos
conta do quanto os valores podem nortear as acgdes como se essas fossem
inquestionavelmente acertadas, ao passo que se ignora, muitas vezes uma parte
fundamental, igualmente interessada. Referimo-nos especificamente ao fato de que,
muito embora as cole¢des didaticas atualmente sigam um padrio de qualidade, no
contato informal do dia a dia com professores da educacao basica, ouvimos criticas a
esse material. Opinides essas que deveriam ser seriamente contempladas, simplesmente
se perdem nos corredores das escolas. Enquanto isso, o meio académico ¢ o Estado
prosseguem, regulamentando e normatizando o ensino, o material de trabalho, etc. sem
atentar, satisfatoriamente, para as respostas que a populagdo escolar tem dado as
politicas publicas da educagdo em geral e também em relacdo ao livro didatico. As

consequéncias de tal postura refletem-se diretamente na formagao do estudante.

Se pensarmos essa atitude da perspectiva dos estudiosos ora referenciados,
observamos que ela evidencia o cardter dogmatico do julgamento de valor dessas

instituicdes em relacdo ao que elas concebem como direcionamento adequado. A
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ponderagdo a seguir remete a isso: “Se um julgamento de valor ¢ de fato condicionado
pela existéncia de uma dada comunidade, ele se torna uma matéria de crenga dogmatica,
alguma coisa tida como certa e ndo submetida a  discussdo.”

(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 7).

Em linhas gerais, vimos como a linguagem se configura para os pensadores do
Circulo. A titulo de sumariza¢do das ideias expostas, consideremos, mais uma vez, as
palavras de Voloshinov/Bakhtin:

O significado e a importancia de um enunciado na vida (seja qual for a
espécie particular deste enunciado) n3o coincide com a composi¢ao
puramente verbal do enunciado. Palavras articuladas estdo impregnadas de
qualidades presumidas e nao enunciadas. O que se chama de “compreensido”
e “avaliagdo” de um enunciado (concordancia ou discordancia) sempre
engloba a situagdo pragmatica extraverbal juntamente com o proprio discurso
verbal. A vida, portanto, ndo afeta um enunciado de fora; ela penetra e exerce
influéncia num enunciado de dentro, enquanto unidade e¢ comunhdo da
existéncia que circunda os falantes e unidade e comunhdo de julgamentos de

valor essencialmente sociais, nascendo deste todo sem o qual nenhum
enunciado inteligivel é possivel. (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 9)

Essas ponderacdes de Voloshinov e Bakhtin ratificam a importancia de nos
atermos ao objeto como evento uUnico, inseparavel do ser e cuja participagdo ¢€
inevitavel, ndo podendo, por isso, ser devidamente avaliado caso a unidade formada por

ser e evento seja dissolvida.

Na préxima secdo, examinamos aspectos internos e sociais que dao forma e
sentido ao discurso, dentre os quais, o enunciado que ¢ a unidade minima da produgao

discursiva e os géneros que organizam esses enunciados.

1.3 DISCURSO, ENUNCIADO E GENEROS

Iniciemos por considerar algumas reflexdes sobre o discurso, no que concerne a
sua constitui¢do e ao modo como ele se organiza, deixando-se entrever como um evento

social, decorrente da atividade humana.

O discurso ¢ definido por Bakhtin (2010d, p. 71) como um “[...] fendmeno social
— social em todas as esferas da sua existéncia e em todos os seus momentos — desde a

imagem sonora até os estratos semanticos mais abstratos.” O discurso, para esse autor, €
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a “palavra viva”, e como tal deve ser tratado, contrariamente a abordagem que o toma
como ‘“a palavra linguistica e abstrata” (idem). A qualificacdo do discurso (ou
enunciado) como fendmeno social, como palavra viva, tem a ver com a sua natureza

dialogica compreendida pelo plurilinguismo que constitui toda e qualquer lingua.

Por se tratar da palavra viva, o discurso forma-se na interagdo entre participantes
do evento comunicativo, tendo na sua constitui¢do o enunciado. Como unidade minima
da construgdo discursiva, o enunciado ¢ um fendmeno de natureza extralinguistica, uma
vez que os seus limites circunscrevem-se mediante a responsividade do outro.

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real,
precisamente delimitada da alternancia dos sujeitos do discurso, a qual
termina com a transmissao da palavra ao outro, por mais silencioso que seja o

“dixi” percebido pelos ouvintes [como sinal] de que o falante terminou.
(BAKHTIN, 2010b, p. 275).

Sendo assim, o enunciado ¢ produzido em fun¢do da situagdo interativa (esferas),
caracterizando-se como ‘“tipos relativamente estaveis” que compodem os géneros do
discurso. Desse modo, a todos os campos da atividade humana vinculam-se géneros
discursivos com tons que lhes sdo proprios, devido ao seu “contetdo tematico, estilo e
construgdo composicional”. (Bakhtin, 2010b, p. 262). Esses géneros, além de serem
motivados por imperativos da esfera na qual se constituem, sdo marcados por uma
ininterrupta evolucao e, a despeito dos tracos estaveis que tornam cada um deles
peculiar, eles também sdo caracterizados por uma inexoravel heterogeneidade, que
integra os géneros do discurso que se identificam no entorno social.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso,

que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. (BAKHTIN, 2010b, p. 262).

Se pensarmos num exemplo simples, como a saudacao informal entre pessoas que
mantém relagdes de proximidade, sobretudo entre jovens do nosso entorno, facilmente
podemos entrever o crescimento e a diferenciacdo dos géneros discursivos a que
Bakhtin faz referéncia. Consideremos o género discursivo saudagdo entre pessoas
intimas, que se realiza mediante formas variantes, como “Ola”, “Oi”, e hoje,
inovadoramente, realiza-se também sob a forma da locucdo interrogativa “E ai?”. Aos
desavisados, a expressdo “E ai?” pode suscitar uma resposta, longa ou breve, que

informe o momento atual da sua vida, se esta tudo bem ou mal ou outro, mas aos
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interlocutores inteirados ou devidamente “antenados” com a forma inovadora, a
resposta esperada, e muito provavelmente desejada, ¢ o retorno do mesmo “E ai?”. E
todos se dao por satisfeitos pela mera retribuicdo ao cumprimento e por ndo ter de ouvir
lamentagdes ou fatos pouco interessantes da vida do outro. Ou poderia ter sentido
contrario, obviamente, demonstrando um real interesse pelas historias do outro. O fato é
que, muito proveitosamente, o Circulo criou a oportunidade de estudarmos a linguagem
considerando a sua propriedade de atender aos anseios comunicativos dos individuos,
observando as nuances que o tempo, a histéria, os interesses, entre outros, imprimem
aos enunciados, mas atuando de forma que se mantenham resguardados tracos que

garantem a identificagdo de um género como tal e ndo como outro.

Os géneros do discurso representam a organizagao da comunicacdo verbal, em
conformidade com as circunstancias ou condi¢des de producao discursiva. E através
dessa organizacdo que o individuo insere-se, desde a mais tenra idade, no meio
comunicativo, adquirindo e produzindo géneros discursivos, sem os quais ndo poderia
estabelecer com o outro a imprescindivel (para a vida) interagao dialdgica.

Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciagdes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a
nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar
significa aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e

ndo por oragdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas).
(BAKHTIN, 2010b, p. 283).

Bakhtin circunscreve o espago da enunciagdo discursiva, elencando varios fatores
que permitem distinguir unidades discursivas, sempre enfatizando as caracteristicas
delas depreendidas, em relagdo a natureza das unidades pertencentes ao codigo

linguistico, como palavras e oragdes.

A primeira caracterizacdo apresentada pelo autor (BAKHTIN, 2010b), diz
respeito ao feitio dos géneros que, em fun¢do de aspectos relativos ao conteudo e a
tessitura correspondem a géneros primarios (ou simples) — didlogos do cotidiano, p. ex.
— e secundarios (ou complexos) — a exemplo de tratados cientificos e obras artisticas.
Embora fagamos essa men¢do a didlogos do cotidiano como exemplos de géneros
primarios, entendemos que, uma vez que o enunciado traz em si a propriedade da
heterogeneidade, ¢ perfeitamente possivel que conversas do cotidiano figurem entre os

géneros complexos, a depender da situacdo de producgdo discursiva. Nao ¢ impossivel,

36



por exemplo, que os pais, num trivial momento de educacdo dos filhos, ensejem um
denso pensamento filos6fico de ordem moral ou ética; embora acreditemos que ndo seja
algo usual. E certo, porém, que mais uma vez estamos diante de uma nog¢do muito
relevante para este estudo, posto que, no apéndice destinado ao professor, deparamo-nos
com um género discursivo complexo, recheado de pensamentos filoso6ficos provenientes
de diferentes foruns, oportunamente adaptados para a interagdo com o professor.
Pensamos que essa ¢ uma das caracteristicas que particularizam a composi¢do do
manual e sobre ela ndo devemos fazer vista grossa, se desejamos cumprir todas as

nossas tarefas.

Sejam simples ou complexos, os géneros discursivos tém “iluminadas™ porcdes
significativas de sua real natureza, se examinados sob a circunscricdo do dialogismo
inerente a linguagem. Isso significa que € imprescindivel para a andlise focalizar tanto o
sujeito que profere o discurso quanto os interlocutores do processo de comunicacao
discursiva. O sujeito do discurso tem objetivos, ou seja, um projeto
enunciativo/discursivo, ao proferir seus enunciados e, consequentemente, ele espera, ao
elaborar sua fala ou escrita, uma atitude responsiva por parte de seu interlocutor. Sobre
isto ¢ interessante observar as consideragdes a seguir.

[...] toda compreensdo plena real é ativamente responsiva e ndo é sendo uma
fase inicial preparatoria da resposta (seja qual for a forma em que ela se d¢).
O proprio falante estd determinado precisamente a essa compreensiao
ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensdo passiva, por assim
dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta,
uma concordancia, uma participagdo, uma obje¢do, uma execucdo, etc. (0s
diferentes géneros discursivos pressupdem diferentes diretrizes de objetivos,

projetos de discurso dos falantes ou escreventes). (BAKHTIN, 2010b, p.
272).

Tal nog¢ao ¢ necessaria para a elaboragdo de um importante elemento
caracterizador dos enunciados que integram os géneros, que sdao os seus limites,
definidos pelo que Bakhtin denomina alterndncia dos sujeitos do discurso, a primeira
das trés peculiaridades do enunciado esbogadas pelo autor.

[...] um principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os
enunciados de outros; depois do seu término, os enunciados responsivos de
outros (ou a0 menos uma compreensao ativamente responsiva silenciosa do

outro ou, por ultimo, uma acdo responsiva baseada nessa compreensio).
(BAKHTIN, 2010b, p. 275).

O dialogo real, conforme enfatiza Bakhtin, ilustra com perfei¢do a caracteristica

exposta, pois nesse terreno as réplicas dos participantes do didlogo deixam bastante
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evidentes os limites que possibilitam a alternancia dos sujeitos do discurso. Todavia,
essa caracteristica estd presente também em géneros discursivos complexos, como 0s
que compdem “campos da comunicagao cultural (cientifica e artistica) complexamente
organizada” (p. 279), revelando a pertinéncia dos limites do enunciado para a

compreensao do discurso, seja ele simples ou complexo.

Em se tratando de géneros complexos, ndo se podem entrever diretamente, como
num dialogo real, as réplicas que estabelecem a alternincia dos sujeitos, mas outros
elementos explicitam os limites. Bakhtin instrui sobre esse aspecto, demonstrando que
os geéneros cientificos e artisticos trazem em sua constituicdo esses mesmos limites, 0s
quais se encontram refletidos por marcas peculiares ao sujeito do discurso.

[...] o sujeito do discurso [...] revela a sua individualidade no estilo, na visdo
de mundo, em todos os elementos da idéia de sua obra. Essa marca da
individualidade, jacente na obra, é o que cria principios interiores especificos
que a separam de outras obras a ela vinculadas no processo de comunicagdo
discursiva de um dado campo cultural: das obras dos predecessores nas quais

o autor se baseia, de outras obras da mesma corrente, das obras das correntes
hostis combatidas pelo autor, etc. (BAKHTIN, 2010b, p. 279).

Como notamos, uma das razdes pelas quais os géneros discursivos secundarios
trazem em si aspectos dos géneros primarios ¢ o fato de que, quaisquer que sejam os
projetos discursivos do sujeito, eles s6 podem ser compreendidos através das relagdes
que estabelecem com o discurso de outrem.

A obra ¢ um elo na cadeia da comunicacdo discursiva; como a réplica do
dialogo, esta vinculada a outras obras — enunciados: com aquelas as quais ela
responde e com aquelas que lhe respondem; ao mesmo tempo, a semelhanga

da réplica do dialogo, ela esta separada daquelas pelos limites absolutos da
alternancia dos sujeitos do discurso. (BAKHTIN, 2010b, p. 279).

O alcance social dos géneros discursivos complexos revela-se através das
respostas que lhes sao dadas, como indica Bakhtin: “[...] influéncia educativa sobre os
leitores, sobre suas convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre seguidores e

continuadores [...]”. (idem).

A conceituacdo de género discursivo que esse autor constroi extrapola, como
vemos, a no¢do de forma. De fato, ndo se trata de descrever uma estrutura que ordena a
enunciagdo; trata-se de pensar os “modos” como os enunciados come¢am e terminam,
se constituem, se organizam, alcangcam um projeto enunciativo e se dirigem ao
interlocutor etc., ajustando-se ao ininterrupto fluxo que ¢ a comunicacdo consequente
entre os falantes. Esse ajuste ou inser¢do dos enunciados a uma certa rede discursiva se
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faz porque deles emana sentido, porque dialogam entre si, para um fim. Nao se enuncia
sem um ponto de partida e sem um alvo. E ¢ assim que uma enunciagdo participa da

producado do sentido.

O conceito de género do discurso ¢ fundamental para o presente estudo na
medida em que nos permite, a partir daquilo que nosso prisma nos capacita, explicitar a
rede discursiva em que se insere o manual do professor, ponderar sobre discursos que o
antecedem, que o constituem e, ainda, sobre um dos mais importantes entre os discursos

que respondem aos anteriores, o do professor.

Essa importante fungdo do género do discurso, a de tornar viavel a interacao
humana, ¢ subsidiada por fatores imbricados entre si. Desse modo, a possibilidade de se
responder ao enunciado ocorre mediante a identificacdo do fechamento da fala do
sujeito do discurso. A esse término, que corresponde a segunda peculiaridade do
enunciado, Bakhtin denomina “conclusibilidade especifica do enunciado”, caracteristica
entrelagada as fronteiras de que tratamos anteriormente. A propriedade da
conclusibilidade do enunciado faz dele uma unidade do discurso, uma vez que

oportuniza que o outro se aproprie da palavra; oportuniza a alternancia dos falantes.

Essa ¢ uma das peculiaridades do enunciado que permitem distingui-lo da oragao.
A oragdo entra na composi¢ao do enunciado, fornecendo-lhe a materialidade linguistica
necessaria a construcao do discurso, mas ¢ desprovida, por sua propria natureza, da
propriedade da conclusibilidade. A oragdo, unidade de analise gramatical, vincula-se a
outras oragdes, na enunciag¢ao, enquanto o enunciado vincula-se a situacao interacional.
Uma orac¢do ndo promove a compreensao esperada num dado processo comunicativo, ja
que ela ndo esta envolvida, como sempre esta o enunciado, por enunciados antecessores

e subsequentes que tornam possivel uma compreensao mais efetiva do discurso.

A conclusibilidade do enunciado assenta-se em trés fatores que, segundo Bakhtin
(2010b, p. 281), sdo inerentes & sua composicdo: “l) exauribilidade do objeto e do
sentido” — o tema € “esgotado” pelo sujeito do discurso, se ndo totalmente, a0 menos de
forma relativa, desde que haja um minimo de fechamento, a fim de que seja possivel
uma atitude responsiva por parte do interlocutor; “2) projeto de discurso ou vontade
discursiva do falante” — torna possivel vislumbrar-se o todo do enunciado, aquilo que o

sujeito discursivo intentou dizer, pois a inten¢do daquele que verbaliza uma ideia da
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forma ao objeto e limites semanticos e também composicionais (o tipo de género a ser
utilizado) ao enunciado; “3) formas tipicas composicionais de género do acabamento” —
também denominada por Bakhtin de formas estaveis do enunciado (p. 282), que se
ligam a vontade discursiva do sujeito porque essa vontade determina a escolha de um
tipo de género que, segundo ja exposto, ¢ originado numa esfera da comunicacao e para
atender a intengdes especificas, sendo essas formas composicionais moldadas em

fungao de tais intengdes.

A terceira peculiaridade do enunciado discursivo apontada por Bakhtin € o que o
autor denomina “relacdo do enunciado com o proprio falante (autor do enunciado) e
com outros participantes da comunicagdo discursiva” (p. 289). Essa relagdo evidencia-se
através dos contornos que o enunciado adquire, no que diz respeito ao conteudo
semantico-objetal, a escolha dos meios linguisticos e dos géneros do discurso e a forma
da expressividade. O contetido semantico-objetal delineia a posi¢ao do falante sobre o
objeto e o sentido, relativamente a outras posi¢des e isto desencadeia
a escolha de formas linguisticas e dos géneros discursivos. Os tragos estilisticos-
composicionais presentes no género refletem, portanto, a visao do sujeito sobre o objeto
e o sentido e a expressividade, que € a “relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do

falante com o contetido do objeto e do sentido do seu enunciado.” (P. 289).

Nessa confluéncia de fatores que atuam na composicao do discurso, entra também
o estilo, nocdo igualmente crucial para um efetivo conhecimento da natureza de um
género. Conforme vimos anteriormente, os géneros do discurso estdo em constante
crescimento e diferenciacdo, ou seja, em evolucdo, de modo a garantir a interagdo
mesma entre os individuos. Nesse processo, o estilo ¢ um elemento fundamental,
segundo afirma Bakhtin (2010b, p. 268): “Onde ha estilo ha género. A passagem do
estilo de um género para outro ndo s6 modifica o som do estilo nas condi¢des do género
que ndo lhe ¢ proprio como destrdi ou renova tal género.” Por isso € que, para Bakhtin,
as mudangas por que passam os géneros discursivos, em seu percurso historico, estdo
intimamente ligadas as mudangas dos estilos de linguagem e tanto essas como aquelas
sdo responsaveis pelo surgimento de novos fendmenos que se observam no

funcionamento do sistema da lingua (p. 267, 268).

No bojo da andlise apresentada, a observancia do estilo nos auxilia, entre outros

aspectos, a entrever a distingdo entre o antigo livro do professor e o atual manual,
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vislumbrando elementos que propiciaram o desenvolvimento desse material que
ampliou-se, passando da condicdo de suporte técnico para o discurso elaborado,
argumentativo ¢ mediador ideologico mais eficiente, conforme se verifica no manual do

professor hoje presente nas escolas.

Uma vez que o discurso ¢ um evento social, desde a sua constitui¢do interna até a
concretizagdo expressiva, o estilo deve ser discutido a partir das relagdes dialdgicas
vivenciadas entre o sujeito do discurso e o seu interlocutor, pois sdo elas que imprimem
um certo estilo a enunciacdo, segundo notamos a seguir. Essas propriedades ou
principios da linguagem emergem ao tratarmos de qualquer fundamento da teoria do
Circulo, visto que a linguagem €, nesse postulado, dialogica e ideoldgica.

O enunciado € pleno de tonalidades dialdgicas, e sem leva-las em conta ¢
impossivel entender até o fim o estilo de um enunciado. Porque a nossa
propria idéia — seja filosofica, cientifica, artistica — nasce e se forma no
processo de interacdo e luta com os pensamentos dos outros, e isso ndo pode

deixar de encontrar o seu reflexo também nas formas de expressdo
verbalizada do nosso pensamento. (BAKHTIN, 2010b, p. 298).

A partir do préximo capitulo, iniciamos a abordagem em torno do “her6i” deste

estudo.
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2 A INSTITUICAO DA LINGUA PORTUGUESA COMO COMPONENTE
CURRICULAR E A “VIRADA PRAGMATICA”

O modelo de ensino de lingua materna no qual se baseiam as cole¢des de livros
didaticos adotadas hoje, pela escola publica, ¢ fruto de uma série de mudangas pensadas
por intelectuais e geridas pelo Poder Publico. Neste capitulo abordamos a instituicao da
lingua materna como disciplina escolar, considerando fatores que contribuiram para o
surgimento da concepcdo de lingua e de ensino que as instancias condutoras do
processo educativo no Brasil estabelecem como adequada a formagdo do aluno do
Ensino Fundamental. Para isso, examinamos, a principio, as origens do ensino da lingua
portuguesa no Brasil, tomando como base o historico tragado por Soares (2002) e cuja
abordagem ¢ desenvolvida no item subsequente, intitulado Lingua portuguesa como
objeto de ensino e aprendizado. Em seguida, encontra-se o item A “virada pragmdatica”
e uma nova concepg¢do de lingua e de ensino, no qual expomos diretrizes estabelecidas

para esse ensino e aprendizado na contemporaneidade.

2.1 LINGUA PORTUGUESA COMO OBJETO DE ENSINO E APRENDIZADO

A escola como hoje a conhecemos foi implantada a partir do século XVI, com a
criacao de espacgos onde professores, antes independentes e atuando em locais dispersos,
comecgaram a desenvolver a docéncia em estabelecimentos criados para esse fim e num
periodo de tempo estipulado. Dentro desses espagcos passaram a trabalhar
conhecimentos, que, naquela época, foram sistematicamente divididos em matérias,

segundo discorre Soares (2002, p. 156).

No Brasil, o conhecimento concernente a lingua materna, transposto para a
escola em forma de disciplina, Lingua Portuguesa ou Portugués, s6 ocorreu no periodo
do Brasil Império, no final do século XIX, uma vez que a época do Brasil Colonia nio
existiam, ainda, motivadores “internos” e “externos” a lingua materna que justificassem
a sua implementag¢do como area de conhecimento. Os fatores externos que impediam a
escolarizagdo da lingua portuguesa, nos primordios da nacdo brasileira, refletiam o
pouco poder social que tinha essa lingua no pais, posto que os individuos que

frequentavam a escola eram oriundos de classes privilegiadas que valorizavam a
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“aprendizagem do latim e através do latim”, além de a lingua portuguesa nao funcionar
como instrumento de interacdo, funcdo essa exercida pela lingua geral. Quanto aos
determinantes internos para a ndo inclusdo da lingua como campo de saber escolar, o
problema ¢ que, conquanto ja houvesse obras tratando de aspectos gramaticais e
ortograficos do portugués, na €poca, o conhecimento compilado ndo era representativo
o suficiente para a institucionalizacdo de uma disciplina escolar (SORAES, 2002, p.

158-159).

Esse quadro passa por mudangas drasticas quando, na segunda metade do século
XVIII, o Marqués de Pombal determinou que na colonia s6 se poderia usar a lingua do
Principe. Disso decorre um novo status social para a lingua portuguesa no Brasil que, de
lingua marginal, passou a lingua nacional e, consequentemente, entrou para a
composi¢do da grade curricular: “[...] além do aprender a ler e escrever em portugués,
introduziu-se o estudo da gramatica portuguesa, que passou a ser ‘“‘componente
curricular”, como diriamos na terminologia atual, ao lado da gramatica latina [...]”

(SOARES, 2002, p. 161).

Institui-se, entdo, o ensino da gramdtica do portugués e da retérica, como
disciplinas. Em lingua portuguesa aprendiam-se as leis gramaticais do latim e era
também para dominar o latim, que se aprendia a gramatica do portugués, situacao que
mudou apenas no século XX, com a exclusdo total do latim do curriculo da educacao
basica. Tal mudanga foi ocasionada, segundo afirma Soares, pelo surgimento de
inimeras gramaticas brasileiras, propiciado, inclusive, pela implantagao da Impressao

Régia no Rio de Janeiro (p. 161-162).

O modelo de ensino da disciplina Portugués foi, durante muito tempo, inspirado
no trabalho dos profissionais do Colégio Pedro II, criado no Rio de Janeiro, no final do
século XIX, que difundia uma metodologia pautada: na retorica, com a finalidade de se
trabalhar o aprendizado de como falar bem, substituido posteriormente pelo escrever
bem; na poética, ensinando-se aspectos estilisticos literdrios; e na gramadtica, voltada
para o aprendizado do cddigo linguistico. O trabalho com a lingua assim se manteve até
quase a metade do século XX, como verificamos a seguir.

E manteve essa tradi¢do porque, fundamentalmente, continuaram a ser os
mesmos aqueles a quem a escola servia: os “filhos-familia” [...], os grupos

social e economicamente privilegiados, Unicos a ter acesso a escola, a quem
continuavam a ser uteis e necessarias as mesmas aprendizagens, naturalmente
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adaptadas as caracteristicas e exigéncias culturais que se foram
progressivamente impondo as camadas favorecidas da sociedade. (SOARES,
2002, p. 164-165)

Nao ¢ sem razdo que o ensino de gramatica na escola basica brasileira ainda
tenha esse carater descritivo-prescritivo. A compreensao do que deva ser o ensino do
portugués ainda repousa sobre a tradicao que refletia uma sociedade totalmente distinta
da que temos hoje. No entanto, apesar do passar dos anos, desvencilharmo-nos dela ¢é
uma tarefa que demanda muito trabalho, como o que vem realizando o meio académico
e também o Estado, através da difusdo de uma visao diferenciada de mundo, de ensino e

de aprendizado.

Ressalta Soares que, apesar de nos primeiros anos do século XX, conhecimentos
de lingua materna terem sido organizados sob a égide de uma nova disciplina,
Portugués, a natureza dos contetidos abarcados na gramatica, retorica e poética
manteve-se inabalada nessa disciplina, segundo atesta a prevaléncia, nas aulas de
portugués, de um manual de gramatica e outro de coletanea de textos, os quais eram
trabalhados de forma independente, resguardando as especificidades de cada um desses

campos (p. 165).

Ao mesmo tempo que observa fatos importantes da histéria da disciplina
Portugués, a autora tece, também, consideracdes sobre a fungcdo que cabia ao professor
desempenhar, em meio a essa evolugao. Tais consideragdes sdo importantes, pois nos
permitem entrever que imagem de professor as posigdes ideologicas foram forjando, a

medida que se propunham e impunham mudangas no ensino.

Quanto as coletaneas de textos, limitavam-se elas, no inicio do século, a
apresentagdo de trechos de autores consagrados, ndo incluindo, em geral,
nada mais além deles (nem comentarios ou explicagdes, nem exercicios ou
questionarios), o que evidencia a concepcio de professor da disciplina
portugués que se tinha a época: aquele a quem bastava que o manual didatico
lhe fornecesse o texto, cabendo a ele, e s6 a ele, comenta-lo, discuti-lo,
analisa-lo, e propor questdes e exercicios aos alunos. Lembre-se que isso
ocorria em época em que ainda ndo existiam instancias de formacdo do
professor (as faculdades de filosofia, criadas com esse objetivo, s6 surgem
nos anos 30); o professor de portugués era, quase sempre, um estudioso da
lingua e de sua literatura que se dedicava também ao ensino. (SOARES,
2002, p. 166)

Nos anos vindouros, de 1950 em diante, a disciplina Portugués passa,
efetivamente, por mudangas, em fun¢do de aspectos sociais que prenunciaram o

surgimento de professores e alunos com perfis diferentes dos que caracterizavam essa
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populagdo em anos anteriores. Como afirma Soares (p. 166-167), a escola passou a
receber alunos oriundos das camadas populares, ampliando significativamente o niumero
desse publico frequentador da escola, criando, por outro lado, a necessidade de se
contratarem professores, nem sempre com formacdo adequada para atuar nesse novo
cenario. Entdo, os livros passaram for¢osamente por adequacdes, de modo a atender as
novas necessidades que esse quadro social demandava.

Ja ndo se remete ao professor, como anteriormente, a responsabilidade e a

tarefa de formular exercicios e propor questdes: o autor do livro didatico

assume ele mesmo essa responsabilidade e essa tarefa, que os proprios
professores passam a esperar dele. (SOARES, 2002, p. 167).

Interessante a associacdo que a autora faz, mais adiante em seu texto, entre a
“depreciagdo da fun¢do docente” e a transferéncia de incumbéncias pedagdgicas, para o
livro didatico.

Isso porque € nessa época que se intensifica o processo de deprecia¢do da
funcdo docente: a necessidade de recrutamento mais amplo e menos seletivo
de professores, ja anteriormente mencionado, resultado da multiplicacdo de
alunos, vai conduzindo a rebaixamento salarial e, consequentemente, a
precarias condi¢cdes de trabalho, o que obriga os professores a buscar

estratégias de facilitacdo de sua atividade docente — uma delas € transferir ao
livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios. (SOARES, 2002, p. 167)

Notemos que essas consideragdes referem-se ao quadro educacional dos anos de
1950 e 1960, ou seja, quando o processo de formacao de professores ainda era
incipiente, ndo havendo, como atualmente, o grande nimero de faculdades destinadas,
inclusive, a licenciaturas especificas de cada area do conhecimento. Entretanto, ainda
hoje, o livro didatico ¢ concebido como uma ferramenta imprescindivel ao trabalho do
professor. Mais ainda, o encarte do professor, parte integrante do manual do professor, ¢
posto como uma fonte essencial de preparacdo para o trabalho docente, conforme
discutiremos posteriormente. Intriga-nos as razdes de se oferecer, na atualidade, um
material desse tipo a professores que, ha algum tempo, pressupomos, ja deveriam estar
recebendo uma formacao satisfatoria.

Nesse contexto de grande inclusdo escolar e intenso recrutamento de professores,
nem sempre bem formados, o livro didatico de portugués passa por reformas, de modo a
atender as necessidades daquele periodo, anos de 1950 e 1960, sendo composto de uma
parte destinada a gramatica e outra a textos e ndo mais separadamente, tendo a
gramatica primazia sobre o estudo de textos, segundo discute Soares (p. 168). Tal

sobreposi¢cdo, no entanto, ¢ minimizada quando, entre os anos de 1970 e 1980, o
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governo militar impde novas exigéncias a educacao, através da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao, n® 5692/71:

A nova lei que, sob a égide desse governo, reformulou o ensino primario e
médio, punha a educacdo, segundo os objetivos ¢ a ideologia do regime
militar, a servigo do desenvolvimento. A propria denominagdo da disciplina
foi alterada: ndao mais portugués, mas comunicag¢do e expressdo, nas séries
iniciais do entdo criado 1° grau e comunicag¢do em lingua portuguesa, nas
séries finais desse grau; s6 no 2° grau o foco em “comunicacao” desaparece
da denominagdo que, nesse grau passa a ser Lingua portuguesa e literatura
brasileira. (SOARES, 2002, p. 169)

Essas exigéncias ideologicas foram cumpridas mediante um tratamento
instrumental da linguagem, que se voltava para o desenvolvimento da proficiéncia na
producdo e recep¢do de mensagens, cuja aquiescéncia observava-se também no perfil
dos livros didaticos. De fato, Soares ressalta que nessa altura o ensino de gramatica ¢
questionado, os géneros textuais presentes nas obras nao sao mais apenas os literarios,
mas principalmente géneros mais prevalentes no entorno social, a exemplo de textos
jornalisticos e de revistas. Inclusive, a fala passa a ser focalizada, como uma forma de
corresponder a ideia de linguagem como instrumento, sobretudo, pragmatico (p. 169-

170).

A partir dos anos de 1980, o Brasil desvencilhou-se das amarras do governo
militar e, obviamente, os impactos disso incidiram também sobre a educacdo, cujos
reflexos fizeram-se notorios, em se tratando de ensino de lingua portuguesa, desde a
vontade de mudar a denominagdo da disciplina, at€ o imperativo de transpor para o
ensino o conhecimento que se acumulava na linguistica. E interessante observar as

consideragOes de Soares sobre esses eventos.

Na verdade, os protestos contra as denominagdes comunicagdo e expressdo e
comunicag¢do em lingua portuguesa ndo representavam apenas um desejo de
retorno a denominagdo anterior, portugués, mas significavam a rejei¢io de
uma concep¢do de lingua e de ensino que ja ndo encontrava apoio nem no
contexto politico e ideoldgico da segunda metade dos anos 1980 (época da
redemocratizacdo do pais) nem nas novas teorias desenvolvidas na area das
ciéncias linguisticas que entdo recomegavam a chegar ao campo do ensino da
lingua materna. (SOARES, 2002, p. 171)

Na visdo de Soares, o ensino de lingua portuguesa hoje esta atrelado a articulagao
e sintese de trés questdes: “[...] a defini¢do de parametros curriculares para a disciplina
portugués, a reformulacdo dos cursos de formagdo de professores dessa disciplina, a

avaliag@o dos livros didaticos para essa disciplina” (SOARES, 2002, p. 174).
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Os anseios de pesquisadores e professores que se dio a tarefa de pensar o ensino
de lingua materna, articulando os conhecimentos acumulados pelas ciéncias da
linguagem e também da aprendizagem, de certa forma vém sendo contemplados, uma
vez que a politica educacional, em todos os niveis de formagdo, tem caminhado pari
passu com o desenvolvimento dessas areas, como veremos nas secdes subsequentes. SO
nos resta refletir sobre os resultados dessa articulagdo e buscar compreender o que ainda
nos falta para alcancarmos uma formacdo de qualidade para os alunos do Ensino

Fundamental.

2.2 A “VIRADA PRAGMATICA” E UMA NOVA CONCEPCAO DE LINGUA E DE
ENSINO

O momento histérico hoje da disciplina Lingua Portuguesa, que se quer e que se
imagina estar sendo vivenciado, ¢ caracterizado pela grande influéncia de uma “virada
pragmatica”, a qual é assim conceituada por Rangel (2005)°:

Esta expressdo foi utilizada, inicialmente, para caracterizar uma ruptura
epistemologica ocorrida no campo da filosofia da linguagem. Essa virada
qualificou-se como “pragmatica” porque fez do uso da linguagem o objeto

privilegiado da reflexdo do filésofo, em lugar da representagdo do signo, no
sentido classico desses termos. (RANGEL, 2005, p. 14)

A virada pragmatica responde pela concep¢do de lingua e de ensino gestada
pelas teorias da linguagem e da aprendizagem que vém se desenvolvendo desde a
segunda metade do século passado e que, entre outras coisas, partem do pressuposto de
que o estudo da linguagem ndo deve ser desvinculado do uso, tampouco dos sujeitos

quc a usam.

No que diz respeito estritamente ao desenvolvimento da linguistica, Marcuschi
(2008, p. 38-39) demonstra que a busca em abordar a linguagem efetivamente usada,
por influéncia da filosofia analitica da linguagem, impulsionou o desenvolvimento das

vertentes funcionalistas, de carater interdisciplinar, recebendo a denominacdo de

> Egon de Oliveira Rangel é mestre em Linguistica pela UNICAMP, professor da PUC-SP e vem
coordenando a avaliagdo do Livro Didatico de Lingua Portuguesa pelo PNLD desde os anos de 1997. O
autor ¢ também consultor da Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC, onde desenvolve projetos
relativos a escolha e ao uso do livro didatico.
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“guinada pragmatica”: linguistica de texto, andlise do discurso, andlise da conversagao,

sociolinguistica, psicolinguistica, etnografia da comunicagdo, etno-metodologia.

Nesse texto de 2005, em que Rangel reflete sobre a mudanga de status do livro
didatico, que sai da condigdo de “recalcado” para a de figura notavel, encontramos uma

sintese bastante instrutiva do que representa essa virada para o ensino do portugués.

O primeiro dos aspectos apresentados pelo autor, dentre aqueles que viriam
determinar a adocao de uma nova postura pedagdgica, foram reflexdes produzidas no
ambito das ciéncias da aprendizagem, que passaram a compreender o processo de
aprendizagem como necessariamente interativo, dentro do qual o aprendiz deve ser
tratado como agente. Assim, postulava-se que o aluno ndo deveria ter negligenciada sua
capacidade de refletir e construir conhecimento sobre o objeto de aprendizagem: “Por
que nao levar as praticas de ensino a tirarem parte significativa de sua forca e eficacia
dos movimentos do proprio aprendiz em seu previsivel esforco por aprender?”
(RANGEL, 2005, p. 15). O ensino do portugués deveria, entdo, realizar-se nao mais
através da transmissao de conteudos, mas pela construgao de conhecimentos pelo aluno,
cabendo ao trabalho, com a disciplina, desenvolver-se a partir do conhecimento que o
aluno traz para a escola, concernente a linguagem, impondo mudangas tanto teodricas

quanto na pratica de ensino.
Niao por acaso, as teorias da aprendizagem acabaram por estabelecer, para
toda a educacdo, o imperativo metodologico de tornar a estrutura e a
organizacdo do ensino (da aula ao planejamento curricular) compativel com a
logica e o funcionamento dos proprios processos de aprendizagem. Nesse
sentido, o ensino de Portugués ndo pode mais desconhecer, nos passos e
atividades que propde ao aluno, o que ja se sabe sobre as condigdes socio-
interacionais € o0s mecanismos cognitivos envolvidos no processo de

aquisicio e desenvolvimento da linguagem, tanto a oral quanto a escrita.
(RANGEL, 2005, p. 16)

No ambito das ciéncias da linguagem, o conhecimento acumulado pelas teorias
do discurso, do texto, da sociologia da linguagem e do letramento foi, segundo Rangel,
crucial para as transformagdes ora observadas no ensino de lingua materna e no livro

didatico.

A compreensdo da linguagem na perspectiva discursiva possibilitou uma
abordagem desse objeto em acdo, a partir do que se buscou levar em consideragdo o

processo de interacdo, no qual se inserem sujeitos e contextos sociais e historicos da
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producao linguistica. O foco, entdo, € nesses elementos, em detrimento do estudo sobre

a lingua abstrata.

Ao pensar a linguagem e a lingua em termos de discurso, as ciéncias da
linguagem — e a linguistica, em particular — ampliaram significativamente o
conhecimento disponivel sobre os processos linguisticos de construcdo e
reconstrugdo de sentidos. O que permitiu enxergar a escrita ¢ a leitura como
processos nada evidentes, nos quais os parceiros do discurso, diante de uma
situacdo especifica e mobilizando os recursos propiciados pela lingua,
interagem por meio de textos, produzindo a cada passo efeitos de sentido
particulares. (RANGEL, 2005, p. 16)

r

A contribuicao dos estudos bakhtinianos para essa “virada pragmatica” ¢ crucial,
como podemos entrever, primeiro pela compreensdao de que o fazer filoséfico ndo
deveria preterir o uso da linguagem, segundo pelos flagrantes reflexos dessa filosofia,
em discursos oriundos de diferentes esferas, reclamando a necessidade de o ensino e

aprendizado do portugués ser redimensionado em funcdo desse uso.

Podemos dizer que se origina dos PCN um dos primeiros discursos deveras
crucial para inauguracdo de um ensino e aprendizado do portugués embasado numa
concepcao de lingua e ensino em consondncia com a “virada pragmatica”, e esse
discurso reflete e sintetiza o pensamento bakhtiniano no que concerne a real natureza da

linguagem.

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa
para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
historico. Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um
discurso, ndo sdo aleatorias — ainda que possam ser inconscientes —, mas
decorrentes das condigdes em que esse discurso ¢ realizado. Quer dizer:
quando se interage verbalmente com alguém, o discurso se organiza a partir
dos conhecimentos que se acredita que o interlocutor possua sobre o assunto,
do que se supde serem suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da
relagdo de afinidade e do grau de familiaridade que se tem, da posi¢do social
e hierarquica que se ocupa em relagdo a ele e vice-versa. Isso tudo pode
determinar as escolhas que serfo feitas com relacdo ao género no qual o
discurso se realizara, a selegdo de recursos linguisticos. E evidente que, num
processo de interlocugdo, isso nem sempre ocorre de forma deliberada ou de
maneira a antecipar-se ao discurso propriamente. Em geral, ¢ durante o
processo de produgdo que essas escolhas sdo feitas. (BRASIL, 1997, p. 25)

Notamos que essa proposi¢do, que consta do texto dos PCN, sem referéncias
explicitas no seu corpo, mas constante do elenco bibliografico do documento, ¢ uma
clara reproducdo do postulado bakhtiniano, sobretudo pela men¢do que faz a
responsividade propria ao discurso, a qual tem estreito vinculo com o perfil do
interlocutor. Mais adiante, nesse mesmo texto, o relevante conhecimento produzido no

Circulo sobre a linguagem ¢ transposto para a esfera educacional, para demonstrar o
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didlogo que os diversos discursos mantém entre si, na rede discursiva de que fazem
parte e a organizagdo desses discursos em géneros (conceito declaradamente retirado de
Bakhtin), conforme lemos no trecho seguinte.
A produgao de discursos ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso
se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse

sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estio em
constante e continua relagdo uns com os outros. [...]

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional. [...] (BRASIL, 1997,
p. 26).

Pelas vias oficiais, as quais dialogam com a esfera académica, o pensamento
bakhtiniano sobre o discurso comecou a ser propagado, fundando uma perspectiva
pedagogica intensamente difundida e da qual ndo se pode esquivar, pois essa pratica ¢
consolidada nas obras que se encontram atualmente nas escolas, ainda que ndo seja de

forma efetiva.

Nessa perspectiva discursiva, o ensino de lingua portuguesa ndo poderia mais
ater-se a utilizagcdo de textos somente para uma simples leitura: a pratica de leitura passa
a ser ela mesma um objeto de ensino e aprendizado. O estudo do texto, enquanto
realizagdo discursiva, demanda um trabalho notadamente mais complexo, voltado para a
propria produgdo do texto, a sua constituicdo enquanto unidade de sentido, cabendo
explicitar os meios que o produtor utiliza para essa construcdo, as condi¢des sociais €
historicas que envolvem essa producdo, a fim de se (re)construir, efetivamente, o
sentido do discurso. Ao analisarmos o manual do professor aprovado pelo PNLD, mais
adiante, teremos a oportunidade de observar com maiores detalhes as contribui¢cdes da

abordagem discursiva para o ensino e aprendizado do portugués.

Ao lado da concepcao de linguagem como discurso, que pressupde o estudo do
uso linguistico concreto, socialmente produzido, a linguistica do texto oferece subsidios
para a abordagem de recursos composicionais que, também aliados a fatores exteriores a
materialidade linguistica, imprimem coeréncia aos textos.

O que agora interessa €, antes de mais nada, a descricdo e, em especial, o
dominio de funcionamentos proprios do texto; portanto, de recursos e de
procedimentos de construg@o e reconstrug¢do das tramas linguisticas capazes

de, nas situagdes para as quais foram trancadas, produzir os sentidos
pretendidos pelos sujeitos. (RANGEL, 2005, p. 17).
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Estabelecidos o discurso e o texto como unidades de ensino e aprendizagem da
linguagem, para se realizar uma abordagem gramatical adequada, ndo caberia mais um
estudo metalinguistico, em que simplesmente sdo transmitidos conhecimentos sobre a
estrutura da lingua, expondo-se conceitos, definicdes e nomenclatura. O texto se
constroi de recursos linguisticos que devem ser entrevistos em fun¢do dessa construgao,
de modo que o aprendiz instrumentalize-se e agencie esses recursos, tanto no processo

de recepgdo quanto de producido textual escrita e oral.

Além disso, essa gramatica ndo deve ser concebida como conjunto de regras
categéricas; a gramatica ¢ um organismo funcional que se atualiza consoante aspectos
sociais indissociaveis do falante. Assim como o ensino de lingua portuguesa havia se
apropriado das teorias do discurso e do texto, caberia também assumir a concepcao de
lingua como objeto heterogéneo, irrefutavelmente marcado pela variagdo e diversidade,

postulada pela sociologia da linguagem.

E, por fim, e articuladamente a todas essas teorias € aos seus respectivos
procedimentos, o ensino de lingua materna deveria dedicar-se a tarefa de promover o
letramento do estudante. Consideremos as instigantes palavras de Rangel a esse
respeito:

As teorias do letramento ndo cessaram de nos revelar as diferentes instancias,
agentes e procedimentos que, numa determinada cultura, determinam as
fungdes, os valores e as dindmicas sociais da escrita. Assim, terminamos por
reconhecer a escola — ao lado das igrejas e de diferentes esferas de trabalho,
por exemplo — como uma instancia de letramento entre outras; e o professor e
o educador como agentes que, no ambito da cultura, articulam-se, de forma a

ser melhor conhecida, com o bibliotecario, o livreiro, o editor, o jornalista.
(RANGEL, 2005, p. 18)

Na instancia académica, as respostas a essa “virada pragmatica” foram dadas
através de inimeros livros e artigos que reclamaram, e ainda reclamam, para o ensino de
lingua portuguesa, um efetivo comprometimento com os postulados oferecidos pelas
ciéncias da aprendizagem e da linguagem. Basta recorremos a producdo cientifica de
autores, como Maria Helena de Moura Neves, Sirio Possenti, Maria da Graca Costa Val,
Marcos Bagno, Carlos Alberto Faraco, Jodo Wanderley Geraldi, Irandé Antunes,
Roxane Rojo, além dos autores que temos trazido para nossa discussdo (entre tantos
outros importantes nomes), para termos uma nitida compreensao da representatividade
desse movimento em prol de um ensino de qualidade. A 4rea do ensino e aprendizado

de lingua portuguesa €, nesse sentido, muito bem assistida, entre outras razdes, porque o
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trabalho desses estudiosos ndo se reduz apenas a discutir os caminhos tedricos, como

também indicam objetivamente procedimentos metodoldgicos.

Possenti (2002) ¢ bastante contundente ao defender esse modelo de ensino e
aprendizado, fortemente vinculado as tendéncias teodricas ora tratadas, enumerando
alguns principios que deveriam ser seguidos e posicionando-se, inclusive, a favor de
proibi¢des, conforme lemos na citacio a seguir.

Talvez fosse necessario incluir algumas proibi¢des, entre as quais a analise
gramatical (pelo menos até a 5% série), exercicios de preenchimento,
exercicios estruturais e atividades do tipo “siga o modelo”. Pela simples
razdo de que ndo ¢ assim que se aprende uma lingua. [...] Pode parecer
estranho falar de proibi¢des. Mas observe-se o que ocorre em outros campos:
proibe-se a sonegagdo; proibe-se o uso de certos ingredientes nos alimentos,

fixam-se impostos, regula-se o plantio de transgénicos etc. (POSSENTI,
2002, p. 326)

Esta e outras passagens do artigo de Possenti, bem como do texto de Rangel,
anteriormente abordado e de tantos outros autores que abracam a causa das mudangas
no ensino, no sentido de atender as perspectivas criadas pela ‘“virada pragmatica”,
demonstram a forca que tém essas perspectivas, embora o fato de a escola encampar
essa luta ndo represente, necessariamente, o sucesso do aprendiz, como menciona
Possenti, ao reconhecer que o problema do fracasso escolar tem suas verdadeiras

motivagdes em questdes econdmicas e sociais (p. 318).

Ainda que haja uma plena consciéncia de outros problemas envolvidos na
ineficiéncia da escola, a exemplo das baixas remuneragdes dos professores, ou das
condicdes precarias de trabalho, com as quais os professores sao obrigados a lidar ano
apds ano, ainda assim, o discurso académico ¢ implacavel quanto as mudangas e, as
vezes, obscurece tantos outros fatores, como o da falta de formagao ou de preparo para
adotar novos pressupostos tedricos e metodologicos (muito bem compreendidos e
aceitos no meio académico), fazendo com que criticas severas tomem o lugar do bom
senso: “[...] € muito provavel que parte dos problemas reais com alunos reais se deva ao
fato de que as estratégias de ensino sdo ineficazes ou sem sentido (como convencer

alguém de que preencher lacunas pode ser importante?).” (POSSENTI, 2002, p. 326).

Nosso olhar sobre isso, um tanto empirico, pois advém da convivéncia com a
escola basica, leva-nos a verificar que os resultados dessa tentativa de substituicdo de

uma pratica por outra, sobretudo por meio de imposi¢do, cria um embate ideolégico que
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pouco contribui para a formag¢do do estudante da rede publica de ensino. Embora
reconhecamos o avango qualitativo que representaria a aquiescéncia da escola ao
modelo de educacdo vislumbrado pela academia, entendemos que muitos obstaculos
impedem que alcancemos um modelo satisfatorio de ensino e aprendizado. Um deles ¢ a
intolerancia por parte dos professores a principios “pré-moldados” que parecem
subestimar sua atuacdo; essa intolerancia encontra respaldo em discursos que se opdem
as mudancas, como vemos vez por outra, embates entre linguistas e gramaticos
tradicionalistas, discursos esses igualmente autorizados e historicamente consolidados,

quando ndo respaldados pela propria ciéncia contemporanea.

Se pensarmos no problema do letramento, no quanto se discute sobre a
necessidade de a crianga aprender a ler a partir de textos que circulam socialmente,
desde os anos de 1990, e os avangos alcangados, intriga-nos que possa haver discursos
que vao de encontro as orientagdes para o letramento. Mas eles existem e se organizam
na esfera académica e politica, tanto quanto se organizam os discursos a favor do
letramento. Podemos citar como ilustracdo o Relatorio final do grupo de trabalho
“Alfabetizacdo infantil: os novos caminhos” (2003), que muito bem argumenta e
embasa cientifica e historicamente seu discurso, defendendo a alfabetizacdo pelo
método fonico e a rejeigao ao trabalho proposto pelas teorias do letramento. Ora, por
mais que entendamos e defendamos o letramento, seria um contra senso tentar impor a
escola a adocdo de métodos de alfabetizacdo nessa perspectiva, pois ¢ bem facil
encontrar razdes para nao fazé-lo, inclusive através de discursos autorizados. E, mesmo
que a ideologia oficial aja intensamente a favor do letramento, na sala de aula, prevalece

a ideologia do cotidiano do professor, seja ela qual for.

Muitos professores da educagdo basica desconhecem os meandros que tém
determinado os incisivos discursos sobre a necessidade de promover transformagdes no
ensino do portugués. Mesmo tendo contato com dispositivos como os Parametros
Curriculares Nacionais, isso ndo ¢ condicdo necessaria para mudancgas. Aqueles que ja
atuam ha muitos anos, recebem, muitas vezes, os discursos sobre as inovacdes no
ensino a partir dos projetos dos estagiarios que, a depender da formagdo, defendem essa
bandeira, tdo contundente quanto “ofensivamente”, ao que a escola responde também
ofensivamente ou, na defensiva, dificultando sobremaneira o desenvolvimento do

trabalho dos professores em formacao.
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Isso nos pde diante do problema da entoacdo dos discursos direcionados para a
educacdo. No afd do desejo de ver as mudancas se processarem, frequentemente
dirigimos a escola, especialmente ao professor, enunciados que soam como impiedosos,
intolerantes, como represalias e coisa do género. Que atitudes responsivas devemos
esperar disso? No minimo o discurso pronto: “La vem o governo com suas solu¢des de
‘cima para baixo’!”’; além das mui pertinentes criticas ao descaso do Poder Publico para
com a valorizagdo dos profissionais e para com as condigdes primarias para um
funcionamento digno da escola. De fato, ndo bastam os discursos; o poder de

convencimento, nesse caso, passa necessariamente por ag6es concretas.

Os anseios hoje giram em torno de uma formagdao em Lingua Portuguesa pautada
no ensino e aprendizado da leitura, da escrita e da oralidade visando ao uso social dessa
aprendizagem, para o qual o estudo da gramatica deveria estar a servigo. Ou seja, ha
uma subversdo no trato do componente curricular Lingua Portuguesa, ao se questionar
as prioridades que vinham sendo dadas (e ainda sdo): sugere-se que trabalho com
gramatica, ndo seja o carro-chefe; que nao se dé primazia a escrita em detrimento da
oralidade e, ao componente, cabe promover o letramento, trabalhando a leitura para esse
fim, trazendo para a escola essa lingua real da vida, através de géneros e tipos textuais
vivos, além dos escolarizados. A lingua viva ¢ constituida pelo plurilinguismo e ¢ assim

que se espera que seja concebida e trabalhada na escola.

Ora, tudo isso requer um professor com formagao diferenciada, em relagdo aquela
recebida por muitos dos que estdo em sala de aula ainda hoje. O Poder Publico, nao
indiferente as demandas apontadas por instituicdes de ensino superior, ao contrario,
direcionando-se para elas, estabelece dispositivos legais visando a implementacdo de
politicas voltadas para a escola publica. Assim, a partir da segunda metade dos anos de
1990, quando comeca da vigorar a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional (Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996)6, a educacao brasileira vivencia mudancas, em
todos os niveis de formagao, instituidas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE Lei n°

10.172/2001)’. O PNE prevé para o Ensino Fundamental, entre outros, a consolidagio

® Lei de diretrizes e bases da educagio nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996)
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L.9394.htm . Acesso em 15/01/2013.

! Plano Nacional de Educagdo (PNE Lei n° 10.172/2001)
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/leis 2001/110172.htm. Acesso em 15/01/2013.
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dos pressupostos pedagdgicos veiculados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais

(1997), aliando a isso a qualificacdo de professores.

Os desdobramentos ocasionados pelo texto dessas Leis sdo visiveis e, dentre
muitos estdo: aumento da oferta de cursos especificos de formacdo de professores,
reformulacdo curricular das licenciaturas, ampliagdo dos anos do Ensino Fundamental
para nove anos, maior oferecimento de material didatico de qualidade, além daquele que
particularmente nos interessa, que sdo as agdes do PNLD, no sentido de melhorar a

qualidade do livro didatico.

O livro didatico ¢ uma das ferramentas entre as que hoje operam no sentido de
consolidar o modelo de ensino de lingua portuguesa concebido pela “virada pragmatica”
e que se encontra ratificada e difundida em documentos oficiais.

Se nos detivermos sobre o conjunto de principios e critérios que, em
sucessivas reformulagdes, tem orientado a Avaliagdo do LDP [Livro Didatico
de Portugués], perceberemos facilmente que se configuram como um fruto
legitimo, ainda que tardio, da “virada pragmatica” no ensino de lingua
materna. Muito sucintamente, podemos caracterizar essa virada como uma
brusca mudanga na concep¢do do que seja “ensinar lingua materna”,
determinada por um conjunto articulado de orientacdes tedricas e/ou

metodologicas surgidas nas concepgdes tanto de ensino quanto de linguagem
que compdem esta area académica. (RANGEL, 2005, p. 15)

As escolas selecionam livros previamente avaliados e aprovados pelo PNLD; os
aprovados, forgosamente, atendem a critérios estabelecidos, desde os anos de 1996, por
discursos que se constroem no meio académico, e que se refletem no discurso do Estado
e chega, por fim, a escola, possivelmente para consolidar uma hegemonia — se ¢ que a
escola recebe essa ideologia como dogma, conforme pretendemos entrever com esta

pesquisa.

A forma como os discursos se articulam e como se conduzem as politicas publicas
da educacdo parece indicar que as instdncias responsaveis por desencadear as
transformacdes necessarias a uma educagdo de qualidade tém cumprido seu papel. Por
um lado, os intelectuais apontam os caminhos a serem tomados, apresentando
orientagdes para que o ensino se potencialize e cumpra suas obrigagdes; por outro, o
Estado assume as proposigdes da esfera académica e gere as transformagdes cabiveis.
Se essas instancias tém feito sua parte, cabe agora a escola atuar em consonancia com as

diretrizes sugeridas. Diante desse quadro, perguntamo-nos: serd que a melhoria que se
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estabeleceu como meta, de fato vem acontecendo? Sera que a escola tem feito, também,

a sua parte?

Intencionamos, com a abordagem apresentada neste capitulo, retomar o percurso
historico do ensino e aprendizado de lingua portuguesa para compreendermos alguns
dos fatores que tém criado novas exigéncias para a formagdo do aluno do Ensino
Fundamental e, posteriormente, podermos entender a postura da escola ante esse
processo. Considerando que, a despeito de todos os esfor¢os que vém sido empenhados
em prol da melhoria da formagdo do aluno, antecipadamente, afirmamos que as
respostas que se esperam do professor ainda estdo por vir, em funcao, principalmente,
de uma certa resisténcia ao que ele considera imposi¢do e também pelo fato de se sentir
oprimido e depreciado por alguns discursos a ele dirigido. Enquanto o seu trabalho ¢
questionado e, por vezes, desmerecido, em contrapartida o professor também pode
desmerecer discursos que reclamam mudangas para as quais a sua adesdo ¢ crucial,
absolutamente necessaria. E nitida para noés a existéncia de tal embate, o qual

pretendemos compreender, a0 menos em parte, através deste estudo.

No proximo capitulo, verificaremos se os efeitos dessa “virada pragmatica” na
constituicao do livro didatico se notam, de fato, a partir da intervengdo contumaz do

MEC.
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3 O MANUAL DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA -
ABORDAGEM METODOLOGICA E ANALITICA

Conforme enfatizamos anteriormente, o objetivo geral desta pesquisa € analisar e
verificar a ampliagdo e diferenciagdo do manual de Lingua Portuguesa, a recepgao pelo
professor do discurso contido nesse manual e a relevancia dele para o ensino e
aprendizado e lingua portuguesa, tendo em vista, especialmente, a atitude responsiva do
professor, mediante tal evolu¢do. Com essa abordagem, intentamos contemplar a tese de
que, sem a participa¢do do professor do Ensino Fundamental na constituicdo das obras
didaticas, entre outras razdes, o ensino e aprendizado de lingua materna ndo dao

respostas satisfatorias ao projeto educacional que hoje vigora.

Posteriormente, observaremos que a composi¢do do atual manual do professor
deve seguir critérios pré-estabelecidos, de modo a constituir-se uma ferramenta que
reflita a concepgdo de ensino norteadora da escola publica na atualidade. Entendemos
que os efeitos da politica educacional em vigor em torno do livro didatico, no sentido de
alcancar as metas pensadas, s6 podem ser observados se houver contemplagdo de certos

fatores, a exemplo dos que cogitamos a seguir.

Primeiro, o manual do professor deve apresentar pressupostos tedricos e
metodologicos que correspondam adequadamente a perspectivas gestadas a partir de
postulados criados sob a égide da “virada pragmatica”, a fim de que o professor possa
tomar ciéncia de tais postulados, se por ventura ele nao tiver acesso a outras formas de
aquisicao desse conhecimento. Segundo, o discurso do manual, especialmente o que se
expressa no encarte/apéndice, deve estar em plena consonancia com o contetudo do livro
do aluno. Embora entendamos que a obra didatica que pretendemos examinar nao teria
sido aprovada, caso nao atendesse a essas duas condigdes, ¢ necessario a esta pesquisa

explicitar esses aspectos e ratificar a presenga deles na composi¢cao da obra.

Aliadas a essas caracteristicas da obra existem outras condi¢des igualmente
necessarias ao alcance dos resultados esperados para a formacdo do estudante, a partir
do incremento do livro didéatico: o professor deve fazer uso da obra em suas aulas, bem
como do manual a ele destinado e sua pratica deve refletir a concepcao de lingua e de

ensino difundida nesse material.
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Desse modo, este capitulo constitui-se de trés segdes. Na primeira,
Procedimentos metodologicos, apresentamos a metodologia adotada para o
desenvolvimento desta pesquisa. Na segunda, O género discursivo manual do professor,
refletimos sobre os elementos que integram o objeto, delineando-o como um género
discursivo. Esta se¢do esta organizada em 2 partes: na primeira, “Exame da obra “Viver
e aprender portugués 3” (um modelo do antigo “livro do professor”)”, tecemos
consideragdes sobre o perfil do manual anterior a avaliagdo do PNLD e apresentamos as
principais caracteristicas do antigo livro do professor, a partir de um exemplar dos anos
de 1993; a segunda, “Exame da obra “Aprender juntos portugués — 4° ano” (modelo
atual de manual do professor)”, ¢ destinada ao estudo de um volume do professor
aprovado pelo PNLD. Na terceira secdo que compde o capitulo, Evolugcdo do género
discursivo manual do professor, a partir de um cotejo entre as duas obras, esbogcamos
semelhangas e diferencas significativas entre elas, buscando demonstrar a ampliagao e o

desenvolvimento do género discursivo em foco.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho de pesquisa desenvolve-se em duas diregdes. Na primeira delas,
voltamos o olhar para o principal material de apoio as aulas de lingua portuguesa em
escolas publicas de ensino: a versdo do livro didatico para uso exclusivo do professor,
ou manual do professor. E como j& expressamos neste texto, uma vez que intentamos
explicitar os avangos desse material, a partir da avaliagdo do PNLD, iniciada nos anos
de 1996, primeiramente analisamos o perfil desse instrumento didatico, tomando uma
obra que circulou no inicio dos anos de 1990, “Viver e aprender portugués 3
(MARTOS, 1993). Em seguida, analisamos um manual utilizado recentemente:

“Aprender juntos portugués” — Editora SM (4° ano), de Adson Vasconcelos (2008).

Observemos que entre essa obra hoje utilizada e a dos anos de 1990 ha um lapso
de tempo de 15 anos, que nos permitird entrever mudangas nas suas respectivas
configuragdes, especialmente, na parte destinada ao professor. A partir delas,
pretendemos examinar: recursos linguisticos e composicionais que caracterizam a
linguagem que constitui o discurso do manual, antes e depois da interven¢do do PNLD;
apontar esferas discursivas que urdem a enunciacdo do encarte dirigido ao professor;
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estabelecer cotejo pertinente entre a parte da obra que se destina ao aluno e o encarte do
professor, visto que a correlagdo entre ambos ¢ fundamental para o alcance dos

resultados almejados.

E importante reiterarmos as razdes pelas quais decidimos analisar esses dois
volumes. O volume representativo do antigo livro do professor foi escolhido mediante o
fato de ter sido produzido por uma conceituada editora, a Saraiva que, pela sua posicdo
no mercado, certamente, na €poca, ja buscava oferecer um material dentro dos padrdes
estabelecidos. No que tange a obra recente, a nossa escolha deve-se ao fato de ela ter
sido utilizada, entre os anos de 2010 e 2013, pelas mesmas professoras que participam
desta pesquisa. Além disso, a escolha pelo volume 4 leva em consideracdo a
correspondéncia com a antiga 3% série, portanto, acreditamos que os dois volumes
trabalham contetidos similares. E, a partir do exame de uma e de outra, realizamos uma
comparacao que, entendemos, evidencia os elementos que impulsionaram alguma
possivel mudanga do género discursivo manual do professor, conforme consta da ultima

secdo deste capitulo.

A segunda etapa da pesquisa se realizard em torno do ponto de vista que as
professoras apresentam sobre o manual que chega as suas maos. Para essa etapa,
contamos com o apoio da Escola Municipal Otaviano Ferreira Campos, do municipio de
Feira de Santana, Estado da Bahia. A escola atende a um publico de baixa renda, que
convive com mazelas sociais, a proposito de prostituicdo e drogas. Suas instalagdes
constam de oito salas de aula e uma sala de informatica onde se realizam as atividades

didaticas.

Nessa escola, foram convidadas a participar da pesquisa, as professoras de Lingua
Portuguesa das turmas de 1° e 5° anos, que trabalharam com a colec¢do de que faz parte o
manual supracitado, além da vice-diretora e coordenadora, constituindo um numero de 4
pessoas. Trata-se de professoras com faixa-etaria entre 28 e 43 anos. As que participam
do didlogo possuem graduacdo em Pedagogia, duas das quais tém formacao também em

Psicopedagogia, em nivel de especializagdo.

Para a realizacdo dessa etapa, solicitamos apreciacdo do projeto de pesquisa ao
Comité de Etica da Universidade Estadual de Feira de Santana, uma vez que pesquisas

envolvendo seres humanos devem observar certos principios bioéticos, conforme a
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Resolucdo n° 466/12 (CNS). Tendo recebido aprovagdo, como consta do parecer
519.708, emitido em 03/02/2014 pela relatoria desse Comité, demos inicio aos trabalhos

na escola.

A opgdo por essa escola esta relacionada com o fato de termos 14 trabalhado como
professora, durante dez anos, o que facilitou a nossa inser¢do no espaco. Com esse
grupo de 4 professoras (mimero de professoras que aceitaram colaborar com a pesquisa)
podemos analisar tanto as ag¢des pedagodgicas, a partir do dialogo e também com o
questiondrio escrito que elas concordaram em responder e também os resultados da

ampliacdo dos primeiros anos escolares, de quatro para cinco anos.

Analisamos a atitude responsiva das professoras participantes, frente ao manual,
a partir de uma conversa informal gravada em 4udio, com cerca de 30 minutos de
duragdo e também por meio de questiondrio escrito, o qual se encontra esbog¢ado no
anexo 1 deste trabalho, respondido pelas professoras e entregue em nossas maos em

data previamente agendada.

A conversa informal foi por nds direcionada, no sentido de ouvir das professoras
as suas impressoes sobre a qualidade das obras didaticas que se produzem na atualidade
e ainda a respeito da utilizagdo do manual do professor: se o encarte serve, de fato, ao
seu trabalho, se ¢ bem produzido, o que lhe falta, entre outros aspectos que surgiram
durante o didlogo. Através dessa interagcdo, objetivamos realizar analise do discurso
dessas professoras, considerando nao apenas o conteudo das enunciagdes, mas também
a entonagdo, os gestos provenientes da relagdo emotiva que as professoras mantém com
esse objeto e que o didlogo face a face permite tdo bem visualizar. Essa andlise ¢ feita a
partir da transcricdo de trechos desse didlogo, abordando-os a luz da teoria que norteia

esta tese. A transcricdo integral da conversa encontra-se no anexo 4 deste estudo.

Propusemos o questionario escrito por ele possibilitar as professoras participantes
uma reflexdo mais cuidadosa sobre sete perguntas que foram feitas em torno de
questdes complexas relativas a consonancia do livro do aluno com os pressupostos
declarados no encarte do professor, no que diz respeito aos eixos de ensino de Lingua
Portuguesa: leitura, produgdo escrita e oral de texto e andlise linguistica. Esse
questionario foi entregue em maos e devolvido num prazo de quinze dias, também em

maos. Analisaremos as respostas do questionario, buscando demonstrar a valoragdo
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dada pelas professoras a forma como o ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa ¢
proposto na colecdo e ainda, se tal proposta contempla a sua concep¢do de lingua e

ensino.

Acreditamos que esses instrumentos de pesquisa devem trazer a tona elementos
relevantes que poderao ser apreciados, para além desta pesquisa, em outros contextos de
reflexdo sobre o ensino e aprendizado do portugués, a exemplo dos cursos de formacao

de professores.

Essa etapa da pesquisa ocorreu nos meses de abril e maio, do corrente ano, com
visitas a escola para conversas individuais com as professoras e aplicacdo do

questiondrio, mediante agendamento que a escola estipulou.

O trabalho, portanto, desenvolve-se com a andlise dos seguintes corpora: obras
didaticas de Lingua Portuguesa citadas anteriormente; contedo do discurso das
professoras, construido durante as nossas conversas; ¢ questionario respondido pelas
professoras. Sobre esse material, desenvolvemos a andlise considerando nocdes e
conceitos oferecidos pela teoria bakhtiniana da linguagem, discutindo estilo, entoagao,
atitude responsiva, conteudo tematico e a relacdo entre a ideologia do cotidiano e as

ideologias constituidas, presentes na producao discursiva desses corpora.

Antes da analise do primeiro corpus, consideramos pertinente apresentar
caracteristicas presentes no género discursivo manual do professor, de modo a focalizar

a sua constitui¢ao, conforme se nota na se¢ao subsequente.

3.2 0 GENERO DISCURSIVO MANUAL DO PROFESSOR

Consoante nossos objetivos, passamos agora a abordar as peculiaridades do
primeiro objeto de estudo desta pesquisa, a fim de entrever a sua constitui¢do como um

dos géneros do discurso que se constroem na esfera da educacao.

As condigdes de produgdo discursiva proprias do ambito ou esfera da educacio
favorecem a construgdo de géneros discursivos complexos ou secundarios, devido as

especificidades desse campo, notadamente marcado por uma constante tensao dialogica
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e ideolégica. Rojo (s/d, p. 1770)® observa que “A escola [...] abriga géneros secundarios
justamente por ser uma esfera da superestrutura social, ligada a ideologia oficial e a
cristalizacdo e (re)producdo de ideologias.” Portanto, conteudo e tessitura dos discursos
dessa esfera, forcosamente, apresentam-se como enunciados saturados de intimeros
outros discursos, infinitas vozes, abrigando em sua unicidade varios outros géneros que
se intercalam. Essas peculiaridades ddo forma a enunciados que s6 podem ser
compreendidos mediante um ininterrupto exercicio de apreensdo de vozes que para eles

convergem, vinculando-se a esses enunciados.

O material que ora tomamos para estudo representa um exemplo concreto dessa
caracterizacdo. A sua natureza complexa deixa-se entrever desde a sua forma de
estruturacdo, ja que o manual do professor que, obviamente, € para uso exclusivo do
professor, € composto do livro do aluno acrescido de respostas as atividades e/ou de
breves informes, avisos, sugestdes etc., € de um encarte ou apéndice que forma um todo
discursivo, por si s6 complexo, devido as varias fungdes que tem a cumprir: descrever a
obra, explicar a proposta, demonstrar a forma adequada de utilizagdo do livro do aluno,
apresentar elementos teoricos € metodoldgicos que estdo na base composicional,
funcdes essas que visam ao aperfeigoamento do trabalho do professor, atuando, desse
modo, na sua formagdo. Além disso, o manual do professor como um todo, ou seja,
tanto a parte do encarte do professor quanto a parte relativa ao livro do aluno, representa
um meio de edificacdo de ideologias constituidas, sobretudo nas esferas académicas e
do Poder Publico e, ainda, no ambito daquelas esferas que se encarregam de produzir e
comercializar os livros. Assim, o manual do professor configura-se como um veiculo
para difundir inimeras formas de conceber o mundo, seja no que tange a filosofias da
educagdo, tendéncias politicas, estilo de vida, enfim, toda sorte de interesses e intengdes

daqueles que participam desse evento discursivo.

Mediante essas fungdes, o evento discursivo manual do professor traz em si tragos
de estabilidade delineados por seu conteudo tematico, pelo seu estilo e pela sua

constru¢do composicional.

No que concerne ao conteido tematico, o manual do professor de Lingua

Portuguesa caracteriza-se pela abordagem do ensino e aprendizado da lingua materna,

¥ ROJO, Roxane Helena Rodrigues. Géneros do discurso no Circulo de Bakhtin — ferramentas para a
andlise transdisciplinar de enunciados em dispositivos e praticas didaticas. Disponivel:
www.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/cd/Port/117.pdf. Acesso em 15/08/2012.
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sendo que os aspectos de lingua a serem ensinados e aprendidos sofrem variagdes,
conforme vimos no capitulo anterior, devido a fatores relacionados ao momento
histérico, a ideologias e a tendéncias intelectuais. Segundo Bakhtin, “O tema ¢ um
sistema de signos dindmico e complexo, que procura adaptar-se adequadamente as

condicoes de um dado momento da evolugdo. O tema € uma reacdo da consciéncia em

devir ao ser em devir.” [Grifos do autor]. (BAKHTIN, [1929] 2006, p. 132).

Assim, a heranga cientifica e cultural, a qual ndo se desvincula do contexto sdcio-
historico, vem determinado distintas maneiras de se conceber o objeto de ensino e
aprendizado do portugués, imprimindo a tal objeto marcas de heterogeneidade. Todavia,
ha um elemento de inquestionavel estabilidade nessa abordagem: o projeto enunciativo
¢ o aprendizado da lingua unica que ¢ a concebida como lingua correta, em detrimento
das suas formas variantes que caracterizam o plurilinguismo inerente as linguas
nacionais. Embora ha algum tempo se fale em normas — populares, cultas, padrao — o
objetivo de propiciar ao aprendiz o dominio efetivo dessa lingua de prestigio social ¢
inabalavel. Notaremos, contudo, que a forma como tais ensino e aprendizado foram (e
ainda sdo) conduzidos oportunizou menos a internalizagdo, pelo estudante, da lingua de
prestigio do que um ineficiente conhecimento da estrutura do sistema abstrato da lingua.
Provavelmente, a flagrante ineficacia do ensino e aprendizado do portugués deveu-se ou
deve-se, entre outros, ao pouco valor que se deu ao trabalho com a lingua oral, dando-se
primazia a lingua escrita, sendo que também esse registro escrito nao recebia um

tratamento considerado adequado.

Ao analisarmos as obras, no item subsequente, teremos oportunidade de discutir o
conteudo tematico, observando que, conquanto nele se identifiquem diacronicamente
tracos estaveis, a evolucdo desse componente discursivo, no género em questdo,
acompanha a evolugdo de outros discursos, ratificando o pensamento dos membros do

Circulo, segundo o qual, “[...] a evolug@o ndo pode ser apreendida sendo com a ajuda de

um outro processo evolutivo.” (BAKHTIN, [1929] 2006, p. 135).

Embora possamos descrever separadamente cada um dos trés elementos que
compdem o todo discursivo — conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional —
estes, como integrantes isolados, ndo se prestam facilmente a andlises, ao abordarmo-los

sob a perspectiva bakhtiniana, visto estarem fortemente imbricados no enunciado. Mas,
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a despeito disso, consideremos agora o estilo, que ¢ um elemento marcante para

distingdo e reconhecimento de um género como tal.

A entonacdo empregada na construcdo de um enunciado, que marca
acentuadamente um estilo, além de se engendrar a partir das escolhas linguisticas
identificadas num discurso e pela organizagdo das ideias ¢ também definida pela
resposta que ele da tanto a discursos anteriores quanto ulteriores. Assim, em resposta as
ideologias constituidas que lhe regula e, em conformidade com a sua funcao de
propagar tais ideologias, o manual do professor assume um estilo com tonalidade
instrucional e formativa. Com essa finalidade, o discurso do manual apresenta um estilo
confortavelmente  respaldado  noutros  discursos autorizados, portanto, ¢
presumivelmente verdadeiro, ndo necessitando, desse modo, recorrer a formas de
expressao esteticamente elaboradas. Segundo Bakhtin (2010b, p. 304), “Os estilos
neutro-objetivos pressupdem uma espécie de triunfo do destinatario sobre o falante,
uma unidade dos seus pontos de vista, mas essa identidade e essa unidade custam quase
a plena recusa a expressdo.” A “recusa a expressao” €, inclusive necessaria ao género,
porque o texto referente ao encarte destinado ao professor ¢ confeccionado por autores
outros que nao aqueles que assinam a obra. Trata-se de um complemento da obra que ¢
o livro didatico, cuja individualidade autoral se desconhece, devendo, portanto,

prescindir de expressividade e primar pela objetividade-neutra.

Além dessas peculiaridades relativas ao estilo, veremos ainda, a partir da analise
das obras selecionadas, que muito embora o discurso do manual do professor apresente,
com frequéncia, justificativas para a sua proposta pedagogica, o tom imperativo, de
comando, lhe ¢ inerente, sobretudo por se assentar em valores postos como
inquestionaveis, o que se concretiza através de construgdes linguisticas e discursivas

apropriadas ao género, conforme buscaremos demonstrar.

Quanto a constru¢do composicional, o manual do professor tem o feitio
condizente com a funcdo que desempenha. Tomemos como ponto de partida o plano
discursivo, o qual observamos estar centrado, de forma igualmente proporcional, tanto
no conteudo tematico que aborda (ensino/aprendizado da lingua) quanto nas atitudes

responsivo-pedagogicas que se esperam do professor.

Na organizacdo de cada uma das secdes, 0 manual traz em sua composi¢ao

elementos que oferecem ao professor recursos que visam torna-lo um leitor privilegiado
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do livro do aluno, seja através do didlogo que o manual estabelece explicitamente com
outros discursos, ou através da alternancia dos sujeitos, com discursos intercalados, ou
por uma constru¢do discursiva propria que remete implicitamente para outros

enunciados.

O discurso do manual tem ainda como -caracteristica, relativamente a sua
constru¢do composicional, a exposi¢cdo de diversos aspectos do componente curricular
Lingua Portuguesa, recorrendo, para tanto, a inser¢do e¢ ao fechamento de suas partes
sempre marcadas pela explicitacio de objetivos e justificativas para a proposta

apresentada.

Esses tragos composicionais, conforme veremos adiante, sdo inerentes ao discurso
do manual do professor, pois sdo identificaveis tanto na obra do passado quanto nas
atuais, permitindo-nos qualificd-los como tragos de estabilidade do género. Outrossim,
também devemos reiterar que, embora essas marcas particularizem tal discurso, o
processo evolutivo desse género vem determinando mudangas discursivas importantes,
inclusive que apontam para uma concepg¢ao do ser professor mais respeitosa, segundo

esbocaremos, também, quando da andlise das obras.

3.2.1 Exame da obra “Viver e aprender portugués 3” (um modelo do antigo “livro do
professor”)

A politica do MEC direcionada ao livro didatico teve inicio em 1938, quando foi
instituida a Comissao Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de estabelecer “...
condigdes para producdo, importagdo e utilizagdo do livro didatico” (BATISTA, 2008,
p. 65), sendo que apenas em 1997, iniciou-se de fato uma avaliacao das obras, antes de

serem distribuidas as escolas, como veremos no proximo item.

Portanto, o exame que fazemos a seguir ndo faz mencao a critérios de selecdo de
obras didaticas, mas consideracdes sobre o encarte do professor e sobre contetido
trabalhado no livro do aluno, atentando para os objetivos e as finalidades do ensino de
Lingua Portuguesa apresentados pela propria obra. Porém, ndo podemos deixar de
salientar elementos que demarcam diferencas entre o ensino de outrora € o de hoje,

sendo inevitavel a parcialidade propria do olhar do presente sobre o passado.
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Reiteramos que, com o exame do manual anterior a instauracdo do processo
avaliativo, temos como principal objetivo observar o desenvolvimento do discurso
voltado para o professor. Enfatizamos, ainda, que a despeito da intensa reorganizagio
por que vem passando o ensino nos ultimos anos, ndo acreditamos em mudangas
abruptas nesse campo. As transformacdes em educacdo demandam tempo para que as
novas propostas sejam maturadas, compreendidas, aceitas e assimiladas, para enfim
frutificarem. Assim, desde logo, antecipamos que a fase final desta pesquisa, quando
refletiremos sobre a posicdo do professor frente ao ensino e aprendizado de Lingua
Portuguesa, talvez nos evidencie uma situagdo que mais reflete o passado, que se quer
superado, do que uma adesdo aos novos rumos desse processo. E possivel que nem
mesmo as obras didaticas estejam totalmente desvinculadas do passado. Por isso
consideramos tdo importante fazer um cotejo entre uma obra anterior € uma obra

posterior ao processo avaliativo encabecado pelo MEC, através dos trabalhos do PNLD.

Desse modo, selecionamos uma obra, do ano 1993, para podermos vislumbrar a
organizacao do ensino de lingua materna nas fases incipientes da adesdo a “virada
pragmatica”. Apresentamos a analise da obra “Viver e aprender portugués 3, de
Martos (1993), autor formado em Letras Classicas e em Pedagogia, professor da rede
publica de ensino de Sao Paulo e autor de obras infantis e de uma gramatica. A analise
consta da exposi¢ao da forma como a obra se organiza, detendo-se no discurso dirigido
ao professor, o qual se encontra no encarte/apéndice que compde a obra, situado nesse
volume anteriormente ao livro do aluno. A partir da abordagem desse apéndice, faremos
comparagdes entre o conteudo efetivamente trabalhado e o declarado. Como pano de
fundo dessa andlise, tomaremos os pressupostos bakhtinianos abordados, com a
finalidade de oferecer uma visdo da constitui¢do do manual do professor como género

discursivo.

Assim, 0 exame que apresentamos a seguir encontra-se organizado nos blocos: (a)
Descri¢ao da organizacdo da obra; (b) Apreciacdo do encarte/apéndice que faz parte do
manual professor; (c) O trabalho com a leitura; (d) Ensino e aprendizado de producdo

textual (oral e escrita); (e) O ensino e aprendizado de gramatica, ortografia e pontuagao.
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(a) Descricao da organizacio da obra’

O livro sob andlise faz parte de uma cole¢do destinada ao ensino de 1% a 4* série
do Ensino Fundamental, lancada pela Editora Saraiva. Dessa cole¢do, analisamos o
“Exemplar do professor”, volume 3, focalizando, principalmente, o encarte/apéndice

que se encontra no Anexo 2.1 desta pesquisa.

Tomando a obra como um todo (encarte do professor mais o livro do aluno),
entendemos que ela compreende uma construcao discursiva complexa, contendo tragos
como os descritos no item precedente: o texto do encarte que expde ao professor o perfil
da obra; e comentarios, respostas a questdes e sugestdes espalhados por todo o livro do
aluno. Ou seja, trata-se de um todo discursivo, no qual se intercalam enunciados de

diversas ordens.

O encarte desse livro do professor situa-se logo apds a contra-capa, compondo-se
de poucas paginas, apenas cinco. Em seguida, encontra-se um sumario, apresentado em

uma tabela, conforme se pode visualizar no anexo 2.2.

Conforme se apresenta no sumario, a obra ¢ organizada em 24 unidades, cada uma
contendo as seguintes partes: ‘“Texto explorado”; “Expressdo escrita”; “Gramatica’;
“Ortografia”; “Pontuacao”; “Outros”. Apesar da disposi¢ao indicada no sumario, no
corpo da obra, ndo encontramos essas secoes devidamente nomeadas e ainda no sumario
nao aparecem se¢des integrantes da obra, como “Estudo das palavras” e “Estudo do

texto” (para verificagcdo, consultar Anexo 2.3).

(b) Apreciacido do encarte/apéndice que faz parte do livro do professor

Os aspectos que consideramos neste item sdo particularmente importantes para o
nosso estudo, posto que constituem o material que ¢ um dos principais focos desta
pesquisa: o discurso dirigido ao professor. A principio ja adiantamos que se trata de
uma enunciacdo bastante sucinta para o tipo de funcdo que desempenha, para qual se

utiliza um estilo inalterdvel (salvo numa rara exce¢do), apresentando como perfil

? Para uma visualizagio da organizacio da obra por unidade, apresentamos uma unidade completa no
Anexo 2.3, além de paginas de outras unidades as quais fazemos referéncias.
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composicional a exposi¢do de conteudos relativos a obra organizados em secdes

estanques.

Inicialmente, faz-se a apresentacdo da obra ao professor, na pagina que se segue a
contra-capa, intitulada “Mais VIDA na ESCOLA”. As primeiras palavras contidas nessa
apresentacdo sdo as seguintes: “O principio basico que norteia esta colecdo é colocar
mais VIDA na ESCOLA, de forma que a ESCOLA possa ser mais ttil e significativa
para a VIDA da crianga.” (Anexo 2.1, p. 2).

Ainda nessa apresentacdo, assinada por “os autores”, encontramos uma sucinta
exposi¢ao de alguns elementos que, segundo afirmam, entram na constituicdo da obra,
como: a consideragdo da vivéncia do aluno; a utiliza¢do de situagcdes concretas proximas
ao aluno; a valorizagdo do seu conhecimento de mundo; a conducao a descobertas,
promovendo o uso do raciocinio. Esse tipo de trabalho realiza-se, segundo exposto no
encarte do professor, interdisciplinarmente, além de promover, entre outros, a educagao

ambiental e a convivéncia social.

O apéndice ¢ constituido das seguintes partes: (i) “O que € preciso para “viver e
aprender portugués?”’, contendo o sub-titulo “Proposta e objetivos”; (ii) “Proposta
metodologica e estrutura das unidades”, em que sdo enumeradas se¢oes do livro do
aluno que, definitivamente, nao se encontram discriminadas no sumadrio, consoante a
forma como se apresenta ao professor. Sdao elas: “Conte a seus colegas”,
“Apresentacao”, “Textos”, “Leitura”, “Estudo das palavras”, “Uso do dicionario”,
“Estudo do texto”, “Expressdo escrita”, “Gramatica”, “Ortografia”, “Atividades

variadas”, “Rever para aprender”; (iii) “Outros procedimentos”; (iv) “Avaliagao”.

No texto que compde tal encarte prevalece uma organizacdo composicional cuja
principal finalidade ¢ descrever o conteido de lingua trabalhado na obra, justificar a
selecdo desse conteido e demonstrar que o proprio conteudo traz implicita a forma
como deve ser trabalhado, além de apresentar objetivos para o tipo de abordagem
proposto. Portanto, trata-se de um texto sobretudo técnico, voltado, praticamente em
toda a sua totalidade, para o objeto, como percebemos logo no primeiro contato com
esse, pelo contetdo dos itens que abrem as se¢des e depois, ao lermos detidamente, pela
entoacdo linear e inalterada do texto. Consideremos uma, entre as constru¢des assim

estruturadas.
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ESTUDO DAS PALAVRAS

Para que as novas palavras trazidas pelos textos passem, verdadeiramente, a
fazer parte do vocabulario do aluno e sejam empregadas, adequadamente,
quando ele necessita se expressar, ¢ preciso mais que o simples conhecimento
de seu significado.

Nesse sentido, sfo propostas atividades de substituigdo por
sinénimos/anténimos de significados e de distingdo dos varios sentidos de
uma mesma palavra em contextos diferentes (polissemia). Ha também
exercicios que estimulam a formagdo de novas palavras através do acréscimo
de prefixos e sufixos, além da constante tentativa de ampliacdo do
vocabulario nos exercicios de familias de palavras. A ordenacao alfabética de
palavras é uma preparagdo para a consulta ao dicionario. (Anexo 2.1, p. 4).

Podemos observar no enunciado em destaque que o professor ¢ inserido no texto,
nao como um interlocutor, mas como um referente, cuja fungdo ¢ operacionalizar os
comandos descritos, conforme verificamos nos trechos: “O professor deve aproveitar
esse momento para sugerir um aprimoramento de linguagem.” (Anexo, 2.1, p. 4); “[...] o
professor devera orienta-lo para uma leitura mais apurada, servindo-lhe de modelo.”
(Idem). E importante notarmos que essa escolha linguistica, “o professor”, o “ele”,
permite a inferéncia de que o texto ndo conversa com o professor, mas fala dele. Em
apenas um unico momento hd uma evidente demonstracdo de que o professor ¢
considerado um interlocutor do processo enunciativo, na introdu¢do, através de um
sucinto enunciado: “Mergulhe neste trabalho e dé a seus alunos uma oportunidade de
VIVER E APRENDER de forma gostosa, alegre, participativa, do jeito que eles
gostam.” (Anexo 2.1, p. 2). Exceto por essa pequenissima passagem, o enunciado ndo se
dirige diretamente ao professor, distanciamento alcangado pelo emprego do modo

verbal subjuntivo, o qual imprime ao discurso o estilo objetivo-neutro.

No decorrer da explanacao identificamos uma posicao frente ao ensino e
aprendizado de lingua portuguesa, a qual reflete o postulado de teorias da aprendizagem
que se adotavam nos anos de 1990, através das quais o processo de aprendizagem
comecava a ganhar relevo. O aprendizado deveria servir para a “vida”, como se declara
na introducdo do encarte, em letras mailsculas as palavras “ESCOLA” e “VIDA”.
(Anexo 2.1, p. 2). Nesse processo, o professor ¢ concebido como facilitador e o aluno ¢
participante ativo, ndo cabendo mais o ensino transmissivo, conforme demonstra o

trecho seguinte.

PROPOSTA E OBJETIVOS

Visando desenvolver no aluno duas habilidades fundamentais: compreender o
que l&é e expressar-se satisfatoriamente, a colecdo Viver e Aprender
Portugués apresenta uma proposta dinamica de trabalho, onde o aluno ¢
constantemente solicitado a participar — oralmente ou por escrito — de forma
intensa, criativa e variada.
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O aprendizado de Lingua Portuguesa torna-se agradavel e expressivo quando
se conseguem simular, na sala de aula, situagdes reais que possibilitem ao
aluno estabelecer relagdes com a vida, interiorizar agdes. (Anexo 2.1, p. 3).

Embora o texto do manual do professor, aparentemente dialogue com uma
concepgdo de ensino e aprendizado pautada em perspectivas tedricas vigentes na época,
momento em que as ciéncias da aprendizagem e da linguagem ja tém uma certa
visibilidade, ndo se oferece ao professor uma explicitagdo dessas perspectivas, uma vez
que ndo se encontra nesse material sequer uma mengdo aos pressupostos teoricos de
base, tampouco se encontram na obra referéncias a bibliografia utilizada, nem mesmo
em notas de rodapé. A auséncia dessa discussao deixa evidente que o livro era posto
como um produto que deveria ser manuseado conforme “instru¢des de uso”. Trata-se de
um didlogo cuja principal marca € a imposi¢do, distinto daquele que possibilita o
questionamento, pde-se a prova, abre-se a palavra do outro. O texto que ora analisamos
apresenta indicios de dogmatismo, que se notam pela repeticdo do verbo “deverd”,
conforme podemos observar a seguir.

Nas séries iniciais, o aluno deverd aprender a ouvir e a articular com precisdo
as estruturas linguisticas. Deverd também aprender a ler e a escrever
corretamente.

Nas séries posteriores, ele deverd adquirir formas linguisticas mais
complexas, apreender e formular conceitos gramaticais e posicionar-se diante
dos valores veiculados pelos textos, expressando com clareza suas idéias.
(Anexo, 2.1, p. 3). [Italico nosso].

Nesse enunciado sublinhamos o verbo “deverd”, para demonstrar que a
construgdo do didlogo se faz de modo a ndo possibilitar acordos ou questionamentos,
cabendo ao professor levar o aluno a desenvolver certas habilidades e num espaco de

tempo rigidamente estabelecido.

Consideremos os aspectos de linguagem trabalhados na obra, a fim de verificar as

possibilidades que ela ofereceu para se alcangarem resultados.

(¢) O trabalho com a leitura

Para a realizacdo do trabalho com a leitura a obra apresenta uma média de dois
textos por unidade, sendo um principal, o qual ¢ estudado na se¢do “Estudo do texto”, e
os suplementares, em torno dos quais ndo se fazem atividades de compreensao de texto,
mas de gramatica, ortografia e pontuagao, conforme vemos, por exemplo, no Anexo 2.3,

em que a partir da cancdo “Havia um pastorzinho”, segue-se, imediatamente, uma
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explanagdo sobre pontuagdo: “Observe a pontuacdo nos seguintes versos: (...) € pos-se a
cantar: do, ré, mi, fa, fa, fa, (...). Os dois pontos foram usados antes de enumeracio ¢ a
virgula foi usada para separar cada elemento dessa enumeracgdo, ou seja, cada nota
musical.” Como vemos, a atividade de pratica de leitura, visando a compreensdo do

texto ndo ¢ contemplada.

O tipo composicional dos textos oferecidos para leitura é o narrativo, sendo
trabalhado, sobretudo, através de historias infantis, variando, poucas vezes com a
utiliza¢do de géneros como o jornalistico. (Anexo 2.3, p. 30 e 149). Esses textos sdo, em
geral, fragmentos retirados de obras de autores nacionais e, muitas vezes, aparecem tao
recortados que, efetivamente nem poderiam ser considerados textos, tamanha ¢ a sua
incompletude. Porém, consideramos como uma exceg¢do 0s poemas que compdem a
coletanea de textos presentes na obra que, devido a sua pequena extensdo, em geral,
aparecem completos. Observamos ainda que ndo se encontra na obra men¢ao ao

conceito de género textual, nem ao se trabalhar a leitura nem a produgao.

No Anexo 2.3 (p. 5-6 e 14-15), ¢ possivel verificar essa ocorréncia de textos
incompletos e, portanto, pouco compreensiveis, pelo menos para os padrdes atuais de
entendimento dos requisitos para se trabalhar a leitura. E o caso do fragmento “A
primeira vez que vi o mar”, da obra “Tempos de menino” (Domingos Pellegrini — Atica,
1989), que comega com um advérbio, “No dia seguinte...”, deixando pressupor a
existéncia de enunciados postos anteriormente, impossivel de serem capturados, a
menos que se tenha acesso a obra da qual foi retirado. Além disso, os elementos
prospectivos, utilizados para motivar a leitura do fragmento, ndo oferecem pistas sobre
ele, nem parecem, de fato, incentivar a leitura, recurso frequente em todas as unidades

da obra, como demonstram os enunciados a seguir.

CONTE A SEUS COLEGAS
Sua familia é formada por quantas pessoas? Diga a seus colegas como eles se
chamam. Qual foi o passeio mais gostoso que vocés fizeram juntos?

Duas criangas emocionam-se, em companhia do pai, diante de uma cena que
fascina. O que sera que eles viram? (Anexo 2.1, p. 5).

Recorrente também ¢ o tipo de questdes propostas para o trabalho de compreensao
de texto, conforme consta do Anexo 2.3. Trata-se de atividades que pouco acrescentam
ao desenvolvimento intelectual, tanto quanto ndo contribuem “para a leitura do mundo”

(meta expressa no encarte do professor, Anexo 2.1, p. 5), uma vez que ndo permitem ir
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além da materialidade linguistica do texto que, por si s6, ndo promove uma atividade
leitora séria. Vejamos algumas dessas atividades.

1. Chamam-se personagens as pessoas que aparecem no texto. Quais sao
as personagens do texto?

2. “..elana frente, no fim da rua, apareceu uma coisa azul.” O que ¢ essa
coisa azul?

3. Ha no texto um trecho que mostra ser a primeira vez na vida que as
criangas v€em o mar. Copie o trecho. (Anexo 2.3, p. 7).

Em relacdo ao trabalho com a leitura, resta-nos apenas destacar que, além do texto
“Ailton — o trabalhador menino” (Anexo 2.3, p. 87-88) e do texto “A chegada do

9999

“progresso”” (Anexo 2.3, p. 166-168), ndo se encontram na obra textos que possibilitem
o desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica da crianga, conforme seria de se

esperar nesse nivel de escolarizacao.

(d) Ensino e aprendizado de producao textual (oral e escrita)

O encarte do professor prevé também uma formagdo em produgdo textual, mas o
que encontramos no livro sdo propostas de produ¢do que ndo explicam satisfatoriamente
o processo de producdo escrita, como as que constam do Anexo 2.3, nas secdes
“Expressao escrita” e “Vamos montar um mural?”, e se apresentam em toda unidade da
obra, invariavelmente, com a mesma estrutura, segundo verificamos e conforme

ilustramos, com exemplo retirado da Unidade 2 (Anexo 2.3, p. 18).

EXPRESSAO ESCRITA
Escolha uma das atividades a seguir:
1 Imagine que vocé ganhou um cachorro de presente:

a) Desenhe-o ou cole a fotografia de um cachorro em sua redag@o.
b) Quem poderia ter-lhe dado o bichinho?

c) Qual a opinido de sua mée sobre isso?

d) Que brincadeiras vocés aprontariam?

e) Como ¢ ele? O que gosta de fazer?

2 Vocé sabe o que ¢ jerimum? Tuti ndo sabia o significado dessa palavra.
Por essa razdo, aprontou a maior confusao durante o jantar, na casa dos avos
paternos. Conte como foi.

3 Um homem estranho, falando uma lingua estrangeira, bate a sua porta com
um belissimo pacote na mao. De modo confuso, ele afirma que o presente é
para vocé. O que houve depois?

Essas atividades ndo apresentam instrugdes suficientes e ndo retomam o texto com
o qual se relacionam, “Um presente para Benzoquinha”, cujo tema € a reagdo da garota

Benzoquinha ao ganhar uma cachorrinha de presente. (Anexo 2.3, p. 14-15),
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(e) O ensino e aprendizado de gramatica, ortografia e pontuacio

O ensino de gramatica e ortografia ocupa boa parte do livro, como podemos notar
através da amostra de unidade que se encontra no Anexo 2.3 p. 5-13, em que apenas 2
paginas nao se trabalham esses aspectos, revelando que a importancia dada a fenomenos
linguisticos era substancialmente mais significativa do que aquela que se dava ao ensino
da leitura e produgdo, apesar de se declarar, textualmente, no encarte do professor, a

intengdo de se promover uma educagdo para a vida.

O aluno que porventura estudou lingua portuguesa com o subsidio dessa obra
aprendeu exaustivamente o nivel morfoldégico do portugués padrio, ainda na tenra
idade, tendo sido iniciado também no nivel sinttico, através do aprendizado de sujeito e
predicado. A importancia desse estudo ¢ apresentada ao professor, segundo lemos a
seguir.

GRAMATICA

A nogdo de classes de palavras procura explicar ao aluno como os elementos
e relagdes existentes no universo humano séo representados no universo da
linguagem e s6 adquirem sentido quando relacionados a fungdo que cada
classe exerce na oragdo. O arcabouco linguistico da oracdo — Sujeito e
Predicado — deve levar a interiorizacdo das estruturas basicas da lingua. Se
ndo levar, o estudo dos termos da oracdo se torna inttil. A analise sintatica
ndo depende da classificacdo morfologica dos termos e estes, por sua vez,
tém seus significados comprometidos pelas relagdes sintaticas que
estabelecem. (Anexo 2.1, p. 5).

A preponderancia do ensino de gramatica ¢ justificada, como vemos na citagao
precedente, pelo fato de a fungdo e as classes de palavras explicarem eventos da

linguagem na atividade humana.

Para ilustrar esse trabalho, tomamos a secao “Rever para aprender” (Anexo 2.3, p.
82-86), “Unidade 107, pois, a partir dela, podemos ter nog¢do dos assuntos trabalhados
no decorrer de toda a unidade e o tipo de metodologia seguido. Observamos nesse
Anexo que os textos apresentados, em momento algum, foram discutidos ou trabalhados
da perspectiva da compreensdo, servindo apenas para exercicios metalinguisticos de
gramatica e também para o estudo de ortografia, como demonstram os exemplos

transcritos abaixo, constantes do Anexo 2.3, p. 83 e 85.

ATIVIDADES

1 Procure no texto que vocé acabou de ler e escreva:
a) uma frase declarativa afirmativa.

b) uma frase declarativa negativa.

c) uma frase exclamativa.
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d) uma frase interrogativa.

2 Copie quatro substantivos proprios do texto.

10 Observe o quadro e separe no caderno as palavras que contém gue, gui,
que, qui em quatro colunas: guerra, brinquedo, esquema, caqui [...]

12 Transcreva as palavras abaixo para o seu caderno, completando-as com s
ou z: nobre*a, atra*o, mi*éria, lapi*eira [...]

A proposta de ensino de gramatica do livro segue a tdo conhecida e criticada
linha, em que as nog¢des da gramatica pedagodgica tradicional sdo transmitidas ao
estudante, sem reflexdo e sem se atentar para a lingua como objeto real de uso. O
mesmo observamos com o ensino de ortografia, através do qual ¢ oferecida ao aluno
uma lista de palavras que podem ocasionar dividas quanto a grafia correta e, no que
concerne ao estudo dos sinais de pontuacdo, alguns sdo ensinados e cobrados em
exercicios.

Cada um dos topicos de lingua trabalhados no livro funciona de forma
independente, sem que haja mencao ao conjunto dos aspectos em fungdao de um fim. O
que encontramos € o cumprimento de uma grande quantidade de contetidos de

gramatica e de ortografia, trabalhados através da repeticdo e de modo desarticulado.

Essa breve andlise de uma obra produzida antes da intervengdo avaliativa do
PNLD serve-nos para que observemos o desenvolvimento desse material em termos
qualitativos. O livro didatico dos anos de 1990 estava longe de propor um ensino e
aprendizado de lingua materna nos moldes hoje exigidos, sobretudo pela pouca
importancia dada as atividades de leitura e produgdo textual e a total auséncia de estudo
da oralidade, enquanto o ensino de gramatica tinha total primazia, promovendo um

aprendizado de linguagem bastante dissociado da sua func¢do social.

Quanto ao encarte do manual do professor, o texto permite interpretar que o
professor era tido como um mero usuario de um produto, a quem se ofereciam
“instrucdes de uso”, obscurecendo-se qualquer informag¢dao de ordem tedrica ou
filosofica. O texto como um todo dialoga com o contetdo do livro do aluno, ou seja, ¢
absolutamente metalinguistico e, ao mencionar o professor, o faz tdo somente para

informar o tipo de procedimento esperado dele.

Se pensarmos que, desde os anos de 1975, as ciéncias da linguagem, por um lado,
discutiam problemas relacionados a compreensdo de enunciados, aos mecanismos de
funcionamento do texto, sobre a tipologia textual, a textualidade, enquanto as ciéncias

do aprendizado da leitura ja ofereciam conhecimento sobre compreensdo, sujeito
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cognitivo e sua capacidade de fazer inferéncias e usar a linguagem de forma produtiva e
criativa (KLEIMAN, 2004), esse livro estava muito aquém de representar um
instrumento atualizado para o ensino e o aprendizado, embora no texto dirigido ao
professor encontremos vestigios de mengdo a esse conhecimento cientifico, quando na
introdugdo afirma-se realizar um trabalho que considera o aluno um ser social, ja
conhecedor do mundo e dado a descobertas. Todavia, conforme vimos, essa concepgao
de aprendiz ndo ¢ posta em pratica, se considerarmos a metodologia basicamente

transmissiva utilizada na obra.

A partir da proxima secdo, passamos a considerar as mudangas pensadas para o
ensino e aprendizado do portugués, observando a atuacdo do PNLD no que diz respeito
a concretizagdo de tais mudangas na composicdo dos livros didaticos para ensino e

aprendizado de lingua materna.

3.2.2 Exame da obra “Aprender juntos portugués — 4° ano” (modelo atual de manual do

professor)

Apresentamos neste item uma analise do volume do professor da obra “Aprender
juntos portugués — 4° ano”. Nao realizamos avaliagdo do livro do aluno, pois o que nos
interessa ¢ a forma como o manual trava didlogo com o professor e verificar até que
ponto esse didlogo esta em conformidade com os requisitos de avaliagdo previstos pelo
PNLD, de modo a contribuir para a difusao do ensino e aprendizado do portugués das
ideologias constituidas. Aquilo que do livro do aluno nos interessa sdo exemplos de
aplicacdo pratica da proposta apresentada ao professor no encarte que ¢ componente

integrante do manual.

Antes, porém, consideremos um pouco da histéria do PNLD que possibilitou a

interven¢ao do Estado na composicao das obras didaticas.

O PNLD inicia-se no ano de 1929, tendo recebido diversas denominacdes ao

longo do tempo, em virtude das atribuicdes que lhe cabiam em cada momento da sua
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historia, conforme se verifica no histérico disponibilizado no portal do Fundo Nacional

de Desenvolvimento da Educac¢io (FNDE)'’.

Segundo consta do histérico, até os anos de 1976, esse o6rgdo responsavel por
administrar a institucionalizagdo do livro didatico tinha como funcdo principal
monitorar a produgdo e os recursos financeiros destinados a esse material. A
preocupacgdo em torno de critérios relativos a qualidade do livro didatico s6 tem inicio
em 1983, quando o grupo gestor da entdo denominada Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) propde que os professores participem da escolha dos livros a serem
distribuidos em escolas da rede publica, essas em nimero ainda pequeno, devido a
escassez de recursos. Porém, verificamos que mudangas mais significativas no perfil de
atuacdo do o6rgdo responsavel pelo livro didatico s6 tém inicio nos anos de 1985,
momento em que, através do Decreto n°® 91.542, de 19/8/85, cria-se o Programa
Nacional do Livro Didatico, que, de forma incipiente, promove inovagdes, como as

transcritas a seguir a partir do ja referido historico.

e Indicagdo do livro didatico pelos professores;

e Reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢do do livro descartivel e o
aperfeicoamento das especificagoes técnicas para sua produgdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livros didaticos;

o FExtensdo da oferta aos alunos de 1° e 2° série das escolas publicas e
comunitarias;

e Fim da participagdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos

professores.

Nos anos de 1993 e 1994 ¢ langada a publicagdo “Definicdo de Critérios para
Avaliagdo dos Livros Didaticos”, pelo MEC/FAE/UNESCO, na qual sdo apresentados
requisitos para avaliagdo de livros didaticos. Em 1996 tem inicio o processo de

avaliagdo dos livros inscritos no PNLD, cujos resultados encontram-se no primeiro

' Denominagdes atribuidas ao PNLD, até os anos de 1985: Instituto Nacional do Livro (1929); Comissio
Nacional do Livro Didatico (1938); Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (1966); Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (1971); Fundagdo Nacional do Material Escolar (1976);
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (1983). Dados retirados do histérico do PNLD, disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico. Acesso em 13/08/2013.
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“Guia de Livros Didaticos de 1* a 4* série” . Nesse guia constam tanto os principios e

critérios que deram suporte a avaliagdo como resenhas das obras recomendadas.

Desde entdo, a cada ano, o PNLD vem promovendo a avaliagdo de livros
didaticos que sdo inscritos no Programa, ampliando gradativamente o numero de obras a
serem analisadas, além de estender essa avaliacdo a dicionarios e a obras direcionadas a
todas as areas e anos do Ensino Fundamental e Médio, buscando aperfeigoar os critérios
de avalia¢do, a exemplo da exigéncia, a partir de 2002, de que fossem inscritas no

Programa colec¢des € ndo mais obras isoladas, visando ao desenvolvimento curricular.

A obra que tomamos como exemplo do atual modelo de manual do professor de
Lingua Portuguesa ¢ o livro do 4° ano que faz parte da colecdo “Aprender juntos
portugués” (2008), de autoria de Adson Vasconcelos, formado em Letras pela
Universidade Camilo Castelo Branco. A avaliacao dessa obra encontra-se no “Guia de

livros didaticos — PNLD 2010” (MINISTERIO da educacio, 2009, p. 210-215)"%.

Além de constar nesse guia, as resenhas das colegdes aprovadas, entre outros
conteudos, encontra-se também uma exposicdo sobre a ampliagdo do ensino
fundamental para nove anos, mudanca que também deve ser observada na composi¢ao
das obras que se submetem a avaliagdo do PNLD, pois a escola deve estar preparada

para oferecer uma educagdo apropriada.

Além de ampliar em um ano o periodo da escolariza¢do obrigatoria, 0 novo
ensino fundamental passa a receber, no seu primeiro ano, criancas de seis
anos, boa parte delas sem qualquer vivéncia escolar anterior. Com isso,
introduzem-se, no panorama desse periodo, necessidades e objetivos antes
restritos a educac@o infantil, a0 mesmo tempo em que se ampliam e se
diversificam as possibilidades de planejamento do processo de escolarizacdo
do aprendiz. Assim, manifesta-se, na escola, uma demanda de grande
potencial renovador: reorganizar a vida escolar prevista para o aluno do
ensino fundamental de forma a acolhé-lo ainda como crianga; mas colaborar
de forma significativa, ao longo de nove anos, para a sua formac¢do como
jovem cidaddo. (MINISTERIO da educagdo, 2009, p. 15).

[...]

Assim, o ensino-aprendizagem de cada um dos componentes curriculares
vem sendo abordado, nas orientacdes oficiais, do ponto de vista de sua
contribui¢do para a consecucdo do objetivo central de inserir a crianca, da
forma mais qualificada possivel, na cultura da escrita e na organizagdo
escolar, garantindo sua plena alfabetizacdo, tanto linguistica quanto
matematica, nos dois ou trés primeiros anos. (MINISTERIO da educagio,
2009, p. 16).

i Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=859&id=12637%3 Aguias-do-programa-
nacional-do-livro-didatico&option=com Acesso em novembro de 2013.

12 Disponivel em: ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/guia_pnld_2010/lingua_portuguesa. pdf Acesso
em novembro de 2013.
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Visando ao atendimento das necessidades criadas a partir dessa demanda, o PNLD
estabelece como requisito fundamental de avaliagdo das colegdes de Lingua Portuguesa
o cumprimento da fun¢do de inserir o aluno na cultura letrada, através dos livros dos
dois primeiros anos do primeiro segmento do Ensino Fundamental, como também a
progressao e a continuidade da proposta, nos volumes subsequentes, ou seja, do 3° ao 5°

anos desse segmento.

Isso posto, passamos a analise do referido manual. De modo semelhante ao estudo
do manual apresentado no item anterior, organizamos essa analise nos seguintes blocos:
(a) Descrigdo da organizacao da obra; (b) Apreciacao do encarte/apéndice que faz parte
do manual do professor; (¢) O trabalho com a leitura; (d) Ensino de producao textual

(oral e escrita); (e) O ensino de gramatica, ortografia e pontuagao.

(a) Descricao da organizaciao da obra

O volume do professor da obra “Aprender juntos portugués — 4° ano” estrutura-se
da seguinte forma: apresentacdo da obra ao aluno, indicando a forma como se
desenvolve o trabalho em cada secdo que compde os capitulos, seguida do sumario no
qual sdao apresentadas as unidades que subdividem o livro do aluno, cada uma delas

contendo um titulo. O encarte do professor situa-se ao final do livro do aluno."
(b) Apreciacao do encarte/apéndice que faz parte do manual do professor

O manual do professor compde-se do livro do aluno, completo e repleto de
informacgdes adicionais e mais um encarte, com 32 paginas, que € assinado pela “Equipe
Editorial”. Essa parte do livro abre com algumas palavras de apresentacdo da obra ao
professor, tomando-o como interlocutor direto, com emprego de verbos na primeira
pessoa do plural, bem como o uso do pronome ‘“vocé€”: “Apds ouvir, pesquisar €
analisar opinides e sugestdes sobre a educacdo escolar, apresentamos a vocé e seus

alunos esta colecdo de Lingua Portuguesa.” (Anexo 3.2, p. 3). [Italico nosso].

Na sequéncia do encarte, estd o sumdrio, com os seguintes titulos: (i) “Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental”; (ii) “Objetivos gerais do ensino de Lingua

" No anexo 3.1 deste trabalho encontram-se digitalizacdes da contra-capa e do sumério da obra
“Aprender juntos portugués —4° ano”.
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Portuguesa para o Ensino Fundamental”; (iii) “Proposta pedagdgica da colecdo”; (iv)
“Avaliagdo da aprendizagem”; (v) “Estrutura da cole¢do”; (vi) “Quadro de conteudos da
colecdo”; (vii) “Textos de apoio”; (viii) “Comentarios ¢ complementos das unidades
didaticas Lingua Portuguesa — 4° ano”; (ix) “Bibliografia”; (x) “Sites ¢ sugestdes de

leitura para o aluno”; xi) “Sites e sugestdes de leitura para o professor”.

No que tange a constru¢do composicional, esse encarte apresenta uma formacao
discursiva complexa, uma vez que, a depender do objetivo de cada secdo, a enunciagdo
configura-se com especificidades proprias. O encarte inicia-se, segundo ja observamos,
com um enunciado que busca uma aproximacdo com professor, apesar da entonagao
formal — “Prezado professor” — mas a opgao pela primeira pessoa do plural e também

elo pronome “vocé”, conforme ja mencionamos, promove tal aproximacao.
2

Ja as se¢des seguintes, (1), (ii), (i), (iv) e (v), contém argumentos, justificativas,
filosofia da proposta, objetivos, condu¢do metodologica, inserindo o professor no
contexto discursivo na condi¢do de referente da enunciacdo e ndo mais como o
interlocutor a quem se dirige de forma direta. Entendemos que nessas se¢des o discurso
nao ¢ destinado tdo somente ao professor, mas especialmente aos avaliadores da obra,
conforme discutimos adiante. O tipo de construcao discursiva dessas segoes imprime a
entonacdo um carater de distanciamento daquele que deveria ser seu principal
interlocutor, o professor, apontando as “obrigagdes” a serem cumpridas, normatizando e
regulando, ao refletir o discurso proveniente da esfera avaliativa que, por sua vez,
reflete os discursos teodricos, como verificamos nos trechos seguintes, retirados do

encarte que ora analisamos.

Ao professor — articulador e participante dessas situagdes — cabera organizar
o processo de desenvolvimento das capacidades necessarias para um uso cada
vez mais proficiente e critico da linguagem. Seu papel sera o de mediar as
interagdes entre os alunos, bem como leva-los a refletir sobre as interagdes
com os textos na diferentes situacdes de uso da linguagem.

]

Por isso, ¢ fundamental que o professor tome o processo avaliativo como
uma forma de avaliar, também, a sua pratica. (Anexo 3.2, p. 6-7).

As duas secdes que se seguem, (vi) “Quadro de contetidos da cole¢do” e (vii)
“Textos de apoio”, elenca os contetidos dos trés ultimos volumes da colecdo e oferece
trechos de obras utilizadas como referencial teorico, respectivamente. E, na se¢do (viii)
“Comentarios e complementos das unidades didaticas Lingua Portuguesa — 4° ano”, o

discurso constroi-se com outra entonagdo, remetendo de forma direta ao professor,
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através da utilizagdo da forma verbal imperativa, posto que nessa parte se apresentam
recursos metodologicos para o desenvolvimento de atividades especificas propostas no
livro do aluno, como observamos no trecho: “Leia o titulo da unidade para os alunos e
peca que levantem hipoteses sobre os assuntos que serdo tratados nos capitulos

seguintes.” (Anexo 3.2, p. 17).

Forma de constru¢do composicional, estilo e conteudo tematico se articulam no
discurso de modo a se concretizar o projeto enunciativo da enunciacdo: assumir um
posicionamento responsivo frente a uma situacao dialogica e/ou levar o interlocutor a
assumir uma determinada atitude responsiva. Assim, as formas composicionais que
organizam a abordagem dos contetidos tematicos que encontramos no plano enunciativo
do encarte do manual sdo distintas facetas que, antes de qualquer coisa, respondem ao
processo avaliativo, refletindo um posicionamento politico pedagdgico necessario a
aprovacao da colecdo submetida ao PNLD. Isso ¢ facilmente atestavel, bastando-nos
apenas consultar o Edital de convocag¢do para inscri¢do no processo de avaliagdo e
sele¢do de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2010,

a que se submeteu a colecdo a qual pertence o manual examinado.

Nesse documento encontram-se especificadas todas as caracteristicas necessarias
as colecdes a serem avaliadas. Passamos, a seguir, a examinar as exigéncias referentes
ao perfil composicional e ao conteudo, estabelecidas para o manual do professor, cujas

citagdes e referéncias constam do Edital PNLD 2010™.

A primeira delas diz respeito as fungdes precipuas do manual:

As obras didaticas deverdo estar acompanhadas, obrigatoriamente, dos
respectivos manuais do professor, que ndo podem ser uma copia do livro do
aluno com os exercicios resolvidos. E necessario que oferecam orientagio
tedrico metodologica e de articulagio dos contetidos do livro entre si e com
outras areas do conhecimento; oferegam, também, discussdo sobre a proposta
de avaliagdo da aprendizagem, leituras e informagdes adicionais ao livro do
aluno, bibliografia, bem como sugestdes de leituras que contribuam para a
formacgao e atualizagdo do professor. (EDITAL PNLD 2010, p.3, item 3.1.1).
[Ttalico nosso].

As primeiras instrugdes para composi¢do desse material ja& permitem entrever
aspectos que distinguem o modelo atual de manual do professor do antigo livro do
professor. Esse ultimo servia, sobretudo, para resolver os exercicios do livro do aluno,

tipo de servigo que o edital, contundentemente, rejeita, ao ressaltar na citacdo acima que

14 Edital disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
editais/item/3014-editais-anteriores . Acesso em novembro de 2013.
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os manuais “[...] ndo podem ser uma cdpia do livro do aluno com os exercicios
resolvidos.” O que se quer hoje ¢ um modelo que propicie formagdo e informacdo ao
professor, através de um conteido que detalhe a proposta pedagodgica e, ainda, que
explicite as bases de tal proposta, a qual deve refletir o projeto politico-pedagodgico
difundido pelo Estado, para o ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais de formacdo. Tendo em vista tais fungdes, no referido edital encontram-se
detalhados os requisitos que devem ser observados na composi¢do desse material,

conforme transcrevemos abaixo.

9. Critérios relativos ao Manual ou Livro do Professor:

O Manual ou Livro do Professor deve constituir-se como um instrumento
capaz de subsidiar adequadamente o uso do LDP [Livro Didatico de
Portugués] pelo professor, tanto no trabalho de sala de aula quanto na
orientagdo para o estudo autébnomo por parte do aluno.

Nao pode, portanto, ser meramente uma cépia do livro do aluno, com as
respostas preenchidas. Deve, antes:

_ explicitar com clareza e correcdo os pressupostos teoricos e metodologicos
a partir dos quais a proposta didatico-pedagogica foi elaborada;

_descrever com precisdo e funcionalidade a organizagdo dos livros, inclusive
no que diz respeito aos objetivos a serem atingidos nas atividades propostas e
aos encaminhamentos necessarios;

__apresentar subsidios para a avaliacdo dos resultados de ensino, assim como
para a ampliacgo e adaptagdo das propostas que figuram no(s) livro(s);

_ propor formas de articulag@o entre as propostas e atividades do LDP e os
demais materiais didaticos distribuidos por programas oficiais, como o PNLD
Dicionarios, o PNLD dos Materiais Complementares ¢ o PNBE;

_ fornecer subsidios para a atualizagdo e formacdo do professor, tais como
bibliografias basicas, sugestdes de leitura suplementar, sugestdes de
integracdo com outras disciplinas ou de exploracdo de temas transversais,
dentre outros. (Edital PNLD 2010, p. 56-57).

Ao analisarmos a obra em questao observamos que, tanto do ponto de vista
discursivo, quanto na concretizagao da proposta no livro do aluno, ha, sendo de forma
efetiva, na maior parte dela, cumprimento dos requisitos elencados na citacdo acima,
conforme discutimos ao relacionar a proposta declarada no encarte do professor com as

atividades propostas no livro do aluno.

Nas cinco primeiras se¢des encarte constante do manual que ora apreciamos, nas
quais se discorre sobre a proposta pedagdgica da colecdo, encontramos formas
linguisticas que demonstram tanto a anuéncia a ideologia constituida, quanto um
trabalho de persuasdo direcionado ao professor, razdo pela qual ressaltamos
anteriormente que o alvo principal da construgdo discursiva nessas primeiras secdes € 0
leitor avaliador. Consideremos essas se¢des, cujo texto na integra pode ser consultado

no anexo 3.2 deste trabalho.
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No item (i) intitulado “Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental” observamos
que a obra reflete inquestionavelmente o sistema ideologico criado pelo Estado, com
total aquiescéncia a concepcdo de lingua apresentada nos PCN, a qual se encontra
diluida no texto do Edital PNLD 2010. Nessa se¢do (Anexo 3.2, p. 5) verificamos um
plano discursivo que defende o ensino-aprendizado da linguagem como objeto
socialmente localizado, plural (sujeito a variabilidade) e complexo. Isso implica que a
abordagem desse objeto deve levar em consideragdo os contextos de uso, caracteristicas
sociais dos falantes, cabendo ao ensino, por isso, focar no desenvolvimento das
competéncias para apropriacdo e utilizacdo adequada da linguagem, explicitando a
varia¢do nos niveis gramaticais da lingua, a partir de variados géneros textuais (orais e
escritos) que circulam no entorno social. Esse posicionamento em relagdo a natureza da

linguagem e forma adequada de ensina-la ¢ enfatizado no texto do encarte.

Nesta obra, a linguagem € compreendida ndo como uma forma de transmitir
informagdes ou estabelecer comunicagdo entre o emissor e o receptor de uma
mensagem, mas como uma forma de interacdo humana e como o lugar de
constitui¢do de rela¢des sociais. (Anexo 3.2, p. 5). [Italico nosso].

A expressao “[...] a linguagem ¢ compreendida ndo como uma forma de transmitir
informagoes [...] mas como uma forma de interagdo humana [...]” marca enfaticamente a
adogdo da concepgdo de lingua que o Edital PNLD 2010 determina e uma explicita
rejeicdo a concepgao preponderante na abordagem tradicionalista. Vejamos como no
Edital PNLD 2010 se discorre sobre a pratica pedagdgica pautada na concepcao de
lingua como elemento de interagdo humana, portanto ndo desvinculada das relagdes

sociais.

Portanto, as atividades de leitura e compreensdo, de produgdo escrita e de
produgdo e compreensdo oral, em situagdes contextualizadas de uso, devem
ser prioritarias no ensino-aprendizagem desses anos de escolarizagdo — e,
por conseguinte, na proposta pedagdgica dos livros didaticos de Portugués
(LDPs) a eles destinados. Por outro lado, as praticas de reflexdo, assim como
a construgdo correlata de conhecimentos lingiiisticos e a descrigdo
gramatical, devem justificar-se por sua funcionalidade, exercendo-se, sempre,
com base em textos produzidos em condigdes sociais efetivas de uso da
lingua, e ndo em situacdes didaticas artificialmente criadas. (Edital PNLD
2010, p. 50).

Observamos que a constru¢do composicional verificada anteriormente se repete
no texto do encarte e, novamente, num trecho que demarca posi¢ao importante na forma
de conceber a linguagem, conforme observamos no trecho a seguir.

A lingua, por sua vez, toma existéncia nas praticas sociais de interlocucdo.

Nesse sentido, ela ¢ compreendida ndo como uma unica forma de falar,
considerada padrdo, ou como uma forma padrdo que coexiste com formas
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consideradas erréneas, mas como o conjunto de variedades linguisticas
usadas em uma comunidade. (Anexo 3.2, p. 5). [Italico nosso].

Conceber a lingua como objeto heterogéneo, composto por variedades e propor
uma abordagem didatico pedagdgica absolutamente fiel a tal concep¢do ndo ¢ uma
tarefa facil, em virtude da ndo aceitagdo, pela sociedade em geral e por parte da escola
em particular, da variagdo linguistica caracteristica da linguagem, no entanto, conforme

notamos, no encarte esta declarado ser essa a orientagdo da obra.

Ao afirmarmos que o projeto enunciativo primordial do texto do encarte, nessas
cinco primeiras secoes ¢ refletir o discurso ideologicamente constituido, estamos
considerando, além das formas linguisticas que dao forma ao estilo utilizado, também a
falta, em certa medida, de correspondéncia entre o que se declara e o que efetivamente
se concretiza no livro do aluno. Referimo-nos especificamente ao tratamento dado a
variacdo linguistica, o qual atesta ou ndo a concep¢ao de lingua “como o conjunto de
variedades usadas em uma comunidade”. Sabemos que o nivel da linguagem visado
pelos estudos variacionistas, que emprestam o conceito de variagdo linguistica, ¢ a
gramatica, logo, ndo se pode falar em lingua como um conjunto de variedades
socialmente determinado, se ao se abordar esse aspecto da linguagem focaliza-se apenas
um registro, a “lingua unica”, historica e ideologicamente autorizada. Mas ¢ isso que a
obra em questdo faz, conforme notamos na se¢dao “Nossa lingua — Gramadtica”, cuja
proposta de estudo permanece inalterada em relagdo a proposta tradicionalista,
possibilitando-nos atestar, conforme ja dissemos, que nessa parte em que trata das bases
teoricas do projeto pedagdgico da colecao, a equipe editorial que produziu o encarte do
professor estava mais preocupada com o seu interlocutor avaliador do que com o

professor.

Como exemplo podemos considerar a exposicdo do conteudo e as atividades
referentes ao topico “Pronome”, que apresentamos no Anexo 3.3, p. 148-149. Nessas
paginas tem-se uma abordagem que praticamente ndo se diferencia daquela que
observamos no livro dos anos de 1990, exceto pelo fato de algumas atividades tomarem
o texto como ponto de partida, de forma a demonstrar o uso contextualizado e ainda por
constar uma pequena observagdo sobre a variagdo no uso do pronome: “Tu, vos. No
Brasil, ¢ comum as pessoas substituirem o pronome tu por vocé € vos por vocés.”
(Anexo 3.3, p.148). Portanto, a concep¢do de lingua como objeto sujeito & variagdo €

restrita a uma ocorréncia isolada, sobre a qual nada se discute, omitindo-se, por
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exemplo, a utilizacdo sistematica, em varias regides do pais, do pronome tu sem a

concordancia padrao.

Outro exemplo que atesta a falta de consonancia entre a concepgao de lingua
declarada (baseada na teoria variacionista) e o que efetivamente se ensina, encontra-se
no anexo 3.3, p. 208-209, ao se estudar “Conjugacdo e verbos no imperativo”. Apesar
da intensa variagdo que incide sobre esse modo verbal (SANTOS, 2005), a unica
men¢do encontrada na obra sobre tal variagdo € uma sucinta observagdo para o
professor, relativa a uma atividade e mesmo assim para chamar atencdo sobre o uso
prescrito na gramatica pedagogica tradicional: “Se em sua regido for comum usar o
pronome tu, oriente o aluno a usar os verbos flexionados adequadamente: coloca e

mistura.” (Anexo 3.3, p. 209). [Italico nosso].

Essas observagdes servem tdo somente para demonstrar que entre o discurso e a
pratica, as vezes, ha um hiato bastante significativo, o qual permite entrever certas
projetos discursivos implicitos na enunciacdo. Nesse nosso caso, a falta de consonancia
entre o discursivo € o concreto serve para demonstrar que, nem sempre, o discurso

volta-se exclusivamente para o interlocutor anunciado.

Mas, ainda que nos deparemos com um fato como o que acabamos de descrever,
ao mesmo tempo, verificamos que a obra reserva um espago para discutir um pouco a
varia¢ao da lingua numa outra se¢do, “Lingua viva”, da qual trataremos ao analisarmos
a proposta declarada para o ensino e aprendizado dos eixos e a efetivacdo de tal
proposta. Entendemos que essa ¢ uma forma de inserir conhecimentos cientificos

recentes, sem abrir mao da tradigao.

Na se¢do subsequente do encarte, sdo apresentados os objetivos do trabalho
proposto para os eixos, deixando claro para o interlocutor que todos os eixos de ensino e
aprendizado sdo abordados, a partir daquilo que os PCN estabelecem. Dessa forma, de
modo bastante sucinto e objetivo, nesse item, (ii) “Objetivos gerais do ensino de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental” (Anexo 3.2, p. 5), se elencam objetivos
pertinentes que refletem uma proposta totalmente engajada com a politica pedagdgica
sugerida no documento oficial: o aprendizado da leitura com finalidades relevantes,
como a aquisicdo de conhecimento, desenvolvimento do prazer, da fruicdo estética e da

capacidade de compreensdo; ensino e aprendizado da produgdo textual escrita e oral
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visando a interagdo social real, com a utilizacdo de géneros textuais diversos que
circulam na sociedade, e que se produzem em esferas discursivas variadas; aprendizado

reflexivo de aspectos linguisticos e ortograficos.

Na se¢do seguinte, (iii) “Proposta pedagogica da colegdo”, verificamos que a
proposta reflete alguns discursos de teorias da linguagem, ja bastante difundidos e tidos
como inequivocos e necessarios, a exemplo da teoria bakhtiniana, sobre os géneros do
discurso e da linguistica do texto, referentes aos fatores que imprimem coeréncia ao
texto. Ainda que ndo sejam feitas referéncias explicitas aos pressupostos dessas teorias,
eles se encontram diluidos na enunciagdo e atestam que a concepcao de lingua e de
ensino da obra faz jus ao que se espera para a formacao do aluno do primeiro segmento
do Ensino Fundamental. Com os trechos a seguir podemos visualizar a perspectiva

anunciada na obra.

A partir da leitura e producdo de textos de diferentes géneros, sdo
desenvolvidas capacidades como levantamento e checagem de hipoteses,
localizagdo e comparacdo de informagdes, produg¢do de inferéncias e
generalizacdes, percepcdo de relacdes de intertextualidade, elaboragdo de
apreciacdes afetivas ou relativas a valores, entre outras.

[...]

Concomitantemente, ¢ preciso considerar a necessidade de favorecer a
compreensdo e a producdo de textos escritos e orais que circulam em diversas
esferas da vida social — como a escolar, a cotidiana, a jornalistica, a literaria
etc. (Anexo 3.2, p. 6).

Como enunciado complexo que €, o encarte que ora abordamos compde-se de
diferentes formas enunciativas, a fim de atingir seu projeto discursivo. Desse modo, se
numa parte dialoga implicitamente com o leitor avaliador, noutra seleciona recursos
linguisticos especificos para dialogar com o professor. A nao verbalizacdo das
perspectivas tedricas jacentes a proposta, consoante ressaltamos, permite-nos ratificar o
pensamento de que, também nessa parte crucial do texto, o discurso tem como
interlocutor-alvo aquele que avalia a obra. Esse modo de construgdo do enunciado, em
que se pode prescindir de verbalizagao dos pressupostos tedricos, quanto ao modo de
conceber o ensino e aprendizado da lingua materna, indica que, para os produtores do
texto, tal concepcdo ja estd devidamente assentada, tratando-se de uma ideologia
constituida para o leitor-avaliador. Ou seja, presume-se que um aprofundamento desses
discursos teoricos ¢ irrelevante, ja que o leitor em potencial dessa parte do manual do
professor, o avaliador, ndo s6 conhece tais discursos como também espera que eles
sejam o alicerce da proposta. Fosse o professor o interlocutor principal dessa parte do

enunciado, certamente o texto se construiria com outra entonagdo, no minimo com
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argumentos exacerbados em defesa das teorias em questdo. Disso ndo temos dividas,
também porque as partes do apéndice que efetivamente se orientam para o professor
apresentam outra forma composicional, como notamos nas se¢des (vi) “Quadro de
conteudos da cole¢ao”, (vii) “Textos de apoio” e (viii) “Comentarios e complementos

das unidades didaticas”, conforme veremos.

A secdo seguinte, (iv) “Avaliagdo da aprendizagem”, (Anexo 3.2, p. 6-8), ao
contrario das se¢oes precedentes, desde o inicio explicita a fonte da qual se originam as
ideias discutidas, “Antoni Zabala (1998)”. O contetdo tematico discutido nessa se¢ao
versa sobre uma forma de avaliar que vai além da pratica que visa apenas a medir a
aprendizagem do aluno e atribuir uma nota para qualificar esse aprendizado. Em
consonancia com a concepc¢ao de lingua e de ensino, baseada no desenvolvimento de
competéncias para utilizagdo da linguagem socialmente localizada, nessa parte do
manual, propde-se uma avaliagdo diagnostica e paulatina, processualmente conduzida,

através da qual também a pratica do professor ¢ avaliada.

No que diz respeito a construgao composicional e ao estilo, o item ora examinado
nao apresenta distingdes em relagdo aos anteriores. Verificamos a manutengdao da
mesma entonagdo tipica do estilo objetivo-neutro, além de se fazer referéncia ao
professor como o individuo realizador de tarefas, ndo como o interlocutor direto da
enunciacdo. Mas, pela forma como a se¢do se organiza, com a insercao de subitens e
fichas de avaliacdo para o professor e para o aluno, entendemos que essa parte prevé
também o professor como leitor, além daquele que temos observado como leitor-alvo do

encarte: o avaliador.

No modelo de ficha avaliativa sugerido para o professor, os aspectos elencados
mostram a consonancia entre o ensino ¢ aprendizado voltado para o desenvolvimento de
competéncias e objetivos e conteudos estabelecidos (Anexo 3.2, p. 7). Identificamos que
esses itens estabelecidos para avaliagdo tanto recobrem o ensino e aprendizado de
Lingua Portuguesa pautado na abordagem dos eixos, como também visa a avaliacdo de
procedimentos, ou seja, esses requisitos sugerem o acompanhamento da capacidade do
aluno de aplicar o conhecimento adquirido, ao invés de simplesmente propor a
mensuracdo da quantidade de conteido aprendida, conforme verificamos a partir dessa

ficha (Anexo 3.2, p. 7).
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a) Avaliacdo da pratica de leitura:

. Realiza antecipacdes e levantamento de hipoteses em relacio aos textos?
. Consegue inferir sentidos ndo explicitos no texto?

. Constréi sentidos para o texto a partir de comparagdes entre partes dele?
. Identifica o assunto principal de cada texto?

. Relaciona o texto lido com outros?

. Identifica as caracteristicas dos géneros estudados?

b) Conhecimentos linguisticos

. Faz uso dos conhecimentos ortograficos ja trabalhados?

. Compreende e faz uso dos conhecimentos gramaticais estudados?

¢) Produgdo de textos escritos

. Avalia e revisa os textos produzidos?

d) Oralidade

Participa das atividades orais propostas?

e) Procedimentos relativos a todos os eixos

. Mostra-se capaz de opinar e defender suas opinides, seja sobre os textos lidos,
seja sobre assuntos diversos?

. Respeita as ideias dos colegas?

. Mostra-se capaz de realizar atividades em grupo?

. Discute os valores trabalhados em “Saber ser” (se¢do do livro do aluno)?
. Participa das atividades para realizacdo dos trabalhos coletivos?

. Realiza as atividades extraclasse?

Para o aluno, propde-se uma ficha de autoavaliagdo, a qual recobre os mesmos
aspectos a serem avaliados pelo professor, de modo que ele também se responsabilize

pelo seu proprio aprendizado, consoante podemos ver no Anexo 3.2, p. 8.

Na sequéncia, verificamos a se¢do (v) “Estrutura da colecdo”, organizada a partir
dos itens referentes as partes que compdem os capitulos do livro do aluno. Essas partes

sdo assim intituladas: “Hora da leitura”; “Linha e entrelinha”; “Producdo de texto”;
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“Nossa lingua — Gramatica e Ortografia”; “Lingua viva”; “Mundo da escrita”; “Usos do
dicionario”; “Em acdo!”; “O que aprendi?”. Em cada um desses itens, se especificam
objetivos e justificativas concernentes as competéncias trabalhadas, sem alteracdes
significativas no que diz respeito a constru¢cdo composicional e ao estilo, exceto em
duas raras ocasides, quando se propde ao professor uma forma de condugao do trabalho,
tornando-o, assim, a pessoa a quem se dirige no discurso: “[...] aproveite essa
oportunidade para verificar o conhecimento do aluno sobre o tema a ser desenvolvido
no capitulo.”; “[...] disponha as carteiras em circulo.” (Anexo 3.2, p. 8 — Subsec¢ao

“Abertura de capitulo™).

Analisamos mais detidamente o conteudo tematico exposto nessa secao, logo apos
a abordagem de todas as secdes que compdem o encarte do manual, no espaco destinado
a verificagdo da proposta no livro do aluno, em cotejo com as declaracdes sobre essa
proposta feita no encarte — nos blocos (c) O trabalho com a leitura, (d) O ensino e
aprendizado de producdo textual (oral e escrita), (e) O ensino e aprendizado de

gramatica, ortografia e pontuagao.

Na secao (vi), que se intitula “Quadro de conteudos da colecao”, (Anexo 3.2, p.
10-11), dispdem-se os contetidos dos trés anos finais do primeiro segmento do Ensino
Fundamental, 3° ao 5° anos, possibilitando uma visdo conjunta dos conhecimentos a
serem desenvolvidos pela colecdo, nessa fase de formagdo. A partir desse quadro
observamos que a colegao oferece ao professor sugestdes de conteudo, tanto para
planejamento imediato, quanto futuro. E interessante notarmos que atengdo a progressio
no ensino e aprendizado de contetidos ¢ um dos critérios a serem avaliados nas

colecdes, segundo consta entre os critérios do guia ja referenciado.

Na sequéncia, (vii) “Textos de apoio”, o encarte oferece fragmentos de textos
tedricos que servem para ampliar o conhecimento necessario para a realizagao do
trabalho proposto na colecdo. Trata-se de fragmentos com pequena extensiao, contendo
referéncia a autoria e ao suporte no qual o texto ¢ veiculado, que podem auxiliar o
professor a aprofundar seu conhecimento sobre as perspectivas pedagdgicas atuais,
relativas ao componente curricular Lingua Portuguesa. Além desses fragmentos, o
encarte indica periodicos e sifes com a mesma finalidade de atualizar o professor (“Sites
e sugestdes de leituras para o professor”, Anexo 3.2, p. 32), o que ¢ uma das exigéncias

do processo de avaliagdo do PNLD.
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A secdo (viii) “Comentarios e complementos das unidades didaticas” constitui-se
de enunciados de ordem técnica e pratica que oferecem sugestdes, instrugdes e
orientacdes para que o professor desenvolva as atividades propostas no livro do aluno.
Conforme ja salientamos, nessa subdivisdo a construgdo discursiva apoia-se
principalmente no modo verbal imperativo, tem um carater pratico, primando pela
objetividade e clareza na exposi¢do. Os contetidos tematicos correspondem aqueles que
se abordam no livro do aluno, mas apresentados de forma ampliada, com a finalidade de
proporcionar ao professor conhecimentos mais abrangentes, de modo que ele possa, de
fato, orientar seus alunos. Verificamos que, nessa parte, o apéndice propicia ao
professor uma visdo interessante, que pode inclusive preencher possiveis lacunas
deixadas nas partes teoricas, uma vez que, ao orientar, pde em pratica 0s pressupostos

das teorias de base, como podemos ler na enunciacdo a seguir.

Capitulo 2 — Historias para divertir

Atividade prévia

Antes de ler a histéria em quadrinhos (HQ) do Chico Bento com os alunos,
verifique os conhecimentos prévios deles sobre esse género e sobre a
personagem principal dessa histdria. Pergunte: Vocés ja leram histdrias com
o Chico Bento?, O que vocés conhecem sobre ele?, Vocés ja leram outras
historias em quadrinhos?, Como € uma historia em quadrinhos?, Sabem onde
encontrar esses textos?

Caso eles ndo conhecam o Chico Bento, comente que ele foi criado em 1961
por Mauricio de Sousa, famoso cartunista e criador da “Turma da Moénica”,
um grupo de personagens de HQ para criangas. Explique, que, geralmente, as
historias do Chico Bento se passam na Vila Abobrinha, um ambiente gostoso
e pacato do interior paulista. Em suas aventuras participam outras
personagens, como: Rosinha, namorado do Chico Bento; Dona Marocas, a
professora; o padre Lino etc. (Anexo 3.2, p. 18).

Concluida essa etapa em que descrevemos e analisamos discursivamente o encarte
do manual do professor, esbogamos, a seguir um breve cotejo entre o que se enuncia
nesse encarte ¢ a proposta efetivada no livro do aluno, exemplificando, sempre que
necessario, com trechos e atividades retirados de um dos capitulos do livro do aluno, o
qual se encontra digitalizado e apresentado no Anexo 3.4 desta tese (Capitulo “2 Como
se monta?” — Unidade 4). Estabelecer comparagdes entre o que se declara no encarte e o
que realmente se realiza na obra ¢ de suma importancia porque demonstra a existéncia
ou ndo de consonancia entre discurso e pratica, o que se reflete na pratica do professor,

consolidando um certo tipo de ensino e aprendizado de lingua materna.

(¢) O trabalho com a leitura
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A partir do estudo do encarte do professor, entendemos que a pratica de leitura
encabeca e direciona o trabalho com os demais eixos do ensino e aprendizado de lingua,
no livro que analisamos. Nele, reiteradamente, faz-se referéncia a utilizacdo de géneros
textuais diversos para o desenvolvimento de competéncias e habilidades (letramento,
proficiéncia leitora, ampliacdo de vocabulario) e de atividades para reflexdo, debate e
inser¢do dos temas das unidades e dos capitulos, sempre a partir de textos verbais,

imagéticos e multimodais.

As unidades se iniciam com uma atividade especial na qual é apresentada
uma cena relacionada a tematica abordada, visando despertar o interesse ¢ a
curiosidade do aluno.

[...]

Todos os capitulos se iniciam com um texto de linguagem verbal, ndo-verbal
ou que usa essas duas formas de linguagem. Esse texto foi especialmente
escolhido para introduzir e problematizar algum aspecto da tematica ou do
género a ser trabalhado.

[...]

Cada capitulo conta com duas segdes de leitura [...] O objetivo é propiciar o
contato do aluno com textos diferenciados e desenvolver habilidades de
leitura especificas a cada género trabalhado [...]. (Anexo 3.2, p. 8-9).

Ao consultarmos as paginas 214 a 219 do livro do aluno (Anexo 3.4)
constatamos um trabalho de leitura bastante satisfatorio, condizente com a proposta
apresentada no encarte do professor, inclusive em relagdo aos pressupostos tedricos que
identificamos implicitos numa parte do enunciado e também explicitamente
reproduzidos com apresentacao de fragmentos retirados de textos teoricos oferecidos no
manual. Além disso, a pratica de leitura na obra estd, principalmente, em conformidade

com os critérios de avaliacao do PNLD 2010.

Consideremos alguns requisitos que estdo contemplados nas atividades dessas

paginas:

utilizacdo de géneros textuais de natureza diversa — No capitulo que
selecionamos, para o exercicio da leitura, sdo trabalhados: um texto imagético (Anexo
3.4, p. 214); um texto informativo (Anexo 3.4, p. 216-217); um texto instrucional, todos

versando sobre o tema do capitulo, “Como se monta?”.

. preparagdo e motivacdo para a leitura — A preparacdo para leitura, que envolve
motivacao, ativacdo de conhecimentos prévios, o despertar da curiosidade, entre outros,
se faz logo na abertura do capitulo, através de um enunciado introdutivo e de

questionamentos como 0s que transcrevemos a seguir.
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No capitulo anterior, vocé€ viu como fazer alimentos saborosos com base em
uma receita. E brinquedos: vocé ja pensou em fazer? Além de ser divertido,
vocé exercita a criatividade, inventando um montao de brinquedos.

. O que vocé acha da ideia de fazer seu proprio brinquedo?

. Vocé ja construiu algum brinquedo sozinho ou com a ajuda de algum
adulto?

. Quais sdo os brinquedos que aparecem nesta fotografia?

. Vocé ja havia visto brinquedos feitos assim?

. O que mais chamou a sua aten¢ao nesses brinquedos?

. caracterizagdo de elementos proprios do género sob estudo — Algumas questdes
de pratica de leitura situam adequadamente o género textual trabalhado demonstrando
como forma e conteudo se articulam nos géneros, propondo atividades voltadas para
descricdo do suporte, o didlogo que o texto estabelece com o leitor, os elementos

prospectivos, conforme indicam as questdes:

1 Em sua opinido, para quem foi escrito esse texto?

2 Onde foi publicado o texto que vocé leu?

3 Quando foi publicado o texto? Onde vocé obtém a informagdo para
responder a essa questdo?

4 Em relagdo a data em que vocé esta lendo esse texto, ha quanto tempo ele
foi publicado?

Além desses aspectos, verificamos outras caracteristicas relativas as atividades
propostas que atestam a consonancia entre o que o encarte afirma realizar e o que se faz
de fato, como por exemplo: os textos sdo abordados como objetos socialmente
localizados, demonstrando como eles dialogam com questdes sociais (atividade 4, p.
215; enunciado e questdes introdutorias da p. 216); proposi¢ao de questionamentos que
propiciam a atribui¢do de sentido ao texto; uma selecdo de textos com perfil grafico e
com recorte satisfatorio a compreensdo; proposicdo de questdes reflexivas sobre o

conteudo dos textos e sobre a construgdo composicional.

Essa analise nos permite concluir que a atividade de leitura proposta na obra
promove uma formagao bastante ampla, pois, além de recobrir aspectos pertinentes ao
desenvolvimento da habilidade de ler e interpretar textos, contribui para a comunicagao

oral e cria condigdes para que o aluno domine também a préatica da escrita.
(d) O ensino e aprendizado de producio textual (oral e escrita)

Pela proposta que se apresenta no encarte do manual do professor, a obra trabalha
o desenvolvimento da proficiéncia em escrita e oralidade tendo em vista o carater social
que envolve tais praticas: os textos a serem produzidos sdo de diversos géneros,

circulam no cotidiano, voltam-se para um determinado interlocutor, sdo produzidos
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visando objetivos pré-estabelecidos. E no que diz respeito ao desenvolvimento de
habilidades voltadas para o uso adequado do registro escrito e falado da linguagem, a
obra sugere um continuo processo de revisdo e re-escrita dos textos produzidos e, para a
oralidade, sdo previstos recursos metodologicos como a realizagdo de debates e

seminarios, por exemplo.

Para o trabalho com o eixo da produgdo escrita, a obra reserva em todos os
capitulos a secdo “Produgdo de texto”, na qual apresenta propostas interessantes,
dinamicas, bem explicadas e com sequéncia, como podemos observar pelo exemplo
contido no Anexo 3.4, p. 224-225. A obra oferece, ainda, a se¢do “Mundo da escrita”,
que s6 consta de trés capitulos, com a finalidade de auxiliar o aluno a revisar seus

textos.

Para o eixo da oralidade nao se propde uma secao especifica, todavia, em diversos
momentos a oralidade ¢ exercitada através de proposi¢dao de atividades em grupo, de
discussoes de temas e por meio de aulas participativas. Além disso, o encarte traz
orientagdes para o desenvolvimento de atividades, como sarau e debate regrado (Anexo
3.4, p. 20 e 25) as quais pressupdem um certo grau de formalidade, levando o aluno a

utilizar uma forma de expressao mais monitorada.
(e) O ensino e aprendizado de gramatica, ortografia e pontuacao

O ensino e aprendizado de gramatica e ortografia sao desenvolvidos em secgodes
especificas, “Nossa lingua — Gramatica” ¢ “Nossa lingua — Ortografia”, em todos os

capitulos do livro do aluno.

Quanto ao estudo de aspectos da pontuagdo, encontra-se contemplado no volume
que ora analisamos, nas paginas 226 e 227 (Anexo 3.4), em mais outro capitulo e ainda

noutras partes do livro, ao se tratar da produgao escrita.

Os topicos referentes a ortografia abarcam grafia de palavras que apresentam
dificuldades na escrita devido a falta de correspondéncia entre sons e letras, e
acentuacdo. Observamos que a obra propde atividades que exigem reflexao, por parte do
aluno, evitando, também, a exposicdo excessiva que pouco contribui para a construcao
do conhecimento, conforme constatamos a partir das atividades que constam do Anexo

3.4, p. 228-229.
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O trabalho com gramatica ¢ feito a partir da exposi¢cdo de um assunto previamente
selecionado, partindo-se de um texto escolhido para tratar do contetdo, seguido de
atividades como as que podemos observar a partir do Anexo 3.4, p. 226-227, ou seja,
numa perspectiva idéntica a que verificamos com a andlise da obra dos anos de 1990 e

conforme j& discutimos.

Anteriormente, chamamos atengdo para o fato de haver uma certa contradigdo
entre a concepcao de lingua apresentada no encarte € o0 modo como se abordam
contetdos de gramatica no livro do aluno. Reiterando, no encarte, lingua ¢ definida
como “o conjunto de variedades linguisticas usadas em uma comunidade”, postulada
pela Teoria da Variacdo. Essa teoria promulga que a variacdo linguistica compreende
todos os niveis gramaticais, ndo havendo, portanto, regras categoricas para o uso das
formas da lingua, mas variaveis, em funcao de fatores internos e externos ao sistema. A
contradicao estd no fato de a obra promover o ensino e aprendizado da gramatica, sem

considerar, de fato, a variacdo, conforme ja demonstramos.

Outrossim, na secdo denominada “Lingua viva”, constante em um dos capitulos
de cada unidade, insere-se o estudo da variagdo, mas de uma forma alternativa,
demonstrando o sentido usual e o figurado de algumas palavras, o empréstimo de
algumas palavras da lingua inglesa e, a unica abordagem realmente significativa, que

discute um pouco a tematica da formacao de palavras, como verificamos a seguir.

Veja como essa palavra se modificou através do tempo:
Vossa Mercé >Vossemecé >Vosmicé >Vosmincé >Vocé

[...]

1. Observe a palavra vocé e algumas das diferentes formas de dizé-la:

“Vocé vai a aula amanha?” “Océ€ viu onde eu coloquei meus 6culos?” “Cé
sabe muito de histéria do Brasil, né?”

a) Qual ou quais dessas formas vocé utiliza?

b) Vocé usa sempre a mesma forma em qualquer situagao?

¢) Algumas dessas vocé considera mais adequada para a escrita?

d) Alguma delas parece errada? Por qué?

(ANEXO 3.5, p. 64).

Exceto por essa ocorréncia, ndo se tem, efetivamente, uma abordagem da
gramatica da lingua em conformidade com a concepcdo declarada. Inclusive, as
atividades c e d, do exemplo anterior, demonstram que obra opera com a noc¢ao de erro
em lingua, entrando em contradi¢do, mais uma vez, com o que estd declarado. Esse fato
¢ bastante recorrente no ensino e aprendizado de lingua materna. A escola de um modo
geral, e também, consequentemente, os livros didaticos ainda ndo estdo preparados para

promover um ensino e aprendizado do denominado eixo dos conhecimentos linguisticos
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realmente pautado na concep¢do variacionista de lingua. E, qualquer tentativa nesse
sentido ¢ motivo de alarde, de debates agressivos e pouco fundamentados, conforme
demonstramos noutro texto (ANDRADE, 2012), ao analisarmos a discussdo da midia
em torno de uma obra que se “arriscou” a demonstrar que a lingua varia no nivel

J4

morfossintatico e que isso ndo € “erro”.

Ainda que esse fato possa vir a acarretar repercussdes, como a consolidagao do
preconceito linguistico e as consequéncias desse preconceito na sociedade como um
todo e também na propria escola, especialmente da rede publica, onde se encontram
estudantes que ainda tém pouco traquejo com as normas linguisticas prestigiadas,
devemos considerar que o ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa se concretizam
nao apenas pelo conhecimento em torno do sistema linguistico, o que pode amenizar os
efeitos negativos de uma abordagem inadequada. De fato, um trabalho produtivo com
0s outros eixos — leitura, produgdo de texto e oralidade — ¢ uma das formas de a escola,
hoje em dia, suplantar a velha e obsoleta pratica do ensino de portugués baseado

unicamente em metalinguagem dirigida a aspectos da organizagdo interna da linguagem.

Vejamos mais de perto em quais pontos a obra atual contribui para melhorias no

ensino e aprendizado do portugués e se distancia da proposta vigente nos anos de 1990.

3.3 DESENVOLVIMENTO DO GENERO DISCURSIVO MANUAL DO
PROFESSOR

Concluido o exame das duas obras, estabelecemos aqui um breve cotejo entre
elas, a fim de que possamos visualizar os aspectos em que as duas propostas se
identificam, se diferenciam e, a partir disso, discutir as possibilidades de avangos no
ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa que o novo livro didatico tem promovido,
sobretudo com o didlogo que estabelece com o professor no texto do encarte/apéndice

que compoe esse livro.

Em conformidade com os aspectos peculiares aos géneros do discurso,
observamos que os manuais examinados apresentam tragos em comum, que entendemos

como aqueles que ddo estabilidade ao género discursivo manual do professor. Em
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relacdo a construgdo composicional e ao estilo, ambos se constituem com as mesmas
ferramentas: formam um todo discursivo complexo, caracterizado pelo intenso e
diferenciado dialogo, nas duas partes (no livro do aluno e no encarte/apéndice), marcado
por diversos enunciados, a depender do plano enunciativo de cada secdo (discutir e/ou
responder questdes, apresentar a proposta e os métodos, fazer referéncia ao discurso de
outrem, etc), utilizando, sempre, o mesmo estilo objetivo-neutro que caracteriza os

discursos formais, com poucas variagcdes na entonagao.

Esses discursos se diferenciam, no entanto, no que tange ao volume de
informagdes veiculadas, a qualidade dessas informag¢des e aos temas para os quais
remetem, aspectos esses que vém promover a evolucdo do género discursivo em
questdo, o que nao poderia ser diferente, ¢ Obvio, devido as condi¢des histdricas e

sociais de producdo desses discursos.

O antigo livro ndo estava sujeito a rigidas cobrangas, nem quanto ao seu perfil
grafico, tampouco quanto a proposta pedagdgica, estando comprometido, portanto,
unicamente com a comercializacdo da obra. Quanto mais atraente e inovadora
parecesse, mais chances de ser vendida. As consequéncias disso ¢ o que ja vimos: a
parte dirigida ao professor — o encarte — traz enunciagdes que consideramos pouco
consistentes, sem o devido aprofundamento e sem dialogo relevante com a producao
cientifica da época; quanto a parte correspondente ao livro do aluno, propde um trabalho

pouco satisfatorio com os eixos que aborda.

A obra recente, ao contrario, apresenta-se de outra forma, sem duvida,
qualitativamente superior, oferecendo ao aluno e ao professor reais possibilidades de
ensino ¢ de aprendizado, representando um avango propiciado por agdes
governamentais que, através do MEC, absorve e difunde conhecimentos cientificos
voltados para os diversos niveis de escolarizagdo, intervém com politicas educacionais e
regulamentacdes, além de disponibilizar recursos para a area. Se pensarmos que, entre
2010 e 2014, os investimentos no PNLD saltaram de 590 milhdes de reais para quase
900 milhdes, conforme dados apresentados no site do Fundo Nacional de

. ~ 15 ~ A s . . ~
Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE)~, as razdes econOmicas por si sO sdo

15 Dados disponiveis em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-
estatisticos . Acesso em abril de 2014.
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suficientes para a produgdo de obras de qualidade, incentivando enormemente o

mercado editorial nesse sentido.

Diante dessa possibilidade de ganhos, as editoras tém cada vez mais submetido
suas obras a avaliagdo, conforme demostra estudo de Batista (2008), para cuja
aprovagdo precisam cumprir rigidos critérios, ndo s6 na composi¢do do livro do aluno,
como também no volume destinado ao professor. No “Guia de livros didaticos — PNLD
20107 (MINISTERIO da educagdo, 2009), encontramos os critérios a serem observados
na composicdo do manual do professor, os quais refletem os quesitos constantes do
edital, conforme vimos anteriormente. Vejamos esses critérios que orienta trabalho do

avaliador.

(Item 24) O manual do professor estabelece efetiva interlocu¢do com o
professor, apresentando em linguagem clara e acessivel: (Item 24, p. 351).

a) Os pressupostos tedrico-metodologicos?

b) A orienta¢@o metodoldgica da obra (transmissdo / vivéncia / uso situado
/construcao / reflexdo)?

¢) Os principios organizadores da obra?

d) Os objetivos das atividades?

e) As orientagGes sobre as propostas didaticas para atingir os objetivos?

f) Alternativas para uso de outros materiais?

g) Alternativas para a realizagdo das atividades em relagdo a dinamica da aula
(exposicao, trabalho em grupos, discussdo coletiva, etc.)?

h) Alternativas para a realizacdo das atividades em relagdo a avaliagdo ou
auto-avaliag¢@o?

i) Indicagdes para adequago a situa¢do de ensino (tempo escolar; espago
escolar; tipos de recursos didaticos)?

(Item 25) A obra em analise atende aos critérios eliminatdrios estabelecidos
no edital do PNLD 20107 (Item 25, p. 351).

a) Explicita os pressupostos tedrico-metodologicos?
b) Apresenta coeréncia entre os pressupostos explicitados e o livro do aluno?

(Item 28) A obra em analise ndo apresenta erros conceituais ou indugdo a
erros?

e) Nos pressupostos tedrico-metodologicos, apresentados no Manual do
Professor?

f) Nas orientagdes para o docente, no Manual do Professor? (MINISTERIO
da educacdo, 2009, p. 351-352).

Bem ou mal, a obra recente analisada cumpre esses requisitos, conforme vimos,
configurando-se, em relacdo a anterior, um material mais elaborado do ponto de vista
discursivo, uma vez que esbog¢a uma proposta embasada em pressupostos tedricos
atuais, demonstra objetivos e razdes para a sua proposta, além de indicar recursos

metodologicos para a realizagdo do trabalho.
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Apesar desse desenvolvimento, pensamos que a parte do manual que serve para
travar um didlogo importante com o professor, o encarte/apéndice, ndo estabelece
efetiva interlocu¢do com esse professor, principalmente, pela falta de aprofundamento
do quadro teorico que conduz a proposta. Notamos uma simples reprodugdo de alguns
trechos do texto dos PCN, caracterizando uma abordagem muito superficial, tendo em
vista o interlocutor a que se dirige. Esse fato nos leva a pensar que parte da enunciagio
do apéndice do manual visa, sobretudo, o avaliador, comprometendo a qualidade
discursiva do texto. Todavia, entendemos que essa “falha” localizada nao desqualifica,
no geral, a obra, pois, no que concerne ao trabalho no livro do aluno, esse se apresenta
de forma organizada, trabalha satisfatoriamente os eixos de ensino e aprendizado do
portugués, com exce¢do dos conhecimentos gramaticais, configurando-se como uma

boa ferramenta de apoio ao professor e ao aluno.

Em sintese, o livro didatico hoje dialoga bem com a ideologia constituida,
refletindo e difundindo uma tendéncia de ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa,
contribuindo sobremaneira para que, um dia, haja uma perfeita hegemonia nesse
processo. Se nos deparamos com esse didlogo no discurso do manual, Gatti Janior o
constata por intermédio de outra esfera dialdogica e ideologica, como observamos a
seguir.

De modo geral, as editoras brasileiras voltadas para o segmento dos livros
didaticos demonstravam estar acostumadas a conviver com propostas de
mudangas curriculares e educacionais. Sabiam, também, que muitas delas nido
vingam na pratica, por falta de diversas condigodes, dentre elas, a auséncia de
um material didatico que as sustente, pois as editoras tém clareza que grande
numero de escolas e de professores, por uma série de razdes conhecidas, tem
dificuldade em promover mudangas em sua pratica de ensino sem o suporte

de um material didatico consistente que, inclusive, os ajude a organizar as
aulas. (GATTI JUNIOR, 2004, p. 23).

Mas, do lado oposto, nesse processo dialdogico e ideoldgico, encontra-se o
professor, cuja responsividade ¢ determinante para o alcance dessa hegemonia. Se o
professor entender que a proposta que lhe ¢ imposta — seja por meio de documentos
oficiais reguladores, seja através de livros didaticos ou quaisquer outros instrumentos
didaticos ricamente elaborados — ndo condiz com a sua visdo sobre o ensino e
aprendizado, a despeito de tudo que lhe ¢ oferecido, ele ndo responderd positivamente a
proposta. Em sala de aula, prevalece a ideologia do cotidiano, muitas vezes, totalmente
avessa as ideologias constituidas, ndo havendo teoria e nem material de exceléncia que

lhe suplante.
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Por isso, entendemos que o professor (e quica também o aluno) precisa fazer parte
do processo de produgdo do material destinado ao seu trabalho. Qualquer pesquisador
que frequente escolas da educacdo bdsica, facilmente, observa fatos que nem requer
estudos para serem compreendidos como obsticulos a concretizagdo da politica
educacional do Estado. Por exemplo, além de nem todas as escolas receberem o
material que se tem produzido com esmero, hé instituicdes que simplesmente ndo usam
o material recebido, por razdes que variam desde a extensdo dos textos da coletanea de
leitura das obras, os quais sdo considerados muito extensos, por alguns professores, até

o fato de a cultura da regido ficar de fora das tematicas abordadas nas colegoes.

Em fungdo do que temos exposto, consideramos de suma importancia dialogar
com o professor e conhecer um pouco as suas ideias sobre o material didatico com que
trabalha e contribuir, através deste estudo, para refletir o seu discurso, da forma que for

possivel. Esse ¢ o teor do pentltimo capitulo desta tese, a ser apresentado em breve.
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4 DA RECEPCAO DO MANUAL DO PROFESSOR — A RESPONSIVIDADE E
OS REFLEXOS NO ENSINO E APRENDIZADO DE LINGUA PORTUGUESA

Em conformidade com os objetivos estabelecidos, dedicamos este capitulo a
analise do discurso das professoras participantes desta pesquisa, focalizando, dialogica e
ideologicamente, conteudo tematico, construgdo composicional e estilo da enunciacao
proferida pelas docentes, além de considerar também o questionario que elas
responderam. A principal finalidade do capitulo ¢ discutir a responsividade por parte
das docentes, em relacdo a proposta que o manual do professor de Lingua Portuguesa
veicula atualmente. Objetivamos, ainda, analisar os resultados atribuidos a Prova Brasil,
feita pelos alunos da escola e a nota do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(Ideb) dessa escola, instrumentos esses que nos permitirdo entrever impactos que, em
conjunto com outros eventos, se observam sobre o processo de ensino e aprendizado do

portugués nessa escola.

O capitulo estd organizado em duas partes: em Manual do professor, livro do
aluno, ensino e aprendizado do portugués sob a perspectiva de trés professoras,
apresentamos o dialogo que mantivemos com as docentes, analisando a enunciacao de
cada uma delas, a partir dos pressupostos teoricos bakhtinianos sobre o discurso; e, em
Ideologias constituidas, posicionamentos e os reflexos no ensino e aprendizado de
lingua materna, tecemos algumas consideragdes a partir dos temas suscitados no
didlogo, do questiondrio respondido pelas professoras e, a partir também, do

desempenho da escola, conforme o Ideb.

4.1 MANUAL DO PROFESSOR, LIVRO DO ALUNO, ENSINO E APRENDIZADO
DO PORTUGUES SOB A PERSPECTIVA DE TRES PROFESSORAS

O dialogo que ora apreciamos, como ja informamos no capitulo 3, teve uma
duracdo de cerca de 35 minutos e foi gravado na propria escola, envolvendo trés
professoras a0 mesmo tempo, que assim preferiram, em detrimento de conversas

gravadas individualmente. Os assuntos tratados nesse momento foram os seguintes:
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semelhangas e diferengas entre os livros didaticos de hoje; o projeto politico para o
ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa difundido pelos PCN e as mudancgas nas
obras didaticas para atender a esse novo projeto; a nova configuragdo do manual do
professor e a sua pertinéncia para o trabalho do professor; a qualidade do livro do aluno;
adequagdo das obras a realidade da escola; problemas de distribuicdo das obras; o livro
da escola publica e o da rede particular; a utilizagdo do encarte do manual do professor;

ensino de gramatica, variagdo linguistica e o papel da escola.

No periodo em que mantivemos contato com as professoras, a vice-diretora e a
coordenadora, adquirimos conhecimentos que consideramos muito importantes para o
desfecho desta pesquisa e, consequentemente, para o desenvolvimento de atividades
futuras no nosso espaco de atuacdo docente. Foram diversos encontros que nos
possibilitaram dialogar sobre problemas que perduram ha anos e também sobre avangos
que proporcionam mais qualidade as atividades da escola. Todavia, concentramos nossa
discussdo principalmente nos pontos levantados durante o didlogo gravado e
posteriormente transcrito, buscando oferecer ao nosso leitor o maximo possivel do

“apoio coral” necessario a sua insercao nessa rede discursiva.

Essas professoras, incluindo também a vice-diretora que nao pdde participar da
conversa gravada, mas que nos recebeu outras vezes, possuem ampla experiéncia no
Ensino Fundamental, como ja& mencionamos anteriormente, com tempo minimo de seis
e maximo de vinte e trés anos de docéncia. Tal caracteristica do grupo possibilitou um
didlogo produtivo, marcado por posicionamentos firmes, respaldados por esse
conhecimento empirico. Lembramos também que todas as participantes sdo graduadas
em Pedagogia, sendo que duas delas passaram por um curso de especializacdo em
Psicopedagogia, aspecto determinante para o uso do registro culto da linguagem, cujas
variagdes sdo proprias da norma urbana de prestigio, de Feira de Santana e, como se
trata de vozes sociais, em alguns momentos esse registro ¢ mais formal, noutros menos
monitorado, a depender do topico abordado e do envolvimento das participantes com

esse assunto.

Como também informamos no capitulo anterior, o didlogo encontra-se transcrito
no Anexo 4 desta tese, material do qual retiramos os trechos que examinamos
subsequentemente. Cada enunciado a ser analisado vem precedido do codigo referente

as participantes: Doc (documentadora/pesquisadora); U1 (professora 1); A2 (professora
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2); R3 (professora 3). Observamos também que a andlise ¢ feita de acordo com a
sequéncia do didlogo, fato que implica, algumas vezes, a retomada de tdpicos ja

discutidos, pelas co-participantes.

A conversa entre nds e as professoras aconteceu em uma das salas de aula e se deu
num clima bastante agradavel e amistoso, informalmente, inclusive com a degustacao
de um saboroso lanche. Iniciamos o didlogo reiterando o nosso compromisso com a
confidencialidade em relacao aos nomes das participantes, como se I€ a seguir.

DOC: ...Entdo, meninas, vocés ja sabem, nessa pesquisa a gente ndo usa nomes, a gente usa um
codigo, no questionario mesmo tem: “codigo do professor”. Os codigos serdo: Ul; A2; R3...

As professoras informaram seu tempo de docéncia (U1 vinte anos; A2 seis anos e
R3 dezoito anos) e nos apresentamos, em linhas gerais, uma sintese dos topicos que
pretendiamos abordar com aquela conversa: as mudancas no livro didatico, o trabalho
com as competéncias estabelecidas para o ensino e aprendizado do portugués indicado

nos PCN, o trabalho com a gramatica, como se observa no trecho abaixo.

DOC: Exceto por A2, que tem menos tempo de trabalho, nos todas sabemos que o material
didatico vem mudando drasticamente, na constituicdo, no formato, na qualidade... Isso a partir de
1997, quando se iniciou o PNLD, que comegou a estabelecer critérios rigidos de composi¢do
desse livro pra melhorar a qualidade e também como uma forma de se colocar em agdo uma certa
pratica pedagogica que tivesse um diferencial. Pra Lingua Portuguesa, a partir dos Pardametros,
trabalhar as competéncias. Quais sdo as competéncias que o ensino e aprendizado de Lingua
Portuguesa deve levar em conta?: aprendizado da leitura, da escrita, da oralidade (que ficava de
fora) e a andlise linguistica, com um ensino aprendizado mais reflexivo, em detrimento do ensino
de gramadtica... (interferéncia de A2.: “mecanizado”) mecanizado, metalinguistico, tipo...
identificar sujeito, predicado, substantivo, adjetivo. A partir do que se chama de ‘“Virada
pragmadtica”, a partir dos anos 90, as ciéncias da linguagem entenderam que esse tipo de ensino
ndo funcionava, ndo se aprendia satisfatoriamente a ler e a escrever, tanto que havia a
denominagdo “‘analfabeto funcional” remetendo ao individuo que, embora decodifique, ndo
entende o que esta lendo. Principalmente por que ndo se trabalhava em torno dessas
competéncias. Entdo com os PCNs, o material diddtico, os livros didaticos comegaram a ser
utilizados para modificar, levar uma nova proposta para as escolas. Quem é mais antigo sabe
disso, ndo é? Minha questdo é a seguinte: eu trabalho com o livro didatico, o manual que a escola
estd usando... ndo é, Ul? Peguei na sua mdo, ano passado aquele “Aprender juntos portugués”.

Todo enunciado desenvolve-se a partir de um projeto discursivo que leva em
consideragdo a situacdo interativa, o objeto da discussdo, o interlocutor, visando a uma
posicao responsiva frente ao conteudo tematico focalizado. Na interacdo face a face, ndo
se pode prever que por¢do do conteudo tematico serd iluminada, devido aos reflexos e
as refracdes advindos dos enunciados de outrem, ou pela percepcao que o locutor tem,
numa situagdo dialdgica desse tipo, das reagdes do seu interlocutor. Desse modo, no
enunciado precedente, depois de nos darmos conta da extensdo da nossa fala e do

quanto esse primeiro enunciado saturava-se de informacgdes, desviamos um pouco o
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caminho, de modo a oportunizar a alternancia discursiva, conforme vemos na ultima
linha desse enunciado: “Doc.: ...ndo ¢, Ul? Peguei na sua mao, ano passado aquele

2999

“Aprender juntos portugués””. A nossa abrupta mudanca de foco foi proposital, tendo
em vista o siléncio por parte das interlocutoras, ao qual atribuimos um possivel
constrangimento em comentar os topicos levantados. Dessa forma, voluntariamente,
conduzimos para um evento passado e um tanto trivial (o empréstimo do livro didatico),
dirigindo-nos a participante com quem tinhamos mais aproximacao, tratando-a inclusive
pelo apelido. Em resposta, tivemos um desenrolar que demonstrou que a nossa

preocupagdo com um possivel constrangimento ndo procedia, conforme acompanhamos

a seguir.

s

Ul: Este ano estamos com o “Projeto Buriti”, mas a nossa conversa vai ser em torno do

“Aprender juntos portugués”...

Observamos que pelo menos essa co-participante sentia-se a vontade com a
conversa, tendo ela mesma apontado o rumo a ser seguido, sem hesitacdo, assumindo
uma postura de lideranga, que entendemos estar relacionada com seu maior tempo de

trabalho na escola e também por exercer uma fungao extra-classe importante.

Ao mencionar a nova colegao adotada para esse ano, Ulensejou a discussao de
um topico que nao haviamos antecipado, ao criar a pauta para aquele momento.
Observemos os enunciados a seguir.

Doc: Mas ndo tem problema... Se pensarmos bem, essas obras pouco mudam. Se vocés

verificarem, depois dos editais parece que uma copia da outra. Ndo sei se vocés tém essa mesma
impressdo...

Ul: Tem... Até mesmo porque eles sabem que para ter aprovagdo daquela comissdo do MEC,
precisa primeiro atender... é como se fosse uma ABNT pra eles, entdo é seguir toda aquela
questdo, percebem? Apresentacdo da colegdo, ai vem falando um pouco, apresentando os textos,
como é que esta trabalhando... tudo certinho! Metodologicamente é tudo igual.

Embora a recorrente similaridade entre as colegdes nao tivesse sido elencada por
nos como tema de discussdo, imediatamente entendemos a sua pertinéncia e também
que seria oportuno dar vazao ao assunto, a fim de ouvir o julgamento que as professoras
fazem das obras, bem como para tentar coletar sugestdes que podem um dia, talvez,

passar a ser contempladas na composicao dessas obras.

A primeira a posicionar-se sobre o topico foi Ul que, ao perceber o fechamento da

nossa fala, pelo valor interrogativo do ultimo enunciado de Doc (“Doc.: ...N@o sei se
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vocés tém essa mesma impressdo...”), tomou logo a palavra, demonstrando
conhecimento sobre o processo de regulagdo a que as editoras se submetem, a fim de
comercializarem seus produtos junto ao Governo Federal. Durante a sua enunciagdo, Ul
empregou entonagdes diferentes: iniciou sua fala num tom professoral e, apds o
enunciado “Ul: ...¢ como se fosse uma ABNT pra eles”, enfatizando a palavra ABNT,
passou a produzir o restante do enunciado, pausada e enfaticamente, em meio a um
sorriso, acentuando cada informacdo que usava para justificar a analogia entre o edital e
a ABNT. Essas primeiras palavras de uma das nossas interlocutoras serviram para
anunciar que aquele didlogo iria muito além das qualidades e limitagcdes do livro
didatico, que o encarte do professor era, sim, utilizado e que os meandros da ideologia

constituida ndo eram ignorados naquela escola.

De certa forma, o conteudo dessa enunciagdo ratifica as observagdes que fizemos
no capitulo 3, no que se refere ao discurso do encarte visar, sobretudo, o avaliador da
obra. A produtora do discurso ndo verbaliza, mas o conteido da sua fala e a entoagao
que observamos, principalmente, no trecho “Ul: ...entdo ¢ seguir toda aquela questdo,
percebem? Apresentacao da colegdo, ai vem falando um pouco, apresentando os textos,
como ¢ que esta trabalhando... tudo certinho!”, sugerem que a preocupacao capital das
editoras ¢ com a avaligdo que o MEC fara da colecdo. Deparamo-nos diante de algo
muito proprio da situacdo dialdogica, a que os pensadores do Circulo de Bakhtin
denominam de parte presumida do discurso. As condigdes de produgdo de um dialogo
permitem aos co-participantes avaliar e julgar um evento que, sendo comum a todos,
esta envolto pela atmosfera do presumido, sob a qual nem tudo precisa ser verbalizado,
possibilitando que reticéncias, gestos, olhares, risos sutis, entre outros, muitas vezes
falem mais do que palavras.

O que se seguiu a esse instrutivo enunciado proferido por Ul, acompanhamos

abaixo.

Doc: Entdo vocés nao percebem diferencas entre os livros?

R3: Em algumas atividades sim. Outras valorizam mais o texto, a gramdtica dentro do texto. Tém
algumas colegoes que ja fazem separada, aquela “Porta de papel” ja é diferente a visdo. Vocés
tém contato com “Porta de papel”, ja perceberam como é diferente?

Numa situacdo interativa, a alternancia dos sujeitos imprime dinamicidade ao
conteudo tematico, criando diversos vieses relacionados a ele, de modo a ocasionar

avangos na interacdo. Com a pergunta, “Entdo vocés ndo percebem diferencas entre os
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livros?”, imaginavamos manter o ponto de discussdo levantado por Ul, referente a
composi¢do do encarte, o que oportunizaria a manifestacdo de julgamentos em torno do
discurso que esse encarte dirige ao professor. Todavia, ao invés disso, a conversa foi
conduzida em outra dire¢do, com a participacdo da interlocutora R3, exprimindo sua
discordancia em relagdo a similaridade entre as obras, a0 mesmo tempo que deslocava o
olhar de todas as co-participantes para o desenvolvimento da proposta pedagdgica no
proprio livro do aluno. Assim, R3 encaminha a conversa em outro prisma, preferindo
tratar de diferengas nas propostas de ensino e aprendizagem encontradas em obras com

as quais trabalha.

No enunciado de R3, proferido nesse momento, sem oscilagdes, ja observamos a
presenca de juizos de valor quanto a aspectos que qualificam uma proposta pedagogica.
Notemos que a primeira parte do enunciado traz uma avaliagdo da obra “Aprender
juntos portugués”, mas em referéncia a um dos eixos de ensino, os conhecimentos
linguisticos, cujo método de abordagem R3 compara com o de outras obras: a obra
“Aprender juntos portugués” propde atividades que sdo semelhantes as que se
encontram em outras obras, mas também trabalha bastante o texto e desenvolve o estudo

de gramatica dentro do texto.

Pelas consideragdes que observamos, nos enunciados transcritos a seguir,
verificamos que R3, além de avaliar positivamente obras que promovem um trabalho de
gramatica vinculado ao texto, aprova o oferecimento de gé€neros textuais variados e
também de textos que veiculem o didlogo entre areas distintas do conhecimento, ou
seja, que possibilitem um trabalho interdisciplinar. Os enunciados a seguir nos oferecem

essa percepcao.

Ul: Eles separam.

R3: Separam.

Ul: Eles ndo conseguem fazer a mesma coisa (interferéncia R3)...

R3: “Linha e entrelinha” traz muito gramdtica e o texto. Valoriza muito tipologias bem diferentes,
textuais, vocé encontra textos de Historia, Geografia, de Ciéncias... vocé diz assim, OLHA!... que
casam com as outras disciplinas (enfatizando a diversidade) (interf.: Doc...)

Doc: Interdisciplinaridade...

R3: Interdisciplinaridade. Agora, a “Porta de papel” ndo. E uma portinha assim bem diferente,
viu? Para um ensino tradicional, ela atende a proposta, mas pra nova proposta ndo! Pra nova
ndo! (enfaticamente).
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Para R3, a proposicdo de textos oriundos de outras areas € um ponto muito
positivo nas obras, conforme verificamos pela inser¢ao na sua fala (segundo enunciado)
de um valor exclamativo, produzido num tom mais alto e mais agudo “...vocé diz assim,
OLHA!...”. Outrossim, a falta de articulacdo entre a abordagem gramatical e o texto ¢
tido como um fator de insuficiéncia nos livros. Também ndo sdo bem avaliadas obras
que desenvolvem uma proposta tradicional que, pela enunciacdo da professora, sdao
aquelas nas quais ndo se encontram géneros textuais diversificados, que niao oferecem
textos interdisciplinares, que ndo articulam o eixo dos conhecimentos linguisticos ao da

leitura.

“Linha e entrelinha”, a que R3 faz referéncia no primeiro enunciado acima, ¢ um
sub-item da sec¢do “Hora da leitura” que faz parte da obra “Aprender juntos portugués”.
No anexo 3.4, paginas 218-219 e 222-223 deste estudo, observamos que, de fato, nesse
sub-item ¢ feito um intenso estudo do texto, focalizando tanto a compreensdo textual
quanto a constituicdo do género em estudo. Nas paginas 222-223, a sub-secdo “Linha e
entrelinha” desenvolve atividades de estudo de texto e de gramatica, essa ultima

trabalhada a partir do texto.

Com o fechamento da fala de R3, reiterando enfaticamente o seu desagrado para
com a proposta conservadora de uma obra, demos prosseguimento ao didlogo, buscando
trazer mais uma vez para a pauta a forma como o manual do professor apresenta a sua
proposta para o ensino e aprendizado do portugués, como se pode observar a seguir.

Doc: Assim, um dos requisitos de aprovagdo dessas obras é o manual do professor, que se ndo

seguir certos critérios, a cole¢do é excluida. Entdo é coisa séria, ndo pode ser mais aquele

material que era so para vir com a resposta para o professor. Entdo esse material tem que dar
informacoes, tem que tornar o professor um leitor com um excedente de visdo da obra, certo?

Esse professor tem que conhecer bastante a obra para trabalhar adequadamente. Minha pergunta

é: esse manual tem correspondido a essa exigéncia? Ou seja, toda proposta esta embasada

teoricamente, essa teoria vem devidamente explicada, o professor consegue capturar isso nessa
obra?... Qual é a opinido de vocés sobre isso?

R3: Vocé ta falando daquela parte de orientagées, ndo é?
Doc: E, de orientacoes, o encarte.

R3: Naquele encarte, pelo menos eu observo em alguns livros, que tem indicagdo de videos para a
gente assistir, outros livros, outros autores, propostas pedagogicas de alguns jogos. Matematica
tem isso... (interferéncia de A2)

A2: Portugués também tem.
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R3: Tém outros que falam assim: “Ver, consultar o manual” para dar um norte ao professor de
como refletir com os seus alunos... Embora os meninos ja saibam fazer reflexoes sobre algumas
questoes bem corriqueiras para eles. Que quando se trata de drogas os meninos sabem falar... as
vezes até do seu dia-a-dia, ndo é? Prostitui¢do... eles ja sabem falar de alguma coisa... Quando
foge um pouco da realidade do aluno, a gente aproxima ao maximo da realidade dos meninos,
para que eles possam refletir. Porque as vezes isso traz um probleminha entre aspas, que a gente
tem que trazer filmes de fora, ndo é verdade isso? Porque o livro por si so ndo fala, outros
textos... Ndo meu caso, eu preciso usar mais aquela sala 1, onde tem acesso a tecnologia, com
aqueles computadores, agora que tem a mania (ininteligivel/ interferéncia de A2)... Logo agora
que eu to tentando amadurecer essa ideia...

Doc.: Mas vocé acha que o... (interferéncia de R3)

R3: ... Se o manual ajuda a gente? Ajuda! Mas a gente so pelo manual ndo vai ndo, viu?
(Enfaticamente). Temos que buscar outras fontes, outros meios. Cursos de formagdo continuada,
outras leituras, utilizar das nossas vivéncias, valorizar a vivéncia do aluno, por que o livro por si
80 ndo vai ndo! (Reiterando, enfaticamente). Ninguém, nenhum espago, seja na universidade, seja
numa escola de ensino fundamental I e 1I, se a gente ndo buscar outras leituras, outras vivéncias,
a coisa ndo flui.

Essa primeira avaliagdo do encarte do professor, feita por R3, indica que uma de
suas importancias se encontra na parte pratica que entra na composicao desse material: a
indicagdo de material complementar, como livros, videos, jogos e orientacdes para
conducao de atividades. No que diz respeito a fungao formativa e informativa que se
exige dos manuais, R3 avalia como ndo sendo totalmente satisfatoria, uma vez que, para
se manter atualizada, ela precisa procurar formagao e informagdo em cursos € em outros
materiais, mas reconhece que essa limitacdo ndo ¢ algo restrito ao manual, pois nem
mesmo a experiéncia docente e a academia preparam um professor efetiva e
integralmente. Do conteudo dessa enunciagdo, depreendemos ainda o fato de que nem
sempre os temas abordados no livro didatico possibilitam vincular o ensino e
aprendizado a realidade do aluno, sendo necessario recorrer a outros instrumentos, a

exemplo de videos.

E interessante notar, ainda, que R3 aponta limitagcdes das obras, mas entende que ¢
possivel sobrepo-las, buscando auxilio de outros recursos, nao sO para suprir as
necessidades de aprendizagem do aluno, contando para isso com a sala de informatica

que existe na escola, como também para sua propria capacitacdo para o trabalho.

Observamos que o manual do professor serve de alguma forma para auxiliar a
pratica de R3. Isso ficou claro ndo sé pelo conteudo de sua exposi¢do, mas também pela
cadéncia da sua enunciacdo. Ficou nitido o projeto enunciativo de R3 de ndo perder a

posse da palavra, enquanto ndo concluisse as informagdes, o que percebemos pela
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velocidade com que ia desenvolvendo seu texto, um tanto acelerada e com a tonalidade
tipica do género de acabamento empregado ao se elencar uma série de elementos sobre
um mesmo assunto. Também a interferéncia de R3 durante a enunciagdo: “Doc.: Mas
vocé acha que o... (interferéncia de R3)”, antecipando a questdo ainda em fase
elaboragdo, para apresentar de modo veemente seu posicionamento quanto a serventia
ou falta de relevancia do manual, no enunciado: “R3: ... Se o manual ajuda a gente?
Ajuda!”, permite-nos assegurar que o manual realmente contribui para o exercicio da

professora.

Uma vez que, no desenvolvimento da interacdo, ndo estdvamos conseguindo
estabelecer uma discussdo em torno de aspectos teoricos, que também integram a
composi¢do discursiva do encarte, langamos uma pergunta direta sobre o tema a R3,
considerando a sua disposi¢do em se manifestar, qualquer que fosse o contetido sob

tratamento. Consideremos os trechos seguintes:

Doc.: R3, deixa eu aproveitar, depois eu pego as outras para falar também... E aquela parte que é
para apresentar a proposta, a teoria, vocé acha que isso é bem trabalhado, fica claro... Vocé acha
que a obra cumpre direitinho essa parte?

s

R3: Pelo menos no “Projeto Buriti” atende. O “Projeto Buriti
trabalha de Ciéncias, Geografia, Historia, Matemadtica... atende.

atende... A parte que a gente

Doc: Entdo vocé acha que o manual é um material razoavel (entre afirmagdo e interrogagdo).

R3: E razoavel, porque ele por si s6 ndo atende, como te disse, ndo atende tudo, mas dd um norte.

Como se nota nos enunciados de responsabilidade de R3, a professora nao
explica, restringindo sua opinido a um sucinto “atende” sobre a parte tedrica, embora
mantenha em sua enunciacdo o mesmo tom enfatico usado ao falar dos beneficios do
conteudo do encarte para o desenvolvimento das atividades, ou seja, para a pratica. Mais
adiante, ela reelabora sua resposta, de certa forma retificando sua afirmativa inicial de
que a obra “atende” aos critérios estabelecidos para a discussdo tedrica. Observemos sua

posicdo a partir dos enunciados que seguem.

Doc.: Agora deixa te perguntar mais uma coisa: e a obra como um todo?

R3: Eu tenho alguns questionamentos... Ja peguei algumas questoes, ndo desse livro, mas de
outros, errada, que um dia eu tive que recorrer a coordenadora, pensando que eu estava errada...
Eu falei, me responda ai essa questdo pra ver se eu estou respondendo errado... Vocé quer saber
sobre a corrente filosdfica, é? Pra lhe ser sincera, eu nunca atentei pra isso, mas nas partes dos
textos eu vou lendo, fazendo as interpretagoes... Eu digo: olha, eu tava buscando essa questdo
aqui... Trabalha com textos diversificados... Isso eu observei, mas a corrente teorico-filosofica,
ndo! (enfaticamente). Porque eu ndo me atenho muito aquela parte de orientagdo. Ndo fico so
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buscando aquela resposta que estd no livro pronta e acabada, tanto que eu percebi uma resposta
errada num determinado livro, que eu fique me perguntando: “Oh, meu Deus, serd que eu ndo sei
responder isso mais? . Ela deu risada (apontando para a colega). Eu pedi: “O, Ul, responde isso
aqui pra mim, porque o livro ta dizendo que é uma coisa...” Quando ela respondeu tava igual o
meu, ai eu falei, ah entdo estou certa...

Observamos, a partir do enunciado proferido, que R3, aparentemente, decidiu
reconsiderar sua opinido sobre a parte teérica do encarte, preferindo dar uma resposta
“sincera”: “R3: ...Vocé€ quer saber sobre a corrente filosofica, é? Pra lhe ser sincera, eu
nunca atentei pra isso, mas nas partes dos textos eu vou lendo, fazendo as
interpretagdes... Eu digo: olha, eu tava buscando essa questdo aqui.. Trabalha com

textos diversificados... Isso eu observei, mas a corrente teodrico-filosofica, ndao!”

Ao informar que nao atenta para a parte tedrica da obra, R3 apresenta um tom
bastante enfatico e sem engodos, como podemos entrever pelo uso da construgdo “Pra
lhe ser sincera...” e pelo modo como enuncia: “...mas a corrente tedrico-filos6fica, ndo!”
O enfatico “ndo” ndo ¢ uma novidade para nds; ao contrario, essa manifestacdo da
professora, mais uma vez, ratifica a observacao que fizemos, quando da analise do
encarte da obra “Aprender juntos Portugués”, no que diz respeito a discussdo tedrica
construir-se de modo a satisfazer, principalmente, o leitor avaliador do livro didatico.
Embora a professora ndo tenha explicado por que ndo se atém aos pressupostos teoricos,
entendemos que esse desinteresse se deve a falta de profundidade com que, nos
manuais, se desenvolve a abordagem tedrica, tornando-o, nesse aspecto, pouco atraente
para o professor, uma vez que tal discussao nao ¢ significativa para a sua formagao ou
para a utilizagdao do livro do aluno. Entendemos também que ¢ decorrente disso o fato
de, para além do repetido “atende”, no enunciado de R3, ndo haver mais nada a ser dito.
Quanto a qualidade da obra como um todo, R3 reitera que, para o componente curricular
Lingua Portuguesa, a proposta ¢ satisfatoria, ndo traz erros, além de promover um
trabalho de reflexdo, conforme notamos a seguir, nos enunciados que se seguem aos que

vimos anteriormente:

Doc.: Mas sdo muitas questoes?
R3: Ndo, Matemdtica que eu observei isso.
Doc.: E Portugués, o que é que vocé acha?

R3: Portugués ndo. Portugués é muita coisa para o menino, refletir, a ideia da crianga, sdo raras
as questoes que ndo entra a opinido do aluno, ndo é A2? (A2 concorda: hum, hum)
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Na sequéncia do didlogo, buscamos animar para a discussdo a co-participante A2
que, até entdo, nao havia verbalizado sua visdo em torno dos topicos abordados, apenas
manifestando-se através de gestos. Muito embora os gestos sejam carregados de
entonagdo e por isso trazem em si indicios, na intera¢do face a face, da responsividade
daquele que gesticula, para este trabalho de pesquisa o conteudo tematico ¢

indispensavel. Assim, dirigimo-nos a A2, conforme se verifica a seguir.

Doc.: E o que vocé acha dos textos?

A2: Assim, uma caracteristica que eu acho interessante sdo os textos de apoio, no caso,
principalmente, os livros de Historia, de Geografia e de Ciéncias... Eles vém com textos de apoio.
So que o ruim de Portugués, ndo falando dos textos de apoio mais, mas do texto a ser trabalhado
com o aluno. Sdo textos MUITO extensos (enfatizando)... Em geral sdo textos MUITO longos
(enfatizando)... e eu acho que uma marca negativa nos livros ¢ justamente essa, ndo considerar
que os niveis de aprendizagem sdo diferenciados, de escola pra escola, de regido pra regido e a
gente tem meninos aqui na 5° série que ndo sabem nem ler nem escrever direito (tom grave),
entdo se considerasse essa diversidade (enfatizando), os textos seriam menores e ai um texto
menor daria tanto para o que estd num nivel mais avangado quanto os que ndo acompanharem.

Muito objetivamente e praticamente sem hesitacdes, A2 expds, em tom enfatico,
juizo de valor sobre o livro didético, referente ao perfil dos textos selecionados para o
trabalho com leitura. Se considerarmos que o eixo da leitura funciona como carro-chefe
para o desenvolvimento de todo o processo de ensino e aprendizado do portugués,
consequentemente, entendemos que uma selecao inadequada pode vir a comprometer
seriamente o trabalho de formacao do aluno do Ensino Fundamental. A relevancia das
caracteristicas da coletdnea de textos se faz notar na entoacdo de A2, acima, que se
pronuncia enfaticamente sobre a extensao dos textos: “A2: ... Sdo textos MUITO
extensos ..Em geral sao textos MUITO longos ...”. Como podemos observar na
enunciagdo de A2, ndo se trata de uma mera questao de opinido, trata-se de conseguir ou
nao realizar um trabalho satisfatorio, posto que ela precisa ensinar a ler e a escrever,
adequadamente, alunos que ja estdo no quinto ano, feito bastante laborioso e para o qual

nao pode contar com a obra didatica.

Apesar de produzir sua enunciagdo de forma serena e tranquila, A3 entoa de modo
contundente, especialmente no momento em que aponta problemas que vivencia na
realidade da escola. Assim, na sua fala, a tonica que observamos nos trechos “A2: ...a
gente tem meninos aqui na 5% série que ndo sabem nem ler nem escrever direito...” e
“...entdo se considerasse essa diversidade...” indica a gravidade do problema de falta de

letramento e que esse ¢ passivel de solugdo. Tais énfases, na composicdo discursiva de
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A2, indicam que o nivel de aprendizado do aluno daquela escola inspira atengdo e,
ainda, que a professora reconhece a possibilidade de se oferecer a educacdo
instrumentos de trabalho mais eficazes, por isso reclama por uma contemplacdo, nas

obras, da realidade da sua regido, da sua escola, do publico diverso que precisa atender.

O tema proposto por A2 ¢ a forma como manifestou seu posicionamento imprimiu
a situagdo interativa um clima de tensdo discursiva, suscitando uma “disputada”
alternancia dos sujeitos, gerando uma confusdo de vozes ansiosas por exprimir-se.
Todavia, a voz de A2 sobrepds-se as demais, no momento em que a professora
demonstrou que ainda ndo havia concluido suas consideragdes sobre o assunto.

Doc.: Olha A2, vocé sabe? Eu fui em escolas ld no Rio Grande do Sul, em Porto Alegre e essa é a
queixa (tom reduzido para enfatizar).

Ul: E eles falam que se basearam no Rio Grande do Sul.
R3: Tém textos que sdo mais de duas folhas! (enfaticamente)

(VARIAS VOZES AO MESMO TEMPO)

A2: Entdo, entdo... Ndo consideram a diversidade de contextos, ndo é? As marcas regionais, é... é
como se o aluno ndo se visse naquilo que ele Ié, vocé ndo encontra nada que a gente pudesse fazer
qualquer alusdo a realidade dos alunos ou das vivéncias dos nossos alunos, sdo textos extensos,
que em geral os alunos ndo sdo capazes de ler e que tratam de temas que ndo sdo tdo atraentes
pra eles porque fogem daquilo que eles vivenciam cotidianamente.

Com o enunciado acima, A2 reitera sua fala anterior, argumentando em favor das
suas demandas, retomando inclusive algo que a co-participante R3 ja havia sinalizado,
mas com outra entonacao, quando, anteriormente essa ultima mencionou a presenca de
temas, nas obras, em torno dos quais os alunos conseguem refletir, como drogas e
prostituicdo, em meio a outros que ndo oferecem possibilidades de se estabelecer
vinculos com a realidade. A situagdo descrita por A2, em sintese, ¢ a seguinte: ha alunos
com dificuldades de leitura e escrita, por outro lado, as colegdes ndo colaboram para
solucionar esse problema, pois os temas sob os quais as atividades sao desenvolvidas
ndo dialogam com a realidade desse aluno, ou seja, ndo motivam a leitura, e os textos

que discutem esses temas, ndo interessantes para o aluno, sdo de grande extensao.

Observemos que, ao fazer uso, por duas vezes, do advérbio “entdo”, no inicio da
sua enunciagdo, A2 buscou evitar que a conversa tomasse outro rumo, antes que ela
pudesse intensificar sua argumentagdo, seu posicionamento a respeito de um topico tao

importante. Como acontece em toda relagdo dialogica, a responsividade ¢ uma

110



consequéncia da compreensdo do discurso, segundo postula Bakhtin, portanto, o plano
discursivo de A2, for¢cosamente, resultou numa atitude responsiva por parte de todas
nds, suas interlocutoras diretas, naquele momento, em forma de respostas imediatas e,
talvez, também em forma de posicionamentos tacitos. Provavelmente, naquela altura,
nao fizemos um elo com a andlise da obra “Aprender juntos portugués”, que ja
haviamos realizado, a partir da qual consideramos que a proposta para o eixo da leitura
¢ bastante satisfatoria e condizente com a enunciagdo que se encontra no encarte,
conforme discutimos no capitulo 3 desta tese. Todavia, mediante criticas tdao incisivas,
cabe-nos, a0 menos, em estudos vindouros, considerar a realidade social do publico a
que a obra se destina como um dos critérios de andlise. Essa ¢ uma das respostas

possiveis aos anseios das professoras da escola que acolheu nosso trabalho.

Quanto aos posicionamentos suscitados, imediatamente, as ponderagdes de A2,

podemos considerar nos trechos a seguir.

R3: Com isso a gente ndo esta dizendo que eles ndo possam ter contato com outros textos...

A2: Claro!

Se retomarmos o discurso proferido por R3, até entdo posto em discussao,
notaremos que sua posicdo ¢ sempre a de mostrar que a insuficiéncia da obra nao
implica uma pratica docente igualmente insuficiente. E, nesse sentido, precipita sua
réplica, como observamos anteriormente, de forma a assegurar que nem tudo estd
perdido, devido a possibilidade de se recorrer a outros materiais, medida sempre
mencionada por essa professora, durante a conversa. Ou seja, embora a enunciacdo de
R3 reflita o discurso de A2, refrata, ao mesmo tempo, um sentido nele presumivel, ndo
efetivamente verbalizado, que ¢ o fato de a situagdo caotica comprometer
demasiadamente a formacdo dos alunos. Ora, isso significaria atribuir ao material
didatico um mérito maior do que aquele que realmente tem, para elas, cuja formacao
permite desenvolver um trabalho independentemente do livro didatico. De fato, o livro ¢
apenas um recurso, conforme dissemos, em concordancia com R3.

Doc.: Claro... o livro didatico é UM material! Né (énfase), dentre os quais o professor pode

trabalhar lingua portuguesa... mas o que a gente ta falando é exatamente desse livro né, porque

hoje se considera que esses livros sdo de exceléncia, ai vocé vai em escolas aqui... (interrupg¢do
R3)
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Mais uma vez, R3 ¢ a primeira a replicar, dessa vez com uma pergunta entoada de
modo a demarcar, enfaticamente, sua discordancia em torno da qualidade das obras,

levando todas a se manifestarem, como notamos nos enunciados que se seguem.

R3: Exceléncia pra quem?!
Doc: E isso...
A2: Talvez o que eles chamem de exceléncia seja... (interrup¢do Ul)

Ul: Nao! Eu achei que ¢ essa caminhada, porque quando se iniciou o PNLD, passou a ser uma
forma de ganhar dinheiro das editoras e ndo se pensava em qualidade, até separagdo de silabas
errada ,no mesmo livro que adotado pela escola particular e que era vendido para o FNDE a
qualidade era terrivel, ndo se sabia que era porque tinha que reduzir paginas e tudo. Com isso o
que é que a gente fala desse avanco? E que hoje ja estd sendo rigorosa a sele¢io dos livros que
vém para andlise do professor, porque, para chegar o livro na escola, ja passou por uma
comissdo onde eles podem ou ndo ser aprovados pelo MEC para poder chegar em nossa mdo.
Quando chega aqui na nossa mdo é que a gente vai analisar e dizer qual é que estd mais proximo
daquilo que a gente quer. Ai a gente volta para a questdo do manual. Esse manual eu acho que ele
¢ excelente no momento em que ele me diz o que é que a colegdo QUER! (enfaticamente). Como
ca eu escolhi uma cole¢do que se aproximasse do que eu queria, ja que eu ndo tenho um que seja

condizente com a minha realidade, todas as peculiaridades que nos temos (sobreposi¢do de vozes:
Ul eA2)..

Com a réplica em forma de uma contundente interrogativa, como vemos acima,
R3 estava afirmando que ndo ha exceléncia nas obras, ndo para ela. A veeméncia
empregada por R3 leva, novamente, todas as participantes a emitir opinides, inclusive
Ul que até entdo ndo havia interferido e, ao fazé-lo, toma a palavra de A2, cujo
enunciado ndo alcanga uma conclusibilidade minima, para discordar de tudo que se

falou até entdo a respeito da insuficiéncia das obras.

Para argumentar em favor da qualidade das obras, Ul assume uma postura firme e
didatica, imprimindo a sua entoagdo um estilo catedratico, apoiando seus argumentos
em fatos inegaveis: as obras anteriores a avaliagdo eram de péssima qualidade, contendo
erros crassos, a despeito de erro de separacdo de silaba, e isso acontecia
independentemente de serem vendidas para a rede particular ou para o FNDE e que os
livros, hoje em dia, sdo criteriosamente avaliados e somente depois disso sdo liberados
para selecdo nas escolas. A mengao feita por U1 a falta de qualidade dos livros, fossem
eles destinados ao aluno da rede privada ou publica, ¢ uma antecipacdo de possiveis
contra argumentos, uma vez que todas as interlocutoras presentes sabiam que, numa
mesma colegdo, existem diferengas entre os livros que sdo vendidos para escola

particular e os que sdo comprados pelo FNDE. Retomaremos a questdo mais adiante.
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Dois outros tdpicos discutidos anteriormente sdo retomados por Ul, indicando
que, apesar de ndo ter se posicionado, no momento em que esses temas estavam sendo
focalizados, o nosso discurso e os das suas colegas haviam lhe provocado
responsivamente. Trata-se do problema da falta de articulagdo entre os temas das obras
e a realidade do aluno daquela escola e a observagdo do cumprimento das fungdes do
manual do professor. Ul opde-se ao discurso das colegas quanto ao distanciamento das
obras da realidade, deixando subentendido que, se isso acontece, ¢ porque nao houve
uma sele¢do adequada e sugere, também, que essa sele¢do inadequada se d4 porque ndo
¢ feita uma leitura do encarte do manual, através da qual os produtores “dizem” o qué e
como a obra trabalha: “Ul: ...Quando chega aqui na nossa mao ¢ que a gente vai
analisar e dizer qual € que estd mais proxima daquilo que a gente quer. Ai a gente volta
para a questdo do manual. Esse manual eu acho que ele ¢ excelente no momento em que
ele me diz o que ¢ que a colecao QUER! (enfaticamente). Como ca eu escolhi uma
colecdo que se aproximasse do que eu queria, j4 que eu ndao tenho um que seja
condizente com a minha realidade, todas as peculiaridades que nos temos (sobreposicao

de vozes: Ul e A2)...”.

Esses argumentos de Ul causaram imediata reacdo por parte A2, conforme
indicamos ao final da enuncia¢do. Aquilo que desse instante conseguimos recuperar, a
partir da audi¢ao da gravacao ¢ a enunciagdo: “A2: Tem que ser dentro das opgdes que a
gente tem, né?”, que, pela entonagdo, demonstrou acatar os argumentos de U1, uma vez
que essa ultima da sequéncia a sua fala, fazendo suas as palavras de A2, mas mantendo
o seu plano discursivo, que era o de defesa das obras, especialmente “Aprender juntos
portugués”, conforme acompanhamos na transcri¢ao a seguir:

Ul: ... A gente vai escolher dentro dessas op¢oes que nos deem condi¢do de caminhar um pouco

mais. (interrupg¢do A2) ...Entdo quando ela fala.... Tem livro... é.... nesse livro da SM, que é um

livro que eu gostei mais nesse sentido de avanco para lingua portuguesa, vocé conseguia

perceber... eu tinha um texto pequeno, eu tinha tirinha e eu tinha um texto maior tudo com a

mesma tematica, entdo eu conseguia contemplar o aluno que tava um pouco mais adiantado e

nesse mais aqueles que tivessem uma caminhada bem mais e... e 0s textos menores so serviam

para despertar com relagdo a temdtica e ele tinha uma variedade de textos, eu gostava dele nesse
sentido... ndo era so de autores... porque uma das coisas que passa pela avaliacdo pela equipe
técnica do PNLD é que: quem é que escreve esse livro de lingua portuguesa? Antigamente,

quantos “Joanita Souza”... Quem foi Joanita Souza? Ndo se conhece, foi apenas uma autora que
se juntou textos caracteristicos daquele momento (interrup¢do R3)....

Ainda com o mesmo tom explicativo, Ul destaca a importancia de se saber

selecionar o material, demonstrando que a escolha do livro da “SM”, editora que
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produziu a obra com qual elas trabalharam em 2013 e que nos analisamos, lhe serviu
satisfatoriamente, ja que os textos oferecidos permitiam contemplar o tema, a partir de
géneros de diferentes esferas e de extensdo também variada. Entdo, a fala de Ul
contraria o ponto defendido, principalmente por A2, de que a aprendizagem da leitura
fica prejudicada ao se usar apenas o livro. Ul faz mencdo também ao cuidado que os
avaliadores tém com a autoria dos textos que compdem a obra, elencando mais um fator
de qualidade das obras atuais, em comparagdo com as mais antigas: “Ul: ...eu gostava
dele nesse sentido... ndo era s6 de autores... porque uma das coisas que passa pela
avaliacao pela equipe técnica do PNLD ¢ que: quem ¢ que escreve esse livro de lingua
portuguesa? Antigamente, quantos “Joanita Souza”... Quem foi Joanita Souza? Nao se
conhece, foi apenas uma autora que se juntou textos caracteristicos daquele momento

(interrupgao R3)...”.

Essa ultima parte do enunciado de Ul, criou um clima de descontracao, ensejado
por R3, deslocando, momentaneamente, o foco para o problema da notoria autoria
ficticia de um antigo livro didatico, “assinado” por Joanita de Souza. Observemos essa

(des)continuidade.

R3: Sim, mas vocé sabe que Joanita Souza nunca existiu! (enfaticamente)
Ul: Mas hoje ja tem... (interrupg¢do R3)
R3: Ela deu risada (dirigindo-se a documentadora) pensando que a gente ndo sabia, né?!

Doc.: Ndo, eu sei que sabem! Ndo, ndo é por isso que eu ri ndo! (sobreposicdo de vozes R3, doc. e
Ul).

Ul: Nos livros de Lingua Portuguesa hoje ja se percebe... (interrup. R3)
R3: Antes eu achava que ela existia... (sobreposicdo de vozes)

R3: Quando eu era crianga eu achava... ndo passava pela cabega de ninguém (sobreposicdo)...
Viva! Sim, por que ndo?

Doc.: Por que ndo, né?

R3: Joanita Souza, nome e sobrenome?

A2: Até porque ndo se imagina uma produgdo literdria sem autoria... (sobreposicdo de vozes)

Apesar das tentativas de Ul de retomar o discurso, R3 manteve o dominio da
palavra. Esse momento foi marcado por uma disputa, instaurando-se uma tensdo

dialégica: Ul tentando manter a defesa das obras, como percebemos nas suas

enunciagdes inconclusas focalizadas, enquanto R3 aproveitava o instante de
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descontra¢do para impedir a alternancia do discurso, conduzindo a discussdo para um
campo em que a falta de eficdcia era indefensavel.
R3: Ela falou da escolha dos livros (remetendo para a fala de Ul). As vezes escolhemos livros que

se aproximam da realidade do aluno e esse livro ndo chega as escolas, vem outro que a gente nem
conhece.

Doc: Ainda existe isso?

R3: Ainda existe e isso tda sendo muito corriqueiro, viu?

Muito agilmente e empregando uma entonagdo de gravidade em sua fala, R3 traz
a tona um antigo problema na distribuicdo dos livros pelo MEC, que envia para a escola
obras que ndo sdo as escolhidas: “As vezes escolhemos livros que se aproximam da
realidade do aluno e esse livro ndo chega as escolas, vem outro que a gente nem
conhece.”. Essa observagdo representa uma defensiva em relagdo aos comentarios
anteriores de Ul, quanto a inadequagdo, quando da escolha das colegdes. Ora, se as
obras selecionadas ndo sao aquelas que chegam as maos das professoras, as criticas que
fazem sao absolutamente pertinentes. E devemos considerar que essas criticas passam,
sobretudo, pela influéncia de uma intensa frustragdo gerada pelo ndao atendimento a sua
escolha. Seguindo essa mesma linha defensiva, A2 insere-se na discussao, tratando da
questao da qualidade, como notamos a seguir:

A2: FEu queria falar dessa coisa de exceléncia que Ul coloca... eu acho (sobreposig¢do tornando o

discurso ininteligivel)... Exceléncia em relacdo aos critérios que ELES estabelecem para escolha,
entendeu?

Doc.: Quando vocé diz ELES... Eles estabelecem? O que é que ta faltando?

A2: Ndo, o que eu digo o que eles estabelecem enquanto critérios para essa escolha (tomada de
turno pela doc.)

Doc.: Sabe o que é que eu acho? Uma das minhas hipdteses é que falta o professor que usa o livro
dar opinido e esses critérios do professor que usa o livro entrar nos editais!

R3: Mas nds entramos na parte de escolha do livro e quando escolhemos os livros, entre varias
editoras, aquele que mais se aproxima, ele ndo chega a escola e quando chega, chega s6 um.

Doc.: Ai ja é outra... (sobreposicdo de vozes)

R3: ...ou vem livro faltando, ndo atende o numero de alunos porque é feito em cima do IBGE do
ano passado...

A enunciag¢do de A2, afirmando que os critérios de exceléncia estabelecidos por
“eles”, ou seja, pelo PNLD, ndo correspondem ao que ela entende por critério que

poderia imprimir maior qualidade as obras, ¢ uma resposta explicita a nossa tese: a
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auséncia do discurso do professor, no processo de producdo das obras, impossibilita que
esse material contribua significativamente para o tdo almejado sucesso escolar, ainda
que as colecdes sejam avaliadas como satisfatorias, como excelentes. Ao usar
enfaticamente os recursos linguisticos “dessa coisa de exceléncia” e “eles”, no primeiro
enunciado, A2 deixa transparecer o juizo de valor que faz desse processo: nao atende
aos seus anseios. E, como que orquestrado, a explicitagdo do nosso posicionamento em
seguida, corroborando o discurso de A2, foi perspicazmente aproveitada por R3 que,
intervindo na nossa enunciagdo, apropriou-se de um fio discursivo, para reiterar o
problema dos livros escolhidos, mas ndo recebidos, respondendo a critica no discurso de

Ul, conforme vimos.

Além de reiterar o problema do envio, pelo MEC, de livros ndo escolhidos, R3
aponta outro, que também tem dificultado o trabalho das professoras: a quantidade de
obras nem sempre corresponde ao nimero efetivo de alunos da escola. Sobre esse
topico, as trés professoras demonstram concordancia e expdem suas inquietudes,
indicando que a falta dos livros, mesmo com todos os problemas que eles apresentam, ¢
um entrave ao andamento do processo de ensino e aprendizado, como notamos nos
enunciados seguintes.

Ul: Outra coisa, hoje vocé tem... se a gente for ver o que é que o FNDE usa, quando vocé entra ld

td tudo muito lindo porque ele consegue mapear tudo isso porque tem um tal de SISCORT onde eu

tenho que dizer qual o foi o meu livro adotado, se eu to precisando ou se eu tive sobra que é para
dar a outras escolas... Ai vem a questdo: e quem é do municipio que deveria td fazendo isso?

Porque o SISCORT o proprio municipio teria que administrar pra saber que na sua escola tem

sobra, na minha tem para que meu aluno, mesmo com esse livro que ndo se aproxima, ndo fique

sem nada. Mas ai ndo existe, ai vocé vé os entraves: existe algo ld muito bem organizado, mas ha
um obstaculo entre o que estd ld pautado e o que se realiza.

R3: Entdo isso quer dizer que no municipio ndo existe um agente fiscalizador para as sobras e
auséncia de livros em algumas escolas. (sobreposicdo de vozes)...

R3: Ld mesmo na outra escola onde trabalho, sdo trés turmas do terceiro ano ndo chegou para
atender uma turma quanto mais a trés!

A2: Eu tenho uma turma de vinte e sete alunos a tarde e eu tenho cinco livros de Ciéncias...

R3: Nem em grupo da pra trabalhar assim! (com indignagdo)...

A2: Pois é...

Sobre o novo tema posto em pauta por R3, cada réplica ¢ um complemento para o

enunciado anterior. Assim, Ul aborda o tema, mais uma vez, da perspectiva dos

trAmites burocraticos, no seu peculiar estilo professoral, mas, dessa vez, sua fala ¢
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marcada por um tom de critica, o que notamos pela escolha do 1éxico, empregado: “Ul:
...quando voc¢ entra 14 ta tudo muito lindo porque ele consegue mapear tudo isso porque
tem um tal de SISCORT'®...”. As construcdes “t4 tudo muito lindo” e “tem um tal de
SISCORT” s3ao usadas para enfatizar que, apesar da aparente organizacdo, nio se
resolvem os problemas na distribui¢do dos livros e isso se deve a falta de empenho por
parte de 6rgdos competentes. Notamos, ainda, no conteido do discurso de Ul, uma
mudanga de opinido quanto ao fato de as obras serem distantes da realidade do aluno,
quando a locutora faz a ressalva, “Ul: ...mesmo com esse livro que ndo se aproxima...”,
em resposta ao “embate” travado anteriormente, demonstrando que o posicionamento

das suas interlocutoras foi por ela acatado.

Também R3 expressa, de forma contundente, a opinido de que o controle da
quantidade de obras distribuidas nas unidades escolares do municipio deveria ser de
competéncia da prefeitura, que poderia instituir um agente fiscalizador. Entendemos, a
partir da enunciacdo das professoras, que a Secretaria de Educagdo do municipio de
Feira de Santana ndo estd fazendo a sua parte em relagdo ao controle do niumero de
livros enviados a cada escola. Se a escola lanca as informag¢des no SISCORT, seria de
se esperar que a situacdo fosse diferente dessa que as professoras relatam nos
enunciados transcritos:

R3: La mesmo na outra escola onde trabalho, sdo trés turmas do terceiro ano ndo chegou para
atender uma turma quanto mais a trés!

A2: Eu tenho uma turma de vinte e sete alunos a tarde e eu tenho cinco livros de Ciéncias...
R3: Nem em grupo da pra trabalhar assim! (com indignagdo)...

A2: Pois é...

Ul: Entdo td acontecendo alguma coisa que... (interposicdo ininteligivel) Porque se eles falam
que é baseado no censo do ano anterior e geralmente as turmas ndo crescem TANTO a nivel de
faltar livro (sobreposicdo de vozes) (ininteligivel)... mandam um pouco mais. Como é que hoje
Justifica? HOJE... Ai vocé vai discutir toda uma questdo de alfabetizag¢do. Primeiro ano, quem foi
do municipio que recebeu livro de primeiro ano? Nao chegou livro do primeiro ano, entdo o que
aconteceu, que entrave é esse (interrupgdo da doc.)... que vocé ndo consegue...?

Doc.: Esse ano? (pasmada)
Ul: Nao chegou! (Enfaticamente)

Doc.: Nenhum?

"Sistema de Controle de Remanejamento e Reserva Técnica (SISCORT). Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-novo
siscort?highlight=YToxOntpOjA7cz030iJzaXNjb3J0ILjt9 . Acesso em julho de 2014.
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Observamos que as trés professoras t€ém queixas a fazer quanto a administra¢ao da
distribuicdo de obras. Exceto A2 que faz seu comentdrio de forma serena, nas
enunciacdes de R3 e Ul notamos um tom de indignagdo, o que ¢ bastante
compreensivel, se considerarmos as dificuldades que enfrentam para formar alunos de
escolas publicas, sem poder contar com o recurso do livro didatico, mesmo que esse
livro tenha limitagcdes, como elas mesmas ressaltam. As ponderacdes feitas por Ul
complementam as informag¢des dadas por ela, anteriormente, ao mencionar o SISCORT,
acrescentando nessa ultima enuncia¢do a existéncia de outra ferramenta de controle, o
censo escolar. A atualizacdo de dados referentes a quantidade de obras por escolas, bem
como o censo escolar deveriam ser suficientes, conforme pondera a professora, para
solucionar o problema: “Ul: Como ¢ que hoje justifica? HOJE...”. Destacamos a

palavra “hoje” para realcar a sua entoacdo indignada, pelo descaso do Poder Publico.

Nesse mesmo enunciado, a professora menciona, ainda, a falta total de livros para
turmas de primeiro ano: “Ul: Ai voc€ vai discutir toda uma questdo de alfabetizacgao.
Primeiro ano, quem foi do municipio que recebeu livro de primeiro ano? Nao chegou
livro do primeiro ano...”. Notemos que o enunciado “Ai vocé vai discutir toda uma
questdo de alfabetiza¢do” anuncia um tema a ser discutido, porém o conteudo que se
segue nao ¢ o desenvolvimento do tema, mas um informe a ele relacionado. O dialogo
tem essa propriedade de possibilitar uma intensa insercdo de informagdes, criando
topicos varios, relacionados ao tema principal, numa velocidade admiravel, sobretudo se
0s co-participantes tém amplo conhecimento da temdtica, como ¢ o caso das professoras
Ul, R3 e A2. Uma unica palavra que seja dita, numa situacdo dialégica em que essa
unica palavra ¢ um enunciado, evidentemente imprime a interacdo dinamismo,
oportunizando a abordagem de assuntos que surgem inesperadamente. E assim que, a
partir de uma intervengdo minima, a tematica relacionada a alfabetizagdo ¢ vinculada a
questdo da falta de livros, mas com a ressalva de que essa falta nao inviabiliza,
totalmente, o processo de letramento, como acompanhamos nas enunciagdes seguintes:

Doc.: Esse ano?!

Ul: Nao chegou!

Doc.: Nenhum?!

Ul: Nenhum livro do primeiro ano. Ai vocé vai para as outras escolas, ai vocé pensa assim, poxa
se o professor tivesse esse livro, mesmo com todas essas restri¢ées que a gente faz, mas se tivesse
esse livro de apoio, onde vocé tem todo um colorido... (sobreposi¢do de vozes)...
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Doc.: Claro! E mais um material, né?

Ul: E mais um recurso e ndo chega! E onde é que ta? Ai tem um 0800 que ndo consegue falar,
vocé tem um canal via SEDUC mas ndo te ddo respostas, né, vocé ta dizendo que ndo tem livro,
mas ndo tem resposta... Sdo tantos entravezinhos, né, no nosso dia-a-dia que vocé faz assim, poxa,
entdo pra onde eu vou?

Os trés primeiros enunciados refletem a indignagdo das co-participantes diante do
problema da falta de livros, ndo s6 naquela escola, como em toda rede municipal de
ensino, cuja clientela é, em geral, muito carente. E, pela convivéncia de perto com os
prejuizos que isso representa, o segundo enunciado de Ul ¢ caracterizado por um
contido tom de aborrecimento, como notamos, inclusive pela mudanca de estilo, do
formal dando lugar a construgdes coloquiais, a exemplo da recorréncia do “ai”, o uso do
“poxa”, que, no contexto da enunciacdo, demonstra a irritagdo e a frustracdo da
professora, principalmente ao constatar que, noutras escolas, o trabalho de
alfabetizacao, subsidiado pelo livro, tem “todo um colorido”, inexistente na sua, porque

os livros ndo chegaram.

O recurso a mais que beneficiaria o trabalho docente nao vem e, além disso, o
veiculo de comunicagdo entre a escola e os 6rgdos responsaveis nao funciona, como
afirma Ul, na sua ultima enunciacdo. As mesmas peculiaridades observadas no
enunciado anterior mantém-se nesse ultimo, as quais se agregam ainda um tom de
questionamento e de critica a indiferenca do Poder Publico. Percebemos que as
professoras esperam uma atitude responsiva, nem que seja em forma de explicagdao, mas
as esferas que deveriam dar “respostas” a escola, ao professor, silenciam-se, por tras de
um canal de comunicagao falho. Pelo que podemos depreender, em instancia alguma do
aparelho governamental se dialoga com o professor da Educagdo Basica, restando as
professoras uma sensacdo de abandono, como no enunciado: “Ul: Sdo tantos
entravezinhos, né, no nosso dia-a-dia que vocé faz assim, poxa, entdo pra onde eu

vou?”.

Com todas as participantes do didlogo assumindo uma postura extremamente
critica, qualquer assunto nessa linha de discussdo que fosse lembrado era imediatamente
trazido a tona, independentemente do tema que estivesse sendo focalizado. Desse modo,
aproveitando o clima de “denuncia” ou de desabafo, R3 trouxe para o nosso registro
uma informa¢do que ndo conheciamos, até entrarmos em contato com as professoras

dessa escola. Trata-se de possiveis diferencas entre o livro que as editoras vendem para
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o FNDE e os que vendem para alunos da escola particular. Vejamos a abordagem do
tema.

R3: Olha, uma ressalva: quando vocé diz assim que o livro da escola publica é igual da
particular, pode ser a mesma cole¢do, o mesmo autor, mas a qualidade ndo é a mesma ndo!
(Dirigindo-se a Ul) (sobreposi¢do de vozes)

R3: Na particular, acréscimo de textos que ndo tém na publica, papel, até a qualidade do papel é
bem melhor!

Ul: Agora se avangou! Se avangou... agora hoje eles tdo tomando esse cuidado com relagdo aos
escandalos com o livro adotado pelo FNDE, hoje tém pessoas ja mais, ou seja, alguns detalhes
estdo sendo olhados, mas quando eu puxo, pra ndo ter resposta porque o livro que é ndo-
consumivel... no momento que eu tenho um livro que ndo é pra responder... eu vou chegando,
chegando... (interrup¢do)

R3: Nao é pelo numero de paginas, ndo... eu to falando, na escola particular pode ser o mesmo
livro mas tem outros textos!

Doc.: Outros textos?!
R3: Outros textos!

Doc.: Eu nem fiz essa comparagdo, acho que eu vou ter que fazer...

Toda intervengao da co-participante R3 ¢ feita com altivez e veeméncia, énfase
que usa também ao expor esse topico. Ja tivemos esse assunto sinalizado anteriormente
e, como nao foi discutido, R3 aproveitou o0 momento em que os erros ¢ as falhas do
sistema, ou do poder, estavam sendo explicitamente tratados, para retoma-lo.
Observamos, a cada alterndncia entre sua enunciagdo e as das outras co-participantes,
que ela insiste no fato de que uma mesma colecdo ¢ produzida com diferengas
significativas, a depender do publico a que se destina. Em sua réplica aos comentarios
de R3, Ul tenta amenizar o teor de gravidade da declaracdo, chamando atengdo para o
fato de que atualmente j4 se toma mais cuidado em torno de tais diferencas, mas
demonstra desagrado em relagcdo ao fato de os livros que sdo produzidos para a escola
publica serem nao-consumiveis. R3, no entanto, ratifica sua declaragdo, afirmando que a
diferenca ¢ também no contetido. Outras consideragdes feitas por R3 sobre esse assunto

podem ser lidas na transcri¢do integral do didlogo, no anexo 4.

Considerando as informagdes instauradas, entendemos que seja pertinente
comparar a versdo da obra que analisamos com a sua correspondente, destinada a
comercializagdo para o publico da rede privada de ensino. No entanto, ndo conseguimos
a mesma edi¢do que examinamos, a segunda, mas a terceira, o que inviabilizou o cotejo,

em funcdo de mudangas e atualizagdes que uma nova edicdo costuma apresentar.
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Somente hd pouquissimo tempo adquirimos a terceira edicdo da versdo vendida ao
MEC, nos impossibilitando de apresentar, no momento, uma comparagio entre essas
versoes. Todavia, selecionamos algumas paginas dos dois livros, as quais se encontram
nos Anexos 4.1 e 4.2, para que o leitor possa verificar o conteido do sumario e a forma

como se conduz o estudo de um dos textos nas duas obras.

Devido a escassez de tempo, s6 nos foi possivel fazer uma breve apreciagdo dos
dois manuais do professor. Somente a titulo de ilustracdo, observamos que o livro com
que o professor da escola particular trabalha lhe d4 a vantagem de acessar todas as
orientagdes e consideragoes referentes as atividades nas mesmas paginas dessas
atividades. Entendemos que tal disposi¢ao € vantajosa, tendo em vista o fato de que essa
parte do manual € a que mais interessa ao professor ou pelo menos as professoras com
quem dialogamos. Nao percebemos distingdes no oferecimento de textos, o que
notamos pelos sumarios de ambas as versdes, nem na conducao do estudo dos textos. A
diferenca que existe entre os manuais ¢ no texto do encarte, pois tratam de temas
diferentes, como ¢ possivel se verificar pelo sumario que disponibilizamos no Anexo

4.1.

Na sequéncia da discussdo com as professoras, pedimos as docentes que se
manifestassem quanto a utilizagdo que fazem do manual. Todavia ndo foi acrescentada
nenhuma novidade aos dizeres. Elas apenas reiteraram o fato de que aproveitam as
orientagdes para as atividades e as sugestdes de materiais complementares, como

podemos observar no trecho:

Doc.: Outra coisa, essa parte do encarte que eu to querendo saber se serve de fato a vocés e se
vocés usam, entdo, vocé, R3, ja me disse que usa em partes...

R3: Em partes, verdade...
Doc.: Entdo a parte que eles discutem teoria vocé nem olha e vocé aproveita os textos, né? E Ul?

Ul: Agora eu ndo estou em sala... Quando eu trabalhei, trabalhei com esse livro da SM ai, o que é
que acontece? O encarte vai me dizer, me servir para dar um norte sobre a cole¢do. O que é que a
colecdo, qual é a proposta da cole¢do para o ensino da leitura, da escrita, do uso da gramadtica,
entdo eu gosto do encarte pra me dar esse norte com relagio @ COLECAO.

Doc.: Pra vocé saber o que é que a colegdo propoe, né?

Ul: Dentro do que a colegdo ta me dizendo, eu vou selecionar o que realmente vai satisfazer a
minha proposta de trabalho com aquela turma, com determinadas especificidades...

Doc.: Entdo vocé usa aquilo...
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Ul: Ele ndo vai me servir de norte... de norte para o meu trabalho...
Doc.: Para o seu trabalho ndo!

Ul: Mas vai me servir de norte para eu saber o que é que eu tenho na cole¢do e que vai atender
os meus objetivos, isso sim, porque, se vocé for ver... Agora assim, como R3 falou, ele tem
sugestoes de textos de apoio, de filme, sugestoes até de historias relacionadas ao tema...

Doc.: As novidades, né?

Ul: Isso ¢ excelente, mas ele ndo vai me dizer, me servir como uma bussola para o meu trabalho
em sala...

Doc.: Pra vocé também ndo...
A2: Nao...
R3: Também ndo, eu vou chegar aqui e mentir e dizer que eu uso como bussola?!

Doc.: Nao, Ndo! Mas ndo é pra mentir ndo, é a hora da verdade! (no mesmo tom enfatico que R3
usa)

Como notamos, quem mais se disp0s a falar sobre o tema foi a professora Ul que,
embora ndo estivesse em sala de aula no momento da discussdo, demonstra com sua
pratica como entende que o manual deve ser usado: ¢ um instrumento para se tomar
conhecimento da proposta e também para enriquecer o trabalho, mas nao o elaborador,
por si s0, das aulas. O encarte que compde o manual do professor ¢ avaliado por essa
locutora como material de exposi¢do, descricao e também de proposi¢ao, mas nao como
mediador das aulas, incumbéncia essa unicamente do professor. Essas func¢des do
manual sdo explicadas por Ul com o mesmo tom que lhe ¢ peculiar, cujo género de
acabamento podemos comparar ao que o professor emprega quando se dirige aos seus

alunos.

Quanto ao uso feito por A2, sabemos, pelas informacdes dadas anteriormente, que
aprecia os textos de apoio. J4 R3 enfatiza que faz uso restrito, sem tomar esse material
como “bussola”, ou seja, as suas aulas ndo se limitam ao que o manual sugere. Pelas
suas enunciagdes seguintes, podemos compreender que esse uso restrito deve-se ainda
ao fato de que a obra ¢ utilizada também em anos subsequentes, deixando de contemplar

as necessidades de um novo publico.

R3: A gente se depara na turma todo dia é uma situagdo diferente! Todo dia, todo dia, todo
instante, ai eu vou chegar e vou dizer, ndo, esse livro que eu usei esse ano vou usar trés anos, eu
acho que as turmas vdo ser sempre iguais, mas ndo é verdade!

Essa enunciagdo reflete um posicionamento responsavel para com a realidade de
cada turma com qual vai se desenvolver o trabalho docente. A responsabilidade para
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com os eventos inusitados que fazem parte do dia a dia do professor ¢ uma das razdes
pelas quais R3 ndo toma o livro didatico como um recurso imprescindivel as suas aulas.
Além dos alunos ndo serem os mesmos sempre, ou seja, apresentarem realidades
distintas, o proprio conhecimento se desenvolve, impossibilitando a constancia no uso
de um mesmo material, ano ap6s ano, como observamos na sequéncia discursiva de R3.

R3: Entdo conhecimento também muda, o meu aluno tambem muda... Eu posso ta achando que
essa camisa aqui é laranja, amanhd eu posso chegar aqui pra vocé e dizer, olha é laranja, mas
tem isso e isso, eu percebi que tem uma pigmentagdo um pouco diferente. Quer dizer, as
perguntas, as respostas sdo dadas a todo momento e eu ndo fico presa também... oh, eu so fago
corregdo de dever se eu tiver com meu livro ali... Uma vez, um aluno meu, vou te contar uma
experiéncia que aconteceu COMIGO... ele escondeu o livro didatico, pensando que a aula ndo ia
fluir nas corregées e eu ndo tinha percebido, eu juro!

Outro elemento levado em conta por R3, no que diz respeito a utilizacdo do
manual do professor, ¢ a preocupacdo com a possibilidade de o aluno confundir o uso
do manual com falta de preparo, dai o seu cuidado em enfatizar que nao faz uso
frequente, nem para corrigir atividades. Como vemos, ainda persiste a compreensao de
que o manual serve para o professor consultar as respostas das atividades, mesmo numa
escola como essa em que realizamos a pesquisa, cujo corpo docente tem a formagao

necessaria para o trabalho.

A possibilidade de que possam associar o uso do manual a falta de conhecimento
do conteudo ¢ tao significativa para R3 que ela reitera, constantemente, as poucas
situagdes em que recorre as respostas dadas. Mediante a preocupacao demonstrada pela
professora, observamos manifestagdes de apoio, como indicam os trechos que se

seguem:

R3: Agora em Matemdtica, se eu tiver respondendo algumas questoes e tiver duvida, eu digo, ndo
gente, por favor, abram ai o livro, me ajudem ai, vamos rever... qual o problema nisso?

Doc.: Nao tem nao.

A2: Mas sabe o que é que acontece? Aluno consegue fazer leitura da postura que professores
anteriores assumem, né? Houve outros professores, quando é recorrente essa postura do
professor de usar o livro diddtico como unico recurso pra aula, o aluno ta ali atento, porque ele
que td junto do professor...

O fechamento da fala de R3, com a pergunta “R3: ...qual o problema nisso?”,
dispensa respostas, pois, em enunciagdes assim, a resposta ¢ nitidamente determinada
pelo locutor que, em fungdo da situacdo compartilhada, antecipa uma atitude de
concordancia, o que lhe assegura usar esse tipo de constru¢do composicional. E,
conforme vemos, as enuncia¢des que se seguiram demonstram que as interlocutoras se
solidarizaram com R3 (“Doc.: Nao tem ndo.”; “A2: Mas sabe o que ¢ que acontece?
Aluno consegue fazer leitura da postura que professores anteriores assumem, né?[...]").
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Concluidas essas falas, propusemos um tema que, em geral, causa alguma
polémica quando discutido por professores, independentemente do nivel de formacgao
em que atuam: a abordagem da variagdo linguistica nas aulas de portugués. Quando esse
assunto entrou em pauta, A2 pediu licenca para se retirar, pois ja estava chegando o
horario de se dirigir para a outra escola onde ministra aula. Dessa forma, s6 podemos

analisar os posicionamentos de R3 e U1, apresentados a seguir:

Doc.: ... A lingua como objeto heterogéneo, um conjunto de variedades... Vocés adotam essa
perspectiva, de ensinar a lingua naquela perspectiva de que ndo tem erro em lingua, que a lingua
é variavel?

R3: Eu estou trabalhando MUITO isso em lingua. Eu vou falar a verdade!
Doc.: Fale a verdade, pelo amor de Deus, sendo ndo adianta...

R3: Ndo é verdade, que por mais que os linguistas falem, né... porque assim, na prdtica, na
pratica eu falo assim, no dia-a-dia, se alguém falar “nos foi”, coisa parecida, a gente ndo vai... a
gente entendeu a mensagem... mas quando eu estou na sala de aula, até pela formag¢do que eu
tive...

Doc.: Tradicionalista...

R3: E! E os cursos que a gente vai tomando, a gente vai modificando alguma coisa. O menino fala
“nos vai”, eu ndo digo a ele que ele td errado. Vamos procurar situagées, pelo menos eu fago
assim... situagoes, de textos, ou um filme... que existe uma outra possibilidade de falar daquela
forma, agora, na MINHA CASA, eu enquanto pessoa, se falar, eu corto logo, oh, eu digo logo: vai
pra onde? (risos). Entendeu? Mas nos outros espagos, eu respeito, ndo discrimino...

Doc.: Mas vocé acha que essa é uma atitude so sua, é?...

R3: Ndo, eu to falando porque... porque assim, os linguistas falam desse jeito, “ah, é porque tem
que respeitar a linguagem local.” Temos, sim. Agora quando nos vamos testar o0 nosso
conhecimento em outro espago, em um concurso publico, em qualquer outro concurso, ou numa
entrevista, ninguém vai aceitar essa linguagem, ninguém vai dizer: “olha os linguistas hoje estdo
falando que temos que aceitar a questdo da linguagem local.” Ninguém aceita numa entrevista.
Quer me dizer que... (inint.) em FALAR BEM e isso corresponde falar bem de acordo a gramdtica,
escrever bem, de acordo a ortografia e a gramatica, entdo na teoria e na fala tudo pode, quando
se parte pra escrita ou para uma situacdo de arranjar um emprego ou vocé estar diante de uma
plateia, as pessoas ndo aceitam isso.

Doc.: Nao adianta, ndao é?

R3: Entdo por que fala desse jeito, pro professor fazer desse jeito e na hora, na situacdo real
(ininteligivel), ndo é aceito?

Como em geral acontece no decorrer de todo o didlogo, R3 ¢ quem primeiro se
prontifica a discutir o tema. O seu estilo peculiar, imprimindo velocidade e énfase a
fala, bem como a forma de constru¢do composicional do enunciado, logo de inicio ja

nos permite entrever que o tratamento do fendmeno da variagdo linguistica, nas aulas de
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portugués, ¢ ainda melindroso, conforme notamos em: “R3: Eu estou trabalhando

',7

MUITO isso em lingua. Eu vou falar a verdade!”. O desvio do projeto discursivo inicial,
para assumir uma outra entonagdo, como se estivesse sob pressdo, sugere-nos o quio
complicado ¢ para a professora assumir uma atitude responsiva, uma escolha entre
aquilo que tem em si arraigado e a ideologia constituida. Por um lado, ela entende que o
ensino do portugués ndo pode prescindir da proposta tradicional, por outro, ha toda uma

construgao discursiva questionando a abordagem tradicional.

O seu posicionamento ¢ defendido com base em argumentos que revelam o
desservico que o embate entre linguistas e gramaticos tradicionalistas vem prestando a
escola e, consequentemente, a sociedade como um todo, na medida em que obscurece,
mais do que explica que variacdo linguistica e erro em lingua sdo coisas distintas entre
si. Percebemos, na fala da professora, a compreensdo de que ensinar, sob a perspectiva
de que a lingua ¢ um objeto heterogéneo, implica ser permissiva quanto ao uso de
normas nao prestigiadas socialmente. Entdo, na escola, ao se deparar com construgdes
tipicamente populares, ela afirma buscar meios de fazer alusdo a inadequagao do uso,
sem desrespeitar a linguagem do aluno, como demonstra o trecho da sua fala: “R3: O
menino fala “nods vai”, eu nao digo a ele que ele ta errado. Vamos procurar situagoes,
pelo menos eu fago assim... situagdes, de textos, ou um filme... que existe uma outra
possibilidade de falar daquela forma...”. A abordagem da variacao, propriamente dita, ¢
inexistente, restringindo-se ao cultivo de uma atitude respeitosa quando o aluno faz uma

constru¢do nao prescrita pela gramatica.

Outro argumento de que se vale R3, para respaldar sua posicao frente a variacao
linguistica, ¢ o de que a escola ndo pode seguir na contramdo da sociedade, conforme
observamos no enunciado: “R3: ..Agora quando nds vamos testar 0 nosso
conhecimento em outro espago, em um concurso publico, em qualquer outro concurso,
ou numa entrevista, ninguém vai aceitar essa linguagem, ninguém vai dizer: “olha os
linguistas hoje estdo falando que temos que aceitar a questdo da linguagem local.”
Ninguém aceita numa entrevista... Entdo por que fala desse jeito, pro professor fazer
desse jeito e na hora, na situagdo real (ininteligivel), ndo € aceito?”. Ao ouvirmos a voz
da professora, entoando de modo tdo convicto, percebemos quao acentuadamente a sua
responsividade ¢ incompativel com o projeto discursivo do meio académico. A op¢ao
que a professora faz por uma constru¢do composicional que apresenta o discurso alheio,

de forma intercalada, seja o discurso do linguista ou o de outrem, por si s6 evidencia a
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sua discordancia, como notamos a partir das construcoes: “R3: ...porque assim, os
linguistas falam desse jeito, “ah, é porque tem que respeitar a linguagem local [...]
ninguém vai dizer: “olha os linguistas hoje estdo falando que temos que aceitar a

questdo da linguagem local.”.

Para nos € preocupante saber que, ainda hoje, a recep¢ao do discurso académico
pode ser tdo negativa. Entendemos que isso deve servir de alerta para a necessidade de
buscarmos dialogar mais de perto com a escola basica, se 0 nosso desejo for o de que as
inimeras formas de transplantar a linguistica para o ensino ultrapassem a esfera
académica e se fagam compreensiveis, provocando atitudes responsivas distintas das
que temos visto. Consideremos os ultimos posicionamentos sobre o tema, com a
continuidade do dialogo, focalizando como se avaliam as atividades de variagdo
linguistica no livro didatico.

Doc.: Agora R3, minha pergunta é a seguinte: vocé acha que as obras de Lingua Portuguesa tdo

trabalhando nesse sentido? De respeitar a diversidade linguistica e de adotar, de fato, essa
concep¢do?

R3: Nao!
Doc.: Nao?

R3: Ndo, até porque quando tem tirinha, mesmo que tenha Chico Bento, sempre da um jeitinho de
trabalhar, botar entre aspas e colocar como se escreve: “Ndo precisa escrever da forma ndo sei o
qué...” Eles sempre tdo dando uma coisa... (interrupgdo de Ul) “Escreva de acordo aplicando o
pronome ou verbo...” Eles vdo usar pra isso.

Doc.: Vai trabalhar... usa aquela variedade ndo culta para trabalhar em conformidade com a
culta.

R3: Eles fazem isso no livro. Ndo sei se vocés perceberam ai... (ininteligivel)

Segundo afirma R3, as obras ndo contemplam a variacdo linguistica, a ndo ser
para fazer comparacdes entre o uso certo e o errado, até mesmo nos géneros textuais em
que o registro informal e/ou a variedade popular sdo tipicos, portanto adequados, como
€ o caso das tirinhas. Com a enunciacao “R3: Nao sei se voc€s perceberam ai...”, acima,
Ul se insere na discussdo do tema, para corroborar as consideragdes da colega, como
acompanhamos a seguir.

Ul: Eu acredito assim, que quando a gente td na discussdo da variedade linguistica, acho que td

se discutindo em torno do respeito ao outro, respeito a diversidade, respeito a regionalidade...

quando se fala em educagdo formal, na escrita, na leitura o que quer que seja, quando vai se
cobrar as avaliagoes institucionais, tudo é de acordo com A LINGUA FORMAL. Entdo, quando

eu falo em respeito e todo o discurso hoje dos linguistas ¢ em torno desse respeito dessa variedade
mas tem uma sociedade que vai la cobrar a linguagem formal!
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Doc.: E a escola que ndo trabalhe...

Talvez pela tematica que estavamos discutindo ou, talvez, pelo horario ja bastante
avancado, quase meio-dia, Ul imprimia & sua enunciagdo mais énfase e altivez,
velocidade e, ainda, um volume mais alto, em rela¢do as enunciagdes anteriores, ao se
manifestar sobre a variacdo linguistica. E, conforme notamos, essa professora reitera a
sujeicdo da escola as imposi¢des da sociedade, ratificando o posicionamento de R3, ao
mesmo tempo que tenta defender essa demanda de parte dos linguistas, afirmando que a
intengdo desses estudiosos ¢ garantir que a variedade linguistica seja respeitada. Na
continuidade de sua fala, como vemos a seguir, Ul faz uma critica aqueles que
propagam o discurso da mudanca, cobrando isso da escola, enquanto a sociedade impde
outro tipo de atitude que, entendemos, ¢ a manutengcdo da soberania da lingua de
prestigio.

Ul: E a escola tem que atender a essa cobranga social, até porque fala, né, a escola... que

educagdo eu quero, pra que é que a escola ta trabalhando com aquele modelo de educagdo, pra

que modelo de sociedade? Entdo vocé so ta la no discurso e ndo muda... é tanto que a mudanga
ortogradfica era pra ter sido pra quando? E vocé vé que td se protelando porque ha toda uma
outra discussdo sobre essa mudanga ortogrdfica, mas vocé percebe que ndo é facil, ndo foi facil
tirar alguns acentos, ndo foi facil reescrever algumas palavras... imagine, vai ser facil eu
considerar algumas regionalizagoes e dizer que sdo formais, a partir daquele momento vdo passar

a ser formais? Ndo é simples... entdo eu acho que ja tem sido um avango a discussdo da variedade
linguistica...

A partir desse enunciado, depreendemos, que ainda Ul concebe por variagao
linguistica o uso do registro linguistico ndo formal e a variacdo lexical, em termos de
regionalismo, nao incluindo, portanto, outros niveis, a despeito do morfossintatico, cuja
variacdo ¢ bem mais estigmatizada. E, mesmo esses dois aspectos da variagdo,
regionalismos e registro linguistico informal, sdo vistos por essa locutora como
inaceitdveis no espaco escolar, esfera que, certamente, deve primar pela linguagem nao

coloquial e dicionarizada. Realmente, “nao ¢ simples”.

As ultimas consideragdes sobre esse tema, finalizando também a conversa

gravada, foram referentes a0 modo como os livros didaticos trabalham a variagao.

Doc.: Mas os livros ndo...

Ul: Mas ndo vai obedecer porque... é para atender a esse modelo de educacdo... uma educacio
que tdo te cobrando... (interrup¢do)

R3: Até porque alguns livros sdo pra elite, né? Vai usar a linguagem da elite. A elite nao fala
“nos vai”!
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Ul: “Nos vai”...
Doc.: “Nos foi”... Até aparecer ali, hem?

Ul: Entendeu? O “a gente’... agora é que a gente vé em alguns textos, porque os cientificos, os
rebuscados ele ndo vem...

Doc.: Nao... raramente...

Observamos que Ul ratifica o ndo tratamento da variagdo pelos livros didaticos, o
que se justifica pela mesma razao pela qual a escola ndo trabalha: a cobranga social em
torno da lingua de prestigio. R3 ainda acrescenta o fato de as obras destinarem-se,
também, a elite, e essa, segundo a professora, nao faz uso de variantes tipicas das

normas populares.

4.2 IDEOLOGIA CONSTITUIDA, IDEOLOGIA DO COTIDIANO E OS REFLEXOS
NO ENSINO E APRENDIZADO DE LINGUA MATERNA

Nas fases incipientes deste estudo, inquietava-nos o fato de ainda hoje persistir, na
escola publica, uma acentuada deficiéncia no aprendizado do portugués, apesar das
diversas iniciativas por parte do Poder Publico, no sentido de promover um processo

educacional de melhor qualidade, como bem sintetiza Rojo:
Acompanhado por outros programas, como os da universalizagdo do acesso a
livros (PNLD, PNLEM, PNBE) o da merenda escolar, o bolsa familia, que
implica manutengdo das criangas na escola, e também de um progressivo
aumento do acesso ao ensino médio e superior (por exemplo, por meio do
ProUni — Programa Universidade para Todos — e das cotas para negros ou

para estudantes de baixa renda), dentre outros, esse acesso veio minorar os
processos de exclusdo e fracasso escolar. (ROJO, 2009, p. 28).

A autora demonstra com essa discussdo que, se por um lado as iniciativas
governamentais viabilizam o acesso a escola, por outro elas ndo garantem a
continuidade na formagao, nem escolaridade satisfatoria e disso decorrem os altos

indices de reprovagdo, evasao e as baixas notas em exames que medem a aprendizagem.

Levando em conta o pequeno universo escolar, onde buscamos ver de perto
contribui¢des que um, dentre os varios programas existentes, poderia estar oferecendo a
educacdo, notamos ndo haver reflexos que seriam de se esperar com as acdes

provenientes do PNLD, a comegar por um problema que lhe coibe uma importante agao,
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que ¢ a distribuicdo de material didatico: sdo livros que ndo chegam, tanto na Escola
Municipal Otaviano Ferreira Campos, quanto em outras do municipio de Feira de
Santana; envio de livros ndo escolhidos, dificultando o trabalho, por nio refletirem a
realidade do alunado; auséncia de dialogo entre o MEC e a escola, sobretudo para
justificar o problema da falta do livro. Tais fatores tornam a “universalizacdo do acesso
a livros” claudicante, pelo menos em escolas do municipio de Feira de Santana. O
PNLD existe ha mais de oitenta anos, portanto, suas acdes ja deveriam ter superado
obstaculos como os mencionados, apesar do aumento de demandas que o tempo acarreta
a programas governamentais. O que poderia justificar as escolas ndo terem recebido
livros, j& quase na metade do ano? E como se justifica, na era das comunicacdes, 0

MEC ndo manter uma conexdo com as escolas?

Apesar de considerarmos graves os problemas apontados, principalmente, em se
tratando de escolas municipais, geralmente situadas em localidades muito carentes,
devemos nos ater ao tema deste estudo, que ¢ a recepcao dos manuais didaticos por
professores. Haviamos previsto que o didlogo com as professoras nos permitira saber se
o manual, apos todas as mudancas propiciadas pela avaliacao, estaria colaborando para
melhorias no ensino e aprendizado do portugués ou se ndo corresponderia aos anseios
do professor, uma vez que a sua voz ndo participa do processo de construgdo desse
material. Pelo que vimos, a ndo participagao de professores da Escola Basica, na etapa
que precede a producdo das obras, ¢ um significativo empecilho para o sucesso do
ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa, embora niao seja o Unico, como

percebemos, havendo, inclusive, outros que lhe sdo anteriores e igualmente importantes.

E critério obrigatério para aprovagio de uma cole¢io, pelo PNLD, que em cada
volume venha um encarte, através do qual o professor tome ciéncia da proposta da obra.
Como sabemos, o encarte reflete o discurso de documentos oficiais, sendo essa uma das
formas, por meio das quais a ideologia constituida faz ecoar na escola um certo modelo
de ensino e aprendizado. Ao conversar com professoras, tivemos oportunidade de
conhecer alguns fatores que limitam o potencial do Programa, também nesse sentido, ja
que ndo ha efetiva aquiescéncia da proposta estatal. Na escola onde fomos investigar os
reflexos da parceria do Estado com a academia e do Estado com as editoras, o que
percebemos € que a atitude responsiva prevalecente ¢ a de indiferencga, quando ndo, de
rejeicdo. Consideremos algumas razdes para tal atitude, a partir do que as professoras

nos disseram e também daquilo que conseguimos inferir.
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Levando em conta a formagdo das professoras participantes da pesquisa,
graduagdo em Pedagogia e pds-graduacdo em Psicopedagogia, podemos descartar a
possibilidade de ndo estarem preparadas para encampar mudangas, como constata Gatti
Junior (2004), ao relatar a posi¢do das editoras brasileiras, quanto a importancia do livro
didatico para o acesso de professores a proposta do Estado. Entendemos que essas
professoras ndo necessitam do encarte para se inteirar das propostas advindas da
guinada ou virada pragmatica, pois tiveram e/ou t€m contato direto com o discurso da
esfera académica. Embora nao tenha sido dito, inferimos, a partir disso, que elas ndo
leem a parte tedrica do encarte ou apéndice constante do manual, entre outras razoes
também nao mencionadas, porque ja conhecem, de outras fontes, o discurso que ali se
veicula. Também ndo utilizam o manual como fonte principal para o planejamento de
suas aulas e, se quisessem fazé-lo, teriam dificuldades, devido ao pouco numero de
volumes de que dispdem e, ainda, pelo “ato responsavel” de considerarem, ao planejar,
o perfil do aluno que irdo formar. Ainda que o manual ndo represente o principal
instrumento de conducdao das aulas, nessa escola, gostariamos de ressaltar a nossa
compreensao de que a parte teorica que integra o encarte ndo deve oferecer um texto tao
pouco profuso, como ¢ o caso do manual que analisamos, tampouco deve apenas fazer

de conta que cumpre tudo o que declara, haja vista a heterogénea formagdao dos

professores espalhados pelo pais.

Apenas uma, das trés professoras, 1€ a parte que embasa teoricamente a proposta
da obra, embora todas elas aproveitem o que esse manual oferece de novidade
metodologica e de sugestdes para aprimoramento da pratica, bem como os textos de
apoio. Quanto ao ensino e aprendizado, o didlogo oportunizou saber que, na opinido de
duas, das trés professoras, a obra pouco favorece o aprendizado da leitura, tendo uma
discordado, e ainda, que eixo dos conhecimentos linguisticos ndo ¢ abordado da
perspectiva da varia¢do linguistica, conforme afirmam as duas professoras que se

manifestaram sobre esse topico.

Além dos posicionamentos que nos chegam de viva-voz, contamos também com o
questionario, que oferece um panorama da responsividade dessas professoras, com
respeito a todos os eixos do ensino e aprendizado. Nesse questionario, propusemos
questdes diretas, com trés respostas possiveis (sim, ndo, em parte), além da

possibilidade de se comentar tais respostas. Apenas uma, das trés professoras,
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apresentou comentario a duas questdes, mas nenhuma das perguntas ficou sem resposta,

conforme esbo¢amos a seguir, indicando as questdes e as respectivas respostas.

la) A coletanea de textos contribui para o acesso do aluno ao mundo da escrita?

Ul: SIM R3: EM PARTE Al: NAO

1b) As atividades de leitura propostas nas obras colaboram efetivamente para a
formagao do leitor?

Ul: EM PARTE R3: EM PARTE Al: EM PARTE

2a) As atividades propostas levam, efetivamente, ao desenvolvimento da
proficiéncia em escrita?

Ul: EM PARTE R3: EM PARTE Al: NAO

2b) As atividades contribuem efetivamente para o desenvolvimento da oralidade do
aluno?

Ul: EM PARTE R3: EM PARTE Al: NAO

3a) O trabalho com os conhecimentos linguisticos leva o aluno a refletir sobre
aspectos da lingua e da linguagem relevantes tanto para o desenvolvimento da
proficiéncia oral e escrita quanto para a capacidade de analise de fatos de lingua e
de linguagem?

Ul: EM PARTE R3: EM PARTE Al: EM PARTE

4a) Considera o manual do professor (livro do aluno mais encarte do professor),
das colegdes trabalhadas, um material adequado e relevante para o trabalho
pedagogico?

Ul: EM PARTE R3: EM PARTE Al: EM PARTE

4b) Costuma fazer uso do manual do professor para desenvolver o trabalho com o
livro do aluno?

Ul: SIM R3: EM PARTE Al: EM PARTE

O questionario foi entregue e respondido antes da conversa, todavia, percebemos,
que ndo ha contradicdes entre a enunciagao observada no didlogo e as respostas
assinaladas no didlogo. Consideradas objetivamente, as respostas apresentadas indicam
que, para essas professoras, em geral, nenhum dos eixos ¢ trabalhado com exceléncia
nem de modo totalmente insatisfatorio. A2 ¢ a Unica professora, para quem os textos
oferecidos ndo funcionam como veiculo de acesso ao letramento, pelas razdes que ja
sabemos: os textos remetem a temas sem vinculos com a realidade do aluno, além de
serem muito extensos. Essa professora também demonstra insatisfagdo com respeito a
proposta para a produgdo oral e escrita, sendo que esses dois eixos sdo avaliados pelas
professoras Ul e R3 como regulares. Sem comentarios as opg¢des marcadas no
questionario, temos pouco a analisar sobre os eixos que ndo foram discutidos durante o

didlogo, a oralidade e a escrita. No entanto, as consideragdes feitas pelas nossas
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interlocutoras sobre a leitura e o trabalho com a gramatica permite-nos inferir alguns

aspectos relativos a tais eixos.

Primeiro, uma das exigéncias feitas pelo PNLD ¢é que haja articulagdo entre os
eixos e que o ensino e aprendizado se faga a partir de géneros textuais (ou discursivos),
posto que a interagdo entre os falantes ou escreventes se concretiza por meio de géneros
textuais e/ou discursivos. Assim, o trabalho com o texto deve (ou deveria) desencadear
todos os outros estudos, visando o desenvolvimento das proficiéncias em leitura e
escrita e a capacidade de comunicacao oral em qualquer que seja a situagdo interativa.
Ora, se os temas propostos, assim como a coletdnea de textos ndo correspondem as
necessidades pedagogicas da escola, os demais eixos seguem naturalmente a mesma
tendéncia, uma vez que, a producdo oral, a escrita e a analise linguistica vinculam-se a
esses temas e textos. Mesmo a professora Ulque avalia a coletanea de textos como um
recurso que possibilita o acesso do aluno ao mundo da escrita, ao discorrer sobre o
topico, apresenta uma unica caracteristica da coletinea que poderia promover o
letramento, a variedade de géneros. Ela comenta no item la) do seu questionario: “A
obra oferece uma variedade de textos que dao condigdes aos alunos para enriquecerem
seu repertorio, a partir dos outros trabalhos.”. Com efeito, o critério diversidade de

géneros textuais ou discursivos, ¢ bem correspondido nas obras aprovadas pelo PNLD.

O outro comentario que obtivemos, a partir do questionario, ¢ da mesma
professora e versa também sobre a leitura, dessa vez em resposta ao item 1b), cuja
pergunta ¢: “As atividades de leitura propostas nas obras colaboram efetivamente para a
formacao do leitor?”. A resposta dada ¢ a seguinte: “As atividades de leitura propostas
pelo livro colaboram em parte para a formagao do leitor, pois o livro ¢ um complemento
para o trabalho pedagogico.”. O comentéario ¢ referente a opcdo ‘“‘em parte” para o
quesito, o qual indica que a professora ndo estd avaliando a proposta da obra, mas
demonstrando que ndo sdo as atividades da obra que promovem a formacao do leitor,

mas a forma como o professor administra o uso da obra.

Uma comparagdo entre os julgamentos explicitados durante o didlogo e os que
observamos no questiondrio sugere que as obras utilizadas pelas professoras nao
contribuem para o seu trabalho, a ponto de merecer um mérito significativo, no caso de
haver bons resultados em torno do ensino e aprendizado da lingua materna, pois nao

representam o unico recurso de que langam mao para realizar o seu trabalho. Do mesmo
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modo, em caso de insucesso, ndo se pode atribuir a causa a uma possivel falta de
qualidade das obras, evidenciando o fato de que a ideologia instituida, subjacente a

proposta das obras, ndo se reflete nas atitudes responsivas dessas professoras.

Pelo que percebemos, hd uma distancia notdvel entre o sistema ideologico e a
ideologia que impulsiona as ac¢des cotidianas, no espago escolar do qual participamos
por um periodo curto de tempo. No caso especifico do ensino e aprendizado do
portugués, o sistema ideologico tem respaldado suas intervengdes, em termos
dialoégicos, numa producdo intelectual de exceléncia, consequentemente, uma
correspondéncia por parte da escola poderia contribuir para um processo de formacao de
melhor qualidade. As obras didaticas, nesse caso, teriam um importante papel a cumprir,
o de possibilitar o didlogo entre a escola e a esfera académica e governamental, se sua
recepcao na escola fosse distinta dessa que entrevemos, a partir do didlogo e do

questiondrio.

Embora estejamos conscias de que o sucesso ou o fracasso relativo ao ensino e
aprendizado de qualquer componente curricular ndo depende exclusivamente do
material didatico de que se pode dispor para esse processo e ainda da formacao de
professores, oferecemos no Anexo 5, os dados que a escola nos disponibilizou,
referentes ao desempenho dos seus alunos, na Prova Brasil, ano de 2009, e o Ideb que
reflete esse desempenho. A Prova Brasil avalia nacionalmente a aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica, focalizando respectivamente a proficiéncia em leitura

e em resolucdo de problemas'’.

Conforme o quadro em anexo, a nota alcangada em Lingua Portuguesa (168, 92)
demonstra que a proficiéncia dos alunos dessa escola ainda ndo atingiu os niveis
proficiente e avangado, que sao de no minimo 200 pontos, numa escala de nota de 0 a
500 (que determina quatro niveis de proficiéncia: insuficiente, basico, proficiente e
avangado), estabelecida pelo Sistema de Avaliagio da Educagdo Bésica (Saeb)'.
Todavia, se observamos as notas alcangadas por escolas municipais, em ambito nacional
(181,38), estadual (166,29) e municipal (168,59), os resultados da Escola Municipal

Otaviano Campos sao compativeis com aqueles que se observam em unidades de ensino

17 Para maiores informagdes, consultar http://portal.inep.gov.br/. Acesso em agosto de 2014.
18 Informagdes disponiveis no site http://educarparacrescer.abril.com.br/indicadores/guia-prova-brasil-
500108.shtml . Acesso em agosto de 2014.
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de todo o pais, ou seja, refletem que a proficiéncia em leitura, por parte de alunos da

rede municipal de ensino, encontra-se no nivel basico.

Quanto ao Ideb, medido a partir da aprovagdo e do desempenho na Prova Brasil e
através do censo escolar, a escola recebeu nota 2,6, conforme consta do Anexo 5.
Lemos nesse sucinto documento que o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE)
estabelece como meta do Idep para o Brasil, o alcance da nota 6,0 para os anos iniciais
do Ensino Fundamental e 5,5 para os anos finais, as quais correspondem as médias de
um sistema de educagdo de qualidade. Se observamos nesse anexo, a escola apresenta
um Ideb menor do que aqueles verificados em nivel nacional (4,4) e estadual (3,5).
Abstraimos, ainda desse quadro, que o corpo docente da escola tem, proporcionalmente,
um maior nimero de professores com formacao de nivel superior (28,6%), em relacao
ao municipio como um todo (26,7) e ainda em relagdo as unidades estaduais de ensino
(20,4), mas apresenta, em comparagdo ao pais (62,9), um namero ainda pequeno. E
baixo também, na escola, o percentual de aprovacao (53,7%), se comparado ao do pais

(87,3), ao do Estado (77,4) e também ao do municipio (72,9).

Observando o Ideb da escola, no decorrer dos anos, temos alguns outros nimeros
que merecem comentarios. O grafico “Anos Iniciais — Ensino Fundamental” (Anexo 5),
aponta que entre os anos de 2005 e 2007 houve um amento do indice de
desenvolvimento da escola, passando de 2,2 para 2,7, sendo que, no ano de 2007, esse
indice superou a meta estabelecida para a escola (2,4). Em 2009, houve uma queda, em
relacdo ao ano de 2007, com nota 2,6, ficando aquém da meta, que era de 3,1. Na
escola, avaliamos esses numeros juntamente com a direcdo, da qual tivemos a
informagao de que essa queda €, possivelmente, um reflexo da mudanga constante de
professores, ocasionada pela necessidade de substituicdo de docentes ndo concursados,
que tém o contrato vencido e ¢ devido ainda a aposentadoria de alguns ou em funcdo de

outros fatores circunstanciais.

Conquanto j& tenhamos demonstrado, no decorrer desta discussdo, que a tese da
qual partimos para desenvolver a pesquisa € ratificada, principalmente, pelo discurso
das professoras co-participantes, consideramos de suma importancia retomar alguns

pontos que concebemos como cruciais.

J& na analise da obra “Aprender juntos portugués” explicitamos alguns elementos

que poderiam dificultar a concretiza¢do do plano estatal para o ensino e aprendizado de
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lingua materna, a proposito da explanacdo pouco aprofundada do quadro teorico,
impossibilitando o professor de compreender a filosofia subjacente a proposta da obra e
a falta de consonancia entre o que se declara fazer e o que realmente se desenvolve no

livro do aluno.

Uma abordagem superficial das perspectivas tedricas que embasam a proposta da
obra sonega ao professor, que porventura ndo tenha acesso a outras fontes de
informagao, a oportunidade de entender as razdes pelas quais o processo pedagogico €
conduzido daquela forma e ndo de outra, servindo de justificativa, inclusive, para que
ele faga um bom uso da obra. E, nessa altura, depois de termos conversado com as
professoras, consideramos que essa superficialidade chega mesmo a ser desrespeitosa,
nao s6 com os professores da escola basica, a quem o discurso deveria prioritariamente
se dirigir, mas ndo o faz, como também para com a esfera na qual as teorias sdo
laboriosamente construidas, posto que, sonega-lhe o direito de ter o seu discurso, pelo

menos, devidamente compreendido, antes de ser rechagado.

Nao ¢ sem razdo que fazemos essa critica. Retomemos uma parte do didlogo
analisado anteriormente, a fim de que possamos justificar esse nosso posicionamento.
R3: Nao, eu to falando porque... porque assim, os linguistas falam desse jeito, “ah, é porque tem
que respeitar a linguagem local.” Temos, sim. Agora quando nds vamos testar o nosso
conhecimento em outro espago, em um concurso publico, em qualquer outro concurso, ou numa
entrevista, ninguém vai aceitar essa linguagem, ninguém vai dizer: “olha os linguistas hoje estdo
falando que temos que aceitar a questdo da linguagem local.” Ninguém aceita numa entrevista.
Quer me dizer que... (inint.) em FALAR BEM e isso corresponde falar bem de acordo a gramadtica,
escrever bem, de acordo a ortografia e a gramdtica, entdo na teoria e na fala tudo pode, quando

se parte pra escrita ou para uma situa¢do de arranjar um emprego ou vocé estar diante de uma
plateia, as pessoas ndo aceitam isso.

Doc.: Nao adianta, nao é?

R3: Entdo por que fala desse jeito, pro professor fazer desse jeito e na hora, na situacdo real
(ininteligivel), ndo é aceito?

Essa parte do dialogo remete, concomitantemente, para os dois aspectos que ora
discutimos: o pouco aprofundamento tedrico na obra e a falta de correspondéncia entre
a proposta declarada e a efetivamente realizada. A valoragdo negativa do trabalho do
linguista ¢ bastante explicita na entoacdo do enunciado acima. Evidentemente, tal
postura ndo ¢ provocada pelo discurso da obra, mas ndo deixa de ser uma consequéncia
daquilo que nela est4 ausente: uma explanagdo tedrica adequada, inclusive elencando as

teorias de base e os aspectos delas oriundos, os quais sdo operacionalizados na obra. Por

135



outro lado, ao afirmar, como foi discutido no capitulo 3, que a proposta desenvolve as
atividades a partir da concep¢do de lingua como um conjunto de variedades, e nio
encampar, de fato, o que anuncia, conforme também constatamos, acaba nao s6 por
comprometer um projeto educacional sério, como influencia o surgimento de discursos
que desmerecem todos os esfor¢os investidos em pesquisas e na divulgacdo desses

estudos.

O eixo dos conhecimentos linguisticos ¢ de uma importancia capital em se
tratando de ensino e aprendizado do portugués. Se bem conduzido, esse eixo contribui
para o aprendizado da leitura, da producdo escrita e da oralidade. O que seria uma
abordagem bem conduzida? Virias respostas podem ser dadas a essa questdo, a
depender da perspectiva tedrica que se assuma. As obras submetidas ao PNLD, por
exemplo, assumem o discurso da vertente variacionista, mas, pouco trabalham a

linguagem buscando entrever a diversidade.

Aparentemente, ndo ha uma compreensdo adequada do que seja ensinar
gramatica, observando a diversidade no uso, uma vez que, constantemente, essa
abordagem ¢ confundida com ensinar-se a lingua socialmente desprestigiada. Se esse
fosse o caso, ndo faltaria material para as aulas, dada a vastiddo dos estudos
sociolinguisticos no Brasil. Mas ndo ¢ isso que se espera da escola. Como afirmam as
professoras com quem dialogamos, espera-se que o aluno amplie seu repertdrio

linguistico, chegando ao dominio da lingua de prestigio.

Os linguistas desejam o mesmo. E € por isso que se propde que o ensino
transcenda o conservadorismo, abrindo-se para a lingua da vida real, que vem para a
escola saturada de vozes sociais, amparadas pelo plurilinguismo inerente a lingua. Ora,
por que se reclama de textos e temas distantes da realidade do aluno? Porque o
distanciamento desmotiva a leitura, prejudicando o desenvolvimento dessa proficiéncia.
O mesmo se aplica ao eixo dos conhecimentos linguisticos que, estando amparado na
diversidade, volta-se para a realidade linguistica, contempla-se a realidade do aluno,

motivando-o, criando condi¢des para que possa fazer reflexdes.

Possenti (1996), ao discutir conceitos de gramatica, demonstra uma abordagem
possivel, que promove aproximacao entre o conteudo gramatical e a vivéncia do aluno.
Nessa perspectiva, a gramatica prescritiva € o ponto de chegada, ndo o de partida, como

costumeiramente se faz. O ponto de partida ¢ a gramatica internalizada, ou seja, € o
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saber linguistico que o falante da lingua adquire naturalmente. Assim, ao invés de se
elencarem conteidos gramaticais, previamente, o ensino e aprendizado dos
conhecimentos linguisticos se estabelecem a partir de uma selecdo que o professor
entende como necessaria. Esse conhecimento internalizado deve ser tratado como
conteudo de estudo, cujas ferramentas podem ser as oferecidas pela gramatica
descritiva, visando construgdes correspondentes da lingua alvo, fase em que entra a

gramatica prescritiva, com as suas contribuicdes.

Como tradicionalmente o ensino e o aprendizado do portugués estdo vinculados a
lingua escrita, uma abordagem como a que sugere Possenti ¢ ainda de dificil realizagdo,
por isso as obras precisam contemplar a oralidade. Principalmente nos anos iniciais, o
conhecimento linguistico € estritamente oral, favorecendo amplamente a articulacio
com os conhecimentos linguisticos. Marcuschi (2004) oferece sugestdes para essa
articulacdo, através de atividades de retextualizagdo, que partem da oralidade,
examinando a sua constituicdo e propondo formas de escrita dessa linguagem. Por se
tratar de textos orais produzidos no entorno social do aluno, abordando temas de seu
interesse, esse tipo de estudo ¢ motivador e demanda a reflexdo necessaria para um

aprendizado ampliado da gramatica, da escrita e também da leitura.

Hé4 um grande niimero de linguistas demonstrando o porqué e como ¢ possivel,
além de ser um imperativo, levar para a escola um estudo de gramatica que seja
significativo para os alunos, assim como devem ser os textos € os géneros discursivos.
Talvez a academia esteja precisando dialogar, mais de perto, com a escola basica, para
mudar sua atitude responsiva para as com propostas que a linguistica aplicada ao ensino

tem oferecido para auxiliar o trabalho do professor.

A participacdo do professor na rede discursiva que discute e projeta o seu trabalho
¢ uma demanda que ndo deve ser negligenciada. Por melhores que sejam as intengdes,
por mais embasados e elaborados que sejam os projetos discursivos que se dirigem ao
professor, a sua atitude responsiva vai refletir aqueles eventos de que faz parte, de forma

ativa.

Na proxima secdo, apresentamos algumas proposicdes sobre esse evento que

problematizamos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A busca pelo conhecimento das respostas que vém sendo dadas a politica nacional
em torno do livro didatico é, como temos demonstrado, a motivagao e a justificativa
para a realizacdo deste estudo. Para esta busca, tragamos algumas rotas: conhecer um
pouco dos primoérdios do ensino e aprendizado de lingua materna no pais, chegando ao
modelo desse processo nos dias de hoje; situar o livro didatico nesse percurso,
especialmente no que diz respeito ao discurso que esse livro dirige ao professor;
comparar um livro anterior € um posterior ao processo de avaliacdo realizado pelo
PNLD; trazer a tona o discurso do professor sobre as mudangas empreendidas no
sentido de dar uma nova roupagem ao ensino e aprendizado de lingua, manifestas
principalmente no livro didatico atual.

A forma como o problema desta pesquisa delineou-se passou, em certa medida,
pelo conhecimento que adquirimos da perspectiva tedrica desenvolvida pelo Circulo de
Bakhtin, a qual nos possibilitou projetar uma discussao que nao focalizasse tdo somente
um fendmeno linguistico, a ser dissecado através do crivo formalista de investigagdao
linguistica. Por outro lado, nosso desejo era o de contribuir para o ensino e aprendizado
de Lingua Portuguesa, mas tomando outro prisma, que percebemos obscurecido nas
discussdes: o do professor. Queriamos saber dele se o entendimento que se tem sobre
qualidade de ensino e aprendizado de lingua materna influencia a sua pratica.

Desse modo, logo de inicio, apresentamos os fundamentos tedricos que dao
suporte a essa reflexdo, demonstrando que aderimos a uma corrente linguistico-
filoso6fica que concebe a linguagem como um objeto do mundo real, em que as
enunciagoes se relacionam com outras que lhe precedem e com enunciagdes vindouras,
sendo essa a forma de compreender os discursos que emanam das vozes sociais, num
inevitavel processo dialdgico. E, tomamos esse ponto de partida porque entendemos que
toda a nossa discussdo pressupde didlogo, posicionamento e respostas.

Apresentamos, em seguida, um breve historico do ensino e aprendizado de Lingua
Portuguesa no Brasil, com a finalidade de apontar fatores que determinaram os rumos
da politica em torno da educagdo. Vimos que a popularizacdo da escola, a partir dos
anos de 1970, demandou uma ampliagdo do recrutamento de professores nem sempre
preparados para o exercicio, acarretando para o livro didatico um carater de objeto

imprescindivel para a escola. Com os avangos sociais e cientificos, o Estado brasileiro
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passou a implementar novas agdes no sentido de imprimir qualidade a educacdo. Em
parceria com o meio académico, os governos brasileiros comecaram a difundir, por
meio de documentos oficiais, como os PCN, novas perspectivas ¢ demandas da
educacdo nacional, criando obrigatoriedades, dentre as quais a adogao de obras didaticas
aprovadas pelo PNLD, que estariam em consonancia com o novo projeto de educacao
nacional.

Com esta pesquisa, buscamos conhecer e refletir sobre os resultados desses
empreendimentos, num pequeno universo proximo a nos, através das ferramentas que
temos indicado. Dentre elas, a comparagdo entre uma obra didatica antiga e uma atual
de modo a vislumbrar a qualidade dessa tltima.

A anélise feita sobre a obra “Viver e aprender portugués 3” (MARTOS, 1993)
demonstra que no inicio dos anos de 1990, a despeito do vasto conhecimento que ja se
acumulava em torno da linguagem e do processo de aprendizagem, o ensino de
portugués mantinha-se na perspectiva dita tradicional, em que ndo se ensinava,
efetivamente, a ler, escrever e a se refletir sobre fendmenos gramaticais, aproveitando-
os, produtivamente, para um uso proficiente da linguagem.

Verificamos, pelo estudo da obra em questdo: a auséncia de uma diversidade de
textos, predominando narrativas, de pouca extensao e, muitas vezes, fragmentos pouco
compreensiveis; falta de instru¢des para a produgdo textual, sem qualquer referéncia a
oralidade; ensino exaustivamente metalinguistico de gramatica, o qual predomina sobre
quaisquer outros aspectos concernentes ao ensino e aprendizado de linguagem; ensino
exaustivo de ortografia; falta de articulacao entre os aspectos tratados, bem como entre
os conteudos.

No que diz respeito ao didlogo com o professor, que se faz através do
encarte/apéndice do manual, nessa obra trata-se de um material que se organiza num
texto contendo técnicas de procedimentos, sem referéncias explicitas a fundamentos de
base, indica¢do de bibliografia, sugestdes de leitura ou qualquer coisa do género. O
texto ndo estabelece didlogo direto com o professor e desenvolve-se, todo ele, somente
fazendo referéncia ao conteudo, justificando-o e apresentando alguns objetivos. O texto
deixa transparecer uma certa representagdo de professor que consideramos reducionista
e até depreciativa, pois ndo enuncia a um interlocutor pensante e capaz de tomar
decisdes; o que se faz ¢ determinar formas de trabalho, que ndo permitem
questionamentos, pois sdo as que “devem” ser trabalhadas nesse nivel de formacao.

Em linhas gerais, o que essa etapa da analise nos permite verificar ¢ isso.
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Quanto a andlise da obra “Aprender juntos portugués — 4° ano”, observamos tanto
uma evolugdo qualitativa na producdo discursiva dirigida ao professor, quanto uma
melhor qualidade na proposta do ensino e aprendizado do portugués. O
desenvolvimento e ampliagdo do género discursivo manual do professor, que
verificamos nas declaragdes contidas no texto do encarte/apéndice, sdo notorios pelo
tipo de abordagem que faz, ao cumprir a fun¢do de dialogar sobre a proposta que traz,
demonstrar a sua pertinéncia e, ainda, ao apontar objetivos ¢ metodologia para o
desenvolvimento do trabalho. No entanto, consideramos que, para um diilogo
efetivamente voltado para o professor, ha necessidade de um aprofundamento bem
elaborado sobre as teorias subjacentes a proposta, pois ndo necessariamente o professor
tem conhecimento de pressupostos teoricos, como os de Bakhtin ou da Linguistica do
Texto ou da Teoria Variacionista, que sustentam teoricamente a proposta, mas que nao
sdo sequer explicitamente referenciadas. Isso nos leva a concluir que, pelo menos em
parte, o manual do professor constitui-se em um discurso dirigido, principalmente, ao
interlocutor que avalia a obra, conforme argumentamos.

Além do estudo da construgdo discursiva oriunda do encarte do manual, a analise
se encarregou ainda de verificar a consonancia entre as declaragdes feitas nesse encarte
e a efetivagdo da proposta no livro do aluno, o qual também faz parte do manual do
professor. Com esse exame, constatamos que a maior parte do que se declara se efetiva
no desenvolvimento dos eixos de leitura, produgdo de textos e oralidade. Quanto aos
conhecimentos linguisticos, ndo sdo abordados em conformidade com a proposta
apresentada por nao tratar os aspectos gramaticais na perspectiva variacionista, ou seja,
demonstrando, de fato, que os fendmenos gramaticais da lingua se realizam no uso,
através de formas variantes; ao contrdrio, mantém-se o mesmo tipo de abordagem que
vigora nos estudos tradicionais.

Na ultima etapa deste trabalho, buscamos vislumbrar e compreender os impactos
desse modelo de ensino e aprendizado proposto por obras como essa, para o
componente curricular Lingua Portuguesa. Fizemos isso refletindo sobre a recepgao
(resposta), por parte do professor, dos discursos que configuram tal modelo. Esse ¢ o
segundo material constituinte do objeto desta pesquisa que foi discutido no capitulo “Da
recepcdo do manual do professor — a responsividade e os reflexos no ensino e

aprendizado de Lingua Portuguesa”.
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A partir desse dialogo, tivemos ratificada a tese que motivou esta pesquisa: a ndo
participacdo do professor da educacdo bésica, no processo de constitui¢ao das obras, ¢
uma razao, entre outras, para que o ensino e aprendizado do portugués ainda ndo tenha
alcangado o objetivo de promover uma formag¢do de maior qualidade. Apesar de todo
avanco no sistema educacional, que hoje se observa, ha na escola onde realizamos a
pesquisa de campo, alunos de 5° ano que ainda ndo sabem ler e escrever
satisfatoriamente. Esperavamos ndo mais encontrar esse tipo de problema, sobretudo

pelas possibilidades de acesso a leitura que tém sido vistas, através das acdes do PNLD.

E que tipo de contribuigdo as obras tém dado, a fim de que a escola supere
problemas tao antigos? Segundo disseram-nos as professoras, pela forma como as obras
estdo constituidas, atualmente, elas ndo funcionam como instrumentos adequados para a
superacao de casos como esse. Os temas propostos, assim como a coletanea de textos,
nao sdo apropriados para a clientela dessa escola: as temdticas remetem a assuntos
distantes da realidade do aluno e os textos trazem uma extensdo que dificultam a
compreensdao, principalmente, por parte daqueles que pouco leem e escrevem.
Entendemos que, se o eixo da leitura estd comprometido, os demais eixos tornam-se,
também, insatisfatorios, uma vez que sao trabalhados de forma articulada — embora nem

sempre a articulacao seja verificada.

O eixo dos conhecimentos linguisticos também ndo se constroi, na obra, de modo
a promover a reflexao sobre fendmenos gramaticais, além de reproduzir uma abordagem

metalinguistica e tratar a variacdo de forma inadequada. Isso quando trata.

Quanto a interagdo do manual com o professor, as professoras participantes
avaliam como regular, considerando que a obra oferece textos de apoio, sugestdes de
recursos complementares, orientagdes para o trabalho. Duas dessas professoras nao
avaliam a parte tedrica, por que nao a lé. A professora que afirma ler entende que a
parte tedrica precisa ser clara, a fim de que o professor possa entender, efetivamente, a

proposta.

Assim, estamos diante de pelo menos trés fatores importantes que reduzem o
potencial das obras didaticas no auxilio do trabalho do professor: proposta inadequada
para a pratica de leitura, proposta de andlise linguistica pouco produtiva e a

impossibilidade de travar um didlogo com o professor sobre a filosofia da proposta.
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No inicio da pesquisa, visitamos outras escolas, nas cidades de Feira de Santana
(Ba) e Porto Alegre (RS). Numa escola de Porto Alegre, tomamos conhecimento de que
os livros enviados pelo MEC ndo eram usados, pois nunca chegavam em numero
suficiente para atender a todos e, quando chegavam, ndo continham uma proposta
adequada para aquela escola. Assim, os professores utilizam outro material de apoio,
produzido pelo Estado. Naquela altura, julgamos que a escola poderia estar
prescindindo de um material de exceléncia, em favor de um outro que ndo tinhamos
ideia de como estaria constituido, se trazia uma proposta adequada e outras avaliacdes
antecipadas. Ap0s a realizacdo desta pesquisa, avaliamos a posi¢do daquela escola de
forma bastante distinta da avaliacao primeira que fizemos. Ora, se as obras nao chegam
em nimero suficiente e se a proposta das que chegam nao ¢ adequada ao projeto da
escola ou do municipio ou do Estado, por que ndo usar outro material, produzido para

atender as necessidades da regido?

A constatacdao de que as obras sdo produzidas no Estado de Sao Paulo, visando,
sobretudo, a realidade dessa unidade federativa, em conjunto com todos os elementos
que demonstramos, nesta tese, nos leva a considerar que uma descentralizagdo do PNLD
poderia tornar as suas agoes mais eficazes. Se cada Estado recebesse a incumbéncia de
administrar comunica¢ao com escolas e professores, producdo, distribui¢do, avaliagdo
das obras, os beneficios para o sistema educacional poderiam ser maiores, além das
questdes econdmicas que estariam em voga, com a possibilidade de se editarem essas

obras no proprio Estado.

Conquanto haja fortes empecilhos, ¢ possivel que o Ideb do Brasil atinja as metas
estipuladas e no prazo determinado. Mas, devemos considerar que os numeros ainda
estdo aquém das metas previstas e que ha problemas muito antigos, aparentemente de
dificil solucdo, em diferentes escolas do territorio nacional. Na escola onde
concentramos nossa pesquisa, ha problemas de espaco fisico, o qual ¢ inadequado ao
desenvolvimento das atividades, dentro e fora de sala de aula. Ha uma sala de
informatica que nem sempre esta disponivel para atividades didéaticas, muito embora as
professoras queiram e necessitem usar, pois funciona, inclusive, como um espaco para
suprir lacunas que a falta ou a insuficiéncia do livro didatico gera. Além disso, a escola
carece de um quadro efetivo de professores com formagdo de nivel superior. Nessas

condigdes parece inevitdvel que os resultados da Prova Brasil e do Ideb, referentes ao
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desempenho da educacdo, nesse estabelecimento de ensino, ao invés de crescer,

diminua, conforme demonstramos.

Esperamos que esta pesquisa sirva de base para reflexdes sobre o objeto de que
trata, em outros ambitos, além dessa instdncia para a qual se volta nessa altura, a
exemplo, principalmente, de cursos de formagdo de professores e de outras esferas em
que o ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa sdo focalizados. Assim, qui¢d, venha
a contribuir, de alguma forma, para a melhoria do processo de ensino e aprendizado da
lingua materna. Esperemos que nao tenhamos de passar outros tantos anos, para,
finalmente, ouvir e produzir discursos nao saturados de exposicao de problemas que, s6

aparentemente sao intransponiveis.
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ANEXOS



ANEXO 1 - QUESTIONARIO



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
(PUCRS) — DINTER PUCRS/UNEB

FACULDADE DE LETRAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

PESQUISA DE DOUTORADO: MANUAL DO PROFESSOR: CONSTITUICAO
DO GENERO, RECEPCAO E REFLEXOS NO ENSINO E APRENDIZADO DE
LINGUA MATERNA

PESQUISADORA: PATRICIA RIBEIRO DE ANDRADE

ORIENTADORA: PROFa. DRa. MARIA DA GLORIA CORREA DI FANTI

QUESTIONARIO DESTINADO AS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

CODIGO DA PROFESSORA ENTREVISTADA:
INSTITUICAO:

FORMACAO:

ANO ESCOLAR EM QUE ATUA:

As questdes a seguir Ieferem-se as obras que tém sido enviadas a escola, para o trabalho
com Lingua Poa‘tuguesa Marque a opcdo que efetivamente caracteriza as mais recentes
obras trabalhadas e, se desejar, comente a sua opgfio.

1. A COLETANEA DE TEXTOS E AS ATIVIDADES DE LEITURA DAS
OBRAS

a) A coletinea de textos contribui para o acesso do aluno aoc mundo da escrita?

(Entre os pardmetros que considera importantes para exame da questao, aprecie também os requisitos: as
obras apresentam textos que representam uma diversidade de contextos sociais de uso (imprensa, internet,
literatura, artes plasticas, musica, vida cotidiana etc.; ha predominio (sem exclusividade) de textos ligados
ac universo infantil; apresentam uma diversidade de contexto cultural (regional, local, urbano, rural etc.);
0s textos dessas obras sio de diferentes extensdes: ha presenga de textos com diferentes graus de
complexidade).

( )} SIM
( YNAO

b3 o~ . . .- . - " -~
As questdes aqui propostas, assim como os requisitos sugeridos para apreciagdo dessas questdes,
constam da avaliagdo do livro didatico realizada pelo Programa Nacional do Livro Didatico.



( ) Em parte

Comentario:

b) As atividades de leitura propostas nas obras colaboram efetivamente para a
formacgdo do leitor?

(Entre os par@metros que considera importantes para exame da questiio, aprecie também os requisitos: as
atividades envolvem leitura de textos imagéticos; ha discussio de questdes relativas a diversidade
sociocultural brasileira; trabalham respeito 4s convengdes e aos modos de ler constitutivos de diferentes
géneros, inclusive os originarios de novos contextos mididticos, praticados em diferentes esferas de
letramento; a leitura ¢ conduzida como uma situagdo efetiva de interlocugio entre leitor e autor, situando
a prética de leitura em seu universo de uso social; encontram-se objetivos plausiveis para a leitura
proposta; € feita uma exploragio da materialidade do texto (selegio lexical, recursos morfossintaticos,
sinais graficos etc.) na apreensfio de efeitos de sentido; as atividades conduzem a apreciagdes estéticas,
éticas, politicas, ideoldgicas).

( )SIM
( YNAO
( ) Em parte

Comentéario:

2. A PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS E TEXTOS ORAIS

a) As atividades propostas levam, efetivamente, ao desenvolvimento da
proficiéncia em escrita?




(Entre os pardmetros que considera importantes para exame da questdo, aprecie também os
requisitos: essas atividades atendem a diferentes etapas do processo de produgio (planejamento,
escrita, revisdo, reformulagiio); existe uma oferta de subsidios para a elaboragfio temética (selegdo e
articulagiio dos conteidos); ha orientagdo para a construgio da textualidade de acordo com o contexto
de produgiio ¢ o género proposto (recursos de coesdio e coeréncia, seleciio lexical, recursos
morfossintaticos, registro linguistico); h4 orientago para a consideragiio da variagiio linguistica;
indicam referéncias e (ou) exemplos dos géneros e tipos de texto que pretendem ensinar o aluno a
produzir).

( ) SIM
( YNAO
( )Y Em parte

Comentario:

b) As atividades contribuem efetivamente para o desenvolvimento da oralidade do
aluno?

(Entre os parimetros que considera importantes para exame da questdio, aprecie também os
requisitos: as atividades sugerem o uso da linguagem oral na interagio em sala de aula; ha
exploragéo de géneros orais adequados a situagSes comunicativas diversificadas (entrevista, jornal
falado, apresentagio de trabalho, debate etc.) na producfio; observa-se um estimulo ao
desenvolvimento da capacidade da escuta atenta e compreensiva; ha exploragiio das relagdes entre as
modalidades oral e escrita da lingua em diferentes praticas sociais ¢ em diferentes géneros; ha
orientacio para a construcio do plano textual dos géneros orais (critérios de selegfio ¢ hierarquizagiio
de informacgdes, padroes de organizagio geral, recursos de coesdo); apresentam orientagio e
discussdo quanto a escolha do registro de linguagem adequado a situagio (prosédia, selegio
vocabular, recursos morfossintaticos etc.); auséncia de preconceilos associados as variedades orais:
orientagio para o uso de recursos audiovisuais como auxiliares 4 produgiio oral (cartaz, painel,
projetor, entre outros); abordagem e valorizagio da variagdo e da heterogeneidade linguisticas.
desenvolvimento das capacidades e formas discursivas envolvidas nos usos da linguagem oral
proprios das situagdes formais e (ou} pablicas pertinentes ao nivel de ensino em foco).

( )SIM
( )NAO
( ) Em parte




Comentdrio:

3. &BMHNﬁﬂHDDAGMWMNCA@UAM&BEUMRMHWM

a) O trabalho com os conhecimentos linguisticos leva o aluno a refletir sobre
aspectos da lingua e da linguagem relevantes tanto para o desenvolvimento da
proficiéncia oral e escrita quanto para a capacidade de analise de fatos de lingua
e de linguagem?

(Entre os parametros que considera importantes para exame da questdo, aprecie também os
requisitos: o trabalho proposto nas promove articulagio dos conhecimentos linguisticos com
situagBes de uso e, portanto, com o processo de desenvolvimento das capacidades exigidas na
leitura compreensiva, na produgéo de textos e na oralidade; realiza-se o estudo das normas urbanas
de prestigio na perspectiva da variagdo linguistica; as obras propdem um ensino-aprendizagem das
regularidades ortograficas e também das principais irregularidades; observa-se um estimulo a
reflexdo e 4 construgfio dos conceitos abordados; as obras fornecem apresentagfio de informagdes e
concetitos isentos de erros e (ou) formulagdes que ndo induzam a erros).

() SIM
( ) NAO
{ ) Em parte

Comentario:




4. O MANUAL DO PROFESSOR

a) Considera o manual do professor (livro do aluno mais encarte do professor), das
colegdes trabalhadas, um material adequado e relevante para o trabalho
pedagogico?

(Entre os pardmetros que considera importantes para exame da questiio, aprecie também os requisitos: os
manuais costumam trazer uma explicitagiio clara e correta dos pressupostos tedricos e metodolégicos a
partir dos quais a proposta didatico-pedagoégica foi elaborada; apresentam descri¢fo precisa e funcional da
organizagio dos volumes, inclusive no que diz respeito aos objetivos a serem atingidos nas atividades
propostas € aos encaminhamentos necessarios; apresentam subsidios para avaliagiio dos resultados de
ensino, assim como para a ampliagiio e adaptagio das propostas apresentadas no Livro do Aluno).

( ) SIM
( YNAO
{ )} Em parte

Comentario:

b) Costuma fazer uso do manual do professor para desenvolver o trabalho com o
livro do aluno?

( ) SIM
( YNAO
( ) Em parte

Comentério:




ANEXO 2 — CAPA DA OBRA “VIVER E APRENDER PORTUGULS 3”



MANUAL DO PROFESSOR

éo — 1993

18 edi

itora

ed

2
<
<
&

At




ANEXO 2.1 - ENCARTE/APENDICE DO LIVRO DO PROFESSOR “VIVER E
APRENDER PORTUGUES 3”




A obra — uma das mais completas para o 1° grau

Mais VIDA na ESCGIAZ

O principio bdsico que norteia esta coleg:ao é -
colocar mais VIDA na ESCOLA, de forma ¢ gae
a ESCOLA possa ser mais dtil e s:gmf cam*
para a VIDA da crianga.

A colegdo apresenta caracteristicas essenciais pam pm;"f
pelo aluno, dentro do espirvito de VIVER E APRENDEE

» foi escrita.a pamr da vivéncia com a umngﬁ de
etdria e das melhm es maneiras de se rrabaz‘im 5

unlua sztuagoes concreras, o proximo e av wzando fambém o

conhecimento que ele jd traz para a esmi‘g, :

* desenvolve o contetido com precisdo ¢ de formeg zd crianga;

* propde atividades que levam o aluno a fazer su: s usar o raciocinio.
s diversas de

“enriquecimento de conteiido e de formagdo de atit seerdisciplinaridade,

a educagdo ambiental, a convivéncia social etc. .

O Manual ¢ as observagdes no Livro do Prof em}z‘"f
que o professor obtenha o mdximo rendimento dos-i

Mergulhe neste trabalho e dé a seus alunos u_rzé;f: oport
de forma gostosu, alegre, participativa, do jeito que eles g

abra, de forma -
i metfodologia.
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08 aulores - -

e T

P
Lo

»'Q‘m

¥
i

Ty

i

i



G

fres

PORTUGUES

A colegdo Viver e Aprender Portugués surgiu da
necessidade de uma constante renovacio na drea de
Lingua Portuguesa e da preocupagio do autor em pro-
porcionar aos professores instrumentos de ensino/apren-
dizagem cada vez mais eficazes.
~ Os livros de 1* a 4° série rednem textos significativos,
tedo o conteddo gramatical exigido, treinos ortograficos
e atividades geradoras de produgiio de texto, seqiiencia-
dos em fungiio da maturidade da crianca em suas dife-
mentes faixas etdrias,

O projeto visual do livro busca uma perfeita interagdo
textofimagem ¢ o que se pretende, com Hhustracdes esti-
muiantes ¢ atrativas, ¢ criar uma relagio agraddvel entre
a crianga e o fivro,

Do livro do professor, além das respostas as ques-
t0es, constam recados e sugestdes que procuram dar um
melhor aproveitamento as segGes.

O QUE E PRECISO PARA “VIVER E
APRENDER PORTUGUES"*?

PROPOSTA E OBJETIVOS

Apbs a alfabetizagio, a crianga deve caminhar no
sentido de ampliar sua vivéncia lingiifstica para tornar-
se, paulatinamente, um leitor cada vez mais atento e um
falante/emissor cada vez mais competente.

Visando desenvolver no aluno duas habilidades fun-

damentais; corpreender * 1€ ¢ expressar-se satisfa-
forlamente, a colegiio Viver ¢ Aprender Porfigiiés
a proposta dindmica de raballio; onde o aluno
_co temente solicitado_a participar — oralmente
U por escrito — ¢ forma intensa, criativa € variada,

O aprendizado de Lingua Portuguesa torna-se agrads-
vel ¢ expressivo quando se conseguem simular, na sala
de aula, situagdes reais que possibilitem ag_aluno esin-
belecer rel: €0 a, interiorizar agdes.

“As diversas atividades sugeridas nos liveos de 1% g 4°
séric buscamm ampliar os sistemas de representacio do
aluno, levando-o a associar agdes (ou representacdo de

q

“verd fambé a

agles) aos signos lingiifsticos. Tais atividades poderdo
ainda scr enriquecidas pela experiéncia pessoal do pro-
fessor e pela bagagem de conhecimentos dos “alunos,
diferenciada em fung¢fo de seus valores sociais.

O essencial ¢ nio dcsvincular‘grs‘vggi‘,\‘{idadeswd@_‘]_j_gggg;
gem da situacac Coficretaniente vivenciada pelos ala-
1S, pafd que d aquisigio dé novas éstruturas TRgUTs-
cas se d de"muaneira significativa € efetiva.
" Nagséries inicials, o, aluno deverd 6dET a ouvir e
a articular com precisdo as esfrafiras linguisticas, De-

bém aprender a Jer e a escrever Corretamente,

Nas séries posteriores, ele deverd adquirir formas lin-
giifsticas mais complexas, apreender e formular concei-
tos gramaticais e posicionar-se diante dos valores veicu-
lados pelos textos, expressando com clareza suas idéias.

Nao se pode perder de vista que a aquisicio de novas
formas lingiifsticas est4 intrinsicamente ligada 2 aquisi-
g¢do de significados. Para chegar a formular conceitos, o
aluno precisa inicialmente pensar, compreender, valo-
rar. SFo indissoliveis as relacdes sintdtico-seminticas,
Nio basta ac aluno saber falar (ou escrever); ele precisa
ter o que dizer ¢ ter a quem dizer. Cabe a0 professor, .,
utilizando-se dos virios recursos que esta b dlerece,
manter com o aluno um didlogo constante que garanta
resitltados compensadores,

PROPOSTA METODOLOGICA E
ESTRUTURA DAS UNIDADES

Observamos que a descrigiio sucinta das secles
que compoem as ligSes € as sugestdes metodologicas
visam esclarecer alguns aspectos essenciais que o
professor deve levar em conta para alcangar maior
sucesso na aprendizagem d alunos. A metodo-
Sogia nao € rigida e os procedimentos sugeridos po-
dem ser adaptados, enriquecidos e mesimo modifica-
dos de acordo com as necessidades de cada profes-
sor-em relaglio § sva clientela.




Cada volume esta’ estruturado cm unidades.
Cada unidade explora-um tema, geralente. dlscuudo
pelo texto inicial, e subdwlde—se &m set,oes na segumte
ordem: B

* Conte a seus colegas

s Apresentagio do texto

+ Texto .

+ Estudo_das palavras

-+ Estudo do.texto

+ Expressdo escrita

* Gramdiica _

» Ortografia e Pontuagio 7 Sl

* Atividades variadas -~ R e al gﬁé Eles propﬁem mu:tas

. Rever para aprender (a cada 5 umdades) : : ; e wualidade, questio-
apontam preconceitos e

CONTE A SEUS COLEGAS :

- - Esta se¢do procura criar, na sala de aula, u
te de descontragao, dando .0, a]uno a oportumdad :
% o fexto, recomenda-se

‘earz em voz alta, diante

sparecerdo na entona- .

“do slune, o profcssor

irg mais apurada, servindis,

ez gepreensdes ‘para .

w’%u;@es nas ielturas :

~-estdo ande . NOSSOS. G1as: SADCT W@m@pmotrabalho
SPSIAL A vez -Opinido, ' ades mais li-
Em: araT as pergumas-desta egao, . : sssaecer de que a-sua -
ey, o interesse pela
esenda & sua vida
canhega na leitura '

T .,..,.\» g

se uma breve apresenta;ao das personagens cor

. _ quais ele entrard em contato.. O que se. deseja € des r— L wfes pelos textos pas- ia
tar sua-curiosidade para o que lerd em seguida: da vecabuldrio do - L

- Nesta fase- prepa:aténa L} protessor podc ‘se achar ‘enie‘ guando ele &

f”pertmente, chamar a atengio das turmas para.a obrd da s q ) o

. qual “foi retirado 0 texto; fazer comentdrios: sobre 0l “ier

‘- aufor’ (vxda efou outros: livros ‘publicados). Se dlspuser o

dos livros, € interessante levé-los A sala de aula para
mosird-los aos alunos. Eles mesmos, se possuitem: 33-
gum dos livros citados, podem levd-los a'classe. = °

: ;{x também exerci-

Recomenda-se, inclusive, que o professor orga vas palavras atra- i

- desde o inicio do ano, tma Biblioteca de Class fivos, além da cons- ge
incentivar o habito da leitura, Para monté-Ia, 0s alurios sabuldrio nos exer- : ok
-podem contribuir com a doagiio de livros adequados & % gmdenagio alfabética gl
série & que podem ser, inclusive, os utados no Hvn a consulta ao di- w4
dldéucn * - xa
He
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: e::ai:smenda -s¢ que 'seja L %{iz

Eeiondrio. Em vérias N

sobre seu MARS SEID. iie

geriri-las no iciond- - ng

s

: z*iam na-fi xagao da .




ESTUDO DO TEXTO
Nas séries iniciais, ¢_estudo do lexlo
objetivo de reconsututr enre

feuo com o

) ’. O}dluno‘retua do lexlu as ‘nfor-

propm,m abenura para Uma colocawo pcsmai
Jd_nas séries posteriores, vai ocorrendo um mmor

tancuas (rwe}ddas pelas Lonslrugucs sinliticas) que Te-
VARG A deqcobrzr © que o autor deseja transmitir com
o Texio € de que recursos ‘ele se vale para real
objetiva,

Portanto, compreender e mterpretdr verdadeiramente
significa apreender fodo o sig) 1hcado do texto (anall-
rcconsmul‘k) a partu dc _experiénc
(smlescf T

Siumr o assunto do texto em questd
(.ontea(jo mais_amplo, ou seja, reali
cia’ _desse assunto para a realidade vivida no momcnto

pelo aluno € a dltima etapa do “trabalhd comi 6 texto —

a extrapolagao ‘Em algumas unidades, isso se dd'¢com o
estudo comparado entre o texto que abre a unidade e o
texto suplementar, compietando para o aluno uma traje-
t6ria que passa da Jeitura do texlo para a leitura de si

mesmo e, finalmente, para a- Eeltura do mundo

P e e

EXPRESSAO ESCRITA
- Da mesma maneira que € dificil para o aluno com-
preender um texto cujo assunto fuja a seu repertério de
experiéncias, € dificil para ele escrever sobre algo que
nao esteja claramente representado em seu interior, ou
fortemente ligado 2 sua vida. i

Por essa razéio, as _propostas de edd aos 80 scmpre
decorrentes de (hscussoes conversas ou'reﬂexoeq For-
mialmente, € dada a orientagdo quanto & estrutura do
texto a ser redigido. O aluno teré, a cada unidade, virias
opgbes de propostas, para escolher dqueh que mms lhe
agrada. Redigir também deve proporcionar prazer: € um
dexaf' 10 esmnulamn

O trabatho ‘com’a expressdo escrila parte da ‘;nnpiu;
formagdo efou ordenagio de frases baseadas em ima-
gens ou provocadas por perguntas, passa pela constru-
¢Ao da narrativa em suas vérias fases (com sugestdes de
elementos, inicio ou final, dados, construgiio de perso-
nagens etc.) até chegar a uma elaboragfio mais comple-
xa. Njo.foi deixada de lado a utilizagfo pritica da
linguagem:_bilhetes, recados cartas, convites, biogra-
fias, nolicias; até cheques e depoqltos bancdrios sfo
L]aborados no decorrer das séries,

E importante ressait ra mtegragao que se busca da

linguagem verbal _com_outros meios de comunicagio
nao-verhaf (quadnnhos desenhos 11u¢.tra§oes colagens,
carta;es)

A produgao de lexto pressupde sempre um leitor, sem

0_gué perde o sentid

5o nao. dispuser de
wndlgoes pam ler R

g@éq pode ianqar mﬁo

mudangas. ‘Nesse caso, -
pas algins critérios.

Observagdes nos textos, re%sa]lando aspectos positi-
vos, em lugar de uma simples correciio gramatical, sio
estimulos que podem - levar o aluno -a um constante
aperfeigoameénto pessoal. Mais unporlanlc do g utifi-
zar a linguagem corremmcntec uiifizddie press:vam;;mg
THchito de todo o rocesss déaprenidizado de Lingua
Portuguesa, o momento de redigir, quando o aluno cons-
tréi sen préprio- discurso, €

dcéﬁ;élhével passar aos gru-

¢ o mais alivo ¢.criativo,
Merece, portanto, ser valorlzado J

LTS

GRAMAT[CA

das indmeras possibilidades- -que-a lingua ofeleg&, Co-
nhecer a teoria da lingua nio significa, necessariamente,
saber utilizd-la adequadamente

Por outro lado; em muitos momentos ela é

4til, prin-
cipalmente em casos

nie. e de flexdes, concordancia, emprego
de fempo e mo 8. Os ‘aspectos tericos. que
Jevam A formulag,ao de regras (generalizagces) garan-
tern ao aluno sua aplicagdo em outros-casos.. A 1dgica,
presente em muitos congeitos gramaticais, pode auxitid-
lo a organizar os dados: lingiifsticos de que dispde e
facilitar a estruturagdo desses” dados no momento em
que ele precisa construir seu enunciado.

A nogdio de classes de palavras procura explicar ao
aluno como os elementos e relagbes existentes no uni-
verso humano sio representados no universo da lingua-
gem e s6 adquirem sentido quando relacionados & fun-
¢do que cada classe exerce na oragdio. O arcabouco
Imgmsuu) da oragio — Sujeito ¢ Predicado — deve
levar & interiorizagio das estruturas bésicas da lingua.
Se néo levar, o estudo dos termos da oragio se torna
mitil. A andlise sintdtica nio depende da classificagiio
morfol6gica dos termos e estes, por sua vez, #m seus
significados comprometidos pelas relagBes sint4ticas que
se estabelecem nas estruturas oracionais.

Sende assim, os conceitos gramaticais, nesta obra,
sempre partem de exemplos concretos, retirados do pro-
prio texto da unidade. A descrigio gramatical é feita
através de uma. linguagem simples, com explicagbes
acessiveis s diferentes faixas etdrias. Os exercicios que
buscam fixar os conceitos sfio variados e apresentam
significados bastante proximos. do universo ‘da crianga.

O contelido gramatical vai-se ampliando e aprofun-
dando & medida que as séries vao avancando. Nas séries
{inais, a preocupagdo com.uma sistematizagio desse
contelido € maior que nas- séries iniciais,

ORTOGRAFIA '
Para o aluno que recém iniciou-se na escrita, o domi-
nio da ortografia deve realmente ser visto como um




‘passo importante na caminhada maior:que €
zado da lingua. ' S T U
Tratando-se: de um processo de memorizagio, uma
~ vez que a grafia das palavras nio corresponde aos sons
das mesmas, optou-se por um trabalho predominante-
mente visual, em que 4 crianga, através de diagramas,

cruzadinhas, adivinhagdes, poemas, -montagem e des-
montagem de palavras, as escreve vérias vezes, até fixar
sua grafia. Organizar famfilias de palavras; Jadistribuin-.
do-as em classes, é outro processo auxiliar utilizado nos

exercicios. O aspecto semantico também foi:lembrado:

* Os quatro volumes apresentam, numa seqiiéncia gra-
dativa, o8 grupos ortogrificos que oferecem maiores

dificuldades. As gue se repetem em:mais de um volume -

$30 trabathadas em exemplos diferentes, apresentando,
obviamente, no decorrer das séries, palavras cada vez -
mais diffceis que poderdo ser utilizadas sistematicamen-

te-em ditados, apGs cada unidade. -

Esta secdo ndo isenta o professor de, a partir da

leitura de textos produzidos pelos alunos, fazer o levan-

lamento de outras. possiveis dificuldades {ou: das mes-
mas, ndo suficientemente esgotadas) e elaborar’ um-re-

forgo a ser desenvolvido paralelamente com o alano;

Para facilitar a memorizacio da grafia, recomenda-se- -

também que o-aluno pronuncie, claramente € :em’ voz

alta, as palavras que oferecem dificuldade. Bingos, di-

tados relimpagos, palavras-surpresas, cartazes sio-ou-
ros recursos de que o professor pode se valer, :

A dificuldade ortogréfica nao deve representar wm
empecilho para o aluno expressar-se livremente por

eSCrito.

nio das estruturas sintédticas uma vez gue funciona como
“delimitadora dos diversos segmentos do enunciado.-

E importante fazer o aluno perceber que na escrita, ja

que ndo se dispde de recursos como entonaciio ou ges-

108, devem-se utilizar os sinais de pontuacio para obter-. ¢
st uma comunicagiio mais eficaz. E preciso lembrarao =~
aluno que a passagem da oralidade para a escrita, Cuja ;-

distingdo nem sempre é clara para ele, vai requefer uma -
alengdo especial de sua parte com relagio aos. sinais de

porttuacao.

Os diferentes sinais sdo apontados nos préprios tex-
tos, trabalhados e solicitados em exercicios de redagio, .
principalmente didlogos. As vezes, vém de encontro ac
contetido gramatical desenvolvido em algumas unidades, -

ATIVIDADES VARIADAS 3

- S0 segbes mais livies que aparecem em algumas
unidades. Propdem um trabatho de enriquecimento, on-=

aprendi- - de haver ‘um estudo em conjunto com as freas de

cicios diversificados.

i préprias -avaliagtes

| - sugere-se qoe 4 groteas
Quanto 2 pentuacdo, ela garantird ac aluno o domi- - :

Artes; Ciéncias, Estados Sociais. Tais integragdes sio

‘desejaveis, pois ampliam os horizontes do aluno, fa-

zendo-0 perceber que- o conhecimento da linguagem
verbal ‘ndo € estanque, mas se insere num universo
mais amplo. e B _

“Além disso, essas atividades exigem do. aluno uma
série de atividades mais ligadas 4 aclio propriamente
dita, o que costuma ser bastante mativador nas salas de

~aula, 'Por exemplo,. para preparar-se uma entrevista, hd
lo: . vdrias etapas a:serens plancjadas: escolha da pessoa,
muitos exercicios trabalham a palavra contextualizada.

elaboragio de perguntas, o contato com o entrevistado,

-0 registro das respostas ete. -

- Em geral, essas atividades procuram direcionar o alu-
N0 para a busca de informagdes fora da escola, seja
consultando jornais efou revistas, seja entrevistando pes-
soas de sua’ cnnjunidadé;i,s&g escola, sua Familia.

REVER PARA APRENDER
A cada 5 unidades faz-ve amu revisio do conteddo
desenvolvido. E necessdrio realizar revisdes periddicas,

ceitos estidados, A rets
reforcam o aprend Zak
As atividades destas s

Pois: as _criancus esquecem-se com facilidade dos con-

xdas reavivam a meméria,
eﬁfn Ho¥0s (EX10S & exer-
¢ utilizadas em perfodos
Ges para provas ou nas

OUTROS PROCEDIMENTOS

‘Na tentativa de

spasderade um facilitador
e quz possivel, procure!

- esensibitizar o &l stos @ serem tratados,
- tentando rarer p #%s W 7ico universo de
- significados;

seRes variadas os mais
2 avofnpanhe as répi-
s e nosso tempo. O
omde cada um expde
 pivnet com registro de

& anagadas, ouvidas no
25, poddem ser trazidas
snmsadas em diciondrios.
ie.incentivem o ra-
% para situagdes no-
& jagus, adivinhagbes ou

de entram outras habilidades, tais como: elaborar Carfa- - A

Z¢s; montar murais e dlbuns: desenhar; fazer colagens; - &

criar histérias em quadrinhos: dramatizar; declamar oy
ler em jogral; pesquisar em fontes formais e informais;
organizar debates etc. _ SN
.+ A atividades propostas, em muitas unidades, possi-

‘bilitam 2 interdisciplinaridade. na'medida ém que pe

g, im0 objetivo de
wiedade, respeitando o
. frocando idéias para
dziss atividades podem ser
e ghas: '




—-consulta a livros sebre temas pré-detérminados;

- — elaboragio de perguntas com base em textos (usar
textos suplementares) para serem trocadas com ou-
tros grupos e seremt respondidas, ‘

— corregdio de questoes de gramdtica efou de estudo
de texto: os alunos trocam _as respostas entre si e as
completam; o. professor escolhe {ou sorteia) quais
respostas cada grupo colocard no quadro;

— roda critica para l¢itura e comentdrios das redagdes;
— apresentagiio, alravés de estratégias variadas, da lei-
tura extraclasse (cartazes, fantoches, dramatizagdes),

— montagemn de dlbuns, jornaizinhos, revistas, livri-
nhos, antologias, histérias em quadrinhos.

incentivar a leitura, facilitando o acesso do aluno ao
livro, seja montando Bibliotecas de Classe, seja le-
vando-os a bibliotecas efou livrarigs, No caso de a
escola possuir uma biblioteca, planejar com a biblio-
tecdria atividades de leitura com dias ¢ hordrios fixos.
Sugerir listas de livros adequados & faixa etdria, dan-
 do, inclusive, vdrias opgbes de leitura por bimestre.
Lembrar que essa € a idade mais apropriada a forma-
¢&o do habito da leitura.

-

» encarar as dividas e erros dos alunos como um mo-
mento de construgdo do conhecimento e ndo como
uma condenagio de sua incapacidade; pega ao aluno
que reveja o ponto errado ou duvidoso, orientando-o e
mcentivando-o a acertar, -

AVALIACAO

Cada professor tem seu sistema de avaliacio. As
vezes, a propria escola estabelece seus critérios. Inde-
pendentemente dos instrumentos, contudo, parece jd ple-
namente aceita a idéia de que os resultados da avalia-
<30 sdo também uma forma de o professor avaliar cri-
ticamente sua propra atuac;'to no processo ensino/
aprendizagem.

Para verificar se seus objetzvos foram (ou estdo sen-
do) atingidos, o professor dispde de varias formas de
avaliagho — qualitativas ou quantitativas — que devem
ser empregadas continuamente e ndo apenas num deter-
minado momento do processo.

Na avaliagiio de atitudes, podem ser considerados:

* interesse e participagio
— postura na sala de aula
- respeito ao colega e ao professor
— registros de aula
* responsabilidade
— realizacdo da tarefa
— assiduidade

— pontualidade
— organizagio do material

O ideal, na avaliagio de atitudes, € utilizar a técnica
da auto- avutiagéo Os alunos recebem previamente os
eritérios e, apos discuss@o com o professor chega-se a
um conceito tnico.

Na avaliagio de conhecimento, s3o considerados con-
tetdo e habilidades. Alguns recursos:

» provas (com questdes objetivas ¢/ou subjetivas)
* tragado (nas primeiras séries)

» ditado

* Jeitura oral

* cstudo de texto

¢ leitura extraclasse

* redacgies

Quanto 3 redagio. sugere-se que vérms aspectos se-
jam observados, entre eles:

a. aspecto estético
+ disposiciio do texto na folha
= tragado (letra legivel)
» espago do pardgrafo
* margens regulares
» fimpeza

b. aspecto estrutural
* concepgiio da histdria
* seqiiéncia de idéias
* clareza
» clementos da narrativa efou da descri¢io
* desfecho
* titulo

¢

aspecto estilistico

* rigueza de vocabuldrio

* repeticdo de palavras

* frases longas, mal-escritas
» auséncia de palavras

+ linguagem mais elaborada

d. aspecto gramatical
» ortografia
s acentuacioc
* poniuagdo
* concordiincia

Dentro de tode o processo de avaliagio, o mais im-
portante € acompanhar de perto o desenvolvimento do
aluno e detectar, com rapidez, as dtitudes,. as habilida-
des e o contetido que devam ser retrabalhados.



ANEXO 2,2 - SUMARIO DO LIVRO “VIVER E APRENDER PORTUGUES 3
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ANEXO 2.3 = UNIDADE 1 E PARTES REFERENCIADAS DO LIVRO “VIVER
E APRENDER PORTUGUES 3



= UNIDADE 1=

CONTE A SEUS COLEGAS 3 s e —

S lamilia & formada por quontas pessoas? Diga a seis colegas como eles se
chamam

CQual fol o passeio mais gostose que vocss fizéram juntos?

Chias erlancas emoclonam-se, #m companhia do pei, diante de uma cena
fascinante.
O que serd que eles viram?

A FRIMEIREA YEZ QUE Vi O MAR

e T

e T et
P e
-

No dia seguinte Pai pegou a gente logo cedo, viramos a esquina e 14
na frente. no fim da nua, apareceu uma coisa azul. Fomos andando e a
coisa fol mexendo e ds vezes embranguecia, Pai apontou: — Olhia 13 as
ondas. Quando a rua acabou e aquilo j& era a maior dgua que ja tinha
visto na vida, chegamos numa araia onde era preciso cuidado pra nio
pisar nos bichinhos, todos andando fora dos buracos sem medo da gente,
€ 130 grandes que ficamos com medo deles.
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Por isso fomos olhando pra chag e, quando ‘erguemos a cabeca na
frente do mar, uma onda arrebentou e — Que estrondo, Pal falou —
Alice desandou num choro que sé parou no colo dele. O coracéo batia
hnitﬂﬂﬂmﬂﬁnrﬂﬁﬂtﬁﬂﬁﬂimmtﬂ'ﬂpﬂﬂmﬂ o mundo
estrondande, até que Alice foi acalmando e continuamos ali, o mra-;.iu
batmdajtmm:mnuundaseumumt:que pare:iamb]‘rrdaagua
tﬁumﬂlhﬂdnechuimmdemar

‘Domingos Pollegriri. Témpos de maning Sio Pauio, Atica, 1%

VocABULARIO ~ e
mhm ficava branco
erguemos — levaniamas
m hnnﬂhn forte
desandou —

EsSTUDO DAS PALAVEAS i

uh-mﬂm?dn-—fuendﬂrmnhamﬂﬁu

Por 80, criamos o Estudo das palavras.

E muito importante conhecer novas palavras. Assim. vocd val poder falar e -
—

Observe:

Sindnimos,

— (ue estrondo, Pai falouw
~— (Que barulhdo, Pai falou

m:mmdenﬂwﬁ- “—"hpqlmu_ @ tém
quase o mesmo significado sio chamadas de sindnimos. o

ATIVIDADES

nﬂeemmlmamueuﬁem“dmmhmm;

b ...

ﬂﬁmimmmwﬁmmmnhimm

ey e F

& um venlo que parecia subir da dqua. de ﬁnm ¢ cheiroso de mar.

Ay b E e -



N Cople s palavras, escrevendo. ao lado, seu sindnimo, que ests no quadro;
ecabar

virar
Aparecer
ahesnquecer acalmar — clarear — comegar — dobrar —
desandar — — :
levantar
soSsagar

EN Procure no texto palavras da mesma familia destas e cople-as:
branco  amtsnguecs calma

mMareasia == Chelre  cress
esburacada rtwweo estrondoso
areal  amia

o | P T
L3 R i)

ES R, BTG R

Observe as palavras do quadro:

al Se voc? fosse brincar na rua. das palavras acima, quals “levaria™? Escreva-as
no caderng, Evqus, b, sufafio. nuaneala, caipacs

b} Quals “levaria” para brincar na praia? Cople as palavras no caderno,

AL Al Siulas g, sdthones, gl

Estupo po TEXTO

R Chamam-se personagens as Pessoas que aparecem no texto. Quals séo as
PHETRONAgans dﬂ_ bextn?  &n pemacagere do s slo o P Al o A vt Qi Soetil o ity

-'..-i.:l'-imhemz.mﬁmhma.nmﬂmmmmwﬂ'ﬂqmémmm
AXulr  E o muas

HA no texto um trecho que mosira ser & primeira ver na vida que as criancas
véem o mar, Copie o trecho.  Dusnts & v scsbon e REia |4 e e g o0 i Binha dan i vle

n ﬂ que fﬂ HHEE ﬂﬁﬁﬂll'ﬂ diante do mar? O mmonds 1By ecing

B Fetire do texto a frase que mostra & emogdo do mening ac ver o mar.

0 orsgho hathe junen cam &8 e & e e s CHIRRY Tt Heacvog gl




l'

mo mmﬂbﬁumﬂhﬂu? P’ﬁl‘ﬂﬂl‘? e, PETDE + T WA e e AL

A E vocé.

#Aviuo mar? Como ele A T ——

IE8 Como vock se sentiu 30 ver o mar pela primeira vez? s pessoal

KB Invente um oulro fulo para o @XM

TEXTO COMPLEMENTAR

Lals, agora, um outro texto bonito sabve o mar

Como ¢ doce, lindo mar,
espreguicando na artla.
O teu suave cantar
lembra uma lnda sereia,
lembra cantas de ninar,

parece um canto de amor,
parece um canio de dor.

O MAR

Masin Tricnics: A cidode dos brinquedos [verses pars criangas)

ExPrE®sSAO ESCRITA Wwa

B Passear ndo & uma delicia? Vamos imaginar um- passeto bem gostoso e escrever

uma das athvidades a seguir:

sobne ale?

Mao se

esquaga de colocar em seu texto: o lugar, o dia, os preparativos, a

El Qual for a primeira grande emogio vivida por vocd juntamente com Seu pal?
Cante como fudo se passou.

1§ . .‘?.:
il Iii!iﬁ"l' BANSS

Como e belo, 65 | R

&5 rude. @3 o s lorte, i Wi, T R
€ lrazes no teu cantar @W‘ e N —

m i h‘l‘ﬂﬂ- da tﬁ. - — LR ] 11 st LR ———
como a tragédia da morte

Tua cangho & sentida,




VAMOS MONTAE UM MURALFT e -

Traga informactes, recortes de revistas e jomals, histSrias fiqurinhas, enfim, tudo
O Que vock enconirar sobre © mar para que-a classe possa montar um mural interessante
Procure saber como as pessoas estio tratando, hole, o3 mares ¢ of Ocoanos

Em seguida, faga um registro em seu cadermno, anotando as informactes mais

migte_g ue voce conseguiu sobre o mar. O poteas doves oo b ElaTade - e
GRAMATICA, : T s s W et
O alfabeto

Vocé sabe dizer para que serve o alfabeto?
Vamos relembri-lo?

C.B C O 3G fad - £ ™
NOPAQRS I UVX G

O alfabeto & o conjunto de letras que usamos para ler e escrever as palavras
Aqui esth o alfabeto em letrad minmiscilas:

ﬂ_fr,c.d.dl.,’%ﬂi;daﬂmﬂﬂp.

No alfabeto ha vogais e conscantes
As vogals sdo

8, %, kol

Az consoantes s5o:

. ¢dyhahihmn pog s Lvwx
As pessoas que ndo conhecern o alfabeto sdo chamadas de # , Essas pessoas nio
L R

sabem * nem *
Bl Vocd conhece algum analfabeto? Quem € ele?  mucosts rel |
Letras maildsculas e mindsculas
Bl Voce sabe quando se usam as letras maiisculas?
Ohserve:
al No dia seguinte resclverrios caminhar loge cedo

Por isso formos othande pro cha.m:r.
Wit
Usaim-se as |etras maitisculas no % da frase.




'r.

b) ‘Meu pai nasceu em Natal, Ric Grande do Norte.
Moro na Pompéia, rua Heitor Penteada.
Sandra ndo vai mals viver m-ﬂtﬂ.mu

Usam-se as maitisculas para escréver nomes peszoas, &

de pessoas,

¢ Nos estudamos nio Ire: Viver e Aprender Portuguds
Vamos assistir ac Superman [7
Estd na hora do Carrossel?

TR el
Umbggnwﬁmhmm:mmi i e

ATIVIDADES

ll-nﬁﬁﬁu;:dmﬁﬂ‘n.ﬂapmmmrmmmhmnﬂmwﬂ
& Que nome voce daria a ele?
lﬂ!ﬂ{knmﬂﬁﬂmw
|Mﬂormdapm;nundé_udnmafﬁmpampm?
-Dlgnqwéunmudamhiramﬁpulgumdam
® Em que supermercado seu done compra comida pare ches?
.quue'pmgrmmdetatﬁhhm_inmhmhpmw

Atencio Nao se esqueca de-usar as letras maitsculas

HE:phqnmumnduhehmranq:ulmmdphqm:
3] O coragBo batia junto 35 ondas,  Comes 3 e

b} Meu pal chama-s¢ Afonss. Comace ou emameme de (ebsta

¢} Minha trma Alice mora em Campinas, o e pamsaane 3 cicae
d) Vocd assistiu 3 novela Top Model? e & programa de seéreads

el Estudo no livro Viver ¢ Aprendér Portuguds. e o me




Viocd sabe ¢ que & um acrostico?
Observe

Mar que assusta ¢
Atrai. Ondas
Radicais. .

0 acrostico & um texto em versos, um
As primeiras letras de cade wverso formam, na linha vertical, uma palavra

Tente, em seu cadema, crar acefstlcos com:

>0 Z0
> M A2 on
OO ®™>m

KR Numa folha de sulfite ou num pedaco de cartolina prepare uma figura. marcada
apenas por pontinhps. Para ligar os pontinhes, utilize 1odas as letras do alfabets
na ordem. correta. Assim

Na classe. voc® trocard seu desenho com o de outres colegas
Pense numa figura bem original!

ORTOGRAFIA e e e——
R (forte e fraco)

Leia em wvoz alta
Fuia buracos mar

As palavras que vocd Jeu apresentam a letra r, mas em cada uma o r soa de
lorma diferente

Em rua o r & mais forte, porque esth no inicio da palavra; em buraco o r tem o

som mais . fraco por estar entre vogais: em mar dparece mais forte, porgue esth no
final da palavra

Agora vamos treinar

1



ATIVIDADES = B e ]

BN | cia as palavras abalxo e depois escreva-as no caderno s¢parando-as em duas colu-
nas de acordo com o som do T

rapidez sone rolima e CNFOSCAT  ne
garoto  tmee remédio  wmm = B
diretora s recado e dot  em
cheirose  we earinhg  sce COUID g
estudar  jene reldglo’ e OUPA S
chorg e radio  dhes enrclado
motonsta o brincar  forme

ER Copie a5 palavras, completando-as com rou 1T,

perco ker fie % amenta
fu  acko flo # esta
l:mi'amuj't: mm;&n
* i.'ﬂlhll cn::edm
péwola ca% apalo

¥ Ordene as silabas, formando novas palavras com 1. Depois facs duas colunas em seu
cadermo, separando as palavras de acordo com o som do 1

i ' vis| e/t | lo|cal melm |
I s =] T
I + v T
. “torfean re!calfa ' I
. il o e
= L] I
CIETIE 1T ]
do] camer | [al raﬁnr _ culor
b 2263 e i

Il
! N Drescubra. na codniha de sua easa, alguns nomes de objetos que possuamn a letra t @

SESCTeEVa-O5 M set -!'HdE‘rht: Pl == . TR, i T T T T u.ll'lu--:aﬂ'll'r Tlaaiapses, dorTich 4l

12



Bl Leia o poema: A lug & do Reul, de Cecilia Mamreles:

Raio de lua
Luar.

Lua do ar
azul.

Roda da ha
Aro da roda
na hia

g, Raull

Roda o luar

na rua

toda

azul.

Roda o aro da lua.
Raul,

a i@ toa;

a lua da tua rua
A lia do aro azul

Ceddia Moirales. O fats o4 aguile. Rio de Jangivo, Chilieacho Braledra, 1977

Agora, fetire do poema as palavras em que aparece o r, distribuindo-as em colunas no

cademo, conforme o caso:

WiiowE ot si ol fee Maul
-

aire g e [N
P Aiwiee B i

13




————UNIDADE 28

CONTE A BEUS COLEGAS

Se dentro de uma caixa houvesse wn presenie para vocd, o que gostaria que
fosse?

Benzoquinho tem cada umal Vel 3¢ o confusdo que ela aprontou..,

UM PRESENTE PARA BENZOQUINHA

. g‘ﬂm

BOLHA OF |
8 S '?E#AE‘ ='4|

*Mas, quando ela viu uma cachorrinha de verdade, de focinho muito
fric e lingua quente, latindo, correndo e saltando em volta dela, a
pequena ficou maravilhadal
Vendo isso, o sr. Suwarada, o amével japonés da tinturaria, deu o
‘ animalzinho para as criancas.
— Obrigada, muito obrigada mesmo — disse Ana Maria. — Até
logo. — Arigatd.
— Até logo, seu Arigalt — gritou Benzoguinha, pulando de alegria.
— Bobinha! — censurou a irma, quando se afastaram. — Arigaté nao
¢ o nome dele. Quer dizer “obrigade”™ em japonés. Vocé néo sabe que a
|‘ lingua do seu Suwarada & diferente?

14




— Vocé viu a lingua dele? Ele ndo mostrou... E por que é diferente?
Nao é vermelha também? Nio é assim? — perguntou Benzoquinha,
esticando a lingllinha e entortando os olhos para poder enxerga-la.

— Al, meu Deus, que meninal Estou falando de lingua, linguagem.
Lingua porfuguesa, por exemplo. Serd que vocé nap entende?

— Lingua portuguesa ndo sel o gue é... J4 vi uma lingua de vaca no
agougue. Era grande, grande... A portuguesa & maior?

Desisto, desisto... — disse Ana Maria que tinha o costume de
pronunciar mais forte certas palavras para deixar mais claro seu
pensamento.

Benzoquinha ndo se incomodou. Nao estava interessada em linguas.

S6 ma cachorrinha que ia muito quieta, lalvez assustada, no colo de
Aninha.

Marin Tovesn Gulmarfed Moronha. Benzoguinha. S8o Pauln, EDICEL. 1974

VYocABULARIO =F e

maravilhada — encantada
amavel — gantil
tinturaria — lugar onde se lavam e se tingem roupas

censurou — chamow a atencdo
desistir — detar de fazaer

pronunciar — dizer

ESTUDO DAS PALAVRAS L T ————

BB Responda o que quer dizer a palavra lingua nas frases a segutr:

a) Em Portugal, fala-se a lingua porluguesa. ssrw
bl Meu primo Ricardo estuda a lingua inglesa, eome
Gr Ah. mordi a I!I'I-ﬂl.lﬂ-r Ohnals 06 oDe InTens

15



—— UNIDADE 4 ==

CONTE A SEUS COLEGAS

Vock s¢ lembra de algiima histéria de assalto? Como o fato fol solucionada?

Vocd gosta de historias policiais? A que vecé wal ler agora aconteceu de verdade.

CADELA

ASSALTANTE A

Da Sucursal de Porto Alegre

Uma cadela vira-data chamada “Tuli®
acabou conduzindo a policia & casa de
um assaliante — e proprietario do ani-
mal —, gue havia amombado uma esco-
la em Estelo [na regido metropolitana
de Porto Alegre).

A diretora da Escola de 1% Grau Au-
qusto Mever, Elizabeth Klein, chegou ao
coléglo na dltima segunda-feira e encon-
trou tuda revirado. Ela notou o desapa-
recimento de dois microscopios, um
aparelho de som, um radio e uma ma-
quina de escrever.

No meio dos movels, a diretora en-

controu uma cadela pequena, que apa- |

a0

“ENTREGA"” DONO
A poLiciA

remtermniente latia de fome e sede. Eliza-
beth Klein chamou os policiais, que sol-
tararm a cadela e a seguiram: © animal
acabou conduzindo a policia a uma casa
no bairro Agua Verde: O dono ndo es-
tava e os policials esperaram no local,

Dentro da casa de Claudir Oliveira, a
pdidaach-:ru os objetos roubados da

Aﬁe&egadadepoﬂchdeEﬂdu Rosa-
na Szalansky disse acreditar que Olivel-
ra seja responsdvel por outros ammomba-
mentos em Esteio. Ele disse a policia
que cometeu outros furtos. mas afirmaou
que também trabatha como pedreiro.

Falkha de' 5 Paala. 2A0EHS,




Bl Copie as Irases abaixo = coloque a pontusgio de modo a aherar seu significado

Assim
a) Ele entrou sentou ao plano fascinou o plbBoo.  Frpoate sl
bl Nio ndo precisa repetir o que vocd disse. pp—
VAMOS CANTAR e a———

HAVIA UM PASTORZINHO

Havia um pastorzinho
gue andava a pastorar
Saiu de sua case

e phsse a cantar:

do, ré, mi, th, T4, 1A
dao, e, do, ré ré, ne.
do. sol, fa, mi. mi; mi,
do, &, mi, f& (A &

. Chegando a0 palacio

a rainha o chamou
dizendo ao pastorziniot b,
— o seu canto me agracou S
do, r&, mi, ta, fa, 4, T
do, & do, e e& pé,
do, sol, f&, mi, ml, mi
do. ré, mi, {4, fa. 14

Observe a ponfuaGio nos seguinies versos:
L.}

E pos-se @ cantar

do, ré. wmi, fa; fa, 14,

.

Os dois pontos foram usados antes de uma enumeracdo ¢ a virgula fol usada
para separar cada elemento dessa enumeracho, ou seja, cada nota musical

59




——=REVER PARA=T—
APRENDER

Lela com atencio o texto abaixo:

— Mae! Vocé nem imagina o que acenteceu! Encontrei um
dinossauro, méae!
Ocupada com a comida, dona Lazinha nem levantou o olhar.
— Galileu, isto sao horas? Va correndo se lavar que o jantar ja vai
pra mesa!
— Mas, mae, ouga: eu encontrei um dinossauro de verdade! Nao é
brincadeira, nao! Ele fez até au-au quando eu...
— Meu filho, ndo tenho tempo agora para suas maluquices. Va se
lavar que seu pai nao gosta que o janiar se alrase, !
Galileu correu para a sala. La estava seu Bréulio, assistindo ao
noticiario da TV.
— Pai, vocé nao val acreditar: encontrei um dinossauro! |
— Humf... — fez seu Braulio.
— E verdade, pai. Um dinossauro! Eu achei uma pedra mas nao era
uma pedra. Al a pedra fez créc e eu descobri que era um ovo. Dal o
Raio de Sol esquentou o ovo, o ovo fez créc de novo e al...
— Humf... — fez seu Braulio, entretido com a TV.
— Galileu! — era a voz da mae, la da cozinha.
— Eu ja nao mandei vocé se lavar?

Padro Banders, O dincssquro que fosia ou-au. Sho Pado, Modema, 1987.



TIVIDADES T EET—

Procure no texto que vocé acabou de ler ¢ escreva:
a) uma frase declarativa afirmativa

b} uma frase declarativa negativa,

" ¢) uma frase @xclamativa.

di uma frase Inlenogativa.

Copie ‘quatro substantivos proprios do fexbo. el - Lesahs — Bl — Fric s nl

Cople as frases e pinte com lipis de cor verde os substantivos priprios e com vermelho
0% CoOmUN:
a) lsauro & o nome do dinossauro ¢) Moreno era um papagaio lalador.

=i

bl Lazinha @ uma mae dedicadn: il O careo do pﬂi ¢ Chevette
¢) O Braulio & um pal desligado. dl O Tieté & um rio pohuido.,

d) Cuim era um ratinho bem amige. h) Sdo Paulo & rmia cidade multo habitada

Observe o modelo @ escreva no caderno guatrn substantives comuns:

animais: papagaio. # verduras: couve, *
alimentos, arrne, * frutas: laranja, #
flores: rosa, & roupas: bluga, #

bebidas: suco, %

B Escreva o nome de cinco lugares por onde vocd j& passou. NEo se esqueca de usar

letra maitisculs. Depais cologue esses substantivos em ordem alfabética

Continue no seu caderno:
al O fazendeiro comprou apenas um bol? |t o sesnsain compry s » sl

bl Vooks visitaram apenas uma itha?  #as nbs mimmos o smuipsiags
¢l A policia prendeu apenas um bandido? o« ootk primdon 1 Guns



' Faga duas colunas em seu caderno e cople os substantivos primitivos na primielra 15
| coluna e o8 seus substantivos derlvados na segunda coluna

avido leite doce livreiro S —

bvro doceira ielteiro macario o gty e~ S A
aviador macarronada  aviacio heiteira Soos — qucde

livraria leiteria panificagio  plo e

KR Observe o desenho ¢ escreva no cadermo o substantive coletivo. Depots, lorme uma
frase para cada substantivo colefivo




-:ZW/#‘.,Z '

I Observe o quadro ¢ separe no cademo as palavras que contém gue, gui, que, qui
em qualro colunas.

| gugma  brinquedo
‘quelio ninguém
preguige guirarra
middquina quingend -
| briguenta  faqueiro.

Tente adivinhar as dez palavras ¢scritas com s ou 2 ¢ escreva-as no cadermno. Depols
compare-as com as de seus colegas @ conte quantas vocé acertou (Multa atencio,
pols o som-€ 0 mesmol)

el i

1. uma dizia &=
2. aquele que femn preconceito  peonomuse: |
3 pﬂbﬂ!ﬁ Bhﬂ:hﬂu. estado miserdvel s
5. agdo de atrasar s
W 6. falta de sorte ==
= 7, ato de visitar alguém e
8. membro das aves gue serve para voast  sa
9. pd em que se transformam as colsas que s& queimam o
10. tem grafite como o lpis, mas ndo & lApis  wousin

| B8 Transcreva as palavras abaixo para seu cademo, completando-as com 8§ ou =

nobre & a atra® o
mii 4 ria lapi * eira |
cin ';r a fu e B0
Vi ita pe'i adels
pesqul *a sedo * 0
' Fﬂ;: er i‘li'* a



= UNIDADE 11=4/m— =
ICONTE A SEUS COLEGAS : e =

Vocd ajuda sua mde em casa” O gue vocd faz?
Vocé costuma wver erdancas trabalhands? Onda?

Mo Brazil e em oulros palfies multas crigngos trabalham.
Vocd sabe comno & o vida de uma crienca que trobalha para pver?

Texo 1 Eets s e THRe— e
AILTON — O T BALHADOE MENINO

i

" s

A caixa tinha cinglienta dropes que ele comprava por oitocentos
cruzeiros e revendia por irés mil e quinhentos, com um lucre razoavel.
Trés por duzentos era a oferta que lhe rendia uns dois mil e setecentos
diarios. No fim do més, se fosse de quatro semanas. levantava uns oitenta
mil; se fosse de cinco, cem magarotes. Ajudava em casa, entregava tudo
pra mae, que também vendia doces numa banquinha na Rodoviaria, junto
com o pal. A Sara é quem comandava tudo, porque o marido, esse nao
esquentava mesmo. Ficava mais & fumando e ciscando pela Rodovidria, sé
trabalhava guando a Sara berrava:

— Volta aqui, seu pinguela, que eu tenho que ir ao banheira!

lavras

’7



'] Aj ele se sentava em frente & banca, para a mulher descansar o
corpo, tomar uma Aqua e ir esplar o Ailton que, & embaixo na
| plataforma de embarque, vendia os dropes para os passageiros dos
anibus. Todo mundo conhecia o Allton. Pudera, desde os cinco anos
naquela vida. O Ailton e os outros, porque havia pelo menos meia-diizia
' de molequinhos vendendo doces na plataforma
| Giselda Laporta Micolels. No furido’ dos teus ofhos. St Pado. FTD, 1987,

\ VOCABULARIO D RS ————

lwero — ganho que ¢ obtido de alguma celsa ou com uma

atividade qualguer
| ‘elscando — procurando

magarotes — mil cruzeiros
1 plataforma deembarque — lugar onde o8 passagetros entram nos Gnibud ou tréns

t- | ESTupC DAS PALAVRAS B e ]

' EN No texto aparece a palavra magarote significando dinheiro.
| Cue outras palavras voc conhece que também sho usadas para indicar dinheiro?
| drpbpcle vatdvsd |

{ EX Observe:

Comdimae v s aadetng’
re <+ Eﬂlﬂtﬂ MRCHGC W EETII § E re: = IMCIAY s = il W oine
[e < COMNLAT. méoatn = fome & oonki re. 4+ IanIZAr e =

e & nNcontral sseconiie ol @ eS0Tl

3 Escreva no caderns pelo menos trés palavras da mesma familia destas:
revender mwnss oss el et MBS waradl deaiigpitnin Fesaliiiuie
[T (s e e m——— dOCE  semi e atscas
sabedovia  wsi. see astess
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Descubra o que & e escreva, em seu caderno.
a) Festa agitada do mes de fevereiro.  cvnae
bl E usado para embrulhar objetos.  pape
¢) Lugar onde se prendem animais fernzes e
d) Usa-se na cama para cobrir o colch8o.  wow
2] Faz-se com lefte, avela e acfitar. mngm
fl Refeicdo do melo-dia, _srmece
gl Veleuls usado para passelo.  wermenw
hi Usa-se no dedo para enfeltat. ww
O texto Surge a imprensa loi cscrito por um dos mais importantes escritores

da literatura infanill brasileira
Conheca um pouco mais sobre esse escnitor,

O VELHO AMIGO

Ha multo tempo.. no dia 18 de abril de 1882 nasceu. na cidade paulista de
Taubaté, Monteiro Lobato, Ele fol o primelro escritor brasileiro a dedicar uma atencho
muita especial & crianca. e seus livros contaram histdrias para multas geracGes de
brasileiros. Até hoje. o seu Sitio do Pica-pau Amarelo ¢ um dos preferidos pelos
pequencs leitores, principalmente depois que o livro serviu de base para um
caprichado programa de TV

Quem & lew Monteiro Lobato percebeu que seus livros sio bem diferentes da
maioria dos editados agora: muito texto, lingusgem coreta, histdrias bem compridas,
a5 vezes sem muita ilustragdo. Hoje, o habito da leitura & bem menos rico. do que
antigamente, mas o talento de Lobato & reconhecide por todos que pegam um de
seus [ros nas maos,

Se vocé conhece Lobato apenas pela TV, procure na bibliotecs de sua ‘escola du
e seu bairro qualquer um de seus lhros. Val ficar surpreso com a niquéza de sua
obra. Peis uoch deve saber. & claro, que até sobre petrdleo ele escrevey — e muito
antes 'da crise de energia...

Folha de 5. Peulo. 12/4/81. Folhinha de S Pumudo
fi9



TEXTO COMPLEMEMNTAR

Jorge-Ginga @ um jacaretings da Amazoma Eie- esth guiando Eurico — um
papagaio da cxdade grande — até & llha de Maraid, Eurico veio para visitar setis
primos. Atravessando a Amazbnia, o que eles vitem!

A chegada do “progresso”
P I E %=

EATAD DESTRLENTR)
< FLORESTA S

EM DOiE ANDD O DESMATAMENTL

HOMEWS CIVILIZ4D0s

. g

A

TMitARES CE ESCECIES DE Animals |

Atinsi 250 ML GUiLOMETROS £ APORES EITAD AFS00 DT IMADGS.
e ' —Hh ﬂ'mﬂ?é:.
= - £ ~ SRODUTDORAS
[ T e PRIMA
LMA AREA EGR VALENTE .
A Ut CAMPg PE FU i L
Aok & sesuwoosl | & -
E REMEDIOS £ BREVE TODA A TLORESTA SEQA TRANSFOMADA

ESTAD DESTRENDD PLANTAS
GuE POOERTp CURAR DOEME Ay
AINDH MRO DOMINADAS

PELA METICinA 1

M ENSD  DESERTS
ARG -

@

-—"'-_"'“"-ul.r_

———
i

£ 1850 WAD B TUDO ;
A5 QUEIMADAS ESTID PoLunD0 A

ATMOSFERA cov DIOXIDO DE CARBONG

- E CONTRBUINDO Para O EFE|TD ESTUFA :
D LLMA DA RESAD MCARA SUPERAQUECIDO.




Saiba muite mais sobre a Wnenss Amazbnia acampanhando

J Min 3
2 fravessta cheia de mistérios e curlosidades. orge-Ginga ¢ Futico

2 A AMAZONIA ABRANGE 9 PAISES
a < SUL -AMERICANOS E OCUPA
5% CERCA DE 4.8 MILHOES
- DE QlJmﬁHETRt}:s Gu,l.nms

.~ e Y
A MAIOR PARTE DELA
ESTA EM
2 o ER;E:J'LEIEG
i HEN 91' lr%; )

Clinctin Livay, Amastinig — Ecodogia om quadrnhed Sie Patlo, Brailicree. 1991
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A5 EROSOLE SERio pNA EPOra DAS CHUMAS SEM. A5 v PESASTRE

WNTENSAS, ENTULHAN DO ARUORES PP ARSOER & At FCoLdafco ToraL
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OBRA “APRENDER JUNTOS PORTUGUES — 4° ANO” (2°. ediciio)






S Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

95 Objetivos gerais do ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino
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?? Comentarios e complementos das unidades didaticas
' & Lingua Portuguesa - 42 ano

3?“% Bibliografia
3?5 Sites e sugestoes de leitura para o aluno

iy S
ﬁg Shtes e sugestoes de leitura para o professor



Prezado protessor,

Apds ouvir, pesquisar e analisar opinides e sugestdes
sobre educagdo escolar, apresentamos a vocé e seus alu-
nos esta colecdo de Lingua Portuguesa. Nels, procura-
mos reunir elementos gue the permitam desenvo!ver seu
‘ trabaiho com seguranga e eﬂcsencm

Acreditamos que educar é contribuir para o desenvolvi-
mento intelectual e emocional dos alunos, assim como o
de sua autonomia na busca de informacdes. E cultivar
neles a sensibilidade, a tolerdncia, o respeito, a conduta
ética, a responsabilidade.

Assim, esperamos contribuir para a formacéao de indivi-
duos capazes de tomar decisdes, de se relacionar harmo-
hicamente com 0S outros e 0 meio, de superar dificuldades
& buscar solugbes diante de conflitos.

Procurando atender a alunos e professores, apresenta-
mos na colegdo uma selecdo de contetidos com propostas
e sugestdes de atividades variadas, de modo que cada
educador possa adapté-la a sua realidade.

Sugerimos que, durante o trabalho com seus alunos,
voce consulte o topico Comentdrios e complemenitos das
unidades didédticas deste manual. Assim, podera apreciar e
selecionar as sugestbes adequadas para o encaminha-
mento de suas aulas.

Equipe Editorial




sociedade.ﬁ: por meio desse exercicio de reflexdo
que ele podera se tornar um usudrio mais critico e
proficiente da linguagem, conqu;stando autonomia
para atuar como cndadaoj

Vivemos hoje em uma sociedade emgque a comu-
nicagdo por meio da linguagem fica, a cada dia, mais
intensa e complexa. Lingua e linguagern estéo em
toda parte: nas conversas do dia-a-dia, nos ambientes
de trabalho, nos programas de televisao, nos cartazes
das ruas, nos jornais, na internet. nas-repartigdes
publicas, nos hospitais etC. Assim, em nosso coti-

De acordo com © exposto e com hase nos Para-
diano, estamos cercados de diferentes formas de  metros Curriculares Nacionais, 8 proposta de ensi-
linguagem verbal {escrita, oral) ou nao-verbal (ima-  no-aprendizagem desta colecdo objetiva levar os
gens, graficos, fotografias etc) que se intérrelacio- alunos a:

nam nas diversas situactes de comunicagdo e intera-  myalorizar 2 leitura como forma de aquisicio de

Aam.

¢a0 gue vivenciamos. conhecimento, lazer e de frui¢do sstetica;
Dominar essas linguagens, portanto, € fundamen-  \ w utilizar adequadamente as diferentes finguagens
tal para que possamos atuar como cidadéos, utili- em diversas situacdes de comunicacao;

zando a escuta, a fala, a leitura e a escrita para intera- 7
gir.de forma satisfatoria em todas as circunstancias,
desde as mais familiares até as mais formais.

Para isso, & necessério 0. desenvolvimento de
competéncias complexas e diversificadas a cada situe- 3
¢a0. Cabe a escola, desde cedo, propiciar aos alunos
condigbes para que ampliem tais competéncias.

Nesta obra, a linguagem ¢& cornpreendida ndo

adequar o seu texto {oral ou escrito) ao registro
format ou informal, de acordo com as diferentes
situagdes de uso;

® conhecer ¢ respeitar as variantes do portugués-
-padrdo por meio da observagao do género e da
situacdo de producdo em gue ele € apresentado;

& compreender textos orais ou escritos, reconhe-

o - cendo 0s géner ; -
como pma forma de transmitir informagdes ou esta- ficida deS‘geﬁe 0S a que pertencem & suas especi
belecer comunicagado entre o emissyr e O receptor de ¥ ' ‘ .
uma mensagem, mas como uma forma de interago iy ® conhecer 0§ aspectos linguisticos e ortograficos

humana e como o jugar de constituicdo de relagdes que regem a Lingua Portuguesa e reflétir sobre
sociais. gles;

A lingua, por sua vez, toma existéncia nas prati- » cxpressar seus sentimentos e suas ideias fazendo
cas sociis de intedocucdo. Nesse sentido, ela 8 uso da linguagern;

compreendida pio.camo uma dnica forma de faiar, 6 ® puvir € respeitar outras opinides, reconhecendo e
cansiderada padrao, ou como uma forma padréo que % valorizando a produgdo de conhecimento em con-
coexiste com formas consideradas erréneas, mas_ texios diferentes dos seus;
COMO_Q_Conjuntc de «anedades lmgu;stzcas usadas
em ufna. comunidade.

Assim, esta cole@do procura fornecer subsidios
ao professor a fim de ajudé-lo a preparar o aluno para 0
o uso da lingua e da linguagem em diferentes situa- st e S M s e e
¢bes sociais. O projeto de ensino-aprendizagem desta colecdo

Desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,  parte do pressuposto de que a fingua é um sistema
¢ importante que 0s alunos entrem em contato com  de signos historico e social e se baseia na compreen-
os variados géneros de texto. Com 1§50, 30s pPoUCos, sdo de uma pratica pedagdgica resultante da articula-
iAo ampliands suas capacidades de leitura ¢ de pro- 1} ¢ao entre os alunos, os objetos de conhecimento
ducdo de lextos vrais € escritos, a fim de estarem com 0s quais operam ne use da linguagem e a acgae
preparados para interagir diante das intimeras situa-  do professor.

¢oes em que esses textos aparecem. Os _alunos sao aqui considerados como aqueles

Levar o aluno a ter contato com os varios géneros  gue aLuam sobre os objetos do conheczmento na
de texto. que circulam em nossa sociedade ndc € interagdo com outros. sujeitos. 05 conhecimentos
tarefs exclusiva das aulas de Lingua Portuguesa. O linguisticos nmpilcados nessas atividades s3o, por-
ideal seria que todas as disciplinas contribufssem no (% tanto, objetos privilegiados no processo de ensino-
desenvolvimento das capacidades necesséarias 3 com- ¥ -aprendizagem. Dessa forma, a unidade de-ensino de
preensdo ¢ produgio de textos especfficos de cada Lingua Partuguesa sio os text@s de diferentes géne-
uma delas. Porém, € nas aulas de Lingua Portuguesa 1o que circulam socialmente, tanto para leitura como
que o aluno deve aprender a refletir sobre o uso da para produgao bem como seus asp étos hngunsttcos
linguagem nas diversas dreas. do conhecimento e na consntunvos ’ o

canstruir argumentos a fim de methor expor suas
Opinloes T i i




Nessa perspectiva, situacdes em que os alunos
precisem fazer uso da finguagem de forma variada
foram consideradas no planejamento pedagégico
desta colec;éo.

Por essa razao (o} trabalho com gene{oq textuais
nesta coleglo recorre a estratégias e propde ativida-
des que, desenvolvidas individualmente ou er grupo,
procuram apresentar situagdes variadas de ensino-
-aprendizagern. A partir da leitura e producao de tex-
tos de dilerentes géneros, sao desenvolvidas capaci-
dades como levantamento ¢ checagem de hipdleses,
localizagao e comparacao de informacbes, produgac
de inferéncias e generalizagdes, percepcac de rala-
¢oes de intertextualidade, elaboracdo de apreciacées
afetivas ou relativas a valores, entre outras.

Contude, somente essas capacidades ndo sao
suficientes para que o aluno utilize a linguagem de
forma plenamente proficiente e critica. Concomi-
tantemente, € preciso considersr a necessidade de
favorecer a '"ompreenséo e a produggéc de textos
escritos e orais que circulam em diversas esferas da
v;da sr‘c:ai -— COMo a escoiar, a cotdiana, a jornalis-
‘tica, a literaria etc. Por conseguinte, as atividades da
colegdo em como pressuposto o reconhecimento de
que cada texto, dependendc do género em que é
produzido e da esfera em que circula, apresenza espe-
cificidddes (contetdo tematice, forma composicional
€7 8stilo) ¢, portanto, requer uma exploracdo didatics
direcionada aspaciaimente para elas.

Assim, paralelamente 4 busca pelo desenvolvi-
mento das capacidades mencionagdas, as atividades
de lejlura e de producdo de texios procuram ievar o
aluno é cempreensac de gue todg texto. ¢ produzido
para om determ;nado mterlocutcr com um objetivo
denmdo © para circular em determ:nado contexto. Tal
percepgao de aspemoq extr'simgu stlcos {dmrurswes)

ampl;em sua comprcnnsao dos textos fidos — atri-
‘buindodhes novos sentidos — e, 30 mesmo tempo,
elaborem textos mais adequados as dnferenfes situa-
coes de producio. '

Alémn do desenvolvimento de capacrdqdes de lai-
tura e escrila, a proposta de andlise de diferentes
aspectos relacionados 3 lingua e a linguagem apre-
sentada na colecao visa fevar o aluno a refietir sobre
sua lingua materna. Tendo em vista a necessidade do
professor de transformar praticas historicamante con-
solidadas sobre a andlise da lingua, a proposta for-
nece, ainda, um repertdrio de conieudcs finguisticos,
dentre eles os gramaticais, em cerla medida articula-
vel a ?lm du gu;?r 2 acao pedagogica.

A avaliacdo, que tem como finalidade o desenvel _
vimento de capacidades e o trabalho com diferentes -
objetos de conhecimento, requer
at:tude Lonsiante de anajzse e

1998) destaéam se nesse processo momentos fiies
picios pard a pratica avaliativa. S&o eles:

a} o inicio do processo, que permite conhecar o
gue o alunc j4 sabe e identificar as possibilidades
aprendizagem, reafizando a denominada avaliacéo in:
cial

b} ¢ desenvolvimento do processo, durante o of
se cenhece como cada aluno aprende, pratica et
ficada como avaliagéo reguladors,

¢l o final do processo, em que sio observadsas oe:
conhecimentas elaborados e os resuitados cbtides
Cu sgja. a avaliagdo final,

Baseados nesses conceitos, apresentamos,
seguir, exemplos de como as atividades do livro
aluno poderdo sers instfumentos para o professor zes ;
lizar as avaliagdes mencionadas.

* Avaliagdo inicial - As atividades de aber
das unidades e dos capitulos, assim como a0
que iniciam as seqdes Hora da feitura 1 e 2, oferecsr
etementos para o professor conhecer o que os aiy
i3 sabem sobre o tema ou o género a ser esiuda
Apds as observacdes iniciais, o professor terd ma
condi¢oes de encaminhar as atividedes posteriores.

* Avaliagéo reguladora —~ A colegdo apresentz
uma varedade de atividades que 18m o objetive g
viabilizar a construgdo do conhecimento pelo alurg,:
aphcande, retomando e ampliande os conteldos e
esturde. Essss atividades poderso ajudar o professer
acompanier o processo de aprendizagem, ide
cando dlffCJsdadeS proponde rélomadas e tazan:
afustes

* Avaliagdo final - Secoes como Em agdc!

gue sprendi?, que apresentam atividades que abr

gem os conteldos estudados, podem ser uifizacs
pata avaliagao de etapas de aprendizagem.

Com as informagdes provenientes dessas avaia.
goes, professor e sluno poderao tomar as Provich
cias necessérias para corrigic falhas, propor siiamat
vas e inveslir em aspectos positivos. Se o a3
obuver resultados satisfatérios, o professor oot
dar continuidade aos trabalhos. Caso os resuitas
NA0 sefam os desejados, o professor devers by
novas eslrategias ou adotar intervengdes espac
&s dificuldades individuais ou coletivas, detectads
processo avaliativo,

A escolha de intervencoes adequadas a cads =
de construcao da escrita pelo aiuno requer do profes
nao s¢ o conhecimenta sobre o qué, como e pars
ensinar, mas tambeém o conhecimento do conte




ser ensinado. Por isso, é fundarmental que o professor
tome o processo avaliativo como uma forma de ava-
liar, também, a sua pratica.

Em qualquer etapa de avahacao O registro constants
e sistematico dos resultados dos alunos € documento
indispensével para garantir a eficacia dessa pratica.

Neos anos iniciais, & fundamental que o aluno per-
ceba o resuitado da avaliagdo como um desafio a ser
superado. Para que essa superagdo daconieca, ¢é
necessario estimular sua autoestima e incentivé-lo a
refletir e a aceitar as criticas como base para o seu
aprimoramento. £ importante também gue ele tehha
oportunidade de avaliar seu desempenho em situs-
¢hes individuais e coletivas.

Sentitos a0 dXRIGIAS Mo exted

=l

Consirsi sentidos para o texta & partir dé comparacdes entre

partes dele?”
‘Idanitifica 0 dssuhto pii_ﬁr;ipa’t de rava texta?

Conseglis inférr

Autoavaliacao

Refietir sobre os cenuec menzos e sebre as esira-
tégias de apreﬂdzzageﬂﬁ czue 13
rever seu modo de estudar & de se anronfgar do
conhecirmento. Essa atitude ¢ritica em relacio as pré-
‘prio desempenhe, identificandsn ndc sé dificuldades,
mas talenios e potenciatidades, precisa estar sempre
presente na rotina escolar, tanic em momentos for-
mais guanto informais.

Com a intencéo de subsidiar esses momenios,
sugerimos um modelo de ficha que podera ser usada
para o levartamento e registro dessa andlise.

Consegue deduzir o'sentide das palavras 1o contaxtd de lso?: ', . &

Beldciona o texto fida com outras?

A seguir apresentamos um modelo de ficha que
pode ser utilizado para avaliagdo individual dos alu-
nos, durante a unidade e ao final dela. Nele, hd
sugestdes para facititar o registro das informagoes,
recolhidas por meio de diferentes instrumentos.
Esses registros serdo Uteis na medida em que ofe-
recam ao professor a possibilidade de conhecer
aspectos positives e dificuldades da aprendizagem
do aluno para que possa lomar as decisdes conve-
nientes.

Ao uti%izar essa ficha, o professor poderd adotar as
legendas S {sim), N (ndc) ou P {parcislmente) e com-
piementé-la com outros itens que considerar neces-
sarios, incluindo seus comentarios.

Compreence & 17 Use d0s CONRBCIMENISs Gramaticais estutadas?.
$ lidos, saja sobré-assuntas diversos?

Faz uso dos conhecimentas ortograficos i trdbaihados?
Participe tas atividades par realizacio dos wabeihos coletivos? -

idgntific a5 caracteristivas dos g@neiss estdados? |

Mostra-se capaz de.reaiizar stividades 8m grpn?
Discute os veloras trabathudos em-Saber sar? "

Avalia & revisa oS tektos produzidds?
Participa das atividades orals propostes?
‘Respsita as idéias.dos.solegas? ‘

Realiza as atividades éxtraclasse?

Ficha para autoavaliagdo do aluno

A sugesiao de ficha de autoavaliacao pasa o
aluno, apresemntada a seguir, poderd ser utilizada no
final de cada unidade para complementar sua avaiia-
gao. O objetivo é oferecer ao aluno a oportunidade de
refietir sobre o proprio desempenho e de comprome-
fer-se Coim mciativas para aprimora-o

As questdes da ficha deverdo ser reproduzidas, dis-
cutiddas previamente com os alunos e, em sequida, ano-
tadas e respondidas por eles em folhz 2 parte. Depos,
procure conversar individuaimente com cada um sohre
sua ficha, retomando-a sempre gue necessario.




FICHA DE AUTOAVALIAGAO

Nome

Ano Data

Discipiing

1. Entrogo os trabalhos no die narcado.

2. Curmpiro as regras estebelecidas.

-~

3. Colaboro corr 0s coiegss e professores.

4. Trato meus colegas e protessores com
respeito.

f. Empanhome em resciver rinbas dinvgias

6. Presto atengde duranie as aulas,

7. Pariicipo espontanaarmernse des ativ-
faclas orais,

8. Leio o5 texins com atercic

9. Tents responder aos exercitios com
clareza, coresan & organizagac.

10. Releic & reviss © texte que produzi.

1. Fago as igbes Ja casa.

12. Refito e discuto sobrs o5 valores wa-
bathados.

13 Paricipg
dupla, em peq

e
O= hwos desaa Lolegao estdc organizados por
unidades teméaticas. Cada volume contém quatro uni-
dades com diferentes temas. Essas unidades se
subdividem em teés capitulos gue procuram apresen-
tar o tema em perspectivas diversas e dar sequéncia
a0 seu estudo na unidade.

A escotha dos temas levou em consideracio
assunios de relevancia social e que propiciem uma
~.,aborddgerf1 Interdisciplinar, bem como os interesses

pertmen tes as vivéncias da faixa etéria dos alunos g0
deser*voiv-meato de valores humands,” impzescmdn—
vers para o exercicio da cuqadmra.

Os capitulos estéo divitidos em secdes fixas:
Hora da lestura 1 e 2, Linha e entrelinha, Producéo de
texto, Nossa linqua — Gramética e Nossa lingua —
Grtografia. As segdes Lingua viva, Mundo da escrita e
Usos do diciondrio aparecem uma a cada unidade.
Aleémn dessas secfes, hd ainda £m agdol, que propée
um trabalho coletivo no fim do primeiro semestre ¢
no final do ano, & O que aprendi?, que fecha cada
umdade

..20s assuntos que ela suscita. Para tanto, éimportante

" Hora da leftura 1 e Hora dz feitura 2. Esse € um momento

Valores P

“Otigbalho com valores acontece em todo o volume,
propiciado por fextos, imagens e atividades que com-
péem o material. Ha, ainda, momentos especificos, indi-
cados pelo selo Saber ser, que oferecemn ao professnr e
805 alunos uma oportunxdade para reﬂexao e dlscussao
dos valores am foco e UM deterrr texto ou
imagen. Esse selo esté sempre presente na aber{uras ‘
de unrddde durame a exploragao da cena inicial, mdl-
cando um caminho para o trabalho com valores.

Abertura de unidade

As unidades se iniciam com uma atividade espe-
cial na qual & apresentada uma cena relacnonada &

cunomdade do aluno

K cena de abertura procura proporcionar um
momento de descontragio, por isso ] deal éque o
trabaiho de exploragéo da imagem incentive.o aluno a
criar expectativas e a formular hipsteses em relagag

que, além das ¢ questoes propostas no livre, o profes-
sor faga outras a partir das respostas dos alunos na
exploracac da imagem de abertura. Quanto mais
oportunidas ésde o “aluno se expressar e mteragw
forem dadas inials elementos o professor tera para
plane;ar sua acéo futura — estothendo; por exemplo,
em que aspectos do tema trabalhado serd necessario
dar maior énfase — bem como para avaliar o desen-

volvimento dos alunos ao final da umdade

Abertura de capltulo

Todos os capitulos se iniciam com um texto de
linguagem verbal, ndo-verbal ou que usa essas duas
formas de linguagem. Esse texto foi especialmente
escolhido para introduzir e problematizar algum
aspecto da tematica ou do génerc a ser trabathado.
Por melo da feitura e explora(;éo desse texto, proci-
ra-se prop ciar e molivar a exposi¢ao de ideias, opi-
nides e experleqmas pessoais dos alunos.

O ideal ¢ que, a cada abertura de ccpitulo seia
organizada uma “roda de lejtura & conversa”, momento
em que as questdes desta se¢ac devem ser respondi-
das e discutidas oralmente pelo grupo ou poder: even-
tuahmente ser respondidas por escrito no cadermo. Vale
aqui a observacao feita na abentura da unidade: fapro-
veite essa oportunidade para vesificar o conhemrﬁénto
do aluno sobre o tema a ser desenvolvido no capituio

Para favorecer esse mamento de interacia entre
0s alunos e encorajd-los a expressar oralmente seus
conhecimentos, opinifies e experiéncias d%ame dos
lspoﬂha as carteiras em czrculo

Hora da Ieltura
Cada capitulo conta com duas segfes de leitura:

privilegiado para apresentar textos de diferentes géne-
ros relacionados & temdtica do capitulo. O objetivo &




Linha e entrelinha:

"apmprre graddtwar"ef»

propiciar o contato do-aluno com texie: dx? ;emados e
desenvolver- habilidades de leitura especificas.a - cada
género trabalhado, contribuirde, a5 a0 agrofun-
darmento do nivel de letramento ¢ aforma-
céo gradativa de um leitor peoficic SR

Nessa se¢do hd ura msm«rta icial jéie'.prepara-
GAo para a leitura, cujas finslidades B30 Criar expecta-
tivas e interesse rio leitos Cimanter ﬁfevtsées antec;-
pacdes em relacdc 2s 40 texfo e ativar
conhecimentos prévics fundamentais 40 seu entendi-
mento, entre cuiras. - R

% & a5 contelidos dos
‘ i gue fazem uso des-
a0 reflamados, explorados e

Nessa secédo o055
textos {verbais, nag-v =
sas duas finguagensis
ampliados. )

As atividades de o
texto estdo pressn
clonadas & constru
interlocutor, 45 saracts
tura dos texios, sos ,mc_ :»»% 9$SEVOS e efestos de
sentido. O ob}et;vs dessas sinvidades € desenvolver
capacidades de lsfurz como B intertextualidade, a
inferéncia, a chegag e dg b ;}o{eses e as. extrapoéa-
cdes, dentre’ owfa’-? -

A segio tambdm b 'ge a exploragdc do voca-
buiéréo, que tem como prneipais objetivos promover
& 203 co lexto e ampliar o

vocabu ano r‘o mws,

caractenst icas eSi}' & sf‘«, 35, esz'uaura £ tmahdacie sdo
explorados na secan O obiet

Lzr'n'a"exigéﬂc’a soc%ai gle sabﬁs‘é_ sei:eciana_r 6 género
mais adequado aos obisiivo $-¢ 8s necessidades de
interacao. IR

Essa secdo tambers propds 8 g}rdd_ug:éo de textos
orais, como seminanos, debates, depoimentos etc.,
bem como trata das caracteristions ¢ especificidades
desses géneros nas situagdes em que eles costu-
mam ser produzidos.

Alem de apresentar uma sxploracdo prévia do
género, as propostas para 3 producéo de texto enfati-
zam sempra a importdncia de saber quem & o interlo-
cutor do texto e quais os objetivos da producéo.

Escrever um bom texto pressupbe um procasso
que envolve vérias revisdes & re-escrilas para gue se
chegue a um produto finsl satisfatdria. Ao final da
maior parte das propostas de produgdo de texto ha
algumss questdes que visam ajudar 0 aluno a revi e
seu trabalho em vista de deterrminados critérios perti-
nentes ao género produzide.

Nossa lingua - Gramatica e Ortografia

O ensino de Lingua Portuguesa nos ciclos iniciais
apresenta caracteristicas proprias e bastante especificas
em decorréncia da realidade dos alunos. £ ao longo
desse periodo gue eles comegam a se apropriar das
particularidades dos textos orais e escritos, das diferen-
tes préaticas de leitura e das diversas formas de texto.

O estudo da gramética nesta colecac procura sub-
sidiar o professor em suas necessidades didaticas
referentes & abordagem dos usos da lingua nessa
fase do Ensino Fundamental. Assim, as atividades
dessa se¢do exploram a analise e o reconhecimento
dos aspectos linguisticos e procuram levar o aluno a

LIRS
tirgr algumas conclusbes sobre essas ocorréncias.

G trabalho de ortografia leva em consideracao as
dificuldades enfrentadas pelos alunos que comecam
a se aproprisr da escrita quanto a grafia adequada de
certas palavras. Desse modo, as atividades da secdo
buscam, em diversocs momentos, promover a obses

vagao e a reflexdo para que o aluno, gradativamente,
apro;)ne-se dos roahecrmertos ortogréficos.

' ngua viva. .

A partir da concepcido de que os conhecimentos
inguisticos vo muito além daqguelss construidos pela
gramética e pela ortografia, o obietivo dessa secio é
propiciar ao aluno a observagio de alguns aspectos
da lingua, como:

® [ingua e interacao — a lingua como forma de intera-
¢do humana e sociat;

® jingua em uso - a lingua como um sistema de sig-
nos histérico e social e, portanto, dmamlca e em
conslante ransformacao
s S

» contribuigbes de outros idiomas - a influéncia de
outras tinguas, ac iongc do tempo e também nos
dias atuais;

¥ vanedades linguisticas — reconhecamomo das varie-
dades e repudto a0 precenceito;

" géneros orais - estudo das especificidades de
alguns géneros orais, como semindrio, apresenta-
- TER
Gao oral eto.

Essa secdo € apresentada a cada unidade e nos
momentos em gue é necessario propor atividades
preparatérias para auxiliar o aluno na sua produgdo
textual.

Mundo da escrita

O objetivo dessa secio & apresentar aos alunos
orocedimentes tipicos do universs da escrita, isto @,
procedimentos necesséros @ coleta de dados fentre-
vista, pesquisa e enquets), & organizacido dos dados
coletados {gréfico e tabeta), 2 elaboragao, organizacio e
oublicacdo de informacdes {cartaz, mural e pantleto}.

Por essa razdo, ela € apresentada a cada unidade,
NoS MOMENtos em que € necessario {ornecer ao
aluno subsidios para a sua producao texiua!.




Usos do dicionario

Essa secao tem por objetivo o desenvolvimento
de habilidades e competéncias-relacionadas aos usos
do diciondrio. Aiém disso, destaca a importancia do
dicionério como ferramenta valiosa em diversas situa-
¢oes gue envolvern a escrita efou a leitura.

Em acao!

Prevista para ser concretizada ao final de cada
semestie, essa $6¢i0 propde o desenvolvimento de
um trabalho coletivo que culmina com a elaboragao
de um produto final, fruto do empenho de todos em
atividades gue, muitas vezes, foram preparadas ao
longo das unidades anteriores.

Os trabathos produzidos pelos alunos tormam-se
cbjetos socialmente exposios pars a apreciagio da
comunidade escolar, dos familisres, amigos, conheci-
dos dos alunos etc.

Apbs a realizagae do produto final, os alunos con-
versam sobre os trabathos desenvolvidos, avaliam
sua parlicipacao e refietem sobre os conhecimentos
de que se apropriaram.

O que aprendi?
Nessa se¢ao, os aspectos gramaticais, ortografi-

€0S € a5 principsis caracteristicas de alguns dos géne-
08 textuais estudados durante a unidade sao retoma-
dos com o obietivo de professor e aluno avaliarem o
processc de ensinc-aprendizagem do conteddo traba-
thade. Embora se espere gue a avsliagdo do ensino-
aprendizagem venha sendo feita durante tode o pro-
€ess0, COMO 0 pProprio titulo sugers, essa secao ofe-
rece uma oportunidade sistematica para que ¢ aluno
verifique o seu aprendizado.




: hlstérla o quadrmbcs, mtroducac de an oi

: 'letra de cangio; lista; rioticia; parlonda parédla de
cantiga popu!ar* parmura, psada, poema, “pos;
visual: poesia de cordef (folhetb,» ;(q‘ua'r‘t
“eapa; reportagem, smop‘;e de Iwrcv lexto mstrucm--
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pa!avras: consuitando um dxcnonérm,,deta!hamen- :
~to dos verbetes :

.Estudo da lmgua

‘- Contnbu:(;oes “de dwersas Imguas s0 portugués,
fepresenta;:ao da" fala [11e] te).to EsCf:to, variagho
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“~A-SeGUT, apresentamos trechos de textos tedri-
cos selecionados para fundamentar o trabalho com os
cont’eﬂdbs‘do livro do aluno.

Os conhecrmentos sobre os assuntos abordados
poderao ser amphados com a leitura completa da obra
indicada na fonte.

B Géneros do discurso e textos

' Us.géneros sdo formas de enunciados produzidas
historicaments, que se encontram disponiveis na cul-
fura; como noticia, reportagem, conto {literdrio, popu-
" lar; maravithoso, de fadas, de aventuras..), romarce,
andincio, receita médica, receita culindria, tese, mono-
grafia, fabuia, cronica, cordel, poema, repente, relato-
fio, semindrio, palestra, conferéncia, verbets, par-
lenda, adivinha, cantiga, andncio, panfleto, sermaéo,
entre Outros.
- Qualquer. manifestagdo verbal orgamza -s€, inevi-
_ iavelmente, em algum género do- discurso, de uma
conversa de bar a uma tese de doutoramento, quer
tenha s:do produz:da em linguagem oral ou linguagem
escnta

o Os géneros podem ser identificados por trés
b caractenstucas fundamentais:

"m0 tipo de tema que podem veicular;
; " asue forma. composicional;
® 85 marcas linguisticas que detinem seu estilo,

A o diferentes  manifestacdes verbais concreti-
zam-se em textos — orais ou escrites — organizados
nos géneros. Estes se referem, portanto, a familias
de textos que possuem caracteristicas comuns.

Nao é qualquer género que serve para se dizer
qualquer coisa, em qualquer situagdo comunicativa.
Se imaginarmos que alguém pretende discutir uma
guestio complexa como a descriminalizagdo das
drogas, ou como & pena de morte como forma efi-
ciente de: combate & criminalidade, - essa pessoa
precisard organizar o seu discurso em um género
como o artigo de opinido, por exemplo. Esse é o
género que pressupoe a argumentacao em favor de
questoes controversas, mediante a apresentagio de
argumentos que possam sustentar a posi¢ao que se

- defende e refutar aquelas que forem contrarias &
defendida no texto.
~ Se a finalidade, por outro fado, for relatar a um
grande publico um falo acontecido no dis anterior,
o género escolhido pode ser & noticia. Se o que se
pretende & orientar alguém para a realizagéo de
determinada tarefa, pode-se escrever um manual,
ou relacionar instrugdes. Se se dessja apresentar
algum ensinamento utiizando situagdes vividas por
animais que representam determinadas caracteris-
ticas humanas, entdo a fabula ¢ o génerc mais
adequado.

Portanta, saber selecionar -0 género para-organ
zar o seu discurso implica conhecer suas caracteristi-
cas para avaliar sua adequagao;

= 3s finalidades colocadas para a situagdo comunica-
tiva;

® 30 lugar de circulagio; )
¥ 3 um contexto de producao determmado

Pode-se mesmo afirmar gue o conhecimento gue
se tem sobre um género determina as possmihdades
de eficicia do discurso.

Dessa forma, a proficidncia do alune em Linguz
Portuguesa depende também do conhecimento que
ele possa ter sobre os géneros e sua adequagao &s
diferentes situagbes comunicativas. Suas caracteriste
cas, pertanto, devem ser objeto de ensino, precisanmt
ser tematizadas nas atividades de ensino.

Braxung, Katia Lomba. Escrits e produgdo de texio:
D;spcmvet em: <http:/imwww.educarede.org.brfed
index.cfm?pg=0assuntee.interna&id_tema=9
subterna=3>. Acesso em: 1° nov. 204

Lingua Portuguesa; o énsino de gramética.
]

Antigamente, a. gramdtica normativa era cons
tuida por uma série de recomendagdes do gue usar &
de proibigdes de uso de outros efementos da lingua.
0 que se podia usar era 0 que @stava de acordo com
a norma culta e era "certo” e 0 que ndo se podia usar
era 0 que nao estava de acordo com a norms culia g
ara “errado”. Hoje a gramatica normativa é mais u
atitude de despertar uma consciéncia de gue a ln
apresenta muitas variedades e quse, devido a regrz
sociais, & mais adequado ou menos adequado usst &
lingua de um modo ou de outro, conforme a situagas
de interagdo em que estamos. A gramatica normats
hoje, é, pois, o conhecimento social de uma "=
queta” de como se déve usar a lingua, semelhante &
outras etiquetas sociais, como, por exemplo. &
regras gue nos dizem gue roupa € mMais ou men
apropriada cu recomendada para certas ocasides ¥
exemplo: um professor -— que ndo seja de natag
- ndo vai dar aula de calgde de banho). Do mes
modo, a seciedade estabelaceu também certas segr
para & uso da lingua: quando podemos ou nao o
patavrdes, por exemplo. Assim sendo, a8 gramg
normativa € vista, atualmente, mais como um
junto de normas- sociais para o uso das diferent
vartedades da lingua. O conceito de certo e errad
substituido por outro: o de adequado e nao adegu:
Temos que ensinar a norma culta e padrao aos a
explicitando como ela é {em oposicac as vanedss
ndo cultas) e quando deve ser usada, mas nag &
para o aluno gue o outro modo de dizer tque e p
tido pela fingua) nunca pode ser usado. A adequs;
que a competdncia comunicativa deve considerst,
escotha dos recursos da lingua para compor 0S8 8%
tos, & tanto da variedade linguistica & situagdo ¢
interacao, guanto dos recursos linguisticos escoi :



para a producéo do efeito de sentido que se pretende
em fungao do objetivo que se ter io que podernos
chamar de adequacdo comunicacionail::

Como quase toda & produgac cultural de nossa

sociedade é registrada e veinyiada s aname consi-
derada “culta e padran”, o ssu rdieinio & importante
para se acessar com rmais taciidade *éﬁ‘a assa produ-
gao Csbe & escole ensing 'z wededade chamada
"Portugués padréo efou v " terds cuidado para
Nao impor essa varante Comd THoSIs Unico de uso
da lingua na fale & o &% '»Sifﬂ Como uma
variedade imporiant : et adade e que
devemos usar ensii- fan CFCLE ':mque devemos
indicar aos slurcs. e
E importante
variedades de tré
classe social, de s
2} modalidades:
tros nas seguiries
{que vai do mass fon
varias dimaensoes: & '
sia; d} norma.

L

Objetivos de ensino de i.mg:ua ?ortuguesa
Em nossz e Portiisds para falantes da
lingua, podemcw wnaos diferentes.

ssingr sobre a lingua,

o

3 %Ms ‘de regido, de
: ‘aaue 8 de fun(;co

Basicamen
formando pes
gua, analistas

fco sobre & ar & #ingua, formando
USUATIOS Comps 210 8, pessoas que
sabem usar aranias variedades da
mesma, de s & cads situacio de inte-

saher ysar a variedade
sdcdn, mas ndo so.
ma;:ao de usuarios
o priorftario do
0 ¢ unice, Como
3(;0&5 concretas
,Ma {e para que

ragdo comun
escrita e 3 varnedat

Nossa propostz #
competenies da g
ensine de iingus mele
Nnos COMURICEMOS
e especificas ds - .
haja comunicagds sE rhay
de sentido percsotiveis! enignds-se gue um usvdno
da lingua tem competdneia comunicativa quando ¢
capaz de usar &5 o ﬁzZeg_f&.J*ssg da Hngua de
forma adequad mpreensdo de tex-
tos, que produza zgn -Atido pretendidos
para & Consecught - desse usudrio da
lingua em s fonnrat wspecificas de inte-
ragao comunicativs

G que se pretence oronia f—m‘zﬂ porianto, &
desenvolver a competencfa comumcativa do aluno,
ou seja, “fazer com soa capaz de usar cada
vez um malor numess o $o5 ds Bngua, de forma
a produzir os eleito senudo deseiados de forma
adeguada a cada s 2 z,,,, interagio comunicativa
em que estejg ns - TRAVAGLIA, 2004), pars
alcancar seus objetivos.

STES de 8nahsar a hﬂ-r

Para chegar ao-dominio das diferentes variedades
finguisticas, & estratégia basica e fundamental é possi-
bifitar 0 contato com essas variedades e seu uso pelo
aluno. E importante também que ele conviva com 0s
mais diversos tipos, géneros € espécies de textos para
descobrir a fungdo e a especificidade de cada um.

[.]

Travaguia, L. C. Lingua Porfuguosa: o ensino de graméti-
ca. In: TV Escola / Salte para o tuturo. Boletim 3, abril
2007. p. 82-85.

P Ortografia

De modo geral, 0 ensino da ortografia dé-se por
meio da apresentagao e repetigdo verbat de regras,
com sentido de "férmulas”, e da correg¢do que o pro-
fessor faz de redagbes e ditados, seguida de uma
tarefa onde o alunc copia varias vezes as palavras que
escreveu errado. E, apesar do grande investimento
feito nesse tipo de atividade, os alunos — se bem que
capazes de “recitar” as regras quando solicitados —
continuam a escrever errado.

Ainda que tenha um forte apelo 8 memdria, a
aprendizagem da ortografia ndo € um processc pas-
sivo: trata-se de uma construgao individual, para a qual
a intefvencao pedagdgica tem muito a contribuir,

E importante que as estratégias didaticas para o
ensino da ortografia se articulern am torno de dois
eixos basicos:

» o da distingdo entre o que & “produtivo” e o que 8
"reprodutive”) na notagde da ortografia da lingua,
permitindo no primeiro caso o descobrimento expli-
cito de regras geradoras de noatacbes corretas e,
quando n#o, a conscidncia de que ndo ha regras
aue justifiquem as formas corretas fixadss pela
norma; e

» 3 distingdo entre palavras de uso frequente e infre-
quente na linguagem escrita impressa.

£m funcao dessas especificidades, o ensino da
ortografia deveria organizar-se de modo a favorecer:

w 3 inferéncia dos principios de geracdo da escrita
convencional, a partir da explicitacao das regularida-
des do sistermna ortografico fisso € possivel utilizando
como ponto de partida a exploragdo ativa e a ohser-
vacdo dessas regutanidades: é preciso fazer com gue
os alunos sxplicitem suas suposigdes de comoe se
escrevem as palavras, reflitam sobre possivers alter-
nativas de grafia, comparem com a escita conven-
cional e tomem progressivamente consciéncia do
funcionamento da ortogratfial;

= 5 tomada de consciéneia de que existem palavias
cuja ortografia ndo € definida por regras e exigem,
portanto, a consulia a fontes autorizadas e o estor-
co de memorizagso.

1 E produtivo, em mmgraféa o que se pode gerar a partir de
reEgras — O que permite a escrita de pelavrac nunca antes
wistas por escrito — e reprodutive o que ndo se pode geras,
obrigando uma escrita de memdria.




- Os casos em gue as regras existem podem ser
descritos? como produzidos por principios geradores
“hiunivocos”, “contextuais” e “morfoldgicos™. O princi
pio gerador biunivoco é o proprio sistema alfabético nas
correspondéncias em que a cada grafema corresponde
apenas um fonema e vice-versa. As regras do tipo con-
textual {ex.: o uso de BR, QU, GU, NH, M/N antes de
consoanie, etc.) sdo aquelas em que, apesar de se
encontrar no sistema alfabético roais de um grafema
para notar ¢ mesmo fonems, a norma restringe os Usos
daqueles grafemas formulando regras que se aplicam
parcial ou universalmente aos contextos em que Sac
usados. E, por fim, as regras do tipo morfolégico sao as
que remetem s0s aspectos morfolégicos e 3 categoria
gramaticat da palavra para poder decidir sua forma orto-
grafica tex.. ANDA(R), PENSA(R): verbos no infinitivo;
FIZE(SSIE, OUVISSIE: imperfeitc do  subjuntivo;
PORTUGUE(SIA, INGLE{S)A: adjetivos gentilicos termi-
nados em fesaf; RIQUE(ZIA, POBRE(ZA: substantivos
terminados em /eza/. etc.). E imporiante observar que a
realizacao desse tipo de trabalho ndo requer necessaria-
mente a uliizagdo de nomenclatura gramatical.

A aprendizagem da ortografia das palavras irregu-
fares — cuia escrita ndo se orienta por regularidades da
horma — exige, em primeiro lugar, a tomada de cons-
ciéncia de que, nesses casos, ndc 1 regras que justi-
figuem as formas corretas fixadas pela norma e, em
segundo lugar, um posicionamento do professor 3 res-
peito de guais dessas formas deverdo receber um
maior investimenic No ensino.

A posicao que se defende é a de que, independente-
mente de serem reguiares ou regulares — definidas por
regras ou nas —, as formas ortograficas mais frequentes
na escrita devemn ser aprendidas ¢ quanio antes. Néo se
trata de definir rigidameante um conjunto de patawas a
ensinar e desconsiderar todas as outras, mas de tratar
diferentemente, por exemplo, a escrita inadequads de
"quando” e de “questiincula”, de “hoje” e de "homilia”
— dada a enorme diferenciacao da frequéncia de uso de
umas e outras. I preciso que se diferencie o que deve
estar automatizado o mais cedo possivel para liberar a
atengao do aluno para outros aspectos da escrita e o que
pode ser ohjete de consulta ao dicionério.

A consulta ao diciondrio pressupde conhecimento
sobre as convencdes da escrita e sobre as do proprio
portador: além de saber gue as patavras estdo organi-
zadas segundo a ordem altabética (no s¢ das letras
iniciais, mas também das seguinies), & preciso saber,
por exemplo, que os verbos nao aparecem flexiona-
dos, que o significado da patavra procurada é um cri-
tério para verificar se determinada escrita se refere

realmente a ela, etc. Assim, o manejo do dicionario

precisa ser orientado, pois requer a aprendizagem de
precedirentos hastanie complexos. [..]

Baase. Ministério da Educacio & Cultura / Secretaria de

Educacdo Fundsmental. Pardmetros Curriculares Nacio-

nais: ingua portuuesa, Brasilia, 1997. p. 84-87

2 Utilizow-se agui 5 descrigao proposta por Arur Gomes de Morais
e Ana Teberosky.

@ Explorando a oralidade

[...] ndo existem diferencas: essenciais entie ¢
oralidade e a escrita nem, muito menos, grandes op
sicdes. Uma e outra servem & interagéo verbal, sob &
forma de diferentes géneros textuais, na diversids
dialetal ¢ de reglstro que qualquer uso da Imguager'
implica. Assim, ndo tem sentido a ideia de.uma
apenas como lugar da espontaneidads, do relaxz
mento, da falta de planejamento e até do. descui :
ern relacdc 4s normas da lingua-padréo nern, |
outro lada, a ideia de uma escrita uniforme, invariay
formal e cofreta, em qualquer circunstancia. Tanto
fata quanto a escrita podem variar; podem estar mas
planejadas ou menos planejadas, podem estar ma
ou menos, "cuidadas” em relagao & norma- -padras
podem ser mais ou menos formais, pois ambas ¢
igualmente dependentes de seus contextos de usn

.
AnTURES, Irandé. Aufa de portugués: encontra & |
c&0. S50 Paulo; Pardbola Editorial, 2603. 1. 83

B Da fala para a escrita

{..]

Desde ¢pocas muito remotas, as pessoas se ac
tumaram a comparar a lingua falada mais espontins
menos monitorada, com a lingua escrita mais e
rada, de preferéncia emn seus usos literarios. Com is
se criou na nossa cultura uma falsa visdo dicotd
que separa rigidamente a fala da escrite, como
essas duas modalidades de uso fossem sbsc
mente diferentes. Além disso, como também ja vim
dessa visac dicoidmica nasceud ¢ preconceito con
lingua fatada, considerada iiogica, cadiica e sem grans
tica, e a supervalorizacdo da escrita, consideratia
Unica forma correta de uso da tingua. :

A supervalorizagdo da escrita e a desvaloriz
da fala fizeram surgir, no ensino, algumas nog
completamente equivocadas acerca da relagan
as duas medalidades de uso da lingua. Uma de
noghes é a de que & preciso evitar as "margas 4
oralidade” nos textos escritos, que rao se pode fziz
como se escreve”, sem levar em conta que ©
ceito reaimente importanie neste ¢aso é o de géned
textual :

O mito da escrita "rebuscada”

Além disso, aguels separagao rigida entre iz
escrita fez nascer a igdeia de que g escrita tem que
sempre mais “rebuscada”, mais "elaborada” do @
a {ala. Dat decorrerem sérios problemas na pr
textuat de muitas pessoas, que fentam “esc
dificil”, recorrendo a “muletas” textuais gue sé
vem para tornar o texto pesado e deselegants.

i

Muitos desses usos decorrem de equivocos

pagacdos pelo ensino tradicional, que aincda se Has
numa concepcao rigida e homogénea de escrita



levar em conta gue ela é 140 heterogénea quanto a
fala, e perpetuando o mio de que a escrita ¢ sempre
mais “complexa”, “sofisticada” ou “rehuscada” do
que a fala...
Bacno, Marcos, Nada s lingus 8 por acaso. por uma
pedagogia da variagéo finguistica. Sae Paulo: Pardhola
Edaorial, 2007. p. 180-182.
g Letrar é mais que alfabetizar

Entrevista com Magda Becker Soares.

Nos dias de hoie, em que as sociedades do
mundo inteiro estdo cada vez mais centradas na
escrita, ser alfabetizado, isto &, saber ler e escrever,
tem se revelado condigdo insuficiente para responder
adequadamente 3s demandas contemporaneas. E
preciso ir além da simples aquisicdo do codigo escrito,
¢é preciso fazer uso da fedure e da escrita no cotidiano,
apropriar-se da fungac social dessas duas préaticas: &
preciso letrar-se.

O conceito de ietramento, embora ainda nio
registrado nos dicicnéarios brasielos, tem seu aflarar
devido & insuficiéncia reconhecida do congeito de
aifabetizagdo. E, andz gue ndo mencionado, j4 esta
presente na escola, traduzide em agdes pedagdgicas
de reorganizagdo do ensino e reformulago dos
modos de ensinar, como constata a professora Magda
Becker Soares, gue, ha anos, vem se debrucando
sobre esse conceiio e sug pratica.

“A cada momenio, multiplicam-se as deman-
das por praticas de le:iturz e de escrita, ndo s6 na
chamada cuitura do papel mas ambém na nova
cultura da tela, com o3 meios eletronicos”, diz
Magda, professora emérste da Universidade Federal
de Minas Gerais IUFMGI. “Se uma crianca sabe ler,
mas n&o € capaz de ier urn fivio, uma revista, um
jornal, se sabe escrever palavras e frases, mas ndo
¢ capaz de escrever uma caria, ¢ alfabetizada, mas
ndo ¢ tetrada”, explica. Parz ela, em sociedadas
grafocéntricas como & nossa, lanto criangas de
camadas favorecidas guanto ¢riangas das camadas
populares convivem com g escrita e com praticas
de leitura e escrita cotidianamente, ou seja, vivem
ent ambientes de letramenio.

"A diferenca é que criancas das camadas favore-
cidas t&m um convivio inegaveimente mais frequente
e mais intenso com matarial escriio e com préticas de
leitura e de escrita”, diz. “E prioritério propiciar igual-
mente a tedos o acesso ac letramento, Um processo
de toda a vida".

{..]

— O que explica 0 aparecimento do conceito de
letramentc entre nds?

— N&o se frata propriamente do aparecimento de
um novo congeito, mas do reconhecimento de um
fendmeno gue, por ndo ter, até entdo, significado
social, permanecia submerso. Desde os tempos do
Brasil Coibnia, & até muito recentemente, o protlema

que enfrentédvamos em relagdo & cultura escrita era o
analfabetismo, o grande nimero de pessoas que ndo
sabiam ler e escrever. Assim, a palavia de ordem era
alfabetizar. Esse problama foi, nas dltimas décadas,
refativamente superado, vencido de forma pelo menos
razoavel. Mas a preocupagdc com o letramento pas-
S0u a ter grande presenca na escola, ainda que sem
o reconhecimento e 0 use da palavra, traduzido am
agbes pedagogicas de reorganizacao do ensino e
reformulacdo dos modes: de ensinar.

— Como o concelto de letramento, mesmo sem
que se utilize este termo, vem sendo levado & pratica?

— No inicio dos anos 80, comegaram a surgir os
ciclos bésicos de aifabetizacdo, em véarios estados;
mais recentemente, a prépria lei fLei de Diretrizes e
Bases, de 1906] criou os ciclos na organizacio do
ensino. Isso significa que, pelo menos no que se
refere ao ciclo inicial, o sistema de ensino e as esco-
las passam a reconhecer que aifabetizacio, entendida

-apenas como a aprendizagem da mecanics do ler e do

escrever e gue se pretendia que fosse feito erm um
ano de escolaridade, nas chamadas classes de alfabe-
tizacdo, ¢ insuficiente. Além de aprender a ler e a
escrever, a crian¢a deve ser levada ao dominic das
praticas sociais de leitura e de escrita. Também os
procedimentos didaticos de alfabetizagdo acompa-
nham essa nova concepcao: oS antigos métodos e as
antigas cartithas, haseados no ensino de uma meca-
nica transposicdo da forma sonora ds fala & forma
grafica da escrita, sdo substituidos por procedimentos
que levam as criancas a conviver, experimentar e
dominar as préticas de leitura e de escrita que circu-
lam na nossa sociedade tao centrada na escrita.

— Comoe se poderia, entéo, definir letramento?

— Letramento ¢, de certa forma, o contrario de
analfabetismo. [...} Analfabetismo é definido como o
estado de quem nac sabe ler e escrever; seu conira-
rio, alfabetismo ou letramento, € o estado de quem
sabe ler & escrever. Ou seja: letramento € o estado
em que vive o individuo que ndo s6 sabe ler e escre-
ver, Mas exerce as praticas sociais de leitura & escrita
que circulam na sociedade em que vive: sabe ler e &
jornais, revistas, livros: sabe ler e intemretar tabelas,
gquadros, formuldrios, sua carteira de trabalho, suas
contas de agua, luz, telefone; sabe escrever e escreve
cartas, bithetes, telegramas sem dificuldade, sabe
preencher um formulario, sabe redigir um oficio, um
requerimento. {..]

— Ler e escrever puramente tem algum valor,
afinat?

- Alfabetizacdo e letramento se somam. Qu
raelher, a alfabetizacao ¢ um componante do letra-
mento. Considero que ¢ um risco o que se vinha
tazendo, ou se vem fazendo, repetindo-se que alfabe-
tizagdo ndo ¢ apenas ensinar a ler e a escrever, des-
merecendo assim, de cerla forma, & importancia de
ensinar a ler e a escrever. £ verdade que esta é uma




maneira de reconhecer que nao basta saber ler e
escrever, mas, ac mesmo tempo, pode tevar também
a perder-se a especificidade do processo de aprender
a ler e a escrever, entendido como aquisicdo do sis-
tema de codificagdo de fonemas e decodificacao de
grafemas, apropriagdo do sistema alfabético e orto-
grafico da lingua, aquisicdo que ¢ necessaria, mais
gue isso, & imprescindivel para a entrada no munde
da escrita. §..] Mas isso ndo guer dizer que os dois
processos, affabetizacac e letramento, sejam proces-
$0s distintos; na verdade, ndo se distinguem, deve-se
glfabetizar letrando.

— De que forma?

— Se alfabetizar significa orientar a crianca para o
dominio da tecnologia da escrita, letrar significa
levé-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e de
escrita. Uma crianca alfabetizada ¢ uma crianca gue
sabe ler e escrever; uma crianca letrada [...] é uma
crianga que tem o hahito, as habilidades e até mesmo
O prazer de leitura e de escrita de diferentes géneros
de textos. em diferentes suportes ou portadores, em
diferentes contextos e circunstancias. [...] Alfabetizar
letrando signitica orientar a crianga para que aprenda
a ler e a escrever levando-a a conviver com praticas
reais de leitura e de escrita; substituindo ss tradicio-

nais e artificiais cartilhas por livros, por revistas, por
jornais, enfim, pelo material de leitura que circula na |
escola e na sociedade, e criando situagdes que tor-
nem necessdrias e significativas praticas de producac
de textos.

{..]

— O processo de letramento ocorre durante tods
a vida escolar?

— A alfabetizagdo, no sentido que atribui a esss
palavia, € que se concentra nos primeiros anos de
escolaridade. Concentra-se af, mas nio ocorre s6 af
por toda a vida escolar os alunos estao avancando em
seu dominio do sistema ortogratico. Alids, um adulte
escolarizado, quando vai ao dicionério resoiver divids
scbre a escrita de uma palavra, ests retomando ses
processo de alfabetizacdo. Mas esses procedimentos
de alfabetizacdc tardia sdo esporadicos e eventusis.”
80 contrario do letramento, que é um processo Gueg
se estende por todos 0s anos de escolaridade e, mais
que isso, por toda & vida. Eu diria mesmo que o pros
cesso de escolarizacdo é, fuadarrmmdimeﬂte i
processo de tetramento.

...

BaspawacHuit, Ellane. Letrar € mais que aifabetiza:
Emprego, cadermo do Jomal oo Brasi. 26 nov. 2000. o




Abertura de unidade

Lefa ¢ titulo da unidade para os alunos e

pecs gue-svantem hipdteses sobre os
assuntos que serdo fretados nos capitulos seguintes.
Oriente-os na observacdo de imagem, destacando as
diferentes formas de sa contar historias. Explore na cena
o cartaz do cinerna que snuncia um filme (Piatas do
Canbe, exibido em 2002}, o mefessor contando histdrias,
na escola; a piada coniads pelo 7apaz na porta do prédio;
a histdria do filme gue pesss na felevisdo etc. Mostre a
eles que esses exemplos de histdriss yansmitidas de
formas variadas e8¢ presentes em nosso dia-a-dia.

- Histdrias para ensinar

Hustraches que aparecer na aber-

tura do ¢apituia. Oriente os alunos na observa-

¢ao das imagens. Pergunte 2 eles se as perso-
nagens que apargsein nas Hustracbes sdo familiares,
se elas fazem com que slss se lembrem de alguma
nistoria. Caso algudm se tfembre de alguma historia,
pe¢a que a core aos cienss. Destaque o fato de
tadas as personagens serem animais. Ajude-os a ala-
borar hipdleses sohre o gue seis uma fdbhula.

Antes de-solicitar 805 alunos que respondam as

questGes £or ascAe, sugira que as discutarn

ern dupizs. £ seguids, SOPHE a discussao para
a classe toda, orientando-2 ¢ propiciande a todos a
chance de expressar suss opinides. Depois, peca a eles
que respondam &s athidades por escrito no cademno.

Ben, 52 Atividade complementar

) Divida a classe em dois grupos & aproveite os
1exio8 BarE BIa50r uma dramatizacao. Oriente
0s alunos 8 escelhar um dos 1extas e 8 decidir sobre
guem representard o papel de cada um dos animais
que aparecem nas tabulas. Ajude-os a organizar as
agdes e as falas de cada parsonagem. Se achar con-
veniente, sugira gue usem g imagmacae, promovendo
aigurnas mudangas na historia,

£4 Atividade 10

“A raposa ¢ a cegonha”

Tamanho do

texto Custo

Personagens

principais BNIMEs ourm carscleristicas humanes

Forma do
texto

Moral

pardgrafos {prosal

Trate 05 outres tat come deseiz ser fratado

“A cigarra & a formiga”

Tamanho do

texto curto

Personagens

principais animais com caracieristicas humanas

Forma do

Vi
texto Brsos

Nio apresenta moral explicita. Mas 1raz a

Moral ideia de que é preciso pensar no future.

“A menina do [eite”

Tamanho do

1exto Curts

Personagens

. h e NN
principais enma

Forma do

oy #, A
texto paragiatos {prosal

MNao se deve contar com urma coisa antes

Moral de conssgui-ia,

B4 Atividade 11, item ¢
Veja abaixo algumas sugestdes de resposta para
essa atividade: ’

Ndio se pode contar
com o ovo na barriga da
galinha.

Nao se deve comar com alguma
Coisa que ainda nda se tem.

Nao'é possivel ter tudo a0 mesmo
tempo. / As vezes temos que abnr
mac de alguma coisa para ter
oulra.

Nio se faz omelete
sem quebrar os ovos.

Nio se pode dar
um passo maior que a

Nao & possive! fazer algo com
recursos ou capacidade
insuficiente.

Discuta com 0s alunos a imponténcia da

revisao dos textos produzides. Explique

que 1odo texto precisa ser revisado e, se
necessério, corrigido. A revisao faz parte da atividade de
escrita. £ importante retomar a discussao dessa secio
sempre que 03 alunes tiverem uma atividade de produ-
¢ao de escrita, a fim de que incorporem a prética de
reescrita ao processo de produgio de texto.

Lela uma versdo da fébula "A pomba e a for
miga”, d¢ Esope-a-seguir; pars os aunocs.

A pomba e a formiga

Uma pomba bebia em um do guando viu uma formiga
calr na dgua. L vAo, 3 pobrezinha tentava lutar contra 2 cor-
reteza. A pomba, com pera, ajudou-s. joganio uma fotha
Parg gue iz pudesse so salvar,

Nesse exato momento, aparecey um cagador. Ao ver a
pombe, ele preparou sua arma para atirar, Mas a formigs,
vendo sua amiga arn perige, picou o pé dele. Enquanio o
hormem eslava distraidc com a picads, 3 pomba fugiu.

O maihor agradecimento & aquele que se da quendo o
CitlFQ Preciss.

LIBSA. Meu fvro de fabidas. Sae Paulo: Caramels, 2001, p. &




L3 Atividade complementar
Retome a discussao da segéo Mundo da escrita
{pdg. 20-21). Oriente os alunos para que eles releiam os
lextos produzidos, ohservando os seguintes aspectos:

A f8bula apresenta animais como persona-
gens?

2. O que acontece na histéria?

3. A historia foi contada por um narrador ou ha
didglogos?

4. Se ha disdlogos, como sdo indicados? Com
aspas ou travessdes?

Apresente essas pergunias aos alunos e peca a
eles que revisem seus textos, reescrevendo-os, se
necessaric. Apds essa atividade, oriente-os a trocar
05 textos com um colega, verificando se a histdria
estd compreensivel.

g, Nessa segdo, as classes gramaticais
estudadas no volume do 3% ano {subs-
tantivo, adjetivo e verbo) sao revistas.
Hetome com 05 alunos essas classes de palavras sem

tantivos, ad ‘efivos e vefbos Qe aparecem no texio da
fabula "A lebre e 0 fedo” o cople—os no quadro<de-giz.

Em seguida, diferencie um 1ip6 do cutro e depois men-
cione a terminoiogia usada para essas palavras.

Historias para divertir

i {{ Atividade prévia
Antes de ler a histéria em quadrinhos (HQ) do
Chz’co Bento com os alunos, ve{iﬁqum os

’“;J?"

sob'ea personagem pnnc&pal dessa historia. Pergunte:
Vocés i teram histdrias com ¢ Chico Bento?, O que
voces conhecem sobre ele?, Vocés | ja leram outras
histérias em quadrinhos?, Como & uma historia em
quadrinhos?, Sabem onde encontrar esses textos?

Caso eles ndo conhegam o Chico Bento, comente
que ele foi criade em 1961 por Mauricic de Sousa,
famoso cartunista e criador da *Turma da Ménica Y, um
grupo de personagens de HQ para criancas. Explique
que, geralmente, as historias do Chico Bento se £Aassam
na Vila Abobrinha, um ambiente gostoso e pacato do
interior paulista. Em suas aventuras participam outras
personagens, como: Rosinha, namorada do Chico Bento:
Bona Marocas, a professora; o padre Lino etc.

£ Atividade complementar

ApoOs realizar a atividade 6, abra uma discussao em
classe 50bre o que tora uma historia engracada.
Pergunite: Por que vooss acham que essa histdria & engra-
gada? O cbjetivo ¢ deixar claro que a mudsnga de atitude
de uma personagem e uma determinada situagao pode
dar o efeitc de humoy, se fugir do que era previsto.

A segunda questdo visa apenas a um levania-
mento de hipdieses, ainda que o aluno nio
conhega o perfil dessa personagem (caracten-

zada por ser alguém cheio de artimanhas). O que
importa, nesse momento, é que o aluno, mesmo sem
saber efetivamente o que vai acontecer, tente levantar
suas hiptteses. Levg-o a perceber que nem sempre &
possivel, apenas pelo titulo do conta, saber como serd
a historia, Por isso, a observagdo das ilustracGes pode
contrlbuar para antecipar o contetdo do texto.

Pergunte aos alunos se eles j& viram um urubuy
€ por §iig, na historia, ele estava pousado em
um burro morto. Ajude-os a perceber que og
urubus gostam de comer carne em decomposicao.

Deposs disso, comente que, no final da histéria, o -
dono da casa comprou o urubu para servir de espiao.
Pergunte aos alunos: O que ele queria ue o urubu -
espionasse? Leve-0s a perceber que o marido preten-
dia colocar o urubu para espionar a mulher e descobrir
0 que ela fazia de gostoso para comer ou 0 que els

fazia escondido.
i) | ApGs a produgio escrita, desenvolva uma ai- ¢
vidade de re-escrita coletiva. Para isso, sele-

cione trechos de textos de alguns alunos e copie-os
no quadro-de-giz. Oriente-0s a observar os seguintes
aspsctos: As diferentes partes do texio estio bemn
articuladas?, Ha continuidade de sentido no texto?
Leve-os a compreender que o objetivo da atividade &
Que eles reflitam sobre os préprios textos e se tornem
criticos em relagao a eles. Apds a realizagdo dessa
atividade, oriente-0s a re-escrever seus textos.

%3 Atividade complementar

%, {# Atividade complementar

12

Eronar

Retome a histéria em quadrinhos da abertura
do capitulo, na pagina 28, e pega sos alunos que
escrevam o substantivo préprio que nomeia as perscna-
gens: Rosinha e Chico Bento. Repita esse procediments
com 0s contos lidos no capitulo. Pega a eles que
encontrem substantivos préprios, comuns e coletivos.

52 Atividade complementar

Divida & sala em pequenos grupos e distribuz”
slguns coletivos listados na atividads 6. Peca &
eles que oralmente formem frases com essas palavras. .

Antes de iniciar essas alividades, retome cos
05 alunos algumas regras para consultar paiz
vras em um diciondrio (ordem alfabétic
palavra-guia, sentidos da palavra etc). Se necessari
para ajuda-ios a se lembrar, mostre-hes um diciona
e pergunte: Para gue servem as palavias que fi
no tope da pagina? (As palavras-guia servem ps
facilitar a localizacéo das palavras no diciondrio. Ei
indicam quais sdo a primeira e a ultima palavra

uma paginal, Qual aparecera primeiro no dicionar
casa ou boneca?, £ possivel usar ¢ primeiro senti
que aparece emn uma palavra com mais de um sentidé
ou & preciso ler todos os sentidos e ver qual ¢ o ade
quado ao contextc em que ela esta?




¥p, O trabalho nessa secgdo focatiza a
_ é% %E escrita de palavras que apresentam
s WIS g seguinte dificuldade ortografica: o
emprego do € ou u no final de silabas. Para ajudar
os alunos a entenderern essa dificuldade, dite algu-
mas palavras gue apreseniem £5sas letras no final
das sllabas. Pergunte a eles se ficaram em ddvida
na hora de escrever. Discuta com 08 slunos o fato
de que ndo hd uma regra para o 8mMpreyo dessas
letras, por isso, @ precise mermorizar a escrita das
palavras em gue ¢ias aparecem ou consultar um
dicionario.

Histérias para emocionar

Pergunte acs ahungs s eles @ ouviram falar
desse livio, Antes de responder 3s guestdes,
explore coletivamenie os detathes da capa e
da quarta capa: a fisicnomia do homem, os objetos
que ele segura, o texic de guania.caps Pergunte: Na
opinido de vocés, para que serve esie texto?
Durante a leitura do texto; faca peguenas
interrupgdes & pergunie o gue 05 alunos ima-
ginam gue ird acontecar, ?Cz gxemplo, apds o
segundo paragrato, pergunte: Que disputa o principe
vai propor? Apds o quinto paragrafo, pergunie: Por
que a senhora se espantou tom a decisdo da filha?
etc. Essas questdes tém o obistivg de prender a aten-
¢do dos slungs, despertando sua curiesidade sobre 0s
acontecime .0s.

g‘fég& B3 Atividade 4
4

Apls as questbes proposwas, pergunte: A

serva atingiu seu objetivo? Espera-se que os
alunos respondam que nde, pois a jovem resolveu
participar da disputa.

§3 Atividade 10 ,
Se achar convenients, promova uma discus-
s&0 sobre as guestdes em pequencs grupos,
antes de 0s alunos responderem no caderno. Isso
permitird que eles fagam uma revisio de seus posi-
cionamentos sobre o tema. ;

Antes de iniciar a leitura do texto dessa secéo,
pergunte aos alunos se eles ja ouviram falar
em lendas e se conhecem alguma. Veia a
sequir uma sugestao de lenda brasileira.

Boitata
E um monstro com olhos de-fogs, enarmas, de dic e
quase cego, § neite ve twdo. Diz a lenda que o Boitala era uma
espécie de cobra e foi 0 Gnico sobrevivente de um grande
dilivio gue cobriu 8 terra. Para escapar, ale entrou num burace
e 14 ficou no escuro, assim, seus olhos cresceram.

Desde entdo anda pelos campos em busca de restos de
animais, Algumas vezes, assume a forma de uma oobia com 03
cthos Hamejantes do 1amanho de sua cabega e persegue o
vigjantes notumos. As vezes ele & visto como um tacho cintilante
de fogo correndo de um lado para outso da mata. No Nordeste
do Brasit & chamado de “Cumadre Fulozinha”. Para os indios ele
é “Mhaé-Tata", ou Coisa de Foge, e mora no fundo dos rios.

Dizern ainda que ele é o espirito de gente ruirn ou
almas penadas, e por onde passa, vai tocando fogo nos
campos. Outros dizem que ele protege as matas contra
incéndios.

A ciéncia diz que existe um fenbmenc chamado Foge-
{480, que sao os gases inflamévels que smanam dos
péntanos, sepulturas e carcagas de grandes animais mor-
tos, e que vistos de longe parecem grandes tochas em
movimente,

Dispeonivel e <htprfraeanwy arteducacao.probes.
Acesso ery 25 mar, 2008,
Dé outros exemplos de tendas, como a do Santo
Graal, de origem europeia, que conta gue o calice
onde Jesus Cristo bebeu durante a Gitima ceia deve-
ria ses resgatado pelos cavaleiros do rei Arthur, entre
outras razdes, porque podia dar ac seu proprietario a
eterna juventude. Comente que essas histdrias sdo
rransmitidas oralmente de geracio em geracao e
que fszem parte do imaginaric popular. Apos 3 ek
tura do texto, pega aos alunos que chequem a res-
posta dada a questdo do inicio da segao e verifiquem
se a concha do texto € a que eles tinham imaginads
antes da leitura.

£ Atividade 12

Essa atividade pode ser reatizada em peque-
nos grupos. Organize os alunos em grupos e
oriente-os a discutir as questoes antes de responde-
rem no caderno. Em seguids, promova a socializacio
das conclusdes de todos os grupos.

L3 Atividade complementar

Se achar conveniente, proponha a atividade a
segquir.

* Releia o seguinte trecho da historia:

Engontrou uma paquenina fonts no alte da encosta de
urma montanha. A fonte estava quase seca. A agua pingava,
pingava muite devagar gor sob a pedra. A menininha posicio-
nou a concha cuidadosamente e oclheu as gotas, Els espe-
rou muito, Muito tempe até que s concha hcasse oheia de
agua.

Witham J. Berneit {orgl. O fvro das virtudes para crian-
sas. Bio de Janeiro: Mova Fronieira, 1997 p. 78.

Agora, responda: Que palavras ou expressdes o
autor uscu para demonstrar a dificuldade da menina
em conseguir dgua? Espera-se que os alunos respon-
dam que ele usou: "pingava, pingava” e “esperou
muito. muito tempo”. £ importante que eles perce-
bam o recurso da repetigdo usado para destacar a
deia de que era dificii conseguir a égua.

0 gbnero selecionado para s producao de
texto tem o objetivo de fevar os alunos &
reconhecer os elementos necessancs
para atrair 0 interesse de um publico. A producao pro-
posta fara com que eles retomem leituras e filmes que i
conhecam ¢ compartihem com os colegas os mais inte-
ressantes, a im de verificar em que medida produzirar
texios capazes de despentar interesse nos demais. pos
todas as sinopses produzidas deverao ser lidas




gﬁ;@ Faga uma revisao oral sobre o que ¢ adjetivo
5;%% sem mencionar esse nome. Da mesma forma
BEE - como foi orientado nos capitulos anteriores, é
importante que os alunos, iniciaimente, retomem o
conceito para, em seguida, conhecer ou refembrar a
terminologia usada.

Aiis T4 Atividade 8, item b

Terminagho -des | Terminaglo -Oes

caminhdes; feqbes;
andes; imbes; macar-
19es; pimentoes;
botdes; dusbes; asso
cizgoes

Terminagio -dos
orfacs; rméos;
maos

paes; caes; alernaes

@Eﬁ;ﬁ Sk ast

5 P03 A -
Para fechar as duas primeiras unidades, propuse-
mos um "Festval de ritmo e poesia® como trabatho
coletivo da segdo £m acdo!. Nele, havera recitacao
de poemas, apresentacao de cancbes populares efou
de cordéis. Como ¢ importante que os aluncs come-
cem desde 4 a se preparar, sugerimos que vocé
analise previamenie 0 gue propusemos naquela”

CBEE0 B O TRIGIRRE e e

“Recriamos sentide

Abertura de upidade

Explore a cera de sbertura gue mostra
a diversidade cuftural caracteristica de
nosso pais, reunida em um mesmo espaco fisico. O
objetive € apresentar aos alunos essa diversidade e
possibilitar o desenvoivimento de valores de respeio
e apreciacdo dessas diferentes formas de expressac
cultural. Destaque as diversas representacoes qgue
aparecem, COmol as criangas que cantam no corelo:
@ Mmenina que escreve pPogmas; 0 Mening que recita
poemas Dara outias criangas. Explore o grafite que
aparece No muro.

Com relacdo & segunda questsa, Eiliggo aluno a
inferic que se trata de uma danca, observando as
notas musicais que representam o som do rédio e o
movimento do corpo da persenagem. Nio é preciso
que ele saiba o nome da danca.

J& quanto & terceira questdn, nao hd necessidade
de 0 aluno dar a resposts indicada, mas é importante
que efe perceba que estdo sendo vendides folhetos
ou livretos. Explore com eles & forma como esse
rmaterial & exposto (no cordao) e volte a essa cena ac
trabalhar com a poesia de cordel no capitulo 3.

Ajude os alunos a perceberem a msica na cena no
coral do coreto, em um passaro canlando na drvore, no
grupo de jovens ouvindo radio (e dancando) e em um
grupo de viokeiros tocando proximo a fonte.

Quante 3s duas Gltimas questdes, & possivel
que o aluno néo reconheca a diferenga entre 0s ges-
tos de desenhar e os de pichar, Mostre que a atitude
de estragar alge gue procura tornar o ambiente mais
bonito {desenhel é um ato de vandalismo. Volte a

explorar essa imagem ao trabalhar esse conteddo no
capitulo T e mostre a importancia de o aiuno identi-
ficar a pichagdo como uma maneira de sujar ©
ambiente e o grafite como forma de embelezar um
lugar. Ele deve entender que a pichacéo é conside-
rada um ato de vandalismo na medida em que sua
dnica fungao ¢ reafirmar a identidade do pichador. O
grafite, por sua vez, é visto como uma manifestacéo
politica, relacionada & transformacéo do espago
social por meio da expressao artistica.

Quer brincar de fazer
poema?

7. De mode geral, os alunos reconhecem VBISoS,
3 estrofes e rimas como caracteristicos dos poe-
mas. Nesse capitulo, eles entrardo em contato
com outros recursos utilizados na poesta, como o
aspecto visual e o ritmo. Procure evidencid-los nos
peemas lidos em classe. Lesa com eles ¢ poema da
abertura do capitulo e expiore seu aspecto visual,

B

Os poemas pertencem a um género
de {extos préprios para serem lidos
- orgimenta. Leia os poemas para os

. AR g, k] -

alunos, garantindo & entonacao, o TimMo € a velogi-
dade adequados. Sua leitura serd importante, pois

servird de modelo de lsitura pars os alunos.
% . 5.4 Atividade 7
r'.{-‘wx?g

Se achar conveniente, ccmp%emen:eﬁ essa
atividade com as seguintes GUESIE6s. para
verificar o entendimento do poama pelos alunos.
* Na primeira estrote, o poeta diz que & muito facit
dancar uma valsa. Em que estrofe ele explica como se
danca a vaisa? Resposta: Na segunda estrofe.

* Na terceira estrofe, o poeta diz que, para dancar
uma valsa, é precisc sé dois. Em que estrofe ele
explica guem sédo esses dois? Resposta: Na quarta
estrofe.

§4 Atividade complementar 7

Se for possivel, Qrganize ure sarau com os alunos.
Cemente com eles que © sarau, pratica de leitusa de
poemas por grupos de amigos, era muito comum na
sociedade letrada brasileira, antes do surgimente do
radio e da televisao. Solicite a eles que escotham
outros poemas do interesse deles. Peca aos alunos
gue treinem a leitura e, em um dia programado, leiam
para os colegas. Essa atividade pode ser realizads
também fora da sala de aula, embaixo de uma arvore

ou em um lugar agradave! da ascoia.
E:‘\“}% ¥ 2,
] - 4 '

‘;&g S do te'xto, Qeeg’ mgg;,;a e )es_se sz}bem 0
TR que € um artige de opinido. Ajude-os
a tevantar hipdteses sobre esse texto, enfatizando
a palavra opinido. Ao terminar a leitura, proponha
que chegquem suas hipdteses. As caracteristicas
desse género serdo aprofundadas na secao Produrac
de texta.

Antes de progor aos alunos a leitura




£

R

23
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gg% £4 Atividade 5

no texto ideia

ideia apresentada , Fatofargumento que confirma 83587

todos 0s cantos 4G 3ings da regiao,

Hip-hop salva

Hip-hop estd em f Citacdn de varias cidades brasifeiras,
i .
; BEIOLIGE SASE0U 8 ser umn importants
i

Hed trabaha hd 10 anos em

0% 3CCias

i, Bl Atividade complementar
5?;3 Para verificar ¢ entendimento do texto pelos
alunos, comolsmente as atividades dadas
CoOm as questdes g saqu

* Segundc o autsy, o moevimnento hip-hop se mul-
tiplica apesar de réo recetar apo. O que vocé acha
que ajuda esse movinrenio a 2e multiplicar? Resposta:
O que estimula o creseimento do hip-hop sdo os
exemplos de jovens oz periteria que venceram todos
08 preconceitos e raudaram de vida,

* Com bass no texn, expiique: Por que o fip-hop
salva as pessoas da perdera? Resposta: Porque
desenvolve 2 autcestions e integra 8s pessoas em
movimentos cuitursis, #fzstando-as da violéncia e do
crime. Leve o5 glunos 3 perceber que o exemplo de
Sabotage, ciado o exie, confirrma essa informacao.

Ao abordar as girias utizadas no artigo de
OpINC apreseniade, & importanta deixar claro
para os alunos que elas nao sdo caracteristi-
cas dos artigos de comide. embora nao sejam proibi-
das nesse génere. Mo €2s¢ especifico do texio anaii-
sado, elas aparecem sorgue configuram uma caracte-
ristica da linguagem do sutar 2 do movimento cultural

que sele representa o quer devulgar,

%, &l Atividade complementar
3;‘ Solicite aos alunos Gue pesquisem girias dos
tempos de seus pais. Eles devem anota-las,
juntamente com s #xplicagio daquilo que elas signifi-
cam. Quando tiver um bom bance de girias; peca a
eles que as leiam em classe e identifiquem squelas
que ainda permanecem em usO. I8s0 pode ajudar o
aluno a perceber Gue a3 giria varia de acordo com a
8poca, o jocal e o Grupo de pessoas que a utiliza,

Outra variagao dessa atividade ¢ fazer um glosss-
rio com as girias utiizadas pelos nroprios alunos.
das caracteristicas de um artigo de

FE,

J ;%&3 3 S :

‘E;f*f; s g L. . . .
ER R OpIni&o, gelecione, em ravistas au jor-
nals, outros textos desss genero, com temas de
interesse deles. Leia-os em voz alta ou destague tre-
chos no quadro-de-giz a fim de anakisar ¢ tema abor
dado, o posicionamento do autor, os argumentos
usados para defendéo e o tipo de linguagam. O con-
t&ato com outros textos do mesmo género, desde que

Para ajudar os slunos 5 se apropriarem

analisado com orientagéo do professor, pode ajudar o
alune a reconhecer suas Caracteristicas e procurar
reproduzi-as.
3 9 Se achar necessério, retome o con-
tetdo das classes gramaticais ahor-
dado nas secées anteriores. Para
que os alunos compreendam a composicdo das
palavras, & importante que as nogdes das ciasses
gramaticais {verbo, substantivo e adjetivo) estejam
bem claras.

Atengéo: um equivoco bastante comum 6 consi-
derar que palavras Compostas sdo somente as sepa-
radas por hifen, Ofereca um bom repertério de exems-
plos de palavras Compostas por justaposican. ou seja,
sem uso do hifen, e analise-as, a fim de garantir que
0 alune identifiqus a unido de palavias ja existentes
para a formacdo de uma terceira.

1T, Nessa secao, trabalhamos as dificulda-
4 des ortogréficas das palavras termina-
das em -isar e -izar. Apts abordi-las,
& importante qus a grafia correta nao se limite as ati-
vidades da secdo, mas também seja lembrada durante
as revisdes de texto.

£3 Atividade 3, item e

Sugestao de resposta: As palavras que ja tém
$ em sua forma primitiva dao afigem a pala-
vias derivadas escritas com s tarnbém. As gue nao
t&Mm 8 ou z em sua forma primitiva dao ofigem a pala-
vras derivadas terminadas em -izar e sdo escritas
com z.

Mostre ao aluno que a grafia € seguide tambeém

em outros casos de derivagdo, como em analisado,
hospitalizacéo, sinalizagdo etc.

Palavra em canto e verso
Esse capitulo ahorda a letra de cancac. Explore

F L]
o

.-5‘% a imagem do cantor e o quadre com os violei-

7 ros. Despente o interesse das alunos pela
tema, organizando urma roda de conversa sobre as
preferéneias musicais, os COMpPOsitores e as milsicas
preferidas deles. Pergunte se alguma masica faz com
que eles se fembrem de alge ou de algum momento
em especial,

Bk
[t

Os textos apresentados na segao
Hora da leitura 2 abordam temas espe-
cificos. Mostre que 2 segunda letra
trata de um tema social Pergunte se os alunos
conhecem outras cangies que tratem e temas
sociais e pecaa eles que citem exemplos. Relembre-os
de que ha cangoes cuja caracteristics e fratar de
temas sociais, como o rap, visto no capituio anterior,
€ a musica popular,
bies : Para ampliar, pergunte se os aluncs
conhecem alguma parédia de contes
de fadas. Caso conhegam, peca a eles
que contem para 0$ colegas. Se achar convemente,
apresente parddias de alguns contos.




dade ao trabalho com a dificuldade
especifica do uso do s e do z, iniciada
no capitulo anterior. Nesse momento, procuramos sis-
temnatizar 0 uso dos sufixos -0so e -0sa. Assim como
foi orientado anteriormente, leve os alunos a observa-
rem em seus texios, principalmente as dificuldades
ortogféftcas aue ja foram trabathadas no volums,

% {% Essa secao de ortografia da continui-

3 Atividade 3

Substantivo primitivo 1 Adjetivo derivado
orgulhe orguthosoforguthosa
gosto Gestoss/gostoss
firia furiosoffuriosa

raravitha rnaravihosofmaravilhosa 3
ostude estudosojestudiosa
curiosidade curiosofounoss

Versos no varal

Explore o titulo e a imagem desse capi-
tulo. Pergunte acs aiunos se eles imagi-
nam do que se trata. No capitulo ante-
rior, eles viram que algumas musicas abordam temas
sociais ou fazem protestos. O cordel, também conhe-
cido como “literatura de cordel”, em muitos casos,
aponta probiemas sociais, sobretudo relativos ao
Nordeste do Brasil. Informe acs alunos que Patativa do
Assaré ¢ o pseuddnimo de Antdnio Gongalves da Silva,
um dos maiores cordelistas do Brasil,

&= Atividade complementar

Para garantir a compreensao do texto, com-
plemente as atividades. se achar necessério,
sugernindo aos alunos que releiam o trecho a seguir e
depois respondam 3s questdes.

"Ne final do sécuto XX, quande o avi-do-seu-ave era
ainda menino, alguns homens gostevam de se reunir pars
i0car e caniar versos improvisatos

a) A palavra improvisados, nesse trecho, tem o
sentido de "criado na hora” ou de “feita 4s pressas”?
Resposta: "Criado na hora”.

bl O que mudou em relagdo ao tempo em que o
avd-do-seu-avd e o pai-do-seu-avd eram criangas?
Exphigue. Resposta: Os versos eram recitados, mas
nao mais de improviso, isto &, criados na hora. Fies
passaram a ser impressos em folhetos.

¢} De que modo os cantadores do tempo do
avl-do-seu-avd provavelmente conseguiam ganhar
dinheiro com o que faziam? Leve os alunos a con-
cluir gue as pessoas que ouviam 0s cantadores
provaveimente contribuiam com dinheiro.

S 3 O cordel apresentado na segdo Hora
%’-% % 1- da leitura 2 visa amplhiar o género mos-
BEt \‘%3% u"‘?‘

trado na abertura do capituio. Explore
as caracteristicas do género nesse texto, destacando
0 tema do cordel, a linguagem usada, o nimero de
versos nas esirofes etc.

g 4 4 Atividade complementar
Se achar necessério, explore outros recursos
da poesia de cordel, propondo a atividade a seguir.

¢ Ao falar sobre o problema do boi zebu com as
formigas, o autor mostra que "quando ele matava
cem, /chegava mais de quinhenta”,

a) Por que o autor escreveu quinhenta em tugar
de quinhentas? Resposta: Para reproduzir um
aspecto da oralidade no texto.

b) Em que outros momentos no poema esse
mesmo recurso foi usado? Resposta; Em vérios
momentos, por exemplo: versos 19 {e nao mexe. ),
28(... devagé andava), 54 (6 Vamo, minhas camarada),
75 {E as formiguinha inocente), 81 {As formiga a
defendé), 89 (que é os mandao...) e 90 {e estas jor-
miga ¢ o povo}.

%@% i?"“f%f@ Aapresentagac de um novo cordel nessa

j ‘ $eQA0 visa amplisr 0 repertdrio dos alu-

et nos sobre o género estudado, antes de

iniciar a produgdo. Se considerar necessario, faca uma
andlise sobre as caracteristicas do texto, seguindo as
questbes propostas na atividede 7, da pigina 117.
Compare também a finguagem usada no cordel da Hora
da feittra 2 com a usada no cordef dessas péginas.

‘%ﬁ“‘*& Ké% As dificuldades ortograficas apresen-
K ;{f}‘ : ‘% tadas nessa secao complemeqtam o
i “ trabalho com s e 2z desenvoivido na
unidade. Embora a maioria dos casos apresentados
seja prevista em regras, o que facilita o trabatho e a
compresnsdo dos alunos, hd outras situagbes néo
previstas e que requerem atencio aespecial. E Impor-
tante, paralelamente ao trabatho de reflexdc sobre a
grafia da palavra, incentivar o uso do dicionario como
fon?e tle consulta para dividas ortograficas.
28 Em agéol

O objetivo dessa secdo é divulgar os
conhecimentos construidos durante o
estudo da Unidade 2. Leve os alunos a entenderem que
0s texios sao produzidos para alguém ler, com um cbje-
tivo definido, & para circular em determinado contexto.
Assim, a divulgacio proposta nessa secao é muito
imporiante para gue as produgées deles ganhem sen-
tido. Procure garantir a participagio de todos na organi-
zac8o. na reafizacdo e na apresentacic do evento.

A2y ‘% \
Uniidide 4

Abertura de unidade

Nessa unidade, o tema trabalhado
seré a capacidade de o ser hurnano
produzir tecnologia. Para introduzido, a imagem de
abertura mostra uma exposicdo sobre a-evolugéo dos
meios de transporte. Explore os diversos cariazes
que aparecem na cena. Pergunte aos alunos se eles
acham que foi preciso muite ou pouco tempo para se
chegar ao estagio tecnoldgico em que estamos hoje.




Na questio sob o selo Saber ser, converse com 0s
alunos sobre as vantagens tazidas pela evolugdo dos
meios de transporte, como a2 redugdo do tempo para
percorrer grandes disiéncias ou 5 capacidade de transpor
tar grandes cargas, por sx . Mostre também as
desvantagens: poluicic do mesg ambiente que causa
problemas de sstds, :;?‘ié"‘{} G0 3nsio nas grandes
cidades e do nimero ge scdentes. £m sequida, explique
que & NeCessans &gy LE's w g58es problemas, por
exemplo, pesquisands & ytizands fontes alternativas de
energia que Nac pouams o TG 'r:** ente.

Ty

inveagées: sonhos e
descobertas
nifie visa Jevar os alunos a
mudangas e transforma-
§: invencoes. Promova
itas inicials. Sepre que
A1ES T pEfguntas surgem:
23 (3855035 viviam antes
saa?, Qual fol a necessi-
¢ & desenvolver algo
: transporte, pode-se
o s fazia para it daqui
aviao?, Quanto tempo
efﬂarav37
cando as informacdes
,;ver«cde de tempo pas-

goes Orove {sé'
uma conversa sct
se fala em tecno
Cormno voees imag:
de essa tecncioga 67 ¢
dade que ievou 0
novo? l\§0 Case szs ‘

o

8553 viagem pro:
Explore as m
das Eegendas

578 Atividade 2

imagem 1
Forma de se
maovimentar
Quantidade e caracte- | | .

e Suas roddas de madeir o
risticas das rodas 15 de madeira macica
O que transporta
Conforto néo & conforfavel

Imagem 2
Forma de se gos cavalos

movimentar

Quantidade e caracte-

P de rnadelra con an
risticas das rodas ae rnadelra com aros

ouatre rodas

O que transporta
Conforto

£ess808s

U poune confortavat

Imagem 3

Forma de se

movimentar fnrga do moty

Quantidade e caracte- | &3 rodas revestidas de borrache
risticas das rodas CconY aros

0O gue transporta pessoas

Conforto

razcavelmente confontdvel

Imagem 4

Forma de se

© forca ¢
movimentar orga do motor

Quantidade e caracte-
risticas das rodas

guatro rodas de borracha com aros
(presenca de astepe}

O que transporta pess0as
Conforto confortavel
£:2 Atividade 9

Antes de os alunos responderem ao item b, apro-
veite para retomar algumas possibilidades de como
escrever comparagdes. Um dos retursos & vocé pedir
a eles que escrevam trés paragraios: o primeiro com
a descricdo de um dos objetos; ¢ segundo com 3
descrigéo do cutro obieto e, o ferceiro paragrafo, com
as semelhangas e diferencas entre os dois. Nesse
terceiro paragrafo, além dos elementos de compara-
¢cao mais comuns {mais... do que; menos... do que),
podem ser apresentados alguns outros exemplos de
elementos de ¢coesac utilizados em comparagoes.

Para apontar diferencas

1} “Por um jado”, o elemento X tem tal caracteris-
tica. “Por cutro lado”, 0 elemento Y tem estas outras.

2} "Ao contrario de” X, o elemento Y tem tal
racteristica..

3t "Corm relacéo a” tal caracteristica, o elemento
X apresenta... "J&" o elemento Y, apresenta...

Para apontar semelhancas

1} “Assim come” o elemento X, o elemenic Y
tambem. ..

2} "Tanto X como Y"...

Sabemos que, para escrever um bom texto,
4 devemos considerar ¢ contextc envolvido no
*P - ato da sua produgdo. Ou seja, temos de pensar
em nosso interiocutor para sabermos qual é a lingus-
gem mais adequada para ser usada, quais conhecimen-
t0s ele provaveimente tem, o que ¢ adequado ou nac
dizer. A0 mesmo tempo, temos de pensar no suporte
ou ambiente em gue o texto circulard e, portanto, quai o
género mais adequado para nosso objetivo. Tudo isse
determinara a forma e os contelidos do texto.

Um dos objetivos das questées apresentadas
nessa secao & tevar os alunos a construfrem sentidos
para o textc a partir de uma anakise do contexto em
gue ele foi produzido {onde e em que época foi publi-
cado, para quem foi escritol e sua relacdo com o estilo
da escrita e 0s conteddos shordados. Com 1850, pre-
tende-se fazer com que, pavlatinamsnte, os alunos se
apropriem da ideta de que tanto para escrevesr quanto
Yara atribuir sentidos a urn texto lido @ necessario ievar
em conta aspectos do contexto de producéo.

t3 Atividade 8
Veia a seguir algumas possibilidades de resposta
dos alunos. Se achar conveniente, promova uma




discussao sobre as imagens e depois peca a eles
que respondam no caderno.

Telefone:

- Antes: para se comunicar com alguém gue
estava distante, era preciso ir até a pessoa ou escre-
ver uma carta que levava muito tempo-para chegar ao
destinatario, pois 0s meios de transporte eram muito
lentos.

- Depois: o telefone ajudou & diminuir o tempo
que as pessoas levavam para se comunicar com
quem estava distante. Com o telefone celular, a
comunicacdo entre as pessoas ficou ainda mais facil.

Lapis:
~ Antes; as pessoas usavam penas embebidas

em tinta, que borrava e demorava a secar. Apagar os
arros era complicado.

— Depois: ¢ l&pis ndo borra e permite que erros
sejam factimente apagados.

Lampada elétrica:

~ Antes: quandec & noite chegava, para iluminar as
€asas era preciso usar muitas velas ou lampides. Essas
formas de iluminacdo as vezes causavam incéndios
domeésticos. As ruas e os caminhos ficavam as escuras
ou, nas cidades, eram Huminados com lampides. Era
muilo dificil fazer trabalhos noturnos que exigissem
boa iluminagdo, como cirurgias médicas ou simples
bordados. Por ndo ter muitc o que fazer depois do
anoitecer, provavelmente as pessoas iam dormir,

~ Depois: com a luz elétrica, & possivel fazer inu-
meras atividades durante a noite e, mesmo durante ¢
dia, a luz contribui para enxergar detalhes como. po
exemplo, nos tratamentos dentarios.

Para que todos possam se grganizar, repro-
duza a tabela abaixge em um pape! maior e,
com ©s aluncs, preencha o campo “Data”
Essa atividede cortribui para que os alunos aprendam
a se organizar e fortalece o compromisso no cumpri-
mento dos prazos. Depois de pronte, afixe o crone-
grama no mural da classe.

s

Atividade Data
inicio da coleta de dados
Data limite para terminar a coleta de dados

Reunide parz slaboracao final do trabalho
Aprasentagdo dos trshathos en sala de aula

Ingista com 0§ alunos para gue usern suas
proprias palavras para compor a hiografia e
ndo apenas copiemn trechos dos textos pes-
quisades. No inicio, isso pode ser mais dificil. Um
exercicio recomendével & pedir gue, inicialmente,
eles contem oralmente aos colegas o que lembram
do texto ldo e, dapois, transcrevam o que foi dito,
adequando o texto oral & forma escrita.

£ ‘% Como se trata de assunto compiexo, optames
por, nesse momento, Ao entrar. no méerito da
diferenca de flexdo dos verbos regidos petos

3

pronomes tu ou vocé. Por ora, interessa-nos apenas
que os alunos tenham um primeiro contato com o
conceito de pronome pesseal, relacionando-o as pes-
soas do discurso, Esse conceito serd necessario para
que eles compreandam a flexao verbal, que sera tra-
balhada na segdo Nessa fingua — gramdtica do pro-
ximo capitulo.

Feh, Nessa segao de ortografia, sdo apresentados
gﬁ?% alguns casos de parbnimos e homoénimos.
RSN Para ajudar os alunos @ memorizar a grafia
correta das palavras estudadas, sugerimos gue sejam
feitos cartazes pare serem expostos no mural da
classe. Os cartazes devemn apresentar ilustragdes
com situagtes de uso das palavras pardnimas efou
homoénimas, a exemplo da atividade 1.

. A grande teia

. Continuando com o trabalho interdisciplinar
com a area de Histdria, a abertura desse capi-
tulo apresenta a evolugdo dos compuiadores.
Aproveite as imagens e maoslie aos alunos como
eram 0s primeiros equipamentos. Peca a eles que
fagam urna comparacao com os atuails modeleos, des-
tacando ¢ tamanho e a complexidade dos mais anti-
gos. Explore como seu uso tem alierado o cotidiano
das pessoas. Destaque que, atualmente, o computa-
dor esta presente no dia-a-dis de um ndmero cada vez
maior de pessoas. Pode-se fazer quase tedo por meio
dele: trabalhar, estudar, conhecer pessoas e lugares
distantes, fazer compras, conversar com amigos etc.

1% Atividades 1,2 e 3

Assim como fot comentado anteriormente,
com relagdo & reportagem da péagina 142, essas
questbes tém como objetiva fazer com que os alunos
refacionem o contexto de producdo a alguns aspectos
de astilc e de contedo presentes no texto. Além disso,
procura-se fazer com que eles busquem informacgtes
nas referéncias bibliogréficas. Se achar conveniente,
mostre cutras referéncias presentes no livro.

£ Atividade complementar

Se possivel, va com os alunos & sala de infor-
matica e visite algum site cujo enderego tenha
as siglas: org, gov e com. Veia algumas sugestdes:

o <http/www.meninemaluguinho.com.br/>: Site
do Menino Maluguinho, com jogos e brincadeiras;

*  <http/iwww.plenaricho.gov.brf>: ~ Site da
Cémara dos Deputados, criado especiaimente para
levar as criancas a refletirem sobhre diversas questoess
de cidadania, além de trazer informacoes sobre a ati-
vidade parlamentar e processos legislativos;

* <hiip/iwww ladjanebandeira.org>:  Site do
Instituto de Educacio Arte e Cuitura Ladjane Bandeira.
Depois de entrar na primeira pagina do site, sugerimos
que se cligue no /ink "Formagao de leitor ~ Biblioteca
digital infantil, onde hd um acervo de textos escritos
por criancas e para criangas, em formato e-book.




£:4 Atividade 5

Comente com os alunos gue, em situacoes
formais e publicas de fala e de escrita, o verbo
deve concordar com a pessoa do discurso a que ele
se refere. Chame a atencdo deles principalmente para
a flexdo dos verbos guando os pronomes estdo no
plural {eles comem, nés vamos), pois a tendéncia em
situagoes familiares e informais é flexionar o verbo no
singular {por exemplo: eles come, noés vah e, por
habito, acabar fazendo 0 mesmio em situagdes mais
formais. £ impertarze qgue o aluno perceba que n3o se
trata de corrigir & fiexdo: o que se deve observar é a
adequacdo ou nac da flexao empregada a situacao de
comunicacgao.

£3 Atividade complementar
Se achar cunveniente, faga essa atividade coleti-
vamente no guadro-de-giz.

* Substitua o simbolo pelos verbos entre parénte-
ses, flexionando-os de acordo com ols) pronomelsi a
que se refereimil.

a} lsabel e André sac meus primos. Antes de ir
para a escola, eles se * {vestirl ¢ % (tomar) café da
manhd. Depois que eles * {voltar) da escola, * {gju-
dar} a mae a arrumar a casa. Respostas: vestem,
tomam, voftam, ajudam.

b} De marha, eu também % {vestir} meu uni
forme, * ltemart café da manhd e % {correr) para a
escola. Meus irm&os * {fazer) 2 mesma coisa. Nés
* (caminhar} aié a escola, mas  {voltar} sempre de
carona com nossa tia. A tarde, nos tambeém % (aju-
dar) nossa mée ¢ * (fazer) ncssa ligdo de casa. So
depois nés x {brincar). Respostas: viste, tomo,
corro, fazem, caminhamaos, voltamos, ajudamos,
fazemos, brincamos.

- Cuidando do planeta

Explc;ue 05 &lunos que o hixo, depois de
reccthido, n2o desaparece simplesmente. O
lixc que produzimos em casa € levado por
caminhdes a espagos determinados pela prefeitura,
onde o matenal fica depositado.

<4 g" &3¢
BRE

Algumas cidades tém aterros sanitarios, que
580 lugares gue seguem normas especiais para
receber o #xo e evitar maiores danos ao meio
ambiente. A principal norma determina gue esses
aterros sejam instalados sobre uma camada grossa
de matenal impermedvel que impeca os residuos
liquidos do fixo de penetrarem na terra € contami-
narem as aguas dos lencgdis fresticos. Dentre as
outras normas que devem ser seguidas, hd tam-
bhém a que determina que esses residuos lguidos
sejam captados e depois tratados. Além disso, ©
lixo deve ser recoberto de terra para evitar maiores
contaminacoes.

Na maioria das cidades, no entanto, o lixo ainda
& levado para "hxbes”, dreas onde o lixo & simples-
mente abandonado sem nenhum tratamento, pondo

em nsco o equilibrio ambientat e a sadde dos cida-
daos. Apesar de o aterro sanitéario apresentar vanta-
gens em reiagdo aos lixdes, ainda assim tem algu-
mas desvaniagens, tais como; desperdicio de maté-
rias-primas, pois ndo sao selecionados os materiais
reciclaveis; risco de saturagio, pois ha a possibili-
dade de um dia ndo haver mais lugares adequados
para se fazerem-aterros, {d que & preciso haver con-
digbes especificas para sua instalacdo {ndo pode
estar proximo a qualquer curso de dgua, ndo pode
estar em area sujeita a inundacao, deve ter faci
acesso etc.}. O ideal, portanto, & procurar diminuir a
predugao de lixo e reciclar ou reutilizar a0 maximo os
materiais.

Fonte de pesquisa: <htto/iwww.ambientsbrasit.com b/
composer.phpd?base= fresiduosfindex.
php3&conteudo=_fresiduosfixo. htri>.

Acesso eny 17 rmar. 2008.

£4 Atividade 5

éf;“. Comente que o lixe que aparece nas fotos
”“““"” recebe o nome de “lixo eletrénico”, pois é
constituido de residuos resultantes da répida obso-
lescéncia de aparethos eletrdnicos {por exemplc:
televisdo, celular, computador etc.). Esses residuos
constituem um risco para o meio ambiente, pois
possuem, em sua composicdo, metais pesadas e
muito toxicos. Quando esses metais entram em
contato com o solo, podem coataminar o lengol
fredtico e, consequentemente, a dgua gue forma
alguns rios ou a que retiramos de pogos e bebemos.
Se esses residuos forem gueimados, poluem o ar.
Além disso, causam doencgas graves aos catadores
que sobrevivem de vender materiais coletados nos
lixces.
@% Ao trabathar com debate regrado, & impor-
'8 + tante que os alunos entendam que opinidées
diferentes sdo saudaveis e que as divergén-
cias muifas vezes fazemn as pessoas e o mundo avan-
garem. Ajude-os a perceber isso fazendo perguntas
como: Se todo mundo concordasse que o ser humano
nunca poderia voar, 0 avido teria sido inventado?, Se
todo mundo concordasse que ndo havia cura para
cerias doengas, a medicina teria avancado?

WK’ Essa secdo dé continuidade ao estudo dos ver
g} gf bos, tratando da flexao de tempo.
e A

AR

!—,/i«-
55

Atengao para a definicdo de tempo presente.
Ao contraric do que comumente se diz, verbos no
presente Nio expressam agdes que acontecem no
momenio da fala. Esse tempo verbal, em geral,
expressa acoes corngueras ("Eu escovo 0s denies
todos o3 dias”) ou verdades absolutas ("Dursnte o
eclipse, a sombra da Terra encobre a luz da Lua. &
eclips e Iunar ocorre sempre durante a fase ds Lua
cheia.”

Tambem podemos usar os verbos ne pr
para expressar tempo futuro. Por exemplo: “An
cedinho ey pPasso Na fud Casa para iIrmes uno
feira.” f "Jod0 chega amanha de viagem”




No Brasil, para expressar aches qgue acontecem
no momento da fala, costuma ser mais adotada a
forma perifrastica (verbo auxiliar + gerindio): “Vocé
estd fendo este texto agora”.

& Atividade complementar

1. Apresente outros exemplos de verbos ro infi-
nitivo e mostre que eles terminam em -ar, -er, -ir ou
-or {maorar, viver, partir, compor).

2. Pega a0s alunos que procurem os verbos no
infinitive que aparecem no texto “Os caracsis”, da
pagina 165, Resposta: mover, apostar, andar, parecer.

3. Copie o trecho abaixo no guadro-de-giz e pega
aos gluncs que escrevam no caderno o infinitivo dos
verbos destacados e, em seguida, procurem o signifi-
cado deles no dicionario.

A cansequéneia disso é uma explosdo de kxo tecnols-
gico, que contém substancias 1éxicas e ndo deve ser descar-
tado como lixe comum. Quangc isso aconfece, esies resi-
ducs vao para fixdes e aterios sanitaros, nem sempre prepa-
rados e licenciados para receber materiais QUINYCos, entram
em decomposicdo a céu aberto e lfibaram metais pesados
Gue contaminam o 500, 6 ar e 0S Cursos d'agua, superficials
e subterrdnecs, que abastecem as cidades. {.. ]

instituto de Tecrologia Social do Brasil. Disponivel em:
<hitp:ivewwitsbrasilorg.br>. Acesso em 24 ikl 2007,
{Hora da feiturs T: "Por que reciclar pithas e baterias?™)

Resposta: conter (incluir, compresader): contami-

nar {contagiar; abastecer {(prover, munir).

LLLE Inventamos e ensinamas.
No final do fivro, propormos a organizagac cole-
tiva de trés livros de instrugdes na $e¢do Em acao!.
Os alunos vao organizar fivros de receitas culindrias,
de montagem de brinquedos e de regras de jogos.
Os textos que compordo esses livros sario produzi-
dos no decorrer das atividades propostas em cada
capitulo.

Abertura da unidade

Expiore as imagens da cena de aber
tura coletivamente. Destague a pre-
senca de textos instrucionais em diversas atividades
do cotidiano: criangas em bhrincadeiras gue pressu-
pem regras; a mulher que cozinha observando o fivro
de receitas; o homem que 1& o manual de instrugoes
da furadeira etc. As atividades proposias visam esta-
belecer urn didlogo scbre os temas que serdo aborda-
dos na unidade. £ importante que todos sejam convi-
Gados a expor suas hipdteses a parlir da imagem
apresentada.

W B

2 -

Como se faz?

Antes de iniciar a discussdo proposts, esti-
mule os alunos com questdes de levanta-
mento de hipdteses, solicitando a eles que
relacionem as embalagens apresentadas com o
titufo do capitulo. Verifigue, neste momento, se
todos solicitam a vez para falar, sem nterromper a

T

fala de urn colega. Também & fundamental que eles
tenham liberdade para expor seu pensamento, mas
gue, acima de tudo, respeitem a opinido dos cole-
gas. Esses sdo procedimentos que devemn ser reto-
mados sempre que houver uma proposta de discus-
s&o oral,

&2 Atividade 5

A questdo trabalba em interdisciplinaridade
corm a drea de Cigncias. Verifique se todos 6s
alunos j4 conhecam os érgaos do sentido para checar
& compreensdo do trecho selecionado. Caso ndo
tenham visto ou nédo se lembrem desse conteldo,
estimule-os a inferir, pelo texto, que 6rgado é respon-
savel por cada um dos sentidos mencionados,

Wiy, B Atividade 9, item ¢
%@% A atividade requer dos alunos um raciocinio
TS matermnatico que deve ser cuidadosamente
trabalhade. Caso eles sintarn dificuldade em respon-
der, proponha que facam desenhos das xicaras, mar-
cando abaixo de cada uma delas as medidas sugeri-
das. Auxilie-os na soma dos valores para que perce-
bam quantas xicaras devem desenbar. Em seguida,
proponha uma andhise do desenho, de forma a verifi-
car que ha mais xicaras de café do que de ché. Esse

& um trabalhe importante de refiexdo e deve ser
explorado cuidadosamente.

£2 Atividade 10, item b

Essa questdo propde uma refiexao intertextual
com a area de Cigncias. Explique aos alunos gue a
madeira Ndo € boa condutora de calor. Essa ¢ a razio
de usarmos uma colher de pau para mexer alimentos
que vao ao fogo.

Questione o0s slunos sohre o Ggue pode acontecer
guando usamos uma cother de metal {ferro, aluminio,
cobre) para misturar algum alimento que se esté cozi-
nhando. Ajude-o a perceber que o metal é excelente
condutor de calor, portanto esquenta facilmente e
pode queimar a mdo de quem for manusedlo. £
impostante mencionar ainda que, justamente por ser
bom condutor de calor, as panelas para cozinhar sao,
em sua maioria, de metal.

Ao escolher as cores, os alunos levarao em
consideracio as palavras isoladamente {assim,
classificardo como substantivos as palavras: choco-
late, imdo e Reginal. E importante ressaltar que nao
perdemos de vista que, nesse contexto, tais palavras
compbem uma locucdo adjetiva, ja que estabelecem
as propriedades ou caracteristicas do bolo ou da torta
[de chocolate, de fuba, de limao, da Regina). Nesss
maomento, contudo, € importante que 0s alunos iden-
tifiquem as palavras isoladamente para perceber
como se constréi o sentide dos titulos, aproximan-
do-se da ideia subjacente & locucao {item b). Somente
no ensino fundamentat Il é que eles entrarao em con-
iale com o conceito de locucio adietiva.




4 ‘* £ Atividade 13

P&o pio queijo queijo Péo de queijo de liquidificador
E 1isado pohilho azedo. Nio é usade poiviho azedo.
Nao indica o uso de margarine | Néo indica o use de margarina
para untar. para untar,
O queijo é misturadoe depois | O queijo 4 € batido com os
Gus 1tdo ja foi batido no outeos ingredientes.

liquidificador.

Mao indica como encher as Indica ecmo encher as
forminhas. forminhas.

Resposta pessoal. Sugestde: | Indica que o queio é-ralado;
Nag indica se o queijo ¢ cede ! piads de sal

raltado; pede 1 cother de cha

de sal.

£4 Atividade 16

Nas questOes em gue se solicita a apreciagdo dos
alunos, & importante sstimula-los sempre a apresen-
tar justificativas para a sua opiniao; de forma que eles
percebam a importancia desses argumentos para se
posicionarem criticarmentg. ,
Fhe, Antes de retomar aspecios refativos ao género
wis ’:% trabathado, peca aocs alunos que anafisem
W% ma receits trazida de casa, de forma a refletir
sobre “o que ndc pode faltar ao escrever uma
receita”. Fssa reflexdo inicial é importante para avaiiar
se-eles compreenderam as caracteristicas do género
exploradas até o momento.

Antes de iniciar © estudo proposto nessa secao,
retorne 68 conceitos de oxitona, paroxitona e
proparcxitona, lembrando aos alunos que
essa nomenciatura se refere a classificagdo da palavra
quanto a sus tonicidade (sflabs mais forte). £ impor-
tante famiharizar 0 sluno com a terminologia wlilizada
ng gramatica, poss, quando for necesséria uma con-
sulta, eles ndo ierdo dibouldades em encontrar ¢ que
procuram. No entanic, nédo € necessdrio exigir essa
Ciasszf;cagau em mutas atividades.

O terna da secao possibilita a interdisciplinari-
dade com Matematica por tratar das unidades
de medida. Se achar convertiente, explore
outros textos em que essas unidades sdo usadas e
proponha ativédades em gue os alunos produzam
pequenos taextos para fazer uso dessas nogdes,

pittilo 2 - Como se monta?
%;e‘ Explore a imagem de abertura coletivamente.
s?g Proponha uma reflexic oral sobre o use de
S gucata na confeccao de bringuedos. Questione:
* Por que foram usados esses materiais nos brin-
guedos ds fotogratia?
* Qual & 3 iImportancia de se aproveitar esse tipo
de materiat?
* As sucatas usadas nos bringuedos poderiam
servir para fazer outras coisas? Quais?
- & De que forma as pessoas podem colaborar para
que esse material seja reutilizado?

Yiox,  Aproveite as informages do texto para propos
? é atividades interdisciplinares com Histéria {linha do
i tempo da criagdo dos bringuedos; pesquisas de
como foram inventados outros brinquedns conhecidos
das criangas etc) e Matematica (calcular quanto temipo
demorou entre o surgimento de um brinquedo e outro,
por exemplo, entre o aparecimento da bicicleta—- 1790 -e
o surgimento do bambolé de plastico -~ 1958},

&4 Atividade 8

Leia para os alunos sste resumo do conto
Pinbdguio:

Um velho carpinteiro chamado Gaepeto queria muito
ter um fitho, entao construiu um boneco de madeira e
the deu o nome de Pindquio. A Fada Azul, comovida com
a solidae do velhinho, deu vida ac boneco de madeira e
designou um grilo para ser a sua consciéncia. Porém, o
garoto de madeira aprendeu 2 mentir e cada vez que
contava uma mentira Sed nariz crescia.

Certo dia, como Pindquio demorava a voltar da
escola, Gepeto saiu de barco & sua procura, mas foi
engolido por uma baleia.

O menino-boneco ficou sabendo do acontecido e
resolveu ir atras de Gepeto. Ao encontrar a baleia,
Pindguio e o grilo também foram engclidos por ela,

Ac chegarem no estdmago do animal, encontrararm
Gepeto e seu barco. Pindquio alragou o pai € pediu des-
culpas por ter agido mal. Nesse momento, ele teve a
ideia de fazerem uma fogueira com pedacgos de madeira
do barco, assim a balsia poderia espirrar, atirando-os para
fora. O piano deu certo. Ac chegarem & praia, Pindquio
abrageu Gepeto e disse que estava arrependido e que
tinha aprendido vaiiosas licdes. A Fada Azul apareced e,
sormidente, disse ac boneco que por tudo o que ele
aprendeu, e pelo modo como agiu, el ina transforma-lo
em um menino de verdade. Pindguio viveu muito feliz
com ¢ seu pai, Gepeto, & com 0 aMmigo grite.

£ Atividade 10

Brinquedo Quando foi criado? De que era feito?
boia hg 6.5 mil anos peio de anirnais ou
fiora de hambu
biclsta 1790 madera
el de botao 1230 boiées
carrirho n¢ comeso do séodio XX | madere
barminié h& 3 mii snes fi08 50008 de varreira

Essa atividade apresenta uma tabela que retoma
o texto fido. Sempre que possivel, sistematize o con-
teudo de leitura com 0 auxilio desse recurso visual,
poraue ele contribui para desenvolver varias capacida-
des de leitura. Para elaborar uma tabela, os aluncs
devem localizar informagdes, selecionar o gue for
pertinente e relacionar dados, atividades que contri-
buem para a compreensao giobal do texto.

Caso eles nao tenham dominio.de leitura de tabe-
las, ariente-os a efetuar 2 leitura de modo a cluzar as
informagoes horizontals com as verticais. Esse movi-
mento é tundamental para & compreenséo dos dados
apresentados.




texto de leilura permitem a retomada de assun-
* " tos trabalhados no capitulo anterior, como as
caracteristicas do género receita culindria ou o usc de
Versos no imperativo em textos instrucionais. Além
disso, explora a interdisciplinaridade com Matematics
ao abordar a nocdo de numeral ordinal e sua funcao.

Sy

% Atividade complementar

Se achar conveniente, proponba aos alunos
cue leiarn estes textos.

Trugues, Trotes e Brincadeiras, de Lasse Rade.

I} Este wvro rosgate s inféncia 1ad gual era antes dos
i6gos de computador, guando as criangas brincavam juntas e
uSavar & Imaginacdo para se diverti. Ensing Lugues como
magicas, maiabarismos e ventriloguia e muitas brincadsiras
para fazer dentro ou fors de cass. E indicado para 1odos aaue-
les qise gostan: de brincar & de conbecer tudo ¢ que & diver-
tido na vida. Hlustracao de Robert Nybsrg.

Disponivel em: <httpiveaw. submarino com . brs.
Acesso e 17 mar, 2008.

As alividades proposias nessa segio a partr do

Sapato de lata
Material:
* Duas latas do mesmo tamanho.
Modo de fazer:
Com um prego fszer um furo de cada lado <a lata.
Por este furo, passar um ¢ordao com tamanho suiiciente
para que a crianga o tenha nas maos.
Pode-se organizar uma corrida.
Heksna Brandao. O fvro dos jogos e das brincadeiras
para todas a3 jdades. Bele Horzome: Lettura, 1997 p. 122
Depois, pergunte-thes:

a) Gual ¢ o objetivo de cada um desses textos?
Hesposta: O objetive do primsiro é descrever um livro
a fim de suxiliar os compradores a decidir qual livic
adquirir. O objetivo do segundo é crientar a fazer um
brinquedo.

b} Com qual deles os textos "Pescaria 1" e
"Pescaria. 2” se parecem? Por qué? Resposta:
Parecem-se com o texio “Sapato de lata”, pois este,
assim COMo 0S Qutros, apresenta os materiais e a
forma como montar um bringuedo. '




£% Atividade complementar

Caso seia possivel, pega aos alunos que tra-
gam lextos instrucionais diversos, como o
apresentado nas sec¢des de leftura, para que o reper-
téric desse género sejs ampliado. Seria importante
propor a andlise dos texlos trazidos em pedaienos
grupos, de forma a facifitar a chservagdo dos aspec-
tos recorrentes entre eles. Essa aividade visa favore-
cer o trabzatho de producéo proposto.
T £ Atividade 1

fg‘ 1. separar o matenal gue serd utlizado na
bt .
i criagdo da petecs da papel: folhas papel sulfi-
te, folhas de fornal, tnis de cor, barbante e elastico.

zziz‘ite com os lapis

2. Pintar a folha de papsl s
de cor com cores bemy drverss

3. Amassar uma oy mais ft,ihas de jornal até
que forme ume Yo do wamantio ‘da palma da mao.

4. Pegar essa oiz aa jornal e colocar no meio
do pape! que: foi pintado, (oMo s@ fosse embrulha-la,

deixando as pontas fvres de um lado.

5. Entolar e smassar ¢ gfastico bem perto da

bola.

6. Dar os ¢iimos ratogues nas pontas do
papel.

228

A maioria das palavras am portugués é paroxi-
ona e nasc ¢ aesnty a’j? A ragra para acentua-
cao das peroxitonas & o conrdrio da regra das
oxitonas. Vs

» Oxitonas terminadas 2m a, e, 0 S50 acentuadas. As
naroxitonas terminadas em a, e, 0 ndo sao acentuadas.

* Oxitonas ternunadss em |, U Nao sao acentuadas.
As paroxitonas werminadas e L u s30 acentuadas.

Seguindo a grientacic dada na pagina 211, ativi-
dade 11, para as palawas oxilonas e proparoxitonas,
leve os alunos a produzrem £arlazes com as regras
de acenttagac das paroxionas.

4 Atividade complementar

Para contingar ife"%;mna'o corn as paroxito-
nas, pergunia; ¥océ se lembra do gue é um
hiato? Resposta: Histo acontece quande hd duas
vogals seguidas na mesmae paiavra, mas que ficam
em silabas separadas. D& exemplos de palavras paro-
xftonas em que ha higios: rua iru-al, dieta (di-e-1al, voo
{vo-0}. Depaois, escrava cutros sxemplos em que haja
um hiato na palavra e ela seja acentuada. {Sugestoes:
saL‘ade, eqofsta, ruido, saida}
.. [ Atividade 2 e 4
Se achar convenignie, comente com 08 alu-
nos como se joga dardos: define-se um alve
para ¢ jogo, podemn ser circulos de cores diferentes
tvermelho e brance) e cormn medidas que vao do maior
para o menor, sobrepostos, formando um alvo. O alvo
deve ser celocado a certa distancia do jogador, para
ser atingido com os dardos. O obsetivo & acertar ©
cenuo, isto &, o circudo menor do alvo {*a mosca”),
O jogo de xadrez é jogado por duas pessoas. Um
jogador joga com as pegas brancas e o outro, com as

pretas. Inicialmente, cada jogador recebe dezessels
pecas: um Rei, uma Dama, duas Torres, dois Cavalos,
dois Bispos e oito Pedes. Os jogadores movimentam
alternadamente uma das suas pecas, sendo sempre
o jogador com as brancas o primeiro a comegar. Um
maovimento consiste em pegar uma pega e colocs-la
em uma nova casa, respeitando as regras de movi-
memnto. Um jogador pode capturar pecgas do adversa-
rio. Para fazé-lo, tem de movimentar uma das suas
pecas para Uma casa que confenha a pega inimiga,

O jogo termina guando se atingir o xeque-mate
ou uma situacdo de empate. A expressdo “xegue-
mate” significa "o rei esta morto™.

Caso a turma demonstre interesse eny aprender
es5e jogo, consulte o livio Xadrez para criangas, da
editora Artmed, varios autores.

Para facilitar a exploracédo da pagina de dicio-
nario, oriente 03 alunos a lrazerern o seu pro-
prio diciordrio e a analisarem a presenga da
palavra-guia no inicio da pégina, hem como a organi-
zacao das palavras em ordem alfabética.

i Verifique os conheclmentcs prévios dos alu—
nos a respeito das regras de cada jogo. Pergunte qual
o esporte preferido deles e deixe que falem livre-
mente sobz'e Q assunto.

%4 Atividade complementar

O estudo do texto sobre o jogo de Quadribo!
pode estimular os alunos a conhecer outros
iogos. Escreva com a turma uma relacdo de jogos
comuns na sua regic e proponha uma pesquisa
sobre as regras desses jogoes. Verifique a possibili-
dade de fazer um trabatho conjunto com o professor
de Educacaoe Fisica.

Atividade 7
Artitheiros Batedores Goleiro Apanhador

{rés dois um ure

Marear gol Proteger os Evitar que o Agarmar o
jogadores, outro lime poma de sure.
rebatendo os | fags gol.
balagos.
QOs gémeos Ofivio Wood | Harry Potter
Weasley

., O objetivo dessa secdo é sistematizar as
caracteristicas principais das regras de um
iogo. Caso perceba que algum aluno apre-
senta certa dificuldade de compreensdo, proponha
um texto coletivo. iniclaimente, erm pegquenos grupos,
gles podem analisar as orientagdes de um jogo s
ples, mas nastanie comum na sua regido. A ideia ¢
que, por se tratar de algo familiar em seu meic sociat,
o aluno tenha mais facilidade para explicar © jogo.

9
et




wam,  Dentre o3 sinais de pontuagao, a virgula apre-
%ﬁ% senta maior dificuldade para os alunos. Por
&4 isso, nesta colegdo, esse contedido foi tratado
em varios momentos, de maneira a apresentar, pro-
gressivamente, os varios Us0s gue esse sinal pode
ter em um texto.

Retome com os alunos a importancia do uso da
virgula na enumeragdo de elementos no texto, acres-
centando 0s outros uses mostrados nessa segéo.
Esse é um momento oportuno para fazer a corregao
coletiva de alguns textos dos alunos. A ideia & que
eles possam refletir sobre o uso da virgula em seus
proprios textos.
ggi% A seg¢do de ortografia propde uma reflexdo
Y11 sobre a escrita de algumas palavras que cos-
** tumam gerar dividas. No entanto, como nao
hé regras que justifiquemn a grafia, ¢ fundamental
explorar a palavra no contexto. Para reforcar essa
escrita, proponha a producao de frases em que o uso
dessas galavras seia necessario.

Em agéo!

Para organizar a confecgao dos livros de instru-
¢oes é importante acompanhar cada uma das
etapas, orentando 0s alunos, passo a passo, sobre os
detalhes durante a execugdo. Organize os grupos de
forma a prormover a interagao entre os que tém maior
diticuidade e os que t&ém mais facilidade. Dessa forma,
um pode auxiliar ¢ outro na realizacéo da atividade.

Se possivel, peca aos alunos que recolham um
depoimente oral das pessoas presenteadas com os
livros produzidos e disponibilize um momento ermn sala
de aula para que todos possam expor o gue ouvirant,

%
DED
Lenmidy

i?%’fi}%* A secdo O que aprendi? sistematiza os conheci-
?iiw?? mentos gramaticais e artogréficos trabalhados
MRS na unidade. No entanto, € igualmente impor
tante que se retome as caracteristicas dos géneros
estudados. Se houver possibilidade, organize com os
aluncs um guadro-sintese sobre ¢ que eles aprenderam
sobre textoc instrucional, relacionando-o aos géneros
enfocados: receita culindria, manual de instrugdes etc.
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ABRINOuedoiecs - www.abrinquedoteca.com br
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A0 mestre com carinho - WWW.B0mestre com.br

Aprendiz - Wi uoi.com. brfaprendiz

BibViet - wiwve bibvirt futurs.usp b

Bissola Escolar - wwnbussolaeseolar com b

Cenpeg - hnp:f,fwww.cenpec.org‘br

Centro de Altabetizacdo Leitura o Escrite - Ceale -
www fa ufing bi/jceale

Centro de Referéncia em Educacie Marnc Coves -
WWWALSIManocovas, sp.gov.br

, Clube do prefessor - www.clubadoprofessor com by

Doce de Lela - www.decedeletra,.com.br

Domiro publico - www dominiopubiice . gov.br

Edutarede - www.educarede.org br

Escola do Futurs Universidade de So Pauln) -
www fistire.usp br

Fundagan Ribiistecs Nacions! - wiww bry by

Histdria da arte - www historiadaarte com. br

Ministério da Ediucacao - wwwomee gov by




ANEXO 3.3 - SECAO “NOSSA LINGUA - GRAMATICA™ (PRONOME;
CONJUGACAO E VERBOS NO IMPERATIVO) DA OBRA “APRENDER
JUNTOS PORTUGUES — 4° ANO™ (2% edi¢iio)



Nossa lingua » aramitics

Pronome

Leis as frases a seguir

L a2y S “FLE {avEATOY

NOE ALY
Ty v 1)

5 de pronomes pessos

AS pDalavras

-

(Js pronomes pessoais 540 palauras que indicam 55 peeseas do digcuren

[_ 1® pessoa: ' | 2" pessoa; | [ pessoa:
quermn fala Hoom quam se fala | -G& guam 58 fala

Estes sio 0s pronomes pessoais

Pranomis . =
nluml i e Yo Sl

| SRR I R

[ Pessca do discurén | sitigular

U 15 !
— — - | i , - Wk

i "‘“\I e T TR

= . — R T

= : 8ip. &la _ 223, 2igs e N

n Franjinha é um grande inventor. Ele inventou uma formula e deseja g
tentea-la, isto é, registra-la em seu nome.

o . - b e s Acamss wivy VL ke
al A quam se referem os Dronomeas ed no primeiro quadrinho & vood ne =
gundo guadrinho da tira? i i
b} 52 o Franjinha tivesse deservoivido a formula junto com o Cebolin

como-ficaria a frase do pnmeiro balag? s ol IS ik )

=
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Substitua 8 & gue aparace nas frases sbaixo por pronomes pessoals.
Lave am consideracio quem fez o invento.

| Quem inventou foi vocd |

[ & mwBaIE M mESINEmenTe exTrEandingnin

| Quem invartou foi squole menino. |

* IrWERToU U INstrumEnts extreoedinaric

| Quem nventou Toram voed e sau amigo

» invBntAMOR L instrurnenta extraardindrio
* |[WWRFIEAFRT W iIfainurnsnto s macr diriAnn
tis | Guem inventou Taram dues amiges suss

& inyartaram Um instruments extrairdind s

iba T

Mg linguagem oral, 8 maioria dos brasileiros usa 8 axpressio a gente am
wgar do praonome nos. Mas frases com essa axprassao, o verbo deave ficar
nO BINgular

L]
a ! Copie as frases no cadarno, substituindo
o simbolo » pelo verbo entre
paréntesas.
a} Nos w o brinqueda na lofe. (tomprar) ,
B b} A gante # o brinquedo rg loja. lcomprar)
Leia a tirinha e responda!
I
|
) -
- |t '- ; K e eCE S e Ol & THase SO0H

= A gual proncmie o verbo vou, que aparece no segundo balao, se refere
WIS ALY &l '
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Nossa lingua « Gramitica

Conjugacao e verbos no imperativo

Voté lambra o que & infinitive?

O verbo no infinitive ndc apresanta fiexéo, 1510 &, nao
MOica 0 tBmpo & 3 peEssoa que laia Ou de quam ke iafa

D‘ Cante ggta cancao com seus colegas @ seu professor

T .
. Te ver i
Te wier & nlo (e queres Y
E improiiivel. &' imipossive

IC-EEE € [OT QuUo SSpsrceT

= msuponayel. & dor el

-
- £ comivmerpulhor num 1o ¢ alo s malhay PLI ST
F comonido morier de ro no gelo pola
| L ter O estOmago vz £ nado almical .
- VEE O OCh S= TEN T PN S Tialg} i T
1 A ) I: o] PO @R & Tilet s Enbrr .-I|I',.'-~.

n, [ - N F-

—
sl Aopa. Lnie Tnrenie Cmoo Atraml, Dpacive VIRl L 0T DS o
a) Copis no caderno os verbos gue estao ha infinitivo
b) Dos varbos que vocl encontrou, destaque as gduas Gltmas (atras de cads

Jm agles
As latras que voch dastacou no tem antanor ndicam as terminacdes
varbas no infinitvo 0a nossa lingua

Essas terminagdes sao de trés tipos e recebem o nome de conjugacdes

1* conjugagao - varmos lenminados e -ar
2* conjugacdo - veroos 1emminados sm -er
3* conjugagao - varbas larmminados em -ir

* Quais sdo as conjugagdes dos verbos querer, mergulhar = sorrir’
Responida no caderno

B Leia as frases ao lado.

Hesponda no cadema! Qus! verbo: | Fedio eortou a batate em rodelas
Indica uma ageso No PasSsadc & gua Corte a3 batatas am rodalas
ndice algo que deve ser feita? —

FLeEy i TR

o in
ape



Vocé percebeu que nas receitas da segao Hora o3 leftura 2 hé instrucoes
para preparar uma receita? Releia este trecho,

| . Batat tindo no liguitilicadon. menns o guetjo
2 Dendis de bl mismare o gidio ¢ leve 20 (omoem formriuag une-
daz pkr L0 Ebto:

Fage o gue se pads no cademo

% - - L b i - K —— - - 4 g =5
a)l Osverbos gestacados estio laonados. U que &ies noicam

o) Como hcanam -as5es varois no infintivo?. (850 mudana o sentiio ag ['E:'-".'-'l.

o} Use os verbos colocar & misturar e orents seu ciega por Bschto a fazer

um copo de igite com ghocolate

Nuandn indicam ordem, consalho, convite ou pédido, diZamos
- gue o verbo estd no imperativo
PRI
e vl
.; 1 |.|'

No imperativo nBo se uss plefelas. oo pedidos, oroens ou Consainos s0
=50 dados 4 pessoa com quam se fala lu/vock/voces), Além disso, N2o Ha
flaxdo de varba no imparativo na 1% passoa, pos nao pedimos, damos con
galhts ou oroens d ros meEsmos

Veja glguns exemplos de verbos flexionados no imperativo.

jogar voltar

|oga {tu) widta (tu)
|ogue (vocé) volte (voca)
joguemos (nos yaltemaos (nds)
[ogal (VOS] gkt (vas)
jeguem [voces) voltem (vocds)

Copie eata frase no caderno passando 0s verbos destacados para o im-

perativo: “Bater os ingredientes no liquidificador, depois untar as formi-

nhas ¢ despejar @ massa até a metade”.

e N3 sua goiniao, o infinitivo pods substitur o IMPerativo Para INGCaT pedita
groem ou comvite &m gualguer texto? Exphque 4o, bkl

Alér do imperativo afirmativo, scbre o gual vocé acabou de ler, exisie
5 imperativo negativo Por exemplo. Nao bata as claras por muito 18mgo,
apanas até ficaram firmas
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ANEXO0 3.4 - CAPITULO 2 — UNIDADE 4 DA OBRA “APRENDER JUNTOS
PORTUGUES - 4 ANO™ (2*. ediciio)



Como se monta?
Mo canitulo anterior vocé viu como fazer alimentos saborosos com base

erm urme recedta. E brinquedos: voce |3 pensou em fazer! Alem de ser divert-
do. vocg exercila a criatividade. inventando um montao de banquedos

P O gue vocé acha da ideia de fazer seu proprio brinquedo? |

P Vocé j& construiu algum brinquedo sozinho ou com & ajuda de algum
adulto? Hesposia §
P Quais sao os brinquedos que aparecem nesta fotografia?

P Vocé ja havia visto brinquedos feitos agsim/ &

P O que mais chamou a sua atengdo nesses brinquedos? R prsud

E’lr‘iﬂu'-_‘l'.":l-‘i- f&bOa Do Crancas oom SLCata
v
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Faca o que se pede no caderno.

D Observe a boneca e a maquina fﬂtﬂgrﬁﬂca na rmagam da pagina ao lado.

a) De que matersl z.a-::l = L:-c 0S caLeIn::f CIE hral:cu? S COTpO & 8 roupa da
bonaca’ e iy TR, 1

b) De que & feita s maguina fotografica? (v cae

B Observe o robd maior mostrado nessa fotografia.
a8) O gus vc-c% dcha que ol us.aq:h::u r:ara fazer 0 r:::-fpcz 8 0s detalhes do rabd?
b} O qu a foi usado para fwwenmaem Narzs \ . .
¢} De que fn-.:- fai 185 a5 Ll:l'raEIE'.:" L
i

B Observe os outros brmquaduﬂ Quea apﬂrecem na pagma 8O Iadn

Ain ks
al [] e r-maemn -r_wuen- tar sido u‘.-}ﬂ-'it}:- para a nﬂmtr-gem deles?

b) Na sus apinia0, onde sS40 BncoNtrados oS f.:-b|nmf que Vook Gitou para ress
pond der ds questdes anteriores?

cl x.-l:J""-‘”“L COMm WM Colega: Eﬂf'a gossivel Tazer oulros Dringuedos oom
gsses obetos? Quas? |

D Os ohjetos que vocé mencionou anteriormente recebem o
nome de sucata.

al CL"”‘ J|'|E 0 o f::n.fmcr DAra c.dbar 0 qua atgn-cha es553 uarau.

o L]

bl Ha 518 cap -as:- E‘ caro 'aLer Drlr:q._aed::rs de sucata? F’::ur ?u{h ) wpers

. RRASTA etk =
¢) De que ‘i"‘d bringu E“‘ﬂ‘a‘- dE 5'.:-::6&:: contribuam para preservar 8
ﬂﬁr.'_.-"-_-i_'.ﬂ-:’ L= !' | HLRlETS . i W 11 1|

ksl SiE 1 o

-t 8

Pergunte aos adultos que moram com vocé como eram os brinquedos
deles. Escreva o que descobriu. & ..

B Observe a fotografia ao

ladlo e responda

a) De que s3o feitps es-
1as bringuedas?

e
v &
i - v .
- i
il

b:l EI:IH".'ETE-F COIm =S84
professor sobre Ou-
tras tormas de taraf
orinquedos. com: esse
matenal

1 T FEITR




Hl_::ra da I&_itura 1

0 spldadinho de chumbo, o renzinho, 8 boneca que Oa beijps... £558S
eram alguns dos brinquedos que também fizeram parte do passado das Seus

pals ou avas
Os bringuedos fazem parte de nossa historia e da histora dos seres

humanos
p Vocé j& pensou em como 08 brinquedos sao criados? &
B Observe as ilustracdes. Vocé conhece algum dos bringuedos abaixo?

B Leia o titulo do texto. Vocé imagina como a histdria do ser humano esta
ligada & histdria dos brinquedos?:

A histéria do homem, com suas guerras
e invencoes, Esta' nos hrinquaaﬁg

hu- l"mm irvveniados

Vit GO
Alguns brinquedos que agr FIII' causs ths gmm'ﬂs.'-

L o seedin Existem hnmﬂlmudﬂ - T alhee que aconteciam m

anors. Batho umuim:nln.ﬁ’bqlu. 2 HL ‘F:m it reis brincuem em |

néca, nhnﬂmll. |ﬁjmlﬂlh¥ﬁh{tﬂ!¢ﬂpﬂﬂ 4 cirne de tma mess dmlando batilhins Gomiod
holinhd de pude. Cutris Torem mventados imais  bongquinbos, Como brmguedo pary criangay,

recontemetite, como A biciclete, o nutorama, o oF soldadinhos surgiam por yolia d‘n:r .
futhol de botho, {35 mai moderninhos sio os | 19 Comegaram 3 ser fibricidos 1

aletvimicos. do npo , e Mo peorarm mhn Trenrinhis o "@M. wwﬂh -
de uhﬁ;ﬁﬁt&hﬂu lojus gletricos, mayios, avibes, ﬂuihﬁ'.l i

(s | }lpr l!ru Aok quam:] o eontam, em forma ﬁgfmhhmﬂ_ lw
fomem, Eies contain. i pougquinhe & i ok meios de trinsportes.
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Mo de 1900 ¢ 1O, b pomda capa-
cuth servi de beespiragdo para & criacio e miios
brinpuedes: coma robds nuves cspaciis, uRtro.
nasitis, fipeetes Tembem & amm et @ gammi-
(LY 5 ftlil:h‘!'i‘lluu':-.re?u EIE niH silie iy [ L
de-adsmhon, quucihod, scriaion ¢ flines

Fabricas de alegria

A' peimeias fhbmicid de: bringiodos: sir.
g wa A lahada, pe sbculn TR Fog
justimanre guardo ge IliaEss oo locITam
roerede ieris-primme plera faser beinigiie-
didk,| prync ipi e plisiions mas TEs TS s
Abe enilho o hringucdol’ cmm [bridndos ks
rdwe de b lih-sos aftesbos que insforma-

uy primderrn, paild demilii, becidos = outros
AT S pognuisots de ane Tembm

s i I'n.-u.|.u-:r'-1 = B i

Do tempo dos farabs

bor subar como Sornm mentsidos Llpuni
brmqueadaos fanppns?

* Bola o hoeguedn mais antipo do nnndo:
extsale &8 mill e A redondmba em fei-
tade poloe de amimass o LU hins = de Vb de
bbb oo Japdo, A priméira boly de Ritebal
batocd (oo dvegneaids pev um: besyl lebm em
T Fio queria @ic o jopwdones disem
Pl o o B b ‘moes T OIS

[

* Blelcleta - A magmls ers foitn db rostleim
g Mt Correnss nem podmid & s adavy
qum o 4 pyss0n 3 i ruve com oF pes B0
chitin. Detier {min 2ry poihocidi Lo ol
fiferp, em [ 700, T anos dipots gunlioy
prsiil & prapnees

* Fatebal die botdo - Esse surgw pssamr o alu-
no te it cscoly d Bén de Tanedio aman-

cavin ok beiides de sun cuesa pary fogas, e
onRool oo 1930 Dapoug ol p:i.’:mu a3
arrusscur i bifdes do usifeme, £ cliro que
s.owdia prothin o jogn, iy fodbds 0% i
Pt QueTiinm seekiae o coderme A parter dud,
flitchiol de hates comegni | s LI & [
o Bt

= Carrinhe - O4 prsmickfon dorrinbon criapi
fetton de madera, Blopoan, nod &ommeg o di
shouln ML couy & b msnis e Yiren
faboes de sutomdreis, a8 minlinmas ga-
niharmm gparencin de corow de verdhude
Hige-podien @ic wmbar motldos o Dateris
|'|'1H'lil il POy el

* Hambale - Ha 3 mil apow chimngas oghpeiss
Bt de Ferinbalds fregr eonmy fives ST
e parremn O o platico LTI T ERTT
s Liedom, omy |95

* Videegious - A hisadeiy o bringuedongie s
puroiBUa alora comeoto em 1968, diindd
ity genbe e amcrizann ovoo o PEErTE
0 gl de o, o Qdvisey 100, O
videogemy veto parar go Bensd e JOTT,
com 6 Felejopn B [Q08 o o Dissird
Cast Nughu uma oy gerigao do
Puivopumsy cadls voF mils mo- Roeralinic
hemnd. [ T P




Linha e entrelinha

Faca o gue se pade no cadarno.

D Em sua opinido, para quem foi ascrito esse textal |

ﬂ Dnde foi punhr;a:;ln O te:u.'m aue UDI:& Iﬂu?

218

* Prlh— Ot & et || = sE i B ga:: e confirrmea ‘.ud “ﬂ*a*.}u.ﬁ-r“

-Duandn foi pubhradn 0 ta:tu?' Eﬁm:!e voce n:-btérn a lnfcrrmai;:aﬂ para rgs

pnndEr a essa guestao’

Em relagio a dats em que voce esta Iencm as58 textn nai quanm tempo

e!e fof publtcadn:r'-‘

M-Erﬂﬂ'lﬂ nﬁﬂ sendr} atual o t&xm cur‘rtmua mtaressanhﬂ Fr.:-r quﬁ?

Com base no texto, ch alguns brtnqu&dnﬂ que exlslem ha m-lhares da

ElﬂDE E-‘ 'EII._IU'EJS I"I‘IB15 recentes.!

Observe a fotografia ao lado @
yolte ao texto para explicar guan-
do & como foram inventados os
soldadinhas de chumbo.

¢ \pcd ja bhncou I,.-I.sl"l’“ soldadinhos
UL chiumbo? & ' !

[ 1 os bonauedes eram fabn-
andos pc_i“. fitdos e hahlk_h:lmm
sricsdos que tonalormvan) ma-
dicira. prafha de milho. tecidos ¢
CmitTEs ITALETENS S PEeQUETHS DBrss
de arte lemhra da hisatda dis Ph-
‘noguie! Cepeto emn um desses
aneas

al Observerm amagem a0 lado. \io-
c&s & ouviam falar dé Gepeto?
Conhecarn s histdria de Pindguio?

b) Relembrem de gue matenal Pind
guia for leimo e quem oanvaniou




B

B Vocé conhace algum artesdao? O que ele faz? &

m Copie o quadro a seguir e complete-o de acordo com as informagées que
aparecem no texio.

|' Brinqueds Guando foi criado? De qiie 8ra faito? ‘

= AAAAAARANY | VARAA|

Ltk e ; __|- -__. .I

TR - S
— = —

m Releia o inicio do texto.

Como eram of biingquedisantigamenic? Perginie o seds
AV GO 0 Qo ehes Drmcavam quandaierim crikneas

* Faca o que o texto sugere. Converse com seus pais, avis e familiares so-
ore as descobertas que fez sobre alguns bringuedos. Dapois conte a seus
colegas o que ficou sabendo sobre comeo eram o3 bringuedos da saus fa-
miliares no passado. |

B Releia a parte do texto intitulada “Fébricas de alegria”.
a) Qual foi o material usado para a fabneacso da bringuedos?
b} Converse com seus colegas & seu professor sobre as con-

seqguéncias do uso desse material

M - W

sugestae db Lottura

A historia do brinquedo, de Cristina Von. Rio de Janai- I LIRS

ro: editora Alegro, 2001 ;.* hym o b

Este livro traz a histdna do bringuedo para as criancas
conheceram e 0s adultos se lembrarem, O livre mostra
CONYS surgiram o i, ¢ estilingue, as parmas de pau & olu-
tros oitenta brinquedos. Conta também como surgiram e funcionavam doze
tabricas prasileiras de bringuedos
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Hora da leitura 2

Na unidade anterior, voc& viu cornp a reciciagam e a reutiizacho de mate-
N5 podeny ajudar 8 présarvar a naturass & & saude humana
Na abertura deste capitulo, voca ¢ onneced alguns brinquedos feitos de

sucata. Pois agora voce vai ler dois texios que ensinam & fazer um bitingquedo
desse tipo

P Vocé j& usou suceta para construlr um brinquedo?

P Observe as ilustracoes abaixo. Alguma vez vocé ja brincou de pescaria?
Saba como brincar? . -

Pescaria |

Material

® Uma caixa de papelao rasa (pode ser caixa de
misa) com cerca de 5 cm de allura.

® Uma folha de cartolina, barbante, alimuns aifire-
Les Ou Erampos e pequenas Viss

Modo de fazer

® Desenhar na cartoling um peixe visto de lado,
medindo cerca de 8 ¢m. Recortd-lo e ustlo
come modelo para fazer 20 peixinhos

® Fizer um furo no olho de cada peixe  Nime-
ri-los.de 1 a 20, escrevendo o nimers no
raho

* Mistura-los Fazer 20 cortes de aproxima
damente 3 em na parte SUPEnor da caixa
Encaixar 0s peixes pelo rabo de modo gue
= a cabeca fique de fora,

® Lurvar um altinete ou grampo, dando-|lhe
a forma de anzol, e amarrd-lo na extremi- ;
dade de um pauzinho com um barbante K
que meca, aproximadamente. 60 cmy
Agora, & s pescarl

Eatany Bmnidde & Waca ey Boocap V. O Prossnnar
F Fere oo oot @ GEE DIEReTaS DOTE ook 58 e
Bele Hivttorts Lomen 16897 o 118
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Material

voce vai precisar de garrafinhas de iogurte, barbante clines cahos de

viassoura, a impressao do material para colar | e Al e abricd UM nova

PRI Para vood impnimir), tesoura sem ponta e fita adesiva

Zz 8 iﬁ- % 3
4
g.@%‘ o)

Lolo ooy 5 Tl iduilivy wn RO 45 figums o vocd Lo ok pihos 3 i doae
e su fontk @ ganahinha g Tyt PPt e bocd fn pape
de e coniforna @ Bgurs icims

LIDDrg & ok g S oc Soka 5 Earbartama & a A WATE SGOF YETIES COmsnal il Taer
DB, e gy - = g bl 36 DONKE U BRte naian 5 VTR He Densay T

& garafinha ) Cols (i Bl Fage il Doecns Ttk o BREod AbvE U ol
Racpteing o Siels lun LTV OO GRS DoeTamcan Lo O rsdels s

7 —— AR Ut A% pooTtas e U

—_'_._._ ’ g
W:_ peggn de barbarts ido masme

SIMANETMErin Gus 0 c3ho de vazsaurm)
no clipe. & outrd ports oo Barants
£ HITR RO Sato d8 waggoara

Pronto, agora enterre os peixinhos nums bacia com areid até esconder os
PONLos.

Luem quiser participar deve ficar numa dictinicia de aproximadamente
.2 Metro ¢, com-a vara de pescar, tenta: pegar algum peixe, enganchando
' "anzol” no clipe do peixe. O namero, nas costas do PeixNe, mostra guanios
pemntos o jogador lez. Ganha quem fizer mais pontos

Quando acabar. uire lotograliss e mande para a BupiGuaneue! As melhores
Hcardo expostas nic

.I'-

B LT Rl B CHTIG ey |||.|_'|:_':._- 18T M T b
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Linha e entrelinha

Faga 0 gque se pede no caderno.
Heolm | dentilizmi

Qual é a d:fﬂrenu;a entre m-:mlar & reutilizar? As rnstruq.:;ras que voce les
orientam a reciclar ou a reutilizar objetos?

B' Na sua opinifo, para quem os textos foram escritos? Com qual obletive®
B Onde é possivel encontrar textos como os das paginas anteriores?

B Recorde o que vocé aprendeu no capitulo anterior e compare:
al em -nua'- 35 partes se divide uma receita culinaria? Quais s30 alas?
b} Eos 'Ex*’.lﬁ Pascaria 1" e “Pescaria 2"7

cl ':_L:t e.a diferenca entre uma "vlC“IEIH':“ & 85385 {exios’ 31 1
: LT E% it By

MR I'\-
Converse com um colega & depals responda: Por gue vocd acha que s
lista de materiais geralmente vern antes do modo de fazer? foeaoue o b d

Fara gque servem og numerss que aparecem antes de cada INStrucao ne
texto “Pescaria 277 i

* Esses numeros poderam ser substituidos por numerais ardingis? Por ous

B Releia esta trecho.

VOGE vl precesar de garmafinbas de ogurte; barbante. clipes. cabos de vasours
i impressas do materml para colar (choue agut e abnra uma nova FASTTA Para tocs
(mipiTmiry, lesourn sem ponta ¢ s acdesiva
* Voce F"DfJE S _:+-. vTo & Impramir imagens? Por qué?

B Releia este trecho.

" Ryr ’ 3153}

Croben & ocis & cauds oo i, NCEEE N
pEtgEI da gairdfinhs,- Cols uma nededeia
08 iy lado,
a) O gue vocé entendeu com a instrugdo 47
b) Dbserve a llustrago 2 do texto. Leia novaments a instrucio 4. Por que & na
CESSEN0 0Drar @ colar 8 cauda do pemxa?
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r oy

9 Releia estes trechos:

Pescaria 1 Pascoria 2 |

Fazer 20 cores g anmmsimud amets Dohre = cale o« Li do petse &n
e 3 cm ona parte saperior da cates En- | cilxe no  ooreal sarralinbia. Cole
CRLXAr of peives pelo rabd de moda gite wiimea Aoclicein de o el

L0 & calecafigue de ord

al Como os verbos gaestacados estio flexionados, ou saja, eles asido NO pre-

sente, No passado. no futuro, no nfinitive ou no imparativo?

bl O que os verbos fimuanados dessa farma indicam?

m Muitas vezes, em textos da internef, encontramos algum [ink, isto &, pala-
Vra, expressao ou imagem que nos leva a outra pagina da internet. Quan-
do & uma palavra, o link @ sublinhado ou asta em cor diferents. Releiz o
texto "Pescaria 2° e responda: Quais s8o os links presantes nesse texto?

D Vocé sabe o que acontece quando passa- SN S _'E'!i
mMos o mouse sobre um link? e -

PP E N B R

Os ks NOs pafmiterm conhecer um pouco mals sobre o 2E5UNTD qQuea
B LRMaEniadd am uma nova paging oa miaret, mas podem @Bmbam ann
Uma j@anela com o e-mail do site ou pessoa indicada, para facilitar &

=

'_.|I|:I. wn G _'::-l-:'\:-l.-:-

B Releia:

uanio wcabar, tire lotogmilias e munde para a |

s
AVsLR T LT

* Fense para que ssrve-Lum - ink e

11,

SPONGal Na sua opiniEo, para gue ha um

Nk nesse trecho’ i ! i

aﬂual dos dois textos explice por que os peixinhos precisam ser
numerados?

* BS53 informaiao @ importante? Por qué?
m Que materiais podem ser considerados sucata nas instrugoes dos textos?

B o€ na hora de seguir as instrugoes faltar algum dos itens gue citou na
questdo antericr, 0 que vocé podera fazer? Exemplifique. s

' 223



Producao de texto

Instrucoes de montagem

Vocé acabou de ler algumas instrugoes de montagem de bringuadas feitos
de sucata. Observe as partes principais desse formato de texto.

Pescnria | T e Tor 03
- TN U S Than i
BRLTE T v A
ous 0 nieria

n-acauﬁiu & Lims canxa de |J:J;"|:'1,"|-;_l fina :‘-_'ll.:lr' s&r Cabhal ole cmmtsa)
T Cered e 3o de nliurn

o Uma'iotha de canoiing, barbante: alans alfimetes oy

:.';i'll""":"' T |.'|l'.-_i:Fl".'!'I_'l'l- TS

—Muodo de lazer

o Desenhar no carmolinm um peixe vigo de lady, medin-
do cerca de B om Recorti-lo ¢ 'usa-y como model:

AL LEDSE 24 PERNIDT

SR TD0TE S
TS Hale

¢ TFazer gum fu nooolto de cado perine MNumerk-los de

I D6 CuEica | a 20, escrevends & nimero nu mbo
(1 T el e Bor i a— . .
soTTphaenals 4 = '.':1"' Urd-105, Dazer 2i cormes de ..Ir.r-:':-:: AN
Lo 3 I AR paITe SURETioT fda cakal. Encilizar os e R
pele rmbo de modo gue so 4 cabeca figue de fim
o Lunar om dbinete ou grainpo, dando-lbe o forma
< i’ 'J‘- HITTLY, € JTF'--ll_.-'l'l'-l ta extremidade e (o :_-_|||,1|-
I'ﬂhrﬂi"lﬂ'ﬁilﬂ !‘.I‘::_* CO I siehinte QU micch, Spmaim il

W nthad O} cm. Agora, €S0 pestan !

it i e s a3 PRI ecan
B OO ]I:ﬁl"'lrl"lml“_ﬂ"t mﬁ W

Haling Brandln @ ki o Graza V. G Fropaskis
O o e GO A GAE DOTCRIeYERS DETE TOOE 2 osdos Bedp HSnroate Lerutd, TEST 5 118

As nstrucbes de montagem sdo muito parecidas com as receitas culina-
rnas. \JUma das diferengas & que nas instrugdes as ilustragdes, em geral, 530
Mais Necessarias.

Produzindo

Vocé val escrever as instrugdes de montagerm de um brinquedo de suca-
18, Depuis, poderd monta-lo e brincar corm seus colegas!
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Observe as sequéncias de ilustragbes a seguir e escrava as nriantﬁ;ﬁﬁs
I de acordo com elas. N&o se ES{IUE{;E de inciuir as partes indicadas na pa-

ging ao lado.

Feteca

WG pe oflasp e, Asean den 10 ap0 2007

BDepnis que seu texto estiver pronto, faga uma revisdo. Verifique:
a) Os matefiais necessarios para fazer os brinquedos Toram todos listados?

b} © mode de fazer esta claro, seguindo a ordem das lustragdes?

Anmtes de passar as instrugdes a limpo, pega para um colega ler e dizer se

compreendeu tudo o gque estd escrito.

* Transcreva seu (exto em uma folha avuisa, coplando as usiragoes acima

& cologue-0 nO mural da sala

Daepois, pesquise e elsbore instrugbes de maontagem de outro brinquedo
Pode ser bringuedo de papel, de garrafa PET, de caixa de sapato etc

Suas instrugbes irdo fazer parte do livio que serd elaborado ne final desta
-nlﬂaue - P ! ’ — TH SR | W app—_—
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Nossa lingua « Gramitica

Sinais de pontuacao

Na lingua escrita, ndo & possivel usar alguns racursos da lingua falada,
COmo gestos, expressdes faciais, entonacdo da voz, oihar etc. Por isso. exis-
tem os sinais de pontuag@o. A pontuacao ajuda o leitor a construir & a cor:
preender o sentido do'texto sem contar com esses recursas da lingua falada

L&ia 'este lexto

. — S —

A heranca

Muitds & muitos anos atris, um homem muito rico, sentindo. que 14
morret, pedin papel ¢ canéta e escreveu rapidamente: |
Detxe meus bensammha irma ndo o meu sobrinho funiais o alfuiate naday
| aos pobres
| Elenem leve tempo de. pontuar, mal acabou de escrever. morreu
SALIIA, que morava distante, aparecew a0 vel6rio, copioit o texto &
EE_SiIIi‘ . . .
 “Deixo meus bens & miriha trmd. Ndo a mew sobrinho Jamais ao alfatate;

=
T
a e el T

Fa¢a o que ss pede no caderno.
n Responda as questdes a seguir.
a) De scordo com a pontuacso feita pels Tma, quam receberia a fortuna?
1l TReEms

) Inconformados, o sobrinho e o alfalsts tambam resoiverarn pontuar o tax
10, Leua

. Detxo mews: bens 4 otinha frmd? NAo! A et sobrinho. [amais an alfabaie
H-‘hdﬂ A0S pﬂhmﬁ. LY sahinmma

koo meus bens & munha irmil Nia! As mey sonhrinhe? lrmatet Ay allnksle
Natla aos pobres: O uifaan
¢) Quem pontuou o texto do guadmo resa? E o do quadro azul?

d) O caso tol parar no Tribunal. Depois de analisa-lo, o juiz. doou a fortuns do
namem rico aas pobres da cidade. Como o juiz pontuou o texto?

Delxa nweds hens A .'..:I:_I..l ! Minl & o ek FARARLE" Ak aTialane T Mactat uom mohres
e) O que essa histdria mostra sobre a pontuacio dos textos?
E R IRLLLLRY x| > TG imDOrLirde (para | N OO R Ol
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B Leia esta tira e responda 4s questbes 2 SEGUIT.
O TNSETOS

Sl o

8] LOpie NO C308:N0 05 SINBIS GUE Aparecerr na tira

b} Voud sabe o gus indicam esses sinais? Explicque ol Qi e mesciy trdi

Vocé percebeu um sinal de pontuagio na tira que ainda nao haviamos
estudado? Sao as reticéncias. Elas aparecem na tira para indicar uma in-
terrupcac ou uma rapeticlo? Tt il IR

D Releia este trecho do texto “Pescaria 17 da secao Horg da leftura 2.

L e pape o a3 (podie ser cinne J gmanies ) com cercs
e Y dm s niruna
i 3 e oL TP TrU T I, ( SS—

il By eguy  Balo S0nsanih Ledtuta

Apos a palavra rasa, ha uma frase dentro de parénteses. Esses sinais sar-
vem para acrascentar observagoes ou axplicagdes a um texto.

. - - i
a) Cope o trechs desse texto, sem LN 2 fTase antre parentosas
1 Teyann -y X = |

J I i 4 L (LIEE
F
b) O tretho que = COpoU tem santiol sem a frase entre parénigses?
A e - . F A o o =~ “a s Faope= ] - 5 = - {
G U Que vOCe Conciul o uso dos parénteses? Em sua DERNED Quantlo alas
ROAEm) S8 ussd0s 05 JUITETILESES |1 I par gl ol

a Relela um trecho do texto “Pescaria 27 da seGao Hora da leftura 2.

Azuarre ama das poras de um pedago de Berbant (do mies
M mERIg-que o caho e vasonta) o el

aad B o st B g s ey b
By AR AgE ST

a) Pars que foram ussdos os nardnteses CepDis da palaves barbante?

F —~

D) Em sua-opmido, fol Imporanta nesss 18Yt0 O S0 Jos parénioses’

FOT QL) Ty :,
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Nossa lingua * ortegrafia

Acentuacao grafica — paroxitonas
Faga o que se pede no caderno.

n Observe as palavras do quadro,

sapato mé tSrax |31 node polen urgdas estols

fac ta picaps album  hormval cachourn jovem Ivra
I Sunila aoucal gente WIS varg bringueado {1

il

— - —_— —_— —_

* Copie o cabecaiho e fags uma tabela, organizando as palavras do guadro

4! | Ll II’. T Il BRACSETIL. RG] ||.

B Cnme O cah-ef;aihu aha:m & r‘nnnte uu'rra 8 bE.‘IEI Tr&nscreva as pala Vras pa-
roxftonas acentuadas da atividade antenior de acordo com a terminagac.

E
—~

B 8] que vm:é p::u:!e concluir? Escraua uma regra de Bcentuas;ar:r ‘das paroxito-

nas. A'I:TBE-EEI'IIE EEEH ragm E-EI Eﬁﬂ.ﬂ;‘! qu& vocé fez no ﬂﬂl]lll.llt} antarior.
T [ LTS 2 Har L0 TETT (! b =um onns ous -d(sy sdnls) <l -n, o w08 1 “P=

D Das palawas rapreaamadas palas figuras abaixo guais ndo tém acento?

S P

B Vocé lembra o gque é um ditongo? Nos ditongos, duas vogais se encon-
tram em uma mesma silaba: uma dessas vogais E mrte e a outra ¢ fra-
ca. Observe: —

| cans moDiE patio facua |

E* fgjﬂ e F!E

it '-—._1..-""_’-.‘_\-_‘“—-4- o - —'-"""'-..-I gy i
I |

a) Copie 85 palavras do quadro, separando-as em sitabas,

b) Circula a silaba Iﬁm-:a E sublinhe as silabas que apresaniam ditongos
Cl-[if N -1 (i, pa- AT P BLR

c) Essas :::alawaq -s.ar::r ol mras paroxitonas ou proparoxitonss?
||' R

d) DE dut-:um_qﬂa aparecem na primeira, na segunda ou na ultima silaba?
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B Procure em |jornais ou revistas outras paroxitonas terminadas em
ditongos
a) A= palgvras gus vool entontrou s3o atentuadas? =
b} Que regrs de aceniuaclo das paroxitonas vocé pode concluir com basa no
gue VOoe obDsenou?

it
c) Acrescenie ess: regre 80 Cartaz que voce fez no capltulo antarior

B Responda &8s seguintes questoes com uma palavra parcxitona termina-
da em ditongo.

a} Irmags que nescsm No mesmo dia
b) O contrsio da macho
¢) Nome o8 um aos sanfos NoMmanageaqns nas astas |uninas

d) Ingredignte USaSs para intar batatas

e} Far parie do S8 matenial escolar; @ usaga para medir

B Escreva as palavras representadas pelas figuras abaixo.

Todits &5 .-uq'lu-.-ln L8 T} i-'m'rn'ar.l-tnn.:'t aceriuadEs

AL a} Parte do corpo que também & co-
s nhecida coma barnga. (7 letras)

AF,
oA

AN
b} Grupo de pessoss que vive na {
measmas casa. [7 letras)

cl Semelhant= so camelo com - % . :
T COrrova .:‘{'..n giras] K 3 __T..__

NdS

d) (¥ oue rido & Tacik [F letras)
Likbi



Expressdes do dia-a-dia
MNo nosso dia-a-dia USEMOS exprassoes

dque mudlam Jda sentila dependen:
40 ga snuagan

n Ohserve a situacao abaixo.

* Na sua -:}pm #0, ..u:' gue a menina no quadrir'

ho 2 usol a smreq:ﬂu na
trﬂﬁrﬂ""' tir Wk 3 1 aglicol R prTIHL g 1wy 14 IR kil i by
i 1 LICET } |

Tt feated P WTRFIE G0 RN LD R340 M Py i ™ S
B Voce ja jogou dardns? Sabe como se joga?

SAALEDS

voce sabe o que as ;:eam.-:s ‘-ﬂuam r;uanr]c scert

. _-'| Tk

. am I:-arn no cenn} do alvo?
i Tl

* : 4 i), T )
Bﬂhsewﬁas:tuaqan 1Iu5tradaa$agu}r - o g e = s

e e
P A BEIPOSTA __3!
- T TEERTA R ..'.l..'.-E" T
. | 4 £ imE L SARA 5

For que vocé acha qua 0 maning no

quaannhg. 2 usoy & axpressio na
mm] FIMIULE i Crisnes sew) 3

D \:"m:a ;E jﬂguu xadrez? Sabe o qQue significa a axpraas_ﬁﬂ Xeque-mate?

Lty 2R b 1|-,J el g

|'.1.

Vocé viu que algumas exprassdes que LS8 rm::s nn dm—ﬂ dia wém d& jogos
e hnncadm:as Vocé conhece outras expressées desse tipo?
[ II| l 1 i

B Converse com pessoas mais velhas e descubra o que significam as pala-

vras abaixo. Depois desenhe no caderno situagdes em que elas sajam
usadas,

| . .
Bingo | | Carta fora do baralho I Bais for




Pars
batica. Observe

g -
aoHiar

‘Explovando a pagivia do dicionario

siila; 03
paging de

d E0f
25le

Framasr, #
11753 i AR Th i
GHin [y

despansd sn penre
Drneua § w bt d9 Cans
S v el akrwiin
e prwll b a3

wh e e ol

despesa ss-pea
Dmress & 3 GRS LT
WG

Heste = @ degpaes e
g = oy fad groeae

e et

Dt o e i (Sainirahe Pl
i et FLIN TR0

Fodts geifaia o Lo ey com
s =TEYR

L O B ent

& Ve Svemiie Serrocie
T e, T

datalle se e
oty | MU pEpaT0 00
[= oS B SR TRl e ]
e o e ples W =0
e o wineghs re Corpkes
L E L Ce—r

o s Sl w0 Sam
[~ S FRE S

Faca o que se pede no cadarno

tar o Gecic

» P DETTTIE
e

& D ey
ATRITMRAE O TR

B pedalc s dir b rerast pet mar
Py LT

w Bt TR

demT 3

T g il i Tarr ol

devagar dere-ger
LSRR T
LR B IRl
[T e e i Lamy
TR T AT

# Bl o TS, Ay

dever & v

| b Dorwe e/ matne shengads

 PARAY BRI JUANER
Paps ol By e o

| ivtes B da ool

w landn dewedes il

i RRL - SR ST T T
€ =iy derver Tooes coe o da
L

| a gt deves
| e g o el e e 0

g S Fomme W Lsas

devolver drviver
Deviciot? f SPFREE by
Dkl O A

Byedias o by g [l et
e ST TR T ]

dia @4
1 0RE o R 8 AT e
Surade 2k 1E sl

P i g bt ¥ BT frw

Era ade dha geaeis Tonnz
ol i i

" SR o raneTn

o Pl i arreen i, deboc,

Snndi, T

dlﬁlﬂw =it
(im0 APWEITG Dtk
COTTVRILE

S Al Pt aprisw wi
e, weitaedn = by

& =iy Sudcaes ._i_.--'

diarreda dio o
R O STl GE
tirea 3 pesnoa a e cood
Ieurdn e sepn 3 die

E caanda por mbecs o ou
[TE T TR NPT

Flu vy e piais o waode
# dqid FTd o i

diciondrio s-co-nd i
O Fchondio & uth Feie

o guEhics o wgefidc

Ha palEarin & AT Sema i
T 8 PR AL

Ml diciirar et s pmcwran
apreaces g o e gl ey
# g e

icidnanos trazem os verbetes em ordam alta
i diGomang ntanitil

e LT
T 'Wj'a
(=0T 5 R

[

SrrErgo 2o @ Coarrngn Sivie Caramid Aeu odimeineg D e DilinTe
are i Y lugiraoe g porigaes. Be S R e Pl ke JO0E ¢
D ﬂuals 580 O primeiro & © ultimo vFrbe:as da pagina?
I .-1."-|.|l'II!|~|] lerernia
EII F’:-fﬂﬂ vocd consaguiy rnmnnl::l;er se 8 u&q na B5ta ncompleta?
| | I | Cabh o] ] 1 T ah = - i
bl E_J'E' que “‘*DLJE 35 [.Il...a$ palavras do -|I~t; da paging auxifiam o leftor a corsul-
I lll\"- | WMTEA Fu 1 IIF|l.'.'l TEAEIELs 1].'“‘
SAr { { F
a0 MRS WIE 1 LIt
B Pa]avra digito p-l:ldE.'ﬂa estar nessa Paglna? F"ur qué}' v digvn ni
e i gl i dilerenca

lo il i
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ANEXO 3.5 - SECAO “LINGUA VIVA®” (FORMACAO DE PALAVRAS) DA
OBRA “APRENDER JUNTOS PORTUGUES — 4* ANO™ (2%, edigiio)



Lingua Viva

Foriniacao de palavras

| ¥ 'Na Hors da leitura 2 do capitulo 2, YOCe viu que o caboclo, ao falar con
B o jpadre e o estudants chamou-os por “VosmincBs:. Voce sabe dg onde valc
| 9554 paiavra & @m.que i3 se transformou nos dies atusis?
Veja como essa palavra se modificou através do tempo
- Vosmice

vosss Merca I Vossemecs - : . \Vock
YREmMIince

A lingua muda constantemante. Com o passardo tempo. & devida 8o con-
a0 com outras culturas, as palavras de ums lingua sefrem AUMAs Mmudan
35 8 Lhegam ate g se Irnsformar em novas nalavias

Faga o que se pede no caderno.

n Observe a palavra voct & algumas das diferentes formas de dizé-la:

Hirs il _—

"Mook vai A auls amanha? s Océ viu ande au cologusi

meus oG

"B gabie muito de Histhis Ba Bras: pat”

8) Qual ou quais dessas formas voch utiliza?

B} Vocd usa sempre a masma forma em guslgusr situatao?

¢} Alguma dassas vocé considera mais sdeauada PAra B escrial
d)-Alguma delas parece erradal Por dis?

Obsearve as palavras destacadas na frase abaixo & diga gue outras pala-
vrag com o mesmao séntido poderiam ser usadas_ <

Senhor Jose & mau vizsinkn *

Muitas patavras Que usamaos no aa-a-dia 530 reductes de gutras palavtas |

Ve

Vooé conhace sase obatn?

Saiba gue o o conhecids pnew @ a forma abreviads ou reduzids
da "preuTiatca”, paiavra pOUSO uiads fafe B dia

p Observe as figuras ao lado
€ BsSCreva como costuma-
mos nos referir a glas.




ey B bl -
2iqay 1550 visarna e ST T Ll Hiet]
H

¥ Vock conhece outras palavras que se formaram paor mejo da redugdc de
sutras que |§ axistiam?

COITY
' 'IJ'E':G m :t”__i 5 e Y o] of gy W . oy | § - Pt =] re - ! .
#inada outras maneiras de Tormar palavias na nossa lingua, Vaga estes
i
\ |
.f:vﬂ ‘s fragu .|m pedratls (— pedreiro |
‘lﬁ @ @ @
-' 1 i - _I
o Con- florgsta  — fioriculturg |I
I-|'_-” -I:u.ﬂ.mg. '--_._,I' vantania H vEaNTHaN  — Vantiaoos ||
j - i 1 I
&, & I-% @ % @ ‘% @
Es? Como se formaram as palavras acima? e Briilietry, Mo

L nossa Ingua. uma balavea pode dal ofigem a outr'a

& g3creva no caderno.
a for: - - ' €} amar, it g) tarrs dailerm
B ROMorD el dl pekE s T i T &S

Sbserve comao se formou a palavra refazer.

ZﬁE_ + fazer = refazer (fazer novamental
|

L)
Rifarmaniis
ELAWTAS = =

* Eacreva duas palavias que se formaram da mesma manaira,

jH'.m Mangird da formar palavras @ untar duas palavras |8 existentes
pUma (ercells.

"

Hidro - elétrico = hidroslétrico
tncontramas também a forma hidrelétrico, sem a vogal o,

scubra, e escreva no caderno, que palavras se formam quande juntamos:

Sang + alto bl parna—+ alta et ¢l ponta + - Aguoo

& partir das palavras absixo, forme novas pelavras, como vimos E;.ma‘




ANEXO 4 - TRANSCRICAO DO DIALOGO COM PROFESSORAS DA
ESCOLA MUNICIPAL OTAVIANO FERREIRA CAMPOS



Transcrigio do didloge entre a pesquisadora e as professoras participantes da pesquisa “Manual do
¢ (4 pesq p P p pesq
professor: constitni¢io do género, recepeio ¢ reflexos no ensino e aprendizado de lingua materna”

Legendas: Doc.: documentadora (pesquisadora); Ul: professora 1; A2: professora 2; R3: professora 3.

DOC: ...Entdo, meninas, nessa pesquisa, a gente néio usa nomes, a gente usa um cédigo, no questionario
mesmo tem: “codigo do professor”. Os cédigos serdio: UI; A2; R3. Gostaria de saber o tempo de trabalho
docente de cada uma de vocés.

Ul: 20
A2 6
R3: 18

DOC: Exceto por A2, que tem menos tempo de trabalho, nés todas sabemos que o material didatico vem
mudando drasticamente, na constitui¢io, no formato, na qualidade... Isso a partir de 1997, quando se
iniciou o0 PNLD, que comegou a estabelecer critérios rigidos de composigio desse livro pra melhorar a
qualidade ¢ também como uma forma de se colocar em agfio em certa pratica pedagogica que tivesse um
diferencial. Pra Lingua Portuguesa, a partir dos Pardmetros, trabalhar as competéncias. Quais sio as
competéncias que o ensino e aprendizado de Lingua Portuguesa deve levar em conta?: aprendizado da
leitura, da escrita, da oralidade (que ficava de fora) e a analise linguistica, com um ensino aprendizado
mais reflexivo, em detrimento do ensino de gramatica.. (interf.: mecanizado) mecanizado,
metalinguistico, tipo, identificar sujeito, predicado, substantivo, adjetivo. A partir do que se chama de
“Virada pragmatica”, a partir dos anos 90, as ciéncias da linguagem entenderam que esse tipo de ensino
ndo funcionava, ndo se aprendia satisfatoriamente a ler e a escrever, tanto que havia a denominagfio
“analfabeto funcional” remetendo ao individuo que, embora decodifique, nio entende o que esta lendo.
Principalmente por que néo se trabalhava em torno dessas competéncias. Entdo com os PCNs, o material
didético, os livros didaticos comegaram a ser utilizados para modificar, levar uma nova proposta para as
escolas. Quem € mais antigo sabe disso, nfo ¢? Minha questiio é a seguinte: eu trabalho com o livro
didatico, o manual que a escola estd usando. Nio €, UI? Peguei na sua mio, ano passado aquele
“Aprender juntos portugués™,

Ul: Este ano estamos com o “Projeto Buriti”, mas a nossa conversa vai ser em torno do “Aprender juntos
portugués™...

Doc: Mas ndo tem problema... Se pensarmos bem, essas obras pouco mudam. Se vocés verificarem,
depois dos editais parece que uma copia da outra. N&o sei se vocés tém essa mesma impressio...

Ul: Tem... Até mesmo porque eles sabem que para ter aprovagio daquela comissio do MEC, precisa
primeiro atender... ¢ como se fosse uma ABNT, entfio é seguir toda aquela questio, percebem?
Apresentagdo da colegdo, ai vem falando um pouco, apresentando os textos, como ¢ que esta
trabalhando... (entonagdo: pausada e enfaticamente), tudo certinho! Metodologicamente ¢ tudo igual.

Doc: Entdo vocés ndo percebem diferencas entre os livros?

R3: Em algumas atividades sim. Uns valorizam mais o texto, a gramética dentro do texto. Tém algumas
coleges que ) faz separada, aquela “Porta de papel” ja ¢ diferente a visdo. Vocés ja perceberam como é
diferente?

Ul Eles separam



R3: Separam.
UI: Eles nédo conseguem fazer a mesma coisa (interferéncia R3)...

R3: “Linha e entrelinha” traz muito gramatica e o texto. Valoriza muito tipologias bem diferentes,
textuais, vocé€ encontra textos de Histéria, Geografia, de Ciéncias... que casam com as outras disciplinas
{enfatizando a diversidade) (interf.: Doc...)

Doc: Interdisciplinaridade....

R3: Interdisciplinaridade. Agora, a “Porta de papel” ndo. E uma portinha assim bem diferente, viu? Para
um ensino tradicional, ela atende a proposta, mas pra nova proposta nio! Pra nova nio! (enfaticamente),

Doc: Assim, um dos requisitos de aprovagio dessas obras ¢ o manual do professor, que se no seguir
certos critérios, a colegio € excluida. Entdo ¢ coisa séria, ndio pode ser mais aquele material que era sé
para vir com a resposta para o professor. Entdo esse material tem que dar informacdes, tem que tornar o
professor um leitor com um excedente de visdo da obra, certo? Esse professor tem que conhecer bastante
a obra para trabalhar adequadamente. Minha pergunta é: esse manual tem correspondido a essa exigéncia?
Ou seja, toda proposta estd embasada teoricamente, essa teoria vem devidamente explicada, o professor
consegue capturar isso nessa obra?... Qual € a opinifio de vocés sobre isso?

R3: Vocé ta falando daquela parte de orientagdes, nio 67
Doc: E, de orientagdes, o encarte.

R3: Naquele encarte, pelo menos eu observo em alguns livros, que tem indicagio de videos para a gente
assistir, outros livros, outros autores, propostas pedagégicas de alguns jogos. Matematica tem isso...
(interf: A2)

AZ2: Portugués também tem.

R3: Tém outros que falam assim: “Ver, consultar o manual” para dar um norte ao professor de como
refletir com os seus alunos... Embora os meninos ji saibam fazer reflexes sobre algumas questdes bem
corriqueiras para eles. Que quando se trata de drogas os meninos sabem falar... as vezes até do seu dia-a-
dia, ndio ¢? Prostituicho... eles ja sabem falar de alguma coisa... Quando foge um pouco da realidade do
aluno, a gente aproximar ao maximo da realidade dos meninos, para que eles possam refletir. Porque as
vezes isso traz um probleminha entre aspas, que a gente tem que trazer filmes de fora, nio é verdade isso?
Porque o livro por si s6 nio fala, outros textos... Ndo meu caso, eu preciso usar mais aquela sala 1, onde
tem acesso a tecnologia, com aqueles computadores, agora que tem a mania (inintel., interf. A2). Logo
agora que eu to tentando amadurecer essa ideia...

Doc.: Mas vocé acha que o... (interf.: R3)

R3: ... Se 0 manual ajuda a gente? Ajuda! Mas a gente sé pelo manual nio vai ndo, viu? {Enfaticamente).
Temos que buscar outras fontes, outros meios. Cursos de formagdo continuada, outras leituras, utilizar das
nossas vivéncias, valorizar a vivéncia do aluno, por que o livro por si sé nio vai nio! (Reiterando,
enfaticamente). Ninguém, nenhum espago, seja na universidade, seja numa escola de ensino fundamental
1 e ]l, se a gente nfio buscar outras leituras, outras vivéncias, a coisa néo flui.

Doc.: R3, deixa eu aproveitar, depois eu pego as outras para falar também... E aquela parte que é para
apresentar a proposta, a teoria, vocé acha que isso ¢ bem trabalhado, fica claro... Vocé acha que a obra
cumpre direitinho essa parte?

R3: Pefo menos no “Projeto Buriti” atende. O “Projeto Buriti” atende... A parte que a gente trabalha de
Ciéncias, Geografia, Historia, atende.



Doc: Entdo vocé acha que o manual é um material razoavel (entre afirmagéo e interrogaciio).
R3: E razodvel, porque ele por si s6 niio atende, como te disse, ndo atende tudo, mas d4 um norte.
Doc.: Agora deixa te perguntar mais uma coisa: e a obra como win todo?

R3: Eu tenho alguns questionamentos... J4 peguei algumas questdes, nfio desse livro, mas de outros,
crrada, que um dia eu tive que recorrer 4 coordenadora, pensando que eu estava errada... Eu falei, me
responda ai essa questdo pra ver se eu estou respondendo errada... Vocé quer saber sobre a corrente
filoséfica, €? Eu nunca atentei pra isso, mas nas partes dos textos eu vou lendo, fazendo as
interpretagdes... Eu digo: ofha, eu tava buscando essa questdo aqui... Trabalha com textos diversificados...
Isso eu observei, mas a corrente tedrico-filosofica, ndo! (enfaticamente). Porque eu ndo me atenho muito
aquela parte de orientagio. Nio fico s6 buscando aquela resposta que esta no livro pronta e acabada, tanto
que eu percebi uma resposta errada num determinado livro, que eu fique me perguntando: “Ch, meu
Deus, serd que eu nfio sei responder isso mais?”. Ela deu risada (apontando para a colega). Eu pedi: “O,
Ul, responde isso aqui pra mim, porque o livro t dizendo que € uma coisa...” Quando ela respondeu tava
igual o meu, ai eu falei, ah entdo estou certa...

Doc.: Mas sdo muitas questées?
R3: Nio, Matemdtica que eu observei isso.
Doc.: E Portugués, o que ¢ que vocé acha?

R3: Portugués ndo. Portugués é muita coisa para o menino, refletir, a ideia da crianga, sdo raras as
questdes que nao entra a opinido do aluno, ndio € A2? (A2 concorda: hum, hum)

Doc.: E o que vocé acha dos textos?

A2: Assim, uma caracteristica que eu acho interessante sio os textos de apoio, no caso, principalmente, os
livros de Histéria, de Geografia e de Ciéncias... Eles vém com textos de apoio. S6 que o ruim de
Portugués, ndo falando dos textos de apoio mais, mas do texto a ser trabalhado com o aluno. Sio textos
MUITO extensos (enfatizando)... Em geral sdo textos MUITO fongos (enfatizando)... e eu acho que uma
marca negativa nos livros é justamente essa, nio considerar que os niveis de aprendizagem sio
diferenciados, de escola pra escola, de regido pra regido e a gente tem meninos aqui na 5°. série que ndo
sabem nem ler nem escrever direito (tom grave), entio se considerar essa diversidade {enfatizando), os
textos seriam menores ¢ ai um texto menor daria tanto para o que esta num nivel mais avangado quanto os
que nfio acomparharem.

Doc.: Olha A2, vocé sabe? Eu fui em escolas la no Rio Grande do Sul, em Porto Alegre e essa € a queixa
(tom reduzido para enfatizar).

UI: E eles falam que se basearam no Rio Grande do Sul.
R3: Tém textos que sdo mais de duas folhas! (enfat.)
VARIAS VOZES AO MESMO TEMPO.

A2: Entdo, entdo (para retomar o turno) Nao consideram a diversidade de contexto, nfio €? As marcas
regtonais, €... ¢ como se o aluno ndo se visse naquilo que ele 1€, vocé néio encontra nada que a gente
pudesse fazer qualquer alusdio a realidade dos alunos ou das vivéncias dos nossos alunos, sio textos
extensos, que em geral os alunos ndio sdo capazes de ler e que tratam de temas que ndo sdo tdo atraentes
pra eles porque fogem daquilo que eles vivenciam cotidianamente.

R3: Com isso a gente nfio estd dizendo que eles ndo possam ter contato com outros textos (tom de
alerta)...



A2: Claro!

Doc.: Claro... o livro didatico ¢ UM material! Né (énfase), dentre os quais o professor pode trabalhar
lingua portuguesa... mas o que a gente té falando ¢ exatamente desse livro né, porque hoje se considera
que csses livros sdo de exceléncia, af vocé vai em escolas aqui... {interrupgiio R3)

R3: Exceléncia pra quem? (entonagio acentuada)
Doc: E isso...
A2: Talvez o que eles chamem de exceléncia seja... (interrupgio Ul)

Ul: Néo! Eu achei que € essa caminhada, porque quando se iniciou o PNLD, passou a ser uma forma de
ganhar dinheiro das editoras e nfio se pensava em qualidade, até separagiio de silabas errada! O mesmo
livro que era vendido para a escola particular e que era vendido para o FNDE a qualidade era terrivel, ndo
se sabia que era porque tinha que reduzir paginas e tudo. Com isso o que € que a gente fala desse avango?
E que hoje j4 esta sendo rigorosa a selego dos livros que vém para andlise do professor, porque, para
chegar o livro na escola, ja passou por uma comissio onde eles podem ou nio ser aprovados pelo MEC
para poder chegar em nossa mio. Quando chega aqui na nossa méo € que a gente vai analisar e dizer qual
€ que estd mais proximo daquilo que a gente quer. Ai a gente volta para a questdio do manual. Esse
manual eu acho que ele € excelente no momento em que ele me diz o que é que a colegio QUER!
(enfaticamente). Como c4 eu escolhi uma colegdio que se aproximasse do que eu queria, ja que eu ndo
tenho um que seja condizente com a minha realidade, todas as peculiaridades que nés temos
{sobreposicio de vozes: Ul e A2)...

A2: Tem que ser dentro das op¢des que a gente tem, né?

Ul: ... A gente vai escolher dentro dessas opgdes que nos deem condigéo de caminhar um pouco mais.
(interrupgio A2) ..Entdo quando ela fala.... Tem livro... é.... nesse livro da SM, que é um livro que eu
gostei mais nesse sentido de avango para lingua portuguesa, vocé conseguia perceber... eu tinha um texto
pequeno, eu tinha tirinha e eu tinha um texto maior tudo com a mesma tematica, entdio eu conseguia
contemplar o aluno que tava um pouco mais adiantado e nesse mais aqueles que tivessem uma caminhada
bem mais e... e os textos menores s6 serviam para despertar com relacio a temética e ele tinha uma
variedade de textos, eu gostava dele nesse sentido... nfio era s6 de autores... porque uma das coisas que
passa pela avaliagdo pela equipe técnica do PNLD € que: quem ¢é que escreve esse livro de lingua
portuguesa? Antigamente, quantos “Joanita Souza™.. Quem foi Joanita Souza? Nio se conhece, foi
apenas uma autora que se juntou textos caracteristicos daquele momento {interrupgio R3)....

R3: Sim, mas vocé sabe que Joanita Souza nunca existiu! (enfaticamente)

Ul: Mas hoje ja tem... (interrupgio R3)

R3: Ela deu risada (dirigindo-se 4 documentadora) pensando que a gente néio sabia, né?!

Doc.: Nao, eu sei que sabem! Néo, ndo ¢ por isso que eu ri ndo! (sobreposigio de vozes R3, doc. e U1).
Ul: Nos livros de Lingua Portuguesa hoje ja se percebe... (interrup. R3)

R3: Antes eu achava que ela existia... (sobreposigio de vozes)

R3: Quando eu era crianga eu achava... ndio passava pela cabega de ninguém (sobreposicio)... Viva! Sim,
por que nao?

Doc.: Por que néo, né?



R3: Joanita Souza, nome e sobrenome?
A2: Até porque ndio se imagina uma produgo literaria sem autoria... (sobreposicio de vozes)

R3: Ela falou da escolha dos livros {(remetendo para a fala de Ul). As vezes escolhemos livros que se
aproximam da realidade do aluno e esse livro ndo chega as escolas, vem outro que a gente nem conhece.

Doc: Ainda existe isso?

R3: Ainda existe € isso ta sendo muito corriqueiro, viu? (tentativa de tomada de turno por A2)
A2: Eu queria falar dessa coisa de exceléncia que Ul coloca... eu acho {(sobreposicgio... inint.)
AZ: Exceléncia em relagdo aos critérios que ELES estabelecem para escolha, entendeu?

Doc.: Quando vocé diz ELES... Eles estabelecem? O que € que t faltando?

A2: Nio, o que eu digo o que eles estabelecem enquanto critérios para essa escolha (tomada de turno pela
doc.)

Doc.: Sabe o que € que eu acho? Uma das minhas hipéteses é que falta o professor que usa o livro dar
opinido e esses critérios do professor que usa o livro entrar nos editais!

R3: Mas nds entramos na parte de escolha do livro e quando escothemos os livros, entre vérias editoras,
aquele que mais se aproxima, ele n@o chega 4 escola e quando chega, chega sé um.

I3

Doc.: A ja ¢ outra... (sobreposigio de vozes)

R3: ...ou vem livro faitando, ndo atende o nimero de alunos porque é feito em cima do IBGE do ano
passado...

Ul: Outra coisa, hoje vocé tem... se a gente for ver o que é que o FNDE usa, quando vocé entra 14 ta tudo
muito lindo porque ele consegue mapear tudo isso porque tem um tal de SISCORT onde eu tenho que
dizer qual o foi o meu livro adotado, se eu to precisando ou se eu tive sobra que é para dar a outras
escolas... Af vem a questio: e quem ¢ do municipio que deveria ta fazendo isso? Porque o SISCORT o
préprio municipio teria que administrar pra saber que na sua escola tem sobra, na minha tem para que
meu aluno, mesmo com esse livro que ndo se aproxima, ndo fique sem nada. Mas ai ndo existe, af vocé vé
0s entraves: existe algo 14 muito bem organizado, mas ha um obstaculo entre o que esta 14 pautado e o que
se realiza.

R3: Entéo isso quer dizer que no municipio néo existe um agente fiscalizador para as sobras e auséncia de
livros em algumas escolas. (sobreposigiio de vozes)...

R3: La mesmo na outra escola onde trabalho, sdo trés turmas do terceiro ano ndo chegou para atender
uma turma quanto mais a trés!

A2: Eu tenho uma turma de vinte e sete alunos a tarde e eu tenho cinco livros de Ciéncias...
R3: Nem em grupo da pra trabalhar assim! (com indignagio)...
A2: Poisé...

Ul: Entdo ta acontecendo alguma coisa que... (interposigio ininteligivel) Porque se eles falam que é
baseado no censo do ano anterior e geralmente as turmas niio crescem TANTO a nivel de faltar livro
(sobreposi¢do de vozes) (ininteligivel)... mandam um pouco mais. Como ¢ que hoje justifica? HOJE... Ai
vocé vai discutir toda uma questdo de alfabetizagio. Primeiro ano, quem foi do municipio que recebeu



livro de primeiro ano? Nao chegou livro do primeiro ano, entdo o que aconteceu, que entrave é esse
(interrupgdo da doc.)... que vocé ndo consegue...?

Doc.: Esse ano? (pasmada)
UT: Néao chegou! (Enfaticamente)
Doc.: Nenhum?

Ul: Nenhum livro do primeiro ano. Ai vocé vai para as outras escolas, ai vocé pensa assim, poxa se o
professor tivesse esse livro, mesmo com todas essas restrigdes que a gente faz, mas se tivesse esse livro
de apoio, onde vocé tem todo um colorido... (sobreposigio de vozes)...

Doc.: Claro! E mais um material, né?(corroborando a fala de U1)

Ul: E mais um recurso € nfio chega! E onde € que td? Ai tem um 0800 que nfio consegue falar, vocé tem
um canal via SEDUC mas nido te dio respostas, né, vocé ta dizendo que nfio tem livro, mas nfo tem
resposta... S&o tantos entravesinhos , né, no nosso dia-a-dia que vocé faz assim, poxa, entdo pra onde eu
vou?

Doc.: Entdo vocés niio tdo tendo com quem dialogar sobre esses problemas...

Ul: Sobre a falta desse livro... E um livro didatico, sim, tudo bem, tem algumas limita¢des, mas é um
livro também que ndo t4 chegando...

R3: Olha, uma ressalva: quando vocé diz assim que o livro da escola ptiblica ¢ igual da particular, pode
ser a mesma colegdo, 0 mesmo autor, mas a qualidade niio € a mesma néo! (sobreposigio de vozes)

R3: Da particular, acréscimo de textos que ndo tém na pablica (enfaticamente), papel, até a qualidade do
papel é bem melhor!

Ul: Agora se avangou! Se avangou... agora hoje eles tio tomando esse cuidado com relacdo aos
escandalos com o livro adotado pelo FNDE, hoje tém pessoas j& mais, ou seja, alguns detalhes estio
sendo olhados, mas quando eu puxo, pra ndo ter resposta porque o livro que é niio-consumivel... no
momento que eu tenho um livro que ndo € pra responder... eu vou chegando, chegando... (interrupciio)

R3: Néo ¢ pelo nimero de paginas, ndo... eu to falando, na escola particular pode ser o mesmo livro mas
tem outros textos!

Doc.: Outros textos? (admirada)
R3: Outros textos!
Doc.: Eu nem fiz essa comparagéo, acho que eu vou ter que fazer...

R3: Tem uma pessoa que tem um filho na escola particular, que eu nao vou citar o nome dela, porque nio
cabe, ela disse que pediu um livro na escola, porque tava sobrando, pra dar para o filho que estuda numa
escola particular aqui em Feira...ela achando que era o mesmo! Quando ela olhou viu que tava faltando
textos e que as (ininteligivel) nfio correspondiam as mesmas expectativas que a escola tava querendo...
Ela perguntou ao representante da editora, ele disse: “Claro, pré, é bem diferente!” ela teve que
COMPRAR o livro.

A2: Imagine...

Doc.: Outra coisa, essa parte do encarte que eu to querendo saber se serve de fato a vocés e se vocés
usam, ento, vocé, R3, ja me disse que usa em partes...



R3: Em partes, verdade. ..
Doc.: Entdo a parte que eles discutem teoria vocé nem otha e vocé aproveita os textos, né? E U1?

Ul: Agora eu n#o estou em sala... Quando cu trabalhei, trabalhei com esse livro da SM ai, o que ¢ que
acontece? O encarte vai me dizer, me servir para dar um norte sobre a colegiio. O que ¢ que a colegdo,
qual € a proposta da colegio para o ensino da leitura, da escrita, do uso da gramética, entiio eu gosto do
encarte pra me dar esse norte com relagio 3 COLECAO.

Doc.: Pra vocé saber o que € que a colegiio propde, né?

Ul: Dentro do que a colegio t4 me dizendo, eu vou selecionar o que realmente vai satisfazer a minha
proposta de trabalho com aquela turma, com determinadas especificidades...

Doc.: Entiio vocé usa aquilo...
UI: Ele ndo vai me servir de norte... de norte para o meu trabalho...
Doc.: Para o seu trabalho nio!

Ul: Mas vai me servir de norte para eu saber o que ¢ que eu tenho na colegfio e que vai atender os meus
objetivos, isso sim, porque, se vocé for ver... Agora assim, comoe R3 falou, ele tem sugestdes de textos de
apoio, de filme, sugestdes até de histérias relacionadas ao tema...

Doc.: As novidades, né?

Ul: Isso & excelente, mas ele nfio vai me dizer, me servir como uma bissola para o meu trabalho em
saia...

Doc.: Pra vocé também nio...

A2: Nio...

R3: Também néo, eu vou chegar aqui e mentir e dizer que eu uso como bussola?!

Doc.: N&o, Ndo! Mas ndo ¢ pra mentir niio, ¢ a hora da verdade! (no mesmo tom enfatico que R3 usa)

R3: A gente se depara na turma todo dia € uma situagio diferente! Todo dia, todo dia, todo instante, ai eu
vou chegar e vou dizer, ndo, esse livro que eu usei esse ano vou usar trés anos, eu acho que as turmas vio
ser sempre iguais, mas ndo ¢ verdade!

Doc.: Nio é.

R3: Entdo conhecimento também muda, o meu aluno também muda... Eu posso ta achando que essa
camisa aqui € laranja, amanh# eu posso chegar aqui pra vocé e dizer, olha é laranja, mas tem isso e isso,
cu percebi que tem wma pigmentagdo um pouco diferente. Quer dizer, as perguntas, as respostas s&o dadas
a fodo momento e eu néo fico presa também... oh, eu sé fago correcdo de dever se eu tiver com meu livro
ali... Uma vez, um aluno meu, vou te contar uma experiéncia que aconteceu COMIGO... ele escondeu o
livro didético, pensando que a aula ndo ia fluir nas correcdes e eu néo tinha percebido, eu juro!

Doc.: Mas tem aluno pra tudo, né?

R3: Ele fez... ele s6 tinha dez anos na época, quando eu entrei aqui nesta escola, gente, aconteceu isso
comigo, pode acontecer com vocés também, viu? Hoje eu dou risada da situagdo... ele escondeu o livro, ta
eu la respondendo as questdes com a turma, e cle fez: 3, eu achei que se escondesse o livro, a senhora
ndo dava aula mais nfo e a senhora sabe mesmo responder as questdes, né? E eu queria saber era isso...”



Doc.: Menina...
R3: J4 imaginou se eu uso como bussola? Sé olhando assim...?

Daoc.: Eu ensinei aqui, na quinta série... tem um tempdo... Sabe o que acontece? Eu tinha um aluno que ele
vinha preparado ATE UMAS HORAS pra saber...

A2: Pra te testar,

Doc.: Pra me testar, saber o quanto eu sabia do assunto... mesmo que eu nio quisesse planejar aula, nfio
pudesse, ndo tivesse tempo, eu tinha que me preparar porque tinha um ALUNO naquela turma, que nio
faltava e que... sabe? Super inteligente, eu aderava... ¢ isso era até uma forma da turma...

R3: Eu gosto disso, muito bom pra ele, ele saber que escondendo o livro, nfio escondendo... se eu j4 tinha
passado as questdes pra turma! Nio atrapalha em nada! Agora isso também se eu tiver alguma divida néo
quer dizer que eu ndo consulte o texto.

AZ: Claro!

R3: Agora em Matematica, se eu tiver respondendo algumas questdes e tiver davida, eu digo, ndo gente,
por favor, abram ai o livro, me ajudem af, vamos rever... qual o problema nisso?

Doc.: Nio tem ndo.

A2: Mas sabe o que ¢ que acontece? Aluno consegue fazer leitura da postura que professores anteriores
assumem, né? Houve outros professores, quando ¢ recorrente essa postura do professor de usar o livro
didatico como {inico recurso pra aula, o aluno ta ali atento, porque ele que ta Jjunto do professor...

Doc.: E vai perturbar, né? Desestabilizar... (sobreposi¢iio de vozes)... Agora assim, existe uma tendéncia
para o ensino de Lingua Portuguesa baseado numa concepgio de lingua que ¢ a lingua como objeto
heterogéneo, um conjunto... (interrup.)... Vocé ja ta no horério, né? (Dirigindo-se a A2)

A2: Preciso ir, vou passar em casa ainda...

Doc.: T4, nfio tem problema... J& era até pra ter terminado. (interrup.) ... A lingua como objeto
heterogéneo, um conjunto de variedades... Vocés adotam essa perspectiva, de ensinar a lingua naquela
perspectiva de que ndo tem erro em lingua, que a lingua ¢ variavel?

R3: Eu estou trabalhando MUITO isso em lingua. Eu vou falar a verdade! (Enfaticamente)
Doc.: Fale a verdade, pelo amor de Deus, senfio ndo adianta {enfaticamente)

R3: Nio ¢ verdade, que por mais que os linguistas falem, né... porque assim, na pratica, na prética eu falo
assim, no dia-a-dia, se alguém falar “nés foi”, coisa parecida, a gente nio vai... a gente entendeu a
mensagem... mas quando eu estou na sala de aula, até pela formagio que eu tive...

Doc.: Tradicionalista. ..

R3: E! E os cursos que a gente vai tomando, a gente vai modificando alguma coisa. O menino fala “nos
var”, eu ndo digo a ele que ele ta errado. Vamos procurar situagdes, pelo menos eu fago assim... situacdes,
de textos, ou um filme... que existe uma outra possibilidade de falar daquela forma, agora, na MINHA
CASA, eu enquanto pessoa, se falar, eu corto logo, oh, eu digo logo: vai pra onde? (risos). Entendeu?
Mas nos outros espagos, eu respeito, niio discrimino...

Doc.: Mas vocé acha que essa € uma atitude s6 sua, 67...



R3: Nio, eu to falando porque... porque assim, os linguistas falam desse jeito, “ah, é porque tem que
respeitar a linguagem local.” Temos, sim. Agora quando nds vamos testar o nosso conhecimento em outro
espago, em um concurso publico, em qualquer outro concurso, ou numa entrevista, ninguém vai aceitar
essa linguagem, ninguém vai dizer: “olha os linguistas hoje estdo falando que temos que aceitar a questéio
da linguagem local.” Ninguém aceita numa entrevista. Quer me dizer que... (inint.) em FALAR BEM e
isso corresponde falar bem de acordo 4 gramética, escrever bem, de acordo A ortografia e A gramatica,
entdo na teoria e na fala tudo pode, quando se parte pra escrita ou para uma situagiio de arranjar um
emprego ou vocé estar diante de uma plateia, as pessoas nio aceitam isso.

Doc.: Nio adianta, nio é?

R3: Entéo por que fala desse jeito, pro professor fazer desse jeito e na hora, na situagiio real (inint.), nio é
aceito?

:

Doc.: Agora R3, minha pergunta ¢ a seguinte: vocé acha que as obras de Lingua Portuguesa téo
trabalhando nesse sentido? De respeitar a diversidade linguistica e de adotar, de fato, essa concepgiio?

R3: Nio!
Doc.: Ndo?

R3: Nao, até porque quando tem tirinha, mesmo que tenha Chico Bento, sempre di um jeitinho de
trabalhar, botar entre aspas e colocar como se escreve: “Nio precisa escrever da forma ndo sei o qué...”
Eles sempre tdo dando uma coisa... (interrupgiio de Ul) “Escreva de acordo aplicando o pronome ou
verbo...” Eles véio usar pra isso.

Doc.: Vai trabalbar... usa aquela variedade néo culta para frabalhar em conformidade com a culta.
R3: Eles fazem isso no livro. Nio sei se vocés perceberam ai... (inint.)

Ul Eu acredito assim, que quando a gente ta na discussdo da variedade linguistica, acho que ta se
discutindo em torno do respeito ao outro, respeito 4 diversidade, respeito a regionalidade... quando se fala
em educagfo formal, na escrita, na leitura o que quer que seja, quando vai se cobrar as avaliagdes
institucionais, tudo é de acordo com A LINGUA FORMAL. Entéo, quando eu falo em respeito e todo o
discurso hoje dos linguistas ¢ em torno desse respeito dessa variedade mas tem uma sociedade que vai la
cobrar a linguagem formal!

Doc.: E a escola que n#o trabalhe...

UL E a escola tem que atender a essa cobranga social, até porque fala, né, a escola... que educagio eu
quero, pra que ¢ que a escola ta trabalhando com aquele modelo de educagiio, pra que modelo de
sociedade? Entdo vocé s6 ta 14 no discurso e nfo muda... é tanto que a mudanga ortografica era pra ter
sido pra quando? E vocé vé que ta se protelando porque ha toda uma outra discussio sobre essa mudanga
ortografica, mas vocé percebe que ndo ¢ facil, nfio foi facil tirar alguns acentos, ndo foi facil reescrever
algumas palavras... imagine, vai ser facil eu considerar algumas regionalizagdes e dizer que sio formais, a
partir daquele momento véo passar a ser formais? Nao é simples... entdo eu acho que ja tem sido um
avango a discusso da variedade linguistica...

Doc.: Mas os livros nido...

Ul: Mas ndo vai obedecer porque... € para atender a esse modelo de educago... uma educagfio que tdo te
cobrando... (interrupgio)

R3: Até porque alguns livros sio pra elite, né? Vai usar a linguagem da elite. A elite ndo fala “nos vai”!

Ul: “Nos vai™...



Doc.: “Nos foi”... Até aparecer ali, hem?

g

Doc.: Ndo... raramente...

10
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Voo lerd duas versaes diferentes da tabuls " cigaTra & a tormiga”,
cnada ha muitos = muitos anps por Esopo.

#l Cbserve s flustragao desta Paging e a da seguinte, Quas personagem
Rarece estar em uma situagao dificii?

A cigarra e as lormigas

Era uma vez uma jovem Cigarry que nin Fazia ourra coisa na vida a nda
SET-cantar,

Entoava as mais lindas cancdes perto de um lormigueiro

Enguanio tsso. s formigas trabalhavam sem parar.

Colhiam pedagos de folhas para formar o bergario das formi 25 recém-nas-
cidas. Transporsavam BT40s para que no invemns tivessem o que comer. Enfim.
Viviam atarefacas, entrindo ¢ saindo do formigueira,

O inverno chegow. O frio era tano qUe & Cigarma quase ficou congelada,
Entdo, bateu na porta do formiguteiro & procura de um lugsr guentinha pars
se abrigar.

= Llat Serd que e posso entrar? Estou com [rio ¢ ¢om fome!

A guardia do formigueiro ndo se conteve

= O quét Enquanio nss trabathitvamos duro, voce sa Pensava em se diver-
tr. Pois agora: boa diversgol — disse

E batey 3 porta na cana da ctgami, gue fol o
guesia

O preguicosos nada t2m g colher —— .

brigada a cantar em oiitra fre-
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\ cigarm 50 cantava

Nem perceben que ligeira
O3 invemo |4 chegava
E gquandp abriu 05 olhis

A lome |4 lhe esperava

E com 1oda hrmildade

A casa da formiga ol ter
podii-lhe com voz-sumida
\lguma coisa pra comet
Porgue 4 sws Situacao

Estava dura de Toer

A lormiga entdo he disse

Com um arrinho sornaente

Se Mo verao so cantavas
(Cotm-50a voz estrden

Agora aproveiias o atmd

E dance um sambs bem guente

oni Lo
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n Em cada verséo ds fabuls lids, hé uma moral, isto &, um ensinamento.
a) Cople no caderno a morsl de eads um dos textos lidos

..-LIEI.JI -.“"_ e bidn il e eierce
bl Oue ensinamanto hd na moral dos 1BXI087 qué w1 s PGS B Sractice s
Ll i 1 LY il
M0 WA TeuED, i dpn e & B S i Al ST PR | __' M |r|_
HA iugunda \rs.rrs.un da fabula In;la- :pagma anterior] & A R
|, L :
um poema. et |
a) Todas as estrofes tbm o MBasmo AUMero de varsne? ;;;:_"'r' kAna do
Expliqua. .
Mikg W premERita e o dilgranche das demin, sy Bt -

b} Na primeirs estrofe, a palawa futuro rims ¢ cam nm:uru IS10 8, tem som
final SEmalhanT.E E nas demais estrofes, ha rlmas? ~nffe qQuBis mfawas?

. M sl rober paiidiis Lot ae B a Dl [hadupy o] ragitep = gkl L L T Y T
B Nesss fabula, o comportamento de qual personagem e visto como um
modelo a ser seguido? Por qué?

-t EmEy 28 for-tiga pdks f H haamnanins
n Em sua opinido, o dia a dia das pessoas deve
ser voltado apenas para o trabalho, como o
I:ja:s1 furmi'gﬂs da fabula? Por qué?

b gl wl v

wibhl CRIILES, o5

I3 A cigarra representa os artistas Ic.anlnres
alores, pintores, etc.). Em sua opinido, as atividades que eles realizam
t&mbérn 530 trabalhos? Comenta.

-;.-:lll.l P el Fw o s e & (j1m g aw g o } i it I E

B ".fuaé se identifica mais com a cigarra ou com a furmuga? Por qué?

PEETI e e
nHaﬂltu sobre a fabula lida, (L

8) 'Se voch fosse a formmiga, dania alimento para a cigarra?
Por gué? =3

“l“-"-‘-'!l [ 3 ST e e e met bk

bl Se vocs TCI-E-S-E B cigarrs: -.::- qua ﬂﬂrﬂnmana Apds viver esss dific situscao?
Saapenl e A A M heC I by i 4 fabipfm

Bse vocé, .pudassa dar outro final para essa fabuls, qual seria?
Hetzosls pegnmil

O esceritor brasiieiro Monteiro Lobato (1882-1948) elaborou outro final
para a fabula de Esope. Leia o trecho abalxo,

~ Pis enre. il MNurca podenemes esqueser is
Baas hutss quie sus canioria fios proporsicaoL Aguelr chiado
nos disrmi e abiviavs o nﬂhlhn.'ﬂﬁﬂhmpr&, qu:
felicielade \er como vizmia tho genl cansora! Enre. arsig,
que gl lénd a2 mmmmn O Al Empe.
&

SALHMmnG Logans Filtnaiss S0 F u.-u_-an;mﬁa. [T
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a) Cue A ::Hn-:;a ha entre ess6 final & o final dos texios littos ufu--unrrr'eme

7

bl hla-“a-:q arséo, o que o canla ,43 Cigarra proporcionou s Orm 5’

) \JL.EJ dos ’rrna g VDOB prafare? F’:}r '*u{-’

m Observe como 8s parsonagens B :
dessa fabula foram retratadas SRR
nasta charge; gue & um 12xio
de humaor

=Py i
BSTE ﬂESa:“l""‘"adaE.?
bi '3“1' e B r:'"“'f::%.an- da cigarraf

c) E}..n"r' .,wpu 3 pogicéo de
destacua Nessa varsao
as formigas ou a cigarra’
Expligue i

d} Massaversad, gpangs -|'“a
"I'__.-.'l'l.l"‘.ﬂ_ asia ra aihar

':J-ﬂ'}-

g} Cope a mathor opgad. £ssa
charge fol criada para criticar

0 sucesso dos cantofes R R AR e

a talta de Seguranca Emas chuson i fWhi i I/ DRCH
35 103 Wbtk Do oo, U TTAD
ddsi-negn n0 Branl aleianoo § el

& laita de emprago L & Fiwran mltad e LU e

os arfisias em gerg

Sugestdode leitura
| Cigarrs & Formiga Produgdes Artisticas, de leda
de Oliveira, editora Larousse.
Nessa versao modarna da fabula de Esopo,
| & formiga Marcela relaxa do trabalno estressanta
olvindo 8 musica ds cigarra Cibels, gue e-.uma

cantara orofissionst & A0 Canla a8 graca, afinal,
milskEd ambam & rabaiheoor
I-__ ——— —
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