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RESUMO

Este estudo tem como objetivo descrever e analisar pesquisas sobre a
consciéncia fonoldgica do portugués do Brasil, que trazem propostas de instrumentos de
avaliacdo da metafonologia, ou seja, que trazem propostas de testes de consciéncia
fonologica. Cinco pesquisas foram descritas e analisadas considerando: objetivos,
sujeitos, tarefas, habilidades, niveis de consciéncia e possivel interferéncia do sistema
alfabético. Constatou-se que todos os estudos investigaram a consciéncia fonoldgica em
criancas, relacionando-a, direta ou indiretamente, com a aprendizagem da lingua escrita,
entendendo-a como necessaria para a compreensdo da relacdo estabelecida entre lingua
falada e lingua escrita.

A consciéncia fonoldgica pode auxiliar a aprendizagem da escrita por
criancas com desvios fonoldgicos evolutivos, contribuindo para a superacdo desses
desvios e pode ser estimulada artificialmente, aumentando os niveis de recodificacao e

auxiliando a aprendizagem da lingua escrita.

Palavras — chave: Consciéncia fonologica; Instrumentos de avaliacdo; Testes.



ABSTRACT

This study has as objective to describe and to analyze researches on the
phonologic conscience of the Portuguese of Brazil that bring proposals of instruments
of evaluation of the meta-phonologic, that is, bring proposals of tests of phonologic
conscience. Five researches had been described and had been analyzed considering:
objectives, citizens, tasks, abilities, levels of conscience and possible interference of the
alphabetical system. It was evidenced that all the studies had investigated the
phonologic conscience in children, relating, directly or indirectly, with the learning of
the written language, understanding it as a necessary element to the relation established
between oral language and written language. The phonologic conscience can help the
learning of writing for children with Evolutionary Phonologic Disorder - EFD,
contributing for the overcoming of phonologic shunting, and can be stimulated
artificially, increasing the re-codification levels and assisting the learning of the written

language.
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INTRODUCAO

No seu desenvolvimento cognitivo, o0 sujeito percorre uma trajetéria
gradativa que vai do conhecimento primario a capacidade de refletir sobre seus
processos de pensamento — 0 conhecimento metacognitivo —, passando a ser capaz de
controlar e refletir sobre seus processos intelectuais. Com o surgimento da capacidade
metacognitiva, ele passa a possuir, inserida nela, a chamada capacidade metalinglistica,
Ou seja, passa a ter controle sobre a execucdo de seus processos intelectuais e uma

consciéncia cada vez mais explicita da existéncia de estruturas linguisticas.

A lingua passa a ser objeto do pensamento e o falante, detendo sua atencdo
na expressao e nao apenas no conteddo verbal, é capaz de julgar e manipular a estrutura
sonora das palavras conscientemente. Desse modo, uma criancga sai da fase em que néo
tem condicdes de separar a linguagem do contexto, ja que sua preocupacdo esta voltada
exclusivamente para 0 sucesso da transmissdo da mensagem, e comeca a pensar sobre a
linguagem como um objeto. Passa a ser capaz de atentar para a linguagem

descontextualizadamente, centrando-se mais na expressao do que no contetdo verbal.

Assim, no processo de construcdo da linguagem escrita, o falante, além de
usar a linguagem para compreender e produzir idéias, € levado a aprender a refletir
sobre a linguagem como objeto, compreendendo que a escrita alfabética representa a
fala enquanto sequéncia de sons, os significantes verbais. E, para representar e
compreender 0 que esta representado na escrita, 0 sujeito precisa ser capaz de
diferenciar significante e significado, considerando a linguagem um objeto do qual pode
se distanciar e refletir sobre ele, ja que ela vai-se tornando alvo do pensamento e de

manipulagdo consciente.



A consciéncia fonoldgica ou a metafonologia esta inserida no espaco da
metalinguagem e é compreendida como uma das capacidades metalingiisticas que
permite o ser humano ser capaz de se deter sobre a linguagem de forma consciente. As
criangas quando adquirem a linguagem oral ndo demonstram controle consciente sobre
essas unidades linguisticas, uma vez que é dificil a segmentacdo do fluxo continuo da
fala em seus componentes fonoldgicos para os falantes mais jovens. Somente quando
desenvolvem a consciéncia fonoldgica é que sdo capazes de reconhecer, manipular e

refletir sobre as unidades da fala e as suas formas de organizagao.

Entende-se, entdo, a consciéncia fonolégica como o conhecimento ndo do
que significa uma palavra, mas de que uma palavra é um todo formado por sons
individuais passiveis de manipulagcdo. As pesquisas nessa area, freqlientemente, tém
mostrado a consciéncia fonoldgica como um fator relevante na aprendizagem de
ortografias alfabéticas e defendem que ela pode ser desenvolvida ja na pré-escola a
partir da aplicacdo de estimulacdo, pois, a crianca para ler e escrever precisa
desenvolver habilidades de consciéncia fonoldgica e o treinamento delas possibilita que

o falante tenha um maior sucesso na sua aprendizagem.

A avaliagdo e o acompanhamento do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica tém sido feito através de instrumentos chamados de Testes de Consciéncia
Fonoldgica (TCF), ou seja, através de conjuntos previamente organizados de tarefas que
impdem ao falante atividades metafonoldgicas a fim de verificar e avaliar o desempenho
em habilidades de consciéncia fonoldgica. Isso porque essas habilidades sé&o
consideradas de importante significacdo para que o aprendiz da leitura e da escrita seja

capaz de realizar uma analise da lingua com maior chance de sucesso.

Com esse estudo pretende-se contribuir, de alguma forma, para o

esclarecimento do conjunto de investigaces sobre o papel dos TCF como meio de



avaliar a metafonologia na aprendizagem da lingua escrita no sistema alfabético do
portugués do Brasil, contribuindo, possivelmente, para uma melhor instrumentalizagédo
de educadores e de pesquisadores de diversas areas. Entende-se que investigar o
percurso da aprendizagem da lingua escrita torna-se importante na medida em
oportuniza um maior conhecimento das fases do processo de aprendizagem da lingua
escrita e viabiliza propostas de ensino-aprendizagem mais eficientes e eficazes. Fato de
extrema importancia para a realidade brasileira ainda marcada por grandes indices de
analfabetismo e de repeténcia nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Indiretamente,
pretende-se também contribuir para o acimulo de conhecimento que visa a superagao
dos indices de evasdo escolar, de prevencdo, minimizacao ou supressdo de disturbios de

aprendizagem e para 0 sucesso do processo ensino-aprendizagem da lingua escrita.

PropOe-se, no presente estudo, descrever cinco pesquisas sobre a
consciéncia fonoldgica em criangas, analisando os Testes de Consciéncia Fonoldgica
(TCF) nelas contidos. Almeja-se destacar os objetivos dessas pesquisas, algumas das
concepgdes nelas presentes, a amostra investigada em cada uma delas, as atividades de
estimulacgdo das habilidades metafonoldgicas e as conclusdes a que chegaram. Objetiva-
se também analisar os TCF a partir das tarefas propostas, das habilidades exploradas,
dos niveis de consciéncia fonoldgica trabalhados e da possivel interferéncia do sistema

alfabético.

No primeiro momento, procura-se situar a consciéncia fonoldgica no espacgo
da metacognicdo e da metalinguagem, explicando como ela e 0s niveis de consciéncia
sdo concebidos, relacionando metafonologia com aprendizagem da lingua escrita,
apontando a importancia do treinamento metafonologico e definindo Testes de

Consciéncia Fonoldgica.



Na segunda parte do trabalho apresenta-se a metodologia do estudo, as
pesquisas que compdem a amostra do trabalho e os instrumentos de investigacdo. E, na
terceira, sdo descritos os estudos e analisados os Testes, a partir dos aspectos de
habilidades metafonoldgicas, niveis de consciéncia, interferéncia do sistema alfabético,
operacgdes cognitivas, grau de complexidade das tarefas e condi¢des para avaliagcdo da

consciéncia fonologica.



1. A CONSCIENCIA FONOLOGICA

A aquisicdo da linguagem oral se da de forma natural, resultante de uma
propensdo especifica do ser humano que requer basicamente sua exposi¢do a um
ambiente linguistico apropriado. Nesse caso, a comunicacao linglistica flui com rapidez
e facilidade, de modo automatico e espontaneo, ocorrendo sem que o falante se detenha
com tanta exigéncia de atencdo sobre a mensagem. Considera-se a aquisicdo da
linguagem uma condic¢do de heranca bioldgica, hereditaria, que independe de raca, cor,
condicBGes sociais, econdmicas ou geogréficas, visto que diz respeito a uma

caracteristica universal da humanidade.

A linguagem escrita, ao contrario, exige uma aquisi¢do sistematizada, bem
como alguma instrucio. E necessario que o falante centre sua atencio mais na expressio
da mensagem do que no seu conteudo verbal, a fim de perceber como o codigo escrito
representa o codigo oral, ja que a aprendizagem da lingua escrita ndo é uma condicdo de
heranga bioldgica, mas sim cultural. “..., a escrita ¢ um produto da cultura que s6 se
transmite pelo ensino, ou seja, em geral por meio de uma intervencao social planejada
para tal fim. Em outros termos, enquanto a linguagem oral tem raizes filogenéticas, a

escrita depende de varidveis ontogenéticas” (Zorzi, 2003, p. 11).

Verifica-se, com fundamentacdo na Psicolinglistica, uma clara diferenca
entre os dois processos: 0 processo de aquisi¢do, que se refere a compulsdo natural que
0 ser humano tem, quando participante da interacdo linguistica, para adquirir a
variedade oral de uma ou mais linguas, e 0 processo de aprendizagem, que exige
sistematizacdo, uma certa instrucdo e uma dada experiéncia para o dominio da

variedade escrita de uma lingua (Scliar-Cabral, 2003).



Reconhece-se, assim, que no processo de aprendizagem da linguagem
escrita 0 sujeito necessita dispensar maior esforco de atencdo. Precisa estabelecer a
correspondéncia entre fala e escrita, e, para tal, ha de se concentrar mais na expressao
do que no contetdo verbal, superando os niveis mais elementares de producdo e

compreensdo da mensagem.

Entdo, considerando-se um processo de aprendizagem, como 0 da escrita,
pressupde-se que 0s seres humanos tém consciéncia da propria cognicdo — do seu
processo de conhecer, no que se refere a atividade mental. E assim que, quando alguém
observa que aprende mais facilmente olhando do que ouvindo algo, quando forma
opinido sobre sua memoria comparando-a com a de outros, ou quando monitora sua
propria linguagem, tém-se tipos de conhecimentos sobre conhecimento, chamados de

conhecimentos metacognitivos, conforme Davidoff, 2001.

1.1 Metacognicéao.

“Metacogni¢ao” é o termo que se refere as teorias e aos principios utilizados
no estudo dos processos de pensamento, principalmente quanto ao monitoramento ativo

desses processos, ai incluindo sua regulagdo e ordenacgéo (Cielo, 1996).

Diferenciam-se, pois, processos cognitivos de processos metacognitivos. Os
primeiros referem-se aos processos de conhecimento que ocorrem, por exemplo, quando
um sujeito conhece algo, quando explica um fato, ou memoriza um texto. E, 0s
segundos, a processos de controle conscientes dos primeiros, por exemplo, quando o
sujeito reorganiza suas idéias para melhor alcangar seu objetivo, para melhor conhecer
algo, ou quando questiona, a partir das dificuldades encontradas, sua propria capacidade

de conhecimento, de explicacdo, de memorizagéo.



Assim, no desenvolvimento cognitivo do individuo identifica-se uma
trajetoria gradativa que vai do conhecimento primario — processo cognitivo — a
capacidade de refletir e considerar cuidadosamente o0s prdprios processos de
pensamento — processo metacognitivo. Entende-se que o campo da metacognicao é mais
restrito que o da cognicdo, pois limitado ao processo de “reflexdo”, ndo se estende a
totalidade dos processos cognitivos atuantes no processamento de informagdes (Cielo,

1996; Sternberg, 2000).

Por volta dos quatro aos oito anos de idade, a crianga comumente inicia a
escolarizacdo formal. Do ponto de vista cognitivo, a crianca estd entrando no periodo
das operaces concretas, onde as operagbes mentais adquirem uma reversibilidade® e
isso implica a aquisicdo da nogdo de conservacéo? (Piaget, 1983). A partir dai, a crianca
comeca a perceber como pode controlar seus processos intelectuais e refletir sobre eles.
Detecta-se, entdo, o surgimento propriamente dito das habilidades metacognitivas e

metalinguisticas — fruto do desenvolvimento cognitivo, da maturacéo do individuo.

1.2 Metalinguagem.

O termo “metalinguagem” tem sido usado, numa concep¢do mais geral,
referindo-se a linguagem com a fungdo primordial de descrever uma lingua,

constituindo-se em um campo de aplicacdo do vocabulario metalingiistico. Trata-se da

1 Na teoria piagetiana, por principio de reversibilidade entende-se o principio de que para cada operagdo ha uma operagdo
inversa ou contraria. Quando a crianga adquire reversibilidade, ela adquire a capacidade de executar mentalmente uma
mesma a¢do em dois sentidos opostos, ou seja, ela passa a ter consciéncia da reciproca ou da inversa de uma mesma agdo.
Por exemplo: ir e vir; associar e dissociar; multiplicar e dividir; etc.

2 A nogdo de conservagdo, na teoria piagetiana, traduz a capacidade de raciocinio légico para manter em mente uma
propriedade invariante de algo sob diferentes condigdes perceptuais. Piaget realizou varios experimentos famosos em
conservagdo, como, por exemplo, o de colocar o mesmo volume de dgua em recipientes de formatos diferentes e perguntar
as criangas se o volume de 4gua havia se alterado ou ndo. Com a aquisi¢do da nogdo de conservagdo, as criangas passam a
aceitar que a quantidade de 4gua nao se altera mesmo sofrendo transformagdes perceptivas.



investigacdo das producdes verbais com o objetivo de se estudar 0s processos auto-

referencias — a lingua sendo usada para referir a si mesma (Gombert, 1992).

Com a contribuicdo da Psicologia, a metalinguagem trata, entdo, da atencéo
que o falante direciona ao aspecto declarativo ou ao aspecto processual da linguagem,

ou ainda a combinacéo de ambos os aspectos.

O aspecto declarativo refere-se aos conhecimentos que o falante possui da
estrutura, do funcionamento e do uso da lingua, trata-se da consciéncia de que se sabe
uma habilidade lingtistica priméaria. O aspecto processual diz respeito as atividades de
reflexdo sobre a lingua, sua natureza e suas funcles, tratando-se dos processos de
atencdo e selecdo durante o processamento linglistico basico — compreensdo e
producdo. E, a combinagdo dos dois aspectos abarca, de uma s vez, a consciéncia e
manipulacdo das caracteristicas estruturais da lingua e o controle dos mecanismos

mentais envolvidos em seu processamento.

Entende-se que o conhecimento das caracteristicas estruturais de uma lingua
é pré-requisito para reflexdo do individuo sobre essa lingua, ja que ndo é possivel se

utilizar o conhecimento que n&o se possui.

Complementa-se, assim, a concepg¢do de metalinguagem. De um modo geral
objetiva-se analisar as produc@es verbais a procura dos processos auto-referenciais, do
uso da lingua para referir-se a si mesma. E, com a contribuicdo da Psicologia, entende-
se que a metalinguagem tem também como objetivo analisar o comportamento do
falante de esclarecer 0s processos cognitivos de consciéncia e de reflexdo ou
monitoramento da linguagem (Cielo, 1996). Assim sendo, procura-se esclarecer, por
exemplo, 0 percurso cognitivo e 0 metacognitivo de uma crianga quando em momento

de aquisicdo da linguagem oral ou em aprendizagem da linguagem escrita.



Dessa forma, para se analisar o comportamento do falante quanto a seus
processos cognitivos a respeito da linguagem, faz-se necessario esclarecer sobre duas

faces do processamento linguistico:

A primeira, no espaco do comportamento linglistico, diz respeito ao
processamento das atividades comunicativas que € automético e ndo deliberado. Tem
carater espontaneo e ndo requer tanta atencéo do falante, pois € executado com rapidez e
facilidade e ndo varia com a situacdo. Diz respeito aos processos de compreensdo e
producdo das mensagens, ja que possuem peculiaridades dos processos automaticos -
quando o falante, em situacdo de conversacdo natural, por exemplo, dirige toda a sua
atencdo para a construcdo do significado da mensagem verbal. Ndo h& necessidade de
conhecimento explicito da lingua e nem a exigéncia de grandes niveis de processamento

cognitivo (Zanini, 1990; Gombert, 1992).

A outra face do processamento linglistico se d& no espaco das atividades
metalinglisticas. S8o0 comportamentos deliberados, controlados, intencionais e que
exigem a atencdo do individuo (Zanini, 1990; Gombert, 1992). E o caso de uma crianca
que se encontra na fase de aprendizagem da lingua escrita, que para ler e escrever, lanca
mdo de niveis relativamente altos de processamento consciente, com a necessidade de
analise e sintese, consumindo muitos recursos de atencao até adquirir as habilidades de
leitura e escrita, passando a utilizar, depois, um processamento mais automatico

(Sternberg, 2000).

Citando Haase (1990): “Um modo alternativo de descrever a diferenga
[entre o0s dois mecanismos psicolinguisticos subjacentes ao comportamento
metalinguistico] consiste em dizer que 0 processamento automatico da linguagem é um

meio para atingir um fim, a transmissdo de uma mensagem, enquanto o processamento



controlado inverte a situacdo fazendo com que a linguagem passe a construir a propria

finalidade” (Haase, 1990, p. 72).

De acordo com Zanini (1990), a distincdo entre esses dois tipos de
processamento ndo é tdo nitida, j& que em algumas situacBes a compreensdo e a
producdo ndo obtém sucesso — quando ocorre um lapso de lingua, por exemplo -, e
entram imediatamente em acéo processos controlados — a correcao do lapso pelo proprio

falante — apresentando ai uma feicao de processos metalinguisticos.

Para Cielo (1996, p.11), “as atividades metalingiiisticas adquirem seu status
apenas se sdo conscientemente desempenhadas e, deste modo, seu aparecimento
pressupbe a posse, por parte da crianca, de certa capacidade de reflexdo e

automonitoramento intencional”.

Percebe-se, pois, a diferenca entre capacidade metalinglistica e habilidade
metalinguistica. A capacidade metalinguistica designa o conhecimento linglistico sem
reflexdo ou decisdo deliberada, sendo aplicada de modo automatico. E o caso de
criangas que fazem autocorrecbes e reparos espontaneos ap6s uma falha de
comunicagdo. Ou que, ainda bem pequenas, costumam, por si mesmas, treinar padroes

gramaticais ou fonoldgicos da lingua (Menn e Stoel-Gammon, 1997).

Alguns autores, como Menn e Stoel-Gammon (1997) e Sternberg (2000)
defendem que a capacidade metalinglistica se inicia muito precocemente. Os primeiros
citam como exemplo de atividade metalingiiistica, os “monologos de ber¢co” de uma
crianca, de 2 anos e 7 meses, que produz de diversas maneiras a pronuncia de uma dada

palavra que havia sido dita por ela, anteriormente, de modo inadequado.

Com relacdo a habilidade metalinguistica, Cielo (1996) indica situacdes de

carater precisamente reflexivo e intencional. No momento em que as criangas detectam



rimas, elas necessariamente dividem as palavras em subunidades — inicio e rima — e
reconhecem que a segunda unidade é a mesma, nas duas ou mais palavras (Menn e

Stoel-Gammon, 1997, p.289).

De acordo com a teoria do Desenvolvimento Intelectual de Piaget, na fase
intermediéria da inféncia, caracterizada pela transi¢do do periodo pré-operacional para o
periodo operacional concreto®, reconhece-se o surgimento da capacidade metacognitiva
e da capacidade metalinglistica. Anterior a esse periodo o que se pressupde ocorrer é
apenas um comportamento linguistico totalmente espontaneo e automatico, por isso néo
precisamente metalingiistico. A crianga, com o0 surgimento das capacidades
metacognitivas e metalinglisticas, passa a ter cada vez mais controle sobre a execucgdo
de seus processos intelectuais, bem como consciéncia cada vez mais explicita de
estruturas  linguisticas, chegando assim, gradativamente, a ter habilidade

metalinguistica.

H4, entdo, uma forte tendéncia de se considerar as habilidades
metalinguisticas como parte da metacognicao (Menn e Stoel-Gammon, 1997; Signorini,
1998; Menezes, 1999). E desse modo que as mudancas metalingiiisticas qualitativas sdo
postuladas também durante o desenvolvimento cognitivo infantil. A qualidade tende a
aumentar com o acréscimo da idade e possibilita a crianca sair de uma fase em que ndo
tem condicdes de separar a linguagem do contexto, ja que sua preocupacdo esté voltada

exclusivamente para o sucesso da transmissdo da mensagem.

A habilidade de pensar sobre a linguagem como um objeto desenvolve-se,

portanto, gradualmente durante a inféancia, estando, de fato, totalmente estabelecida aos

3 Entende-se que o estagio pré-operacional ocorre mais ou menos dos 2 aos 7 anos de idade, quando impera o pensamento
representacional (figurativo) que se caracteriza por centragido, egocentrismo, sincretismo, auséncia de reversibilidade e falta
de preocupagdo com provas ou justificativas légicas. Ja o estagio das operagdes concretas, dos 7 aos 11 anos, é considerado
o primeiro sistema organizado do pensamento légico, dentro do desenvolvimento mental, e depende da interagdo direta
com o mundo real, concreto. Uma crianca estd usando operagdes concretas quando consegue criar uma hierarquia de classes
dos objetos que vé, mas ndo consegue fazer o mesmo para objetos ausentes, o que passa a acontecer somente no estagio
seguinte, o das operagdes formais.



8 ou 9 anos de idade (Menn e Stoel-Gammon, 1997). No periodo operacional concreto,
a crianga ja e capaz de atentar para a linguagem descontextualizadamente, centrando-se

mais na expressdo do que no conteddo.

E assim que, no processo de construgdo da linguagem escrita, a crianga usa
a linguagem para compreender e produzir idéias, mas também aprende a refletir sobre a
linguagem como objeto. A linguagem vai-se tornando, portanto, alvo de pensamento e

manipulacdo em varios niveis (Kato, Moreira, Tarallo, 1998).

A consciéncia metalinglistica, desenvolvendo-se espontaneamente e
também por instrucdo, é considerada uma habilidade multidimensional, envolvendo,

segundo Zanini (1990), varios aspectos linglisticos, como: a consciéncia da fonologia -

segmentacdo fonémica, silébica, construcdo de rimas, etc; a consciéncia das palavras -

segmentacdo de palavras, reconhecimento da relacdo arbitraria entre o signo e o
referente, segmentacdo de morfemas, reconhecimento de ambiguidade lexical, etc; a

consciéncia da sintaxe - reconhecimento e correcdo da ordem das palavras,

reconhecimento da ambiguidade lexical, julgamento da aceitabilidade de oracdes, etc; a

consciéncia da semantica - reconhecimento e correcdo de sentengas sinénimas e

ilogicas, julgamento de ambiglidade, etc. e a consciéncia da pragmética -

reconhecimento de erro na comunicacdo, da adequagéo e inconsisténcia da mensagem,

etc.

As habilidades metalinguisticas seguem uma ordem hierarquica em funcéo
do nivel de aquisicdo da linguagem. Surgem, primeiro, as habilidades de ordem
metalexical e metassemantica, seguidas pelas metassintaticas e metafonoldgicas.
Posteriormente, aparecem as habilidades metapragmaticas e metatextuais, que estdo
mais diretamente relacionadas com niveis mais avan¢ados do dominio da linguagem

(Gombert, 1992).



As manifestacdes metalinguisticas podem ser agrupadas, segundo Cielo

(1996), em quatro grandes categorias: as de consciéncia fonoldgica e as de consciéncia

semantica, relacionadas, aquelas e estas, as habilidades de reflexdo e manipulacéo das

subunidades da linguagem oral (fonemas, silabas, palavras). As de consciéncia sintatica,

vinculadas as habilidades de realizacdo de operacfes mentais sobre as representacoes
das estruturas intra-sentenciais para grupos de palavras. Por fim, as de consciéncia
pragmatica, que dizem respeito as habilidades para operacGes mentais sobre as relagdes

entre sentencas e contexto, através da aplicacdo de regras pragmaticas e inferenciais.

E, entre as quatro grandes categorias das habilidades metalingiisticas, a
consciéncia fonologica desempenha decisivo papel na aprendizagem da linguagem

escrita.

Conhecimentos Metacognitivos

Conhecimentos Metalingiisticos

Conhecimentos
Metalexicais

Conhecimento
Metasssemanticos

Conhecimentos
Metassintaticos

Conhecimentos
Metatextuais

Conhecimentos
Metapragmaticos

Conhecimentos
Metafonoldgicos

Figura 1: Componentes do Conhecimento Metalingiistico, adaptado de Gombert, 1992.




1.3 Metafonologia ou Consciéncia Fonoldgica.

Metafonologia, Consciéncia fonoldgica, Habilidade metafonolégica ou
Sensibilidade fonoldgica refere-se, em sentido amplo, a um tipo especial de
conhecimento, diferente do conhecimento fonolédgico de uso corrente na compreensao
/ producdo da linguagem. Trata-se da representacdo consciente das propriedades e das
unidades constituintes da fala (Haase, 1990; Santos, Navas e Pereira, 1997; Menezes,

1999).

A consciéncia fonoldgica ou metafonologia esta inserida na consciéncia
metalinglistica, que faz parte dos dominios da metacognicdo (Signorini, 1998;
Menezes, 1999; Capovilla e Capovilla, 2002). Para Rueda (1995), trata-se da
capacidade que uma pessoa tem para operar explicitamente com o0s segmentos da
palavra®.

Em esséncia, a metafonologia ou a consciéncia fonolégica decorre da
propriedade do ser humano ser capaz de se deter sobre um objeto, a linguagem, de
forma consciente e utilizando uma linguagem para explica-la (Scliar-Cabral, 1999)°.

A lingua passa a ser um objeto do pensamento e a consciéncia fonoldgica
permite que o falante, detendo sua atencdo na expressdo e ndo apenas no contetido
verbal, julgue e manipule a estrutura sonora das palavras conscientemente (Coimbra,
1997; Menezes, 1999).

As criancas quando adquirem a linguagem oral, durante os primeiros anos

de vida, utilizando palavras, silabas e fonemas, ndo demonstram controle consciente

4 A autora prefere empregar o termo “conhecimento” para o que é empregado, neste trabalho, como
“consciéncia”. Portanto, Rueda (1995) usa a expressdo “conhecimento fonoldgico”, “conhecimento
metalingiiistico”, etc.

5 Faz-se aqui opg¢do pela expressdo consciéncia fonoldgica, exatamente por ser essa expressao mais recorrente
nos estudos e nas pesquisas, principalmente no Brasil.



sobre essas unidades lingiiisticas. E que, em atividade comunicativa espontinea e
natural, é dificil para os falantes mais jovens a segmentacdo do fluxo semicontinuo da
fala em seus componentes fonoldgicos (Cielo, 1996; Signorini, 1998).

Segundo Menezes (1999), a crianga, quando desenvolve a consciéncia
fonoldgica, é capaz de, por exemplo, reconhecer palavras que rimam, que séo iniciadas
ou finalizadas com o mesmo som e, reconhecer também, que os fonemas podem ser
manipulados para criar novas palavras.

Assim, entende-se que “a capacidade metafonoldgica pressupde o
conhecimento ndo do que significa uma palavra, mas de que ela é um todo formado
por sons individuais” (Menezes, 1999, p. 19). Dessa forma, admite-se aqui a
consciéncia fonolégica como a capacidade de reconhecer e a habilidade de manipular

e refletir sobre as unidades da fala e as suas formas de organizacéo.

1.3.1 Concepcdo de Consciéncia Fonoldgica

Os pesquisadores Gough, Larson e Yopp (1995) asseguram que, anos atras,
acreditava-se que a consciéncia fonoldgica era concebida como algo elementar.
Pensava-se que era monolitica, algo Unico que a crianc¢a ja possuia ou ainda nao possuia.

Dai entendia-se que o falante tendo aprendido a prestar atencdo no
significado das palavras e sendo indagado sobre elas, focalizaria sua atencdo apenas no
seu conteudo. “Desde que a crianga adquirisse esta consciéncia, entdo ela poderia
examinar e manipular a estrutura fonoldgica de uma palavra; ela teria, entéo,
consciéncia fonologica” (Gough, Larson e Yopp, 1996, p.15).

Concebida dessa forma, a consciéncia fonoldgica, variavel unica, binaria e

dicotdmica, era avaliada de varias formas, utilizando-se diferentes tarefas. Presumia-se



que, embora as tarefas fossem diferentes umas das outras, elas mediriam a mesma coisa,
ainda que fosse reconhecido o fato de que as diferentes tarefas apresentavam diferentes
niveis de dificuldade.

Assim, quando as criangas eram submetidas a varias tarefas e eram bem
sucedidas considerava-se essa uma evidéncia de que tinham consciéncia fonoldgica.
Quando fracassavam, de que ndo a tinham. J&, quando eram bem sucedidas em algumas
e fracassavam em outras, uma medida considerava que elas tinham consciéncia
fonoldgica e outra que elas ndo tinham. Ficava o problema: Como isto poderia acontecer
se a consciéncia fonologica era elementar? Ou as criangas tinham ou ndo tinham
consciéncia fonoldgica.

Atualmente, a hipotese de que a consciéncia fonoldgica equivale a uma
habilidade discreta que a crianga tem ou ndo tem é questionada e, ao invés disso,
pressupde-se que se trate de um fendmeno continuo (Signorini, 1998). Essa consciéncia,
de acordo com Gough, Larson e Yopp (1995), é mais adequadamente descrita como
uma estrutura hierarquica em que seu desenvolvimento ocorre através de estagios,
iniciados pela consciéncia de unidades fonologicas mais globais e chegando a
consciéncia cabal dos segmentos fonémicos da fala (Cardoso-Martins, 1995). Sendo
assim, admite-se atualmente que a consciéncia fonoldgica seja um fenébmeno continuo,
composto por estagios de desenvolvimento hierarquizados em graus de dificuldade,
iniciado por estagios que tém por base unidades fonoldgicas mais globais (como a
silaba) e chegando a estagios apoiados nas unidades fonoldgicas mais encaixadas e que
exigem maior esforco para sua percep¢do e manipulacéo.

Gough, Larson e Yopp (1995), comparando Vvérias tarefas de metafonologia
e os resultados de sua aplicacdo, sugerem que a consciéncia fonoldgica é estruturada ao

longo de uma escala Unica. Seria uma escala de Guttman.



Uma escala de Guttman é uma escala na qual, se os itens estdo arranjados em
ordem de dificuldade, cada item é necessario para cada item mais dificil, e
suficiente para cada item mais facil. (...). Ocorreu-nos que a consciéncia fonoldgica
pode constituir uma escala de Guttman, que suas tarefas podem estar ordenadas de
tal maneira que o sucesso em cada item é necessario para o0 sucesso em cada item
mais dificil, e suficiente para o sucesso em cada item mais facil. (Gough, Larson e
Yopp, 1995, p.29)

A consciéncia fonoldgica passa a ser concebida, entdo, como uma seqliéncia
de capacidades e habilidades centrada em torno da compreensao emergente na crianca
da estrutura segmentar da lingua falada. Constituindo-se em uma escala de Guttman, a
consciéncia fonoldgica comporia um arranjo de capacidades e habilidades heterogéneas,
centradas em torno do conhecimento do fluxo semicontinuo da lingua falada, e
organizadas segundo a ordem do grau de dificuldade.

A partir da concepcdo de que a consciéncia fonoldgica é a capacidade que
uma pessoa tem para operar com 0s segmentos da fala e de que é um fenémeno
continuo, estruturado hierarquicamente, Rueda (1995) explicita que a literatura
especializada tem apontado duas possibilidades de entendimento.

Em uma possibilidade se considera unidade linguistica apenas fones e
fonemas. Portanto, para essa compreensdo, a consciéncia fonologica seria a habilidade
de manipular explicitamente os elementos fénicos e fonémicos. Sendo assim, a
capacidade de operar com a silaba e com outras unidades, como, por exemplo, as
unidades intra-silabicas (ataque e rima) ndo seriam interpretadas como consciéncia
fonoldgica, que seria entendida apenas como restrita a consciéncia fonémica. Um
segundo entendimento expresso pela autora é o de que existem unidades linglisticas de
primeira ordem e unidades linglisticas de segunda ordem. As de primeira ordem sao 0s

fones e os fonemas e as de segunda ordem, as silabas e as unidades intra-silabicas

(ataque e rima).



Admite-se aqui a consciéncia fonolégica como a capacidade que uma
pessoa tem de operar com 0s segmentos da fala tanto de primeira ordem (silabas e
unidades intra-silabicas) como os de segunda ordem (fones e fonemas). Isso porque se
entende que a manipulagdo dos segmentos de primeira ordem (fones e fonemas)
depende ou é, direta ou indiretamente, preparada a partir do dominio e da experiéncia de
manipulagéo das unidades de segunda ordem.

Haase (1990), descrevendo formas de habilidades metafonoldgicas, indica
uma sequéncia evolutiva em que diferencia duas categorias, a partir da competéncia
analitica do sujeito. Trata-se da consciéncia fonoldgica holistica e da consciéncia
fonoldgica analitica.

A primeira é aquela que inclui a capacidade do falante em julgar as
caracteristicas supra-segmentais do enunciado, mas que nao deve ser identificada como
produto final do processo perceptivo do enunciado da fala. Essa categoria envolve,
segundo Kato e Moreira (1997, p. 31), a capacidade de julgar conscientemente as
propriedades supra-segmentais do enunciado, sendo necesséria e talvez suficiente para o
desempenho de tarefas de classificagdo baseadas em similaridades fonoldgicas gerais.
Refere-se, como coloca Rueda (1995), a capacidade, por exemplo, para realizar juizo
sobre uma pronuncia buscando a rima ou a aliteragdo com relacdo a uma outra
expressao.

Haase (1990, p. 93) hipotetiza que a consciéncia fonolégica holistica ndo
depende, necessariamente, do contato com o sistema alfabético, o que garante o
desempenho positivo, nessas tarefas, dos poetas iletrados, como tantos repentistas do
nordeste brasileiro. Assim, concebe-se a consciéncia fonoldgica holistica como uma
sensibilidade, ou uma consciéncia mais global para a percepcdo das unidades

linglisticas em jogo (Rueda, 1995; Kato e Moreira, 1997).



Ja a consciéncia fonoldgica analitica é encarada como a categoria que
implica na capacidade de isolar conscientemente as unidades que constituem o
enunciado. “O sujeito pode conscientemente isolar e representar diferentes unidades
hierarquicamente encaixadas: palavras, morfemas, silabas, onset e rima, segmentos
fonéticos e fonémicos” (Kato e Moreira, 1997, p.31).

Dessa forma, quanto mais encaixada estiver a unidade do enunciado na
hierarquia linguistica, revela-se maior o esforgo analitico para isola-la. Para Haase
(1990), as silabas séo as unidades que exigem menor esfor¢o analitico para sua extragdo
da hierarquia. E, esse esforco analitico exigido pela consciéncia fonoldgica vai se
intensificando a ponto de, seguramente, somente foneticistas e fonologistas
conseguirem extrair os tracos mais bem encaixados hierarquicamente.

Haase (1990, p.94) completa observando que a sequéncia evolutiva das
habilidades metafonoldgicas segue “(...) um percurso que vai da percep¢do de rimas
(...), de silabas (...), palavras (...) e, finalmente, fonemas (...). Tanto a segmentacédo
consciente da fala em palavras quanto em fonemas parecem depender em parte de
mecanismos evolutivos e de outra parte da aprendizagem da leitura”.

Admite-se assim a compreensdo da consciéncia fonoldgica ser expressa ao
longo de dois momentos: o da consciéncia fonoldgica holistica e o da consciéncia
fonoldgica analitica. S0 momentos diferenciados pela competéncia do falante em

perceber e manipular as unidades que compdem o fluxo semicontinuo da fala.

1.3.2 Niveis da Consciéncia Fonoldgica

Segundo Menezes (1999), os diferentes niveis da consciéncia fonologica

estdo diretamente relacionados com diferentes maneiras de se dividir palavras e silabas



em unidades sonoras menores. Assim sendo, sdo trés as maneiras de segmentar uma
palavra em seus constituintes sonoros e essas correspondem a trés niveis de consciéncia
fonoldgica: a consciéncia de silaba, a consciéncia de unidades intra-sildbicas e a
consciéncia de fonema.

J& para Rueda (1995), sdo quatro esses niveis que sdo definidos pelo modo
de se dividir palavras e silabas em unidades menores, mas também pela exigéncia da
demanda cognitiva. A autora admite como niveis de consciéncia fonoldgica: a
consciéncia de rima e aliteracdo, a consciéncia de silabas, a consciéncia de unidades
intra-silabicas e a consciéncia de fonema.

Ora, considerando como critérios de definicdo dos niveis de consciéncia
fonoldgica 0 modo de se dividir palavras e silabas em unidades menores e a exigéncia
cognitiva da habilidade metafonoldgica, ndo parece ser coerente dizer que sdo quatro 0s
niveis de consciéncia fonoldgica. A autora ndo explica com clareza o porqué da
diferenciacdo de dois niveis que exploram as unidades intra-silabicas: o nivel de rima e
aliteracdo e o nivel de unidades intra-silabicas. Se existem diferentes exigéncias
cognitivas para distinguir dois niveis para essas unidades, pressupde-se que para a silaba
e para o fonema também devam existir dois niveis de consciéncia, explorando cada uma
das unidades, diferenciados apenas pela exigéncia cognitiva. E, isso resultaria em seis, e
ndo quatro niveis de consciéncia fonoldgica.

Portanto, elege-se aqui o entendimento de que a consciéncia fonoldgica é
um continuo definido a partir das diferentes maneiras de se dividir palavras e silabas em
unidades sonoras menores. Pressupondo-se como entidades linguisticas a silaba, as
unidades intra-sildbicas e o fonema e o0s niveis de consciéncia a cada uma

correspondente.



Porém, reconhece-se que a consciéncia fonoldgica desses niveis é expressa
através de tarefas que apresentam diferentes exigéncias cognitivas. Portanto, do ponto
de vista cognitivo, a consciéncia fonoldgica se concretiza na execucdo de tarefas
metafonoldgicas que exigem demanda de diferentes graus de esforgo cognitivo. E dessa
forma que séo reconhecidas habilidades de identificacdo, de contagem e outros tipos de
manipulacdo — adicdo, subtracdo, transposicao, etc — dos segmentos da fala. Tem-se dai
a habilidade de reconhecimento da rima e da aliteragio como uma dada exigéncia
cognitiva na escala dos diferentes graus de esfor¢o cognitivo no espaco do nivel de

consciéncia das unidades intra-silabicas.

Investigacbes das habilidades de consciéncia fonoldgica tém incorporado uma
variedade de tarefas, tais como julgamento de rima e aliteracdo, sintese, analise,
identificacdo, contagem e manipulacdo (adi¢cdo, subtracéo, substituicdo, inversdo ou
transposicdo) dos segmentos da fala, que diferem no conhecimento e experiéncia que
uma crianga precisa ter para completa-la com éxito. (Salles, Mota, Cechella e Parente,
1999, p. 69).

Sendo assim, concorda-se com Menezes (1999) que sdo trés os niveis da

consciéncia fonoldgica:

1.3.2.1 Nivel de consciéncia da silaba

O nivel de consciéncia da silaba corresponde a capacidade de operar com as
estruturas silabicas. E considerado um nivel que pode ser adquirido espontaneamente
pela crianga, antes mesmo de que ela aprenda a ler e a escrever.

Do ponto de vista fonético, a silaba se caracteriza por uma s6 emisséo vocal

intuitivamente cortada. E, do ponto de vista fonoldgico, uma unidade minima



constituida geralmente de um nucleo vocélico ou de combinacdo vogal-consoante
(Salles, Mota, Cechella e Parente, 1999; Harris e Hodges, 1999).

Conforme Haase (1990), é bem cedo, por volta dos 3 ou 4 anos, que as
criangas demonstram capacidade de segmentar uma palavra em silabas. Provavelmente
porque seja esse o caminho mais 6bvio de divisdo de uma palavra em unidade sonora,
consequéncia da silaba ser a unidade de segmentacdo da fala, por isso mais acessivel
que as outras unidades linguisticas.

De acordo com Menezes (1999), antes do inicio do processo de
aprendizagem da lingua escrita, muitas criancas ja demonstram capacidade de dividir
uma palavra oralmente em suas silabas. Assim, esse é um excelente indicativo de que ja
dominam esse componente de consciéncia fonolégica. Criancas pré-leitoras e adultos
analfabetos ndo apresentam dificuldades para identificar, isolar ou segmentar palavras
em silabas. Entdo, concorda-se que a consciéncia de silaba é uma capacidade que se
desenvolve antes mesmo da aprendizagem da leitura e da escrita (Rueda, 1995;

Goswami e Bryant, 1990 e Menezes, 1999).

1.3.2.2 Nivel de consciéncia das unidades intra-silabicas

O nivel de consciéncia das unidades intra-silabicas é uma fase dita
intermediéaria entre o nivel de consciéncia da silaba e o nivel de consciéncia do fonema.

Nas formas sildbicas consoante-vogal-consoante, por exemplo, 0 segmento
inicial € denominado onset (ataque), o segmento final, coda, e o segmento central - o

mais proeminente, tipicamente uma vogal, nucleo. O ataque (onset) e a coda séo

chamados coletivamente de margens sildbicas. E, na fonologia meétrica,




especificamente, 0 ndcleo e a coda sdo chamados como uma Unica sub-unidade

denominada rima (Harris e Hodge, 1999). Assim, na silaba bar, tem-se:

a -nucleo
ataque- b ' ¢ sooda
Ou seja:
3
mma
ataque b r

Figura 2: Descri¢ao dos componentes da silaba, adaptado de Rueda, 1995)

A estrutura da silaba possibilita, entdo, sua divisdo em duas partes: uma
aberta — ataque — e uma fechada — rima.

A consciéncia global das unidades intra-silabicas, assim como a da silaba,
parece nao ser tdo problematica. Menezes (1999) chama a atenc¢do para o fato da rima e
da aliteracdo terem importancia para a crianca, por serem facilmente identificadas em
varios tipos de textos, como mdsica, poema, parlenda, trava-lingua, etc. A crianca
identifica com uma certa facilidade rimas e aliteracfes, formando categorias como:
“cravo — credo — crise”, “baldo — sabdo — mamao”.

Freitas (2004) esclarece que a rima da palavra é caracterizada como a
igualdade entre os sons desde a vogal ou ditongo ténico até o ultimo fonema, como em
“peteca — moleca”. Reforga também que a rima pode englobar, além da rima da silaba
(tambor — motor), também a silaba inteira (buriti — sapoti) ou até mais que uma silaba

(dezembro — setembro). Explica, ainda, que em palavras oxitonas, a rima € um elemento

intra-silabico, reconhecido através da distin¢do entre “onset” e “rima”. Vé-se, entao:



Rima da silaba Rima da palavra
(¢ (0 (¢ (0 (¢ (o} O O
[ [ A A |
R R R R R R
| |
café boné R R
| |
balda o sald o Chocol ate abac ate

Quadro 1: Exemplificacdo de rimas, de Menezes (2004).

Como ja dito, Rueda (1995) considera a consciéncia de rima e aliteracdo o
primeiro e mais elementar nivel da gradacdo do fenémeno da consciéncia fonoldgica,
admitindo ser o primeiro que se adquire. Segundo a autora, essa consciéncia € adquirida
quando o falante é capaz de descobrir que duas palavras compartilham um mesmo
grupo de sons, no inicio ou no final. A consciéncia de unidades intra-silabicas, para
Mercedes Rueda (1995), é reconhecida quando o falante é capaz de realizar categorias
de palavras que rimam ou possuem aliteracdo em funcdo da capacidade que tem para
identificar as unidades de ataque e rima.

Mais uma vez lembrando Gough, Larson e Yopp (1995), a consciéncia
fonoldgica tem sido concebida como uma escala Unica, composta por hierarquias.
Estruturada por ordem de dificuldade, resultado das diferentes exigéncias cognitivas
necessarias para a consciéncia explicita em cada ponto diferente ao longo da escala —
tanto ao longo da escala como um todo como no interim de cada componente.

Aqui, entende-se a consciéncia de rima e aliteracdo apenas como uma
habilidade com dada exigéncia cognitiva na escala do nivel de consciéncia de unidades
intra-silabicas. Ou seja, reconhecer rimas e aliteragdes parece ser um momento diferente
do momento de isolar as unidades de ataque e rima, ambas, componentes da escala do
nivel de consciéncia das unidades intra-silabicas, que, por sua vez, comp0e a escala da

consciéncia fonoldgica.



1.3.2.3 Nivel de Consciéncia do fonema

Enquanto h& evidéncias de que criancas pequenas apresentam consciéncia
avancada da silaba e de rima e aliteracéo, a consciéncia de fonema parece necessitar de
experiéncias particulares, ndo surgindo espontaneamente com a maturagdo cognitiva,
nem com a exposic¢ao aos conceitos de rima e aliteragéo.

O nivel de consciéncia fonoldgica mais abstrato tem como unidade
linguistica identificada no fluxo continuo da fala, o fonema. Aqui, entendendo fonema
como a entidade abstrata que se manifesta através de segmentos fonicos e, concordando
com Yavas, Hernandonera e Lamprecht (1991), sdo segmentos que contrastam
significados em determinada lingua.

O nivel de consciéncia do fonema ndo ocorre, em sua completude, de forma
espontanea, dependendo de experiéncias mais formalizadas e, especificamente,
direcionadas a compreensdo de um sistema de escrita alfabético. Para Zorzi (2003), ao
mesmo tempo em que esse nivel de consciéncia fonoldgica é considerado como
decorrente da aprendizagem das caracteristicas do sistema de escrita alfabética, €
também considerado como uma capacidade necessaria para a compreensdo das

correspondéncias entre sons e letras, ou seja, fonema — grafema.

Consciéncia Fonolégica

Nivel de
Consciéncia do
Fonema

Nivel de
Consciéncia
da Silaba

Nivel de
Consciéncia
das unidades
intra-silabicas

Figura 3: Niveis de Consciéncia Fonoldgica



Segundo Haase (1990), a habilidade de manipular conscientemente o0s
segmentos da fala surge quando a crianca observa que as palavras sdo constituidas por
sons que podem ser trocados (bala — tala), apagados (fala — ala) e reorganizados (coca —
caco). E, a habilidade de manipulacdo dessas unidades seria a condi¢do necessaria para
a classificagdo da consciéncia fonoldgica no nivel do fonema.

Capovilla e Capovilla (1997) explicitam que “silabas e outros segmentos
maiores se manifestam como unidades discretas na fala, enquanto os fonemas ndo, ja
que estes se unem para formar unidades discretas maiores. Parece ser necessaria, por
iSs0, a exposicdo a instrucdes formais sobre regras de mapeamento da escrita alfabética,
isto é, o ensino formal da correspondéncia entre os elementos fonémicos da fala e os
elementos grafémicos da escrita” (Capovilla ¢ Capovilla, 1997, p. 16).

O reconhecimento de que uma palavra € um conjunto organizado de
fonemas possibilita a identificacdo das menores unidades de som da fala que podem
mudar o significado da palavra. Sendo o fonema menos transparente para ser percebido,
a dificuldade para sua discriminacéo ¢ bem maior do que para a discriminacgdo da silaba.
O acesso a silaba parece ser mais facil porque se pressupde que a mesma seja uma
unidade natural de segmentacgéo da fala, inerente ao processo de percepcao dessa.

A identificacdo da silaba é viabilizada pelos picos de energia acUstica
presentes no sinal continuo da fala. J& a discriminacdo do fonema exige uma anélise de
unidades linguisticas abstratas. Requer, portanto, a decomposicdo da unidade natural
(Menezes, 1999).

Observa-se que, diante do carater abstrato do fonema, do ponto de encaixe
no fluxo semicontinuo da fala e do esfor¢o cognitivo exigido para a consciéncia dessa

unidade linguistica, os pesquisadores concordam com o fato do nivel de consciéncia do



fonema ser sempre o ultimo a ser compreendido pelo falante na hierarquia da
consciéncia fonologica.

Com base nas colocagdes apresentadas, os modos de segmentar uma palavra
em seus constituintes sonoros indicam os niveis da consciéncia fonoldgica. Cita-se

como ilustragao:

CONSC. PALAVRA
HOLISTICA BOLA CRAVO ATRIZ MAR
SILABA
BO LA CRA VO A TRIZ MAR
UNIDADES
INTRA-
CONSC. ) BO LA CRA VO ATRIZ M A R
ANALITICA | SIMABICAS
FONEMA
Il ol IV Jal Il Il Ial Wi fol lal 1t/ Il fil 2| I dal gl

Quadro 2: Exemplificagéo de niveis de consciéncia fonoldgica, adaptado de Rueda, 1995

1.3.3 Relacgéo entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita

E consensual, entre os estudiosos, a evidente relagdo entre consciéncia
fonoldgica e aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto, eles divergem quanto ao
estabelecimento dessa relagdo (Signorini, 1998), podendo-se identificar, entre o0s
estudos, a defesa de pelo menos trés concepcles que tentam explica-la.

Uma corrente defende que a consciéncia fonoldgica € precursora causal da
aprendizagem da linguagem escrita. Concebe-se que a habilidade para analisar a
estrutura fonoldgica da fala, ou mais especificamente das palavras faladas, facilita o
desenvolvimento do principio de escrita alfabética. Seria, portanto, a consciéncia
fonologica um pré-requisito para aprendizagem da leitura e da escrita (Lundeberg et
al, 1988).

E assegurado nessa corrente que o dominio da correspondéncia fonema -

grafema possibilita a extracdo de sentido do material escrito. A consciéncia fonologica




viabiliza, portanto, a crianca, em processo de aprendizagem da linguagem escrita, uma
melhor utilizagdo das pistas grafémicas, conseqiientemente uma melhor compreensao
das correspondéncias delas com os fonemas.

Uma segunda corrente assegura que do contato com a escrita alfabética
provem conhecimentos explicitos a respeito da estrutura fonoldgica da linguagem oral.
E esses conhecimentos se juntam aos conhecimentos implicitos, construidos a partir dos
processos de producdo e percepcao da fala. Nessa concepc¢éo, a consciéncia fonoldgica é
vista como conseqiiéncia da aprendizagem da leitura e da escrita. Tem-se, entdo, a
compreensdo de que a aprendizagem de uma escrita com alfabeto ortogréafico
proporciona uma maior consciéncia fonolégica (Morais, Cary, Alegria e Bertelson,
1979).

Embora as duas correntes tedricas citadas anteriormente parecam contrarias
entre si, ndo chegam, no entanto, a serem incompativeis (Menezes, 1999). E, uma
terceira defesa sugere um modelo interativo, pressupondo uma influéncia reciproca
entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da lingua escrita (Gathercole e Baddeley,
1993).

Alguns estudiosos asseveram que certas habilidades metafonoldgicas sédo
béasicas a certas habilidades de leitura e de escrita e outras habilidades de leitura e de
escrita estimulam determinadas habilidades metafonoldgicas (Signorini, 1998; Kato e
Moreira, 1997; Menezes, 1999).

Em se tratando de habilidades de consciéncia fonoldgica, estudos
demonstram que ha a possibilidade de que o falante, antes de iniciar o processo formal
de aprendizagem da lingua escrita, j& possua habilidades de consciéncia fonoldgica e

que, através do conhecimento sistematico do codigo escrito, desenvolva outras



capacidades, como por exemplo, as exigidas para o desempenho de tarefas no nivel do
fonema (Menezes, 1999).

Estudando a influéncia dos fatores do desenvolvimento linguistico da

crianga e da aprendizagem na emergéncia da consciéncia fonoldgica, Haase (1990)

ressalta que a coocorréncia da habilidade em representacdo consciente dos fonemas e do

dominio alfabético faz surgir na crianga a nog¢ao de que a escrita € uma representacdo da

fala. E por isso que, Cielo (1990) afirma que a lingua oral, a fase inicial de
aprendizagem da lingua escrita, e a consciéncia fonoldgica se inter-relacionam.

Por fim, pressupde-se nesse trabalho que o desenvolvimento de certas

habilidades, como as que se referem a silabas, rimas e aliteracGes, pode preceder a

aprendizagem formal da lingua escrita, ou seja, sdo exemplos de unidades cujas

habilidades metafonoldgicas parecem facilitar a aprendizagem da escrita. No entanto,

as habilidades para manipular as unidades mais bem encaixadas fonologicamente

parecem exigir exposicdo explicita a escrita alfabética (Signorini, 1998). E assim que

se concebe o0 estabelecimento de uma relacéo reciproca entre aprendizagem da lingua

escrita e consciéncia fonoldgica, entendendo-se que “(...) um nivel minimo de

consciéncia fonoldgica facilita o letramento que por sua vez, contribui para o

desenvolvimento e aprimoramento das habilidades metafonologicas” (Menezes,

1999, p.35).



1.3.4 Consciéncia fonoldgica: fator relevante para a aprendizagem da lingua

escrita

Nos ultimos anos tem sido significativo o numero de trabalhos que
investigam a relacdo entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da lingua escrita e, de
um modo geral, os resultados apontam a consciéncia fonoldgica como um fator
relevante na aprendizagem da leitura e da escrita em ortografias alfabéticas (Cardoso-
Martins, 1991).

Para Roazzi e Dowker (1989), a investigacdo da relacdo entre consciéncia
fonoldgica e aprendizagem da leitura é bastante importante no Brasil, dado o alto indice
de analfabetismo e fracasso escolar, principalmente em classes sociais mais baixas.
Necessita-se de estudos e pesquisas sempre mais intensas e detalhadas que venham a
auxiliar no desenvolvimento de métodos e programas cada vez mais eficientes e
eficazes para a aprendizagem da lingua escrita do povo brasileiro. Entdo, se a
aprendizagem da leitura e de escrita estd relacionada com a consciéncia fonoldgica,
deve ser investigada cuidadosamente para que se consiga entender cada vez melhor qual

é essa relagdo. Porque:

Se, encorajando o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, é possivel desenvolver
habilidades de leitura, entdo a natureza da consciéncia fonologica e seus métodos de
treinamento sdo tdpicos importantes a serem investigados (especialmente visando as
suas implicacbes diretas na area educacional). Pelo contrario, se a consciéncia
fonologica é, antes de tudo, o resultado de treinamento na leitura, ou desempenha um
papel menor no desenvolvimento da aprendizagem da leitura, entdo torna-se
contraproducente investir em treinamento da consciéncia fonoldgica, as custas de
métodos mais efetivos para desenvolver a aprendizagem da leitura. Estudos desta
natureza podem ser também muito importantes para investigar como a importéancia
relativa da consciéncia fonoldgica na leitura varia entre diferentes paises, como
resultado de fatores linguisticos (a natureza e grau de transparéncia das regras de
correspondéncia grafema - fonema) ou de fatores culturais e sociais. (Roazzi e
Dowker, 1989, p. 33).



Como j& é sabido, no processo de aprendizagem da lingua escrita, o sujeito
necessita dispensar esfor¢co cognitivo para estabelecer a correspondéncia entre fala e
escrita, trata-se de um processo cognitivo que como tal refere-se ao conhecimento de

algo.

De acordo com a teoria piagetiana, o desenvolvimento cognitivo do
individuo da-se em uma trajetoria gradativa baseada em uma série de mudangas. O
processo de cognicdo humana é concebido como uma forma especifica de adaptacéo
biolégica de um organismo complexo a um ambiente também complexo. Quando a
crianca vive a chamada infancia media ou intermediaria e, comumente, inicia sua
escolarizacdo formal (Cielo, 1996; Newcombe, 1999), do ponto de vista cognitivo, ela
entra no periodo das operagdes concretas: 0 mundo vai deixando de ser representado
como um conjunto de imagens estaticas perceptuais e passa a ser representado por um
conjunto de objetos concretos sobre 0s quais se pode atuar mentalmente e que pode ser
mudado de maneira l6gica. E ai quando a crianca comeca a perceber como pode
controlar seus processos intelectuais e refletir sobre eles. Considera-se entdo o
surgimento das habilidades metacognitivas e metalinglisticas, resultantes do

desenvolvimento cognitivo do sujeito.

O constructo teorico iniciado por Jean Piaget apresenta um sujeito
cognoscente, que busca adquirir conhecimento procurando ativamente compreender o
mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogagdes que esse mundo lhe provoca. E
um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias acdes sobre os objetos do
mundo e que constroi suas proprias categorias de pensamento, organizando 0 Seu

mundo (Ferreiro, 1999).



Ferreiro (1986, 1999) enfatiza a evidéncia da relacdo entre os bem
conhecidos periodos operatorios da teoria piagetiana e a aprendizagem da leitura e da
escrita. Segundo a autora, trata-se de um referencial para a investigacdo das trajetorias
das criancas acerca da aprendizagem da lingua escrita, precisamente do sistema de

escrita, do seu significado e do modo de representacéo.

E possivel compreender a passagem de um modo de organizagio conceitual
a outro, explicando a construcdo do conhecimento embasado nos trabalhos de Piaget.
Faz-se um recorte para melhor exploracdo do desenvolvimento da lingua escrita, do
ponto de vista dos processos de apropriacdo de um objeto socialmente construido, e

busca-se entender os modos de organizacao relativamente estaveis.

Ferreiro (1986) apresenta 0s problemas cognitivos envolvidos na
aprendizagem da lingua escrita e se propOe a detalhar uma das caracteristicas relevantes
do processo: a relacdo entre o todo e as partes que o constituem. No entanto, a
pesquisadora lembra que outros problemas cognitivos estdo envolvidos no processo,

como: identidade, conservacdo, construgdo de observaveis, etc.

Nessa linha de investigacdo, Ferreiro (1999) descreve uma série de modos
de representacdo que se desenvolve até o nivel da representacdo alfabética da
linguagem. S&o niveis que se sucedem em uma dada ordem, identificada em Ferreiro e
Teberosky (1999) como uma seqliéncia psicogenética de construcdo da escrita. Sdo

caracterizadas como fases sucessivas em direcdo a aprendizagem da escrita alfabética:

a) Fase pré-sildbica, em que os modos de representacdo sao alheios a

qualquer busca de correspondéncia entre a pauta sonora de uma emissdo e a
escrita. Fase em que a crianca ainda ndo entende que a linguagem escrita

representa a linguagem oral. Percebe-se que na fase pré-silabica ha auséncia de



relacfes explicitas entre a escrita e as propriedades sonoras das palavras, tanto
na identificacdo dos sons, como na quantificacdo deles.

Pode-se analisar que em termos de conhecimento metalinguistico, o
aprendiz nessa fase ndo analisa os sons componentes das palavras por ainda ndo

ter conhecimento fonoldgico apropriado para isso.

b) Fase sil&bica, quando sdo apresentados modos de representacao

sildbica com ou sem valor sonoro convencional. A crianga descobre que a
linguagem escrita é a representacdo da oral, passa a buscar a correspondéncia
entre partes da linguagem oral e partes da linguagem escrita, sem saber ao certo
como fazer essa representacdo parte a parte.

A crianga comega a decompor a palavra falada em unidades silabicas
até chegar a estratégia planejada da relacdo simbolo — silaba. Segundo Zorzi
(2003), “essa correspondéncia de principio gerativo, que cria uma regra de
relacionamento entre silabas - letras, representa um passo fundamental na
medida em que revela a compreensdo de que as palavras sdo compostas por
seqiiéncias fonologicas sem significado” (Zorzi, 2003, p.32). Na perspectiva do
conhecimento metalinguistico, esses progressos denotam que a crianga esta se
tornando mais investigadora das caracteristicas sonoras e muito provavelmente
pode-se atribuir esses avancos a consciéncia fonolégica no nivel de consciéncia

da silaba.

c) Fase silabico-alfabética, a fase em que os modos de representacao

sdo silabico—alfabéticos. E uma fase caracterizada pela convivéncia tanto da
hipdtese silabica como da hipdtese alfabética e precede a aparicdo da escrita

alfabética. Essa fase refere-se ao periodo em que o aprendiz deixa de considerar



a silaba como unidade e passa a compreender que ela pode ser segmentada e
analisada em elementos menores — os fonemas.

Em termos de conhecimento fonoldgico, supde-se que a crianga
direciona sua atencdo e suas atividades metafonoldgicas explicitas para 0s
aspectos intra-silabicos, abrindo perspectiva para uma segmentacdo ainda mais

complexa e abstrata.

d) Fase alfabética, fase em que os modos de representacdo Sao

alfabéticos. E a fase em que a crianca realmente ja resolveu o problema da
escrita porque ja passou a compreender o modo de representacdo da linguagem
oral na sociedade em que estd inserida.

Essa fase é definida pela compreensdo da correspondéncia mais
precisa entre letra e som. Diz-se que a crianca compreendeu plenamente o
sistema de escrita da sua comunidade linglistica. Resta, pois, dando
continuidade & sua aprendizagem, dominar a ortografia, o que implica
compreender que nem todas as relaces letra-som sdo biunivocas no sistema

(Zorzi, 2003).

Ferreiro (1986; 1999) destaca que cada um desses niveis ou fases
caracteriza-se por formas de concepc¢do que atuam da mesma maneira que qualquer

(13

esquema assimilador: “... absorvendo a informag¢do dada, deixando de lado parte da
informac&o disponivel, mas ndo — assimilavel e introduzindo sempre um elemento

interpretativo proprio” (Ferreiro, 1986, p. 10).

A relacdo entre o todo e as partes que o constituem ¢é apenas um dos muitos
problemas cognitivos que a crianca enfrenta quando no desenvolvimento da lingua
escrita. Desde 0 momento em que a escrita € considerada como sendo composta de

partes, a coordenacdo dessas partes com a totalidade constituida comeca a tornar-se



problemética para o aprendiz. Tanto quando as criangas produzem uma escrita, como
quando procuram interpretar a escrita produzida por outra pessoa, ou seja, quando
procuram ler, o problema da relacdo entre as partes e o todo € enfrentado na esfera da
oracdo, da palavra, da silaba e, também, da letra. O que ocorre é sempre a procura da
compreensdo dos significados das partes constitutivas da linguagem escrita na resolugéo
do problema da falta de diferenciacdo entre as propriedades do todo e das partes

(Ferreiro, 1986; 1999; Teberosky e Tolchinsky, 2000).

Desencadeia — se, pois, um laborioso processo que vai simultaneamente em
duas direcbes opostas, mas interdependentes: diferenciacdo das propriedades atribuidas
as partes e das propriedades do todo e integracdo das propriedades das partes dentro das
propriedades do todo. Assim, vale ressaltar que a aprendizagem da linguagem escrita
tem a segmentacdo como uma atividade linguistica necesséria, segundo Teberosky
(2000). Os modos de representacdo e segmentacdo da linguagem sdo diferentes
dependendo do nivel de representagdo da linguagem escrita ja compreendido pelo
sujeito. Tem-se, entdo, a consciéncia fonoldgica se relacionando com esses modos de
representacdo, mais visivelmente, a partir da fase silabica (com a consciéncia do nivel
da silaba) até, obviamente, a fase alfabética, quando o aprendiz ja tem consciéncia do

fonema. Nesse sentido Salles, Mota, Cechella e Parente (1999) defendem:

A crianca que aprende a ler deve resolver o problema de segmentacao, isto €, descobrir
os elementos da fala continua que correspondam aos elementos discretos da escrita
alfabética. Estes elementos discretos, os fonemas, existem na fala, mas em nivel
abstrato e estdo aglutinados e integrados em uma corrente continua de som, existindo
como unidades separadas somente na mente do falante. A consciéncia da natureza
segmentada da fala chama-se consciéncia fonoldgica.(Salles, Mota, Cechella, Parente,
1999, p.69).



A aprendizagem de um sistema alfabético de escrita exige que seja refeita a
percepcdo que o individuo tem da cadeia da fala como um continuum, para melhor
examina-la como objeto de reflexdo. Portanto, para aprender a ler e a escrever ndo basta
que as criangas pronunciem a palavra ou tentem adivinhar o seu significado global. As
criancas devem aprender a analisar a palavra nos sons que a compdem. Citando o
exemplo de Tolchisky (2000, p.38): "... primeiro deverao descobrir que a palavra “casa"

comeca com o som /k/, e logo aprenderédo que a letra c corresponde ao som /k”.

Scliar-Cabral (2003) expbe que, para melhor entender a repercussdo do
processo de aprendizagem do sistema alfabético, € interessante retomar a caracteristica
da descentracdo na infancia intermedidria na teoria piagetiana. O fendmeno da
descentracdo possibilita ao sujeito, que estd em processo de aprendizagem, o
distanciamento do objeto de conhecimento, tornando-o objetivado, ou melhor, reificado.
E 0 que acontece com o uso da linguagem, por exemplo, na percepcao da fala quando o

sujeito estd em processo de aprendizagem da leitura e da escrita (Haase, 1990).

Os falantes de uma dada lingua percebem a cadeia da fala como um
continuum, tanto que ao iniciar a aprendizagem da lingua escrita ndo fazem separa¢do
entre as palavras. No entanto, o desenvolvimento cognitivo e o contato, exposicao e
apropriacdo do sistema alfabético induzem a uma distancia necessaria para perceber
conscientemente que a palavra pode ser desmembrada em silabas e a silaba em unidades

menaores.

Rego (1982) sugere que a aprendizagem da linguagem escrita parte do
pressuposto de que os sistemas da fala e da escrita se ligam em algum nivel e, portanto,
é necessario compreender qual o nivel de representacdo em que a escrita é codificada.
Sendo assim, a tarefa do aprendiz é reconstruir essa ligacdo entre a fala e os sinais

arbitrarios da escrita (Bezerra, 1982).



Menezes (1999) coloca que, num sistema de escrita alfabética, a
segmentacdo fonémica é a primeira e importante capacidade para o falante aprender a
ler e escrever. E necessario compreender que as palavras faladas podem ser analisadas
como sequéncias de fonemas e, ainda, saber estabelecer relagdes entre sons das palavras
faladas e letras das palavras escritas.

Estudos comprovam que criangas com habilidades metafonolégicas pouco
desenvolvidas podem ter suas capacidades para ler e escrever afetadas. Cardoso-Martins
(1991, p.42) afirma que “existe evidéncia de que variagdes na consciéncia fonoldgica de
criangas, em idade pré-escolar, correlacionam-se positivamente com variacbes na
aprendizagem posterior da leitura e da escrita”.

Cardoso-Martins (1993) examinou a natureza das operagdes fonoldgicas
envolvidas nas habilidades de detectar rima e a relag@o entre a consciéncia de unidades
supra-segmentais e a aprendizagem da leitura em portugués. Sua investigacdo indicou
que a consciéncia de unidades maiores que o fonema desempenha um papel importante
na aprendizagem da leitura em escrita alfabética. Indicou, também, que a deteccdo de
rimas pode ou ndo envolver a consciéncia de unidades supra-segmentais 0 que parece
depender do nivel de leitura do sujeito.

Em trabalho posterior, Cardoso-Martins (1995) pesquisa o papel
desempenhado pela consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo, realizando investigacdo
longitudinal, e comprova que a consciéncia em relacdo aos fonemas tem papel
importante para o sucesso nas atividades de leitura e escrita.

Santos (1996) discute a influéncia da consciéncia fonoldgica na
aprendizagem da leitura e da escrita e percebe, que o estimulo do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica — de modo explicito ou ndo, na escola ou no cotidiano familiar —

aponta para um maior sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita. Dessa forma, a



autora sugere que a consciéncia fonoldgica estd fortemente relacionada com 0 sucesso
de criangas no inicio da leitura. E que essa consciéncia pode ser desenvolvida na fase
pré-escolar a partir da aplicacdo de uma variedade de atividades de linguagem.

Bezerra (1982) e Carraher e Rego (1984) concordam que a consciéncia de
que o continuo da fala pode ser segmentado em sons - os fonemas - desempenha papel
importante na aprendizagem da escrita alfabética, especificamente, nessas pesquisas da
escrita alfabética do portugués do Brasil. As ortografias alfabéticas estdo baseadas na
andlise da fala em segmentos sonoros e também na representacdo desses segmentos por
simbolos gréaficos. Dai, pressupde-se, para a aprendizagem desse tipo de escrita, a
capacidade de prestar atencdo as propriedades fonoldgicas da fala, diferenciando,
portanto, significante de significado verbal (Carraher e Rego, 1984; Cardoso-Martins,
1991).

Carraher e Rego (1971; 1984), investigando a relagéo entre a superacdo do
realismo nominal e o progresso na aprendizagem da leitura e da escrita, notaram que as
ortografias alfabéticas tomam por base a anélise da fala em segmentos sonoros e na
representacdo desses por meio de subsidios gréaficos. Sugerem, entdo, que a
aprendizagem da ortografia alfabética pressupfe a capacidade de prestar atencdo as
propriedades fonoldgicas da fala.

A pesquisa de Rego (1982) discute aspectos conceituais da aprendizagem da
leitura e da escrita partindo do pressuposto de que os sistemas da fala e da escrita se
ligam em algum nivel. Assim, para a utilizacdo do sistema escrito € preciso saber qual é
0 nivel de representacdo no qual a escrita é codificada. A autora também sugere que a
consciéncia dos sons que compdem a fala desempenha um papel importante na

aprendizagem da ortografia do portugués.



Menezes (1999) discorre sobre trabalho de Morais et al (1986) em que os
autores discutem sobre a existéncia de um periodo critico para a aquisi¢do da analise
segmental. Nesse texto sdo relatados trés estudos com adultos néo - alfabetizados. Um
primeiro, comparando dois grupos de adultos portugueses: um de alfabetizados e outro
de ndo - alfabetizados, em tarefas de adicdo e apagamento de sons. O segundo grupo
teve pior desempenho, levando-se em conta a pressuposicdo de que a consciéncia
fonoldgica é proporcionada pela aprendizagem da escrita. No entanto, a autora aponta
criticas as tarefas porque envolviam fonemas e palavras sem sentido, dificultando o
desempenho dos iletrados.

Numa segunda situacdo relatada, grupos semelhantes aos anteriores sao
desafiados com tarefas envolvendo fonemas e silabas. E, nesse caso, 0s ndo —
alfabetizados apresentaram uma maior dificuldade no desempenho de tarefas com
fonemas do que com silabas. Resultado que leva os pesquisadores a conclusdo de que 0s
iletrados tém maior dificuldade em tarefas metafonolégicas no nivel de fonema.

Menezes (1999) ainda cita uma terceira pesquisa com adultos n&o-
alfabetizados que obtém sucesso quando sdo instruidos quanto as tarefas
metafonoldgicas e recebem, ao responderem, feedback dos pesquisadores que aplicam
0s testes. Esse terceiro caso mostra que a leitura e a escrita tornam os falantes
conscientes quanto aos sons, mas existem outras maneiras de promover essa consciéncia
fonoldgica.

Kato (1986) e Haase (1990) sugerem que a consciéncia fonologica impde
implicacbes bem mais agucadas no modo de percepcdo do sistema linguistico,
principalmente em se tratando da forma de escrita alfabética. E defendido que o

processo de aprendizagem da linguagem escrita chama a atencdo para aspectos da



linguagem falada, que provavelmente séo despertados apenas a partir desse contato com
a escrita.

Segundo Haase (1990), a aprendizagem do sistema alfabético pode
modificar a representacdo fonémica subjacente, chegando a ponto de o falante acreditar
estar ouvindo fonemas isolados quando na realidade estd impondo seu conhecimento de
sistema alfabético a fala.

A discussdo sobre consciéncia fonoldgica esta sempre relacionada com a
investigacdo sobre a aprendizagem da linguagem escrita. De acordo com Kato e
Moreira (1997), embora a crianga, nessa fase, reflita sobre formas, registros, usos e

géneros da escrita, a consciéncia fonoldgica ocupa lugar especial nas pesquisas.

1.3.5 Treinamento da Consciéncia Fonoldgica

Roazzi e Dowker (1989) defendem que, estando o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica de alguma forma relacionado com o desenvolvimento da
aprendizagem da linguagem escrita, 0os métodos de treinamento das habilidades de
consciéncia fonoldgica devem ser investigados com atencao para possivel entendimento
de seu grau de importancia no desenvolvimento metafonolégico.

Ja em colocacdo mais contundente, Cardoso-Martins (1991) esclarece que
“o treinamento da consciéncia fonoldgica, sobretudo quando associado ao treinamento
da correspondéncia grafema-fonema, exerce um efeito positivo sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita” (Cardoso-Martins, 1991, p.42).

A consciéncia fonoldgica pode ser desenvolvida ja na fase pré-escolar a
partir da aplicacdo de treinamento que consiste de uma variedade de atividades de

linguagem. Pois, a crianga para ler e escrever precisa vencer o desafio de desenvolver as



habilidades de consciéncia fonoldgica e o treinamento dessas habilidades possibilita que
a crianga tenha um maior sucesso na sua aprendizagem (Santos, 1996; Coimbra, 1997).
E 0 mesmo que garante Byner (1995) quando diz que a consciéncia fonoldgica pode ser
treinada e seu treinamento tem impacto positivo no desenvolvimento da aprendizagem
da leitura e da escrita.

Haase (1990) cita que bons leitores, nas seéries escolares iniciais, tém
baixissima probabilidade de se transformarem em maus leitores e, costumeiramente,
apresentam significativo desempenho em tarefas de habilidades de consciéncia
fonoldgica. Percebe-se, portanto, a importancia do bom desempenho em habilidades
metafonoldgicas para um bom progresso no processo de aprendizagem da linguagem
escrita, da mesma forma como percebe-se a viabilidade de treinamento dessas
habilidades para uma maior garantia de sucesso no aprendizado da leitura e da escrita.

A consciéncia fonoldgica pode ser proporcionada através de atividades de
treinamento metafonoldgico e, assim, a habilidade em segmentacdo fonémica pode ser
adquirida sem que a crianga necessariamente aprenda a ler e escrever, ou seja, a
consciéncia fonoldgica pode ser treinada em criangcas pré-leitoras (Byner, 1995;
Coimbra, 1997; Menezes, 1999).

Na mesma linha, estudos séo encontrados defendendo o treinamento para o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica em criangas que apresentam certos
problemas de leitura. Pois, segundo Roazzi e Dowker (1989), a consciéncia fonoldgica é
instrumento muito usado para o enfrentamento de problemas comuns na leitura, como
por exemplo, a classificagdo de palavras em grupos que possuem as mesmas
caracteristicas fonéticas e de pronuncia.

Cielo (1996) verifica 0 aumento do nivel de recodificagdo a medida que ha

aumento da consciéncia fonologica. Conclui a autora que a partir da comparagédo de



testes avaliativos aplicados antes e ap6s um programa de atividades de sensibilidade
fonoldgica, ha, de fato, uma correlagdo significativa entre a consciéncia fonoldgica e a
fase de recodificacdo da leitura. H4 uma tendéncia também de discusséo cientifica que
observa indicios de algum gatilho para a aquisicdo da habilidade metafonoldgica por
criangas mais novas. E a partir dessa suposicio que Coimbra (1997) realiza estudo com
criancas de 5 anos de idade e ndo alfabetizadas.

Afirma Coimbra (1997) que as investigacfes devem, além de dar conta dos
diferentes niveis de consciéncia fonoldgica, também indicar possiveis rotas para sua
aquisicdo. Compreende-se, entdo, que a consciéncia fonoldgica total sobre a estrutura
segmental da linguagem nédo surge espontaneamente, como resultado da maturacéo do
mecanismo linglistico ou como resultado da pratica em comunicacdo de fala. A
consciéncia fonoldgica requer oportunidades especificas de aprendizagem, que podem
tanto vir da instrucdo do codigo para leitura e escrita como de uma instrucdo fora do
contexto do codigo escrito, ou seja, de um treinamento especifico de habilidades
metafonoldgicas (Menezes, 1999).

Santos (1996), em estudo com o objetivo de avaliar os efeitos do treino
sobre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em criangas pré-escolares, testando
essa influéncia na aquisicdo da leitura e analisando a viabilidade de aplicagdo do
procedimento em situacdo normal de sala de aula, evidencia trés aspectos considerados

mais relevantes:

1)  Natureza das atividades propostas — A autora alerta para o
desafio de chamar a atencdo das criangas para o som das palavras sem
comprometer sua motivacdo em relacao ao significado da palavra, do texto

ou da histdria trabalhada. Santos (1996) elegeu e recomenda o carater da



brincadeira e do jogo nas atividades que requeiram a atengdo das criancgas
a0s sons.

2) Programas de estimulacdo a consciéncia fonoldgica
realizados como trabalho preventivo com relacdo as criangas em situagdo de
risco quanto a aprendizagem da lingua escrita - Considerando a necessidade
de trabalho preventivo com criangas com grande chance de fracasso escolar
— por viverem em ambientes pouco estimulantes para aprendizagem da
leitura e da escrita, a autora conclui que a eficacia dos programas
preventivos depende da inclusdo de instrucdo especifica para que a crianca
focalize sua atencdo nas palavras e letras, 0 que significa grande énfase no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

3) Viabilidade de um programa de estimulo & consciéncia
fonoldgica desenvolvido em situacdo normal de sala de aula - Normalmente
0 treinamento especifico ndo requer nenhum tipo sofisticado de
equipamento ou preparacdo trabalhosa de materiais e se apresenta como
uma possibilidade de desenvolvimento da consciéncia fonolégica, que tem
sido apontada como elemento facilitador do sucesso na aprendizagem da
leitura. O conhecimento dos objetivos e da metodologia de um programa
dessa natureza também parece servir para conscientizar professores, da pré-
escola e das séries iniciais do ensino fundamental, de que o sucesso na
aprendizagem depende muito do nivel de desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica, que inclui a consciéncia fonoldgica, na crianca que inicia a

aprendizagem da lingua escrita (Coimbra, 1997; Santos, 1996).



Diante dos resultados das muitas pesquisas que investigam a consciéncia
fonoldgica e a aprendizagem da escrita, verifica-se uma forte relagio entre ambos. E a
partir do reconhecimento dessa forte relacdo que estudiosos como Roazzi e Dowker
(1989), Cardoso - Martins (1991), Santos (1996), Coimbra (1997), Byner (1995),
Cielo (1996) e outros apontam a importancia de métodos de treinamento das
habilidades de consciéncia fonoldgica, principalmente quando associados ao
treinamento da correspondéncia grafema - fonema, como uma possibilidade de efeito

positivo para o desempenho na aprendizagem da linguagem escrita.

Sem ddvida, o treinamento da consciéncia fonoldgica interfere
positivamente no grau de consciéncia da estrutura da lingua de modo global e,
conseqlientemente, viabiliza a compreenséo da ligagéo entre a linguagem falada e o
sistema arbitrério da escrita alfabética (Bezerra, 1982). O desempenho em tarefas de
reflexdo metalinguistica e metafonoldgica apresenta-se associado significativamente

ao desempenho na aprendizagem da escrita.

Pressupbe-se assim que, a habilidade de explicitar conscientemente o
dominio sobre a silaba, as unidades intra- silabicas e o fonema como elementos
constitutivos da palavra, é importante para que a crianca seja capaz de realizar uma
analise da lingua com maior chance de sucesso. Por essa razdo, o professor, nessa fase
da escolaridade, deve estar atento para conseguir colocar-se no mesmo angulo em que
esta o aluno, a fim de compreender como estd ocorrendo a construcdo da ligacao entre
cédigo oral e cddigo escrito, além de muitos outros aspectos relacionados a

aprendizagem da linguagem escrita.



1.3.6 Testes de Consciéncia Fonoldgica (TCF)

Também a avaliacdo da consciéncia fonol6gica em criangas pré-escolares ou
escolares tem sido de significativa importancia para o entendimento da consciéncia
fonoldgica e da sua interferéncia no processo de aprendizagem da lingua escrita. E,
comumente, essa avaliacdo tem se dado através de atividades que, de acordo com
Roazzi e Dowker (1989), sdo geralmente atividades espontéaneas ou em resposta a uma
técnica particular utilizada pelos pesquisadores e que tém como objetivo especular se as
criangas brincam com os sons da lingua de forma espontanea; se elas podem detectar
similaridades e diferencas nos sons das palavras que lhe sdo apresentadas ou se elas

podem dividir palavras em sons e manusea-los conscientemente.

Segundo o dicionario Larousse Cultural, teste é um exame, uma verificacao
da presenca e do grau de uma dada caracteristica que permite conhecer e avaliar aptidao
ou habilidade para tal. O novo Dicionario da Lingua Portuguesa, de Aurélio Buarque de
Holanda, define teste como um exame, verificagdo ou prova para determinar a
qualidade, a natureza ou 0 comportamento de alguma coisa, ou de um sistema sob certas
condicBes. E, o dicionario Michaelis diz que teste, na perspectiva da Psicologia, € a
prova pela qual se colhem amostras de comportamento em situagdes bem determinadas,
de tal forma que os resultados em diferentes individuos passam a ser objetivamente

comparados.

Um teste tem, portanto, basicamente a funcdo de medir diferencas entre
individuos ou entre momentos ou situacdes diferentes em relagdo a um mesmo
individuo, no que diz respeito a uma dada caracteristica ou habilidade. Concebe-se,
portanto, um Teste de Consciéncia Fonoldgica (TCF) como um instrumento atraves do

qual é possivel colher dados de amostras de comportamento metafonologico em



situacGes bem determinadas, de modo que os resultados possam avaliar a presenga e 0
grau de consciéncia fonoldgica que tenha o sujeito. E, também, um instrumento através
do qual os resultados de diferentes individuos possam ser objetivamente comparados.
Entende-se que um TCF tem por finalidade examinar a presenca e o grau da capacidade
de segmentacdo do fluxo continuo da fala em unidades fonoldgicas. Mais
especificamente, deve examinar as habilidades do falante para reconhecer, julgar e
manipular a estrutura das palavras em uma dada lingua conscientemente. Supde-se,

entdo, que, seja assim possivel mensurar as habilidades metafonoldgicas de um falante.

Concebe-se, assim, que a consciéncia fonoldgica ou metafonologia insere-se
no espaco da metalinguagem que, por sua vez, insere-se no @mbito da metacognicéo.
Pressupde-se a consciéncia fonoldgica como um arranjo composto por niveis
linglisticos — silaba, unidades intra-silabicas e fonemas — que estdo organizados ao
longo de uma estrutura hierarquica, bem como cada nivel também é estruturado
hierarquicamente no seu interim, por ordem de dificuldade, resultado das diferentes
exigéncias cognitivas. A investigacdo da metafonologia estd sempre relacionada com a
aprendizagem da linguagem escrita e os resultados apontam, freqiientemente, para o
fato de que a consciéncia fonoldgica é um fator relevante nessa aprendizagem em
ortografias alfabéticas. Muitos pesquisadores defendem que a consciéncia fonoldgica
pode ser desenvolvida ja na fase pré-escolar a partir da aplicacdo de treinamento, pois, a
crianga para ler e escrever precisa vencer o desafio de desenvolver as habilidades de
consciéncia fonoldgica e o treinamento dessas habilidades possibilita que a crianca
tenha um maior sucesso na aprendizagem. E ainda, para a avaliagdo e o
acompanhamento da consciéncia fonoldgica tem-se como instrumento o que €

denominado Teste de Consciéncia Fonologica (TCF), ou seja, um conjunto previamente



organizado de tarefas que impdem ao falante atividade metafonolégica a fim de

verificar e avaliar o desempenho em habilidades de consciéncia fonoldgica.



2. METODOLOGIA

2.1 Tipo de Pesquisa

Para realizacdo do trabalho foi utilizada metodologia com base em pesquisa
bibliografica, tendo como objetivo principal analisar, ap6s descricdo, cinco testes de

consciéncia fonoldgica.

2.2 Problematizagao

Os Testes de Consciéncia Fonoldgica (TCF) sdo compostos por tarefas que
objetivam avaliar habilidades metafonoldgicas e, além de servirem como instrumento de
avaliacdo dessas habilidades, supfe-se que podem retratar o grau de compreensdao da
relagdo entre lingua falada e lingua escrita, podendo definir a necessidade ou nédo de

uma intervencao pedagdgica especifica no processo dessa aprendizagem.

Comumente, observa-se a falta de padronizacdo dos objetivos das tarefas
metafonoldgicas, ou seja, dos TCF. Ai parece entdo ser problematico tentar avaliar a
consciéncia fonoldgica sem diferenciar com clareza os niveis de segmentacdo
linglistica explorados, assim como ndo considerar os diferentes tipos de respostas que
sdo solicitadas. As tarefas exigem o cumprimento de operac6es cognitivas especificas, o
que também deve ser objeto de observacdo, tanto quanto quais sdo essas operacgoes,

como o grau de complexidade que as diferencia em simples e complexas.



Pressupde-se, também, que as concepgdes que permeiam o TCF definem e
determinam a avaliacdo que pode ser feita das habilidades metafonolégicas de um
sujeito, da mesma forma que os objetivos colocados a esse Teste, bem como a

metodologia de aplicacdo do mesmo.

A partir de colocagGes como essas, observa-se a necessidade de investigagdo
mais atenta e detalhada sobre os estudos que apresentam TCF. Questiona-se que
objetivos pretendem alcancar esses estudos com a aplicacdo de TCF; que concepgéo de
consciéncia fonoldgica esses testes apresentam; quais as habilidades metafonoldgicas

que estdo sendo testadas, etc.

Nessa perspectiva, o presente trabalho objetiva analisar cinco Testes de
Consciéncia Fonologica (TCF) presentes em estudos disponibilizados a comunidade
académica. Almeja-se identificar em cada um deles tanto quanto a aspectos relacionados
a Pesquisa divulgada - objetivos, concepgdes, corpus ou amostras, instrumentos de
investigacdo metafonoldgica, conclusbes a que chegaram —, como a aspectos
relacionados aos TCF propriamente ditos - habilidades apresentadas, exigéncias
cognitivas, niveis de consciéncia fonoldgica, aplicacdo e, caso haja, interferéncia do

sistema de escrita.

2.3. Objetivos.

2.3.1. Objetivo Geral

Tem-se como objetivo geral, analisar, ap0s detalhada descricdo, cinco

Testes de Consciéncia Fonologica (TCF).



2.3.2. Objetivos Especificos

Pretende-se alcancar nesse trabalho os seguintes objetivos especificos:

- Descrever cinco estudos que apresentam Testes de Consciéncia Fonoldgica,
detalhando:
e  Os objetivos que esses estudos pretendem alcancar com o0s
Testes de Consciéncia Fonologica,
e  Algumas concepcdes subjacentes aos Testes,
e  Os corpus ou amostras dos estudos,
e  Os testes de Consciéncia Fonoldgica, propriamente ditos;
e  Asconclusbes a que chegaram, a partir dos resultados obtidos.
- Constatar as habilidades metafonoldgicas testadas;
- Comparar os Testes de Consciéncia Fonologica;
- Descrever as atividades de estimulacdo das habilidades metafonolégicas que
acompanham esses Testes;
- Determinar a existéncia de interferéncia do sistema alfabético nos Testes de

Consciéncia Fonologica.

2.4 Amostra

A amostra da pesquisa é constituida por TCF presentes nos trabalhos de:

Cardoso-Martins, 1991; Cielo, 1996; Coimbra, 1997; Santos e Pereira, 1997 e Menezes,



1999. Todos os estudos que investigam a Consciéncia Fonoldgica e que apresentam

propostas de instrumentos para avaliacdo metafonolégica.

2.5. Instrumentos de Pesquisa.

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram elaborados ao longo de todo o
periodo de leitura e escrita da fundamentacdo do trabalho. Foram fichas de anotagéo, de
descricdo dos estudos, de anélise e comparacdo dos TCF. Todas elas utilizadas com a

finalidade de descrever, analisar e comparar os testes investigados.

2.5.1 Fichas de anotacéo

Nas fichas de anotacao priorizou-se enfatizar os seguintes aspectos: objetivo
geral e objetivos especificos das pesquisas; algumas concepcfes defendidas
relacionadas, principalmente, a consciéncia fonologica e a relacdo desta com a
aprendizagem da escrita ou outras com relevancia para o cumprimento dos objetivos dos
estudos; caracterizacdo dos sujeitos; instrumentos ou testes; metodologia de aplicagéo e

conclusdes dos trabalhos.

Elas foram preenchidas, na medida em que acontecia a leitura de cada
estudo, sendo uma para cada teste, o que possibilitou uma analise global de cada um

deles.



TESTE x
CRITERIOS ANOTACOES

Objetivo Geral

Objetivos Especificos
Concepcdes

Caracterizacdo dos sujeitos
Testes

Metodologia aplicada nos Testes
Conclusoes

Quadro3: Modelo da ficha de anotag¢bes dos estudos.

2.5.2 Fichas de descricéo

Os itens componentes das fichas de anotacdo foram reunidos em fichas
especificas de descri¢do, assim foi possivel analisar comparativamente cada um dos
critérios a serem descritos: objetivos - geral e especificos -, concepcbes de consciéncia
fonoldgica e da relagdo entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da lingua escrita;
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa; Teste de Consciéncia Fonolégica (TCF)
propriamente dito; metodologia de aplicagédo dos testes e conclusfes a que chegaram os

estudos.

A utilizag&o dessas fichas de descricdo possibilitou a investigacdo de cada

critério de todos os testes ao mesmo tempo, 0 que garantiu a comparacao desses.



FICHA CRITERIOS SUB-ITENS

GERAL

1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONSCIENCIA FONOLOGICA

2 CONCEPGOES RELACAO CF x APRENDIZAGEM DA
ESCRITA

OUTRAS INFORMACOES RELEVANTES

QUANTIDADE

3 CARACTERIZACAO DOS IDADE

SUJEITOS SEXO

ESCOLARIDADE

NIVEL SOCIO-ECONOMICO

SELECAO

OUTRAS INFORMACOES RELEVANTES

4 TESTES
~ SITUACAO FORMAL
5 METODOLOGIA DE APLICACAO INDIVIDUAL
EXPOSICAO VERBAL OU DEMONSTRACAO
LOCAL
REGISTRO
6 CONCLUSOES

Quadro 4: Modelo da ficha de descrigédo dos testes.

2.5.2. Fichas para analise

A partir das fichas de descricdo, foram montadas fichas para analise dos
testes propriamente ditos. Pretendeu-se com isso levantar dados para analise dos TCF, a

partir dos critérios discutidos no capitulo 2- Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica.

Assim, considerando como critério de analise: habilidades metafonolégicas
a serem testadas, operagdes cognitivas exigidas em cada tarefa, unidade lingiistica
explorada, grau de complexidade da tarefa e condicbes para avaliagcdo relacionadas a

aplicacdo do TCF e relacionadas ao sujeito avaliado.

Foram consideradas como fichas de analise:




FICHA CRITERIOS SUB-ITENS
1 Tarefas Quantidade
Existéncia de palavra-estimulo
Palavras-teste
2 Habilidades Que habilidades séo testadas no TCF
Quantas tarefas trabalham com cada uma das habilidades
Unidades Quais unidades lingtisticas sdo exploradas
3 Exploradas Cada unidade é explorada em quais habilidades
4 Operagoes Qual(is) a(s) operagdes cognitivas executadas em cada uma das tarefas.
cognitivas
Grau de Simples
complexidade
5 piexd Complexas
Condicdes para Situacdo formal
avaliacao
6 relacionadas a Explanagdo verbal ou demonstragdo
aplicagdo do TCF. - ——
plicag Aplicagdo individual
Condigdes para Percepcéo da fala
7 avaliagéo __
relacionadas ao Memoria
sujeito.

Habilidades cognitivas gerais

Quadro5: Modelo da ficha de analise dos testes.

As fichas de andlise foram preenchidas ap6s as de descricdo, e sempre

retomando as fichas de anotacGes e os referidos trabalhos investigados. A partir dai foi

possivel construir o capitulo de Descricdo e Analise dos TCF.




3. DESCRICAO E ANALISE DE TESTES DE CONSCIENCIA

FONOLOGICA

No processo de aprendizagem da lingua escrita, enfatizando aqui o periodo
chamado de infancia intermediaria, quando a crianga comeca a entrar no periodo das
operacgdes concretas (Piaget, 1983) e comeca a perceber como pode controlar seus
processos intelectuais e refletir sobre eles, reconhece-se o surgimento das habilidades
metacognitivas e metalinguisticas — fruto do desenvolvimento cognitivo, da maturagdo
do individuo (Zanini, 1990; Haase, 1990; Gombert, 1992; Cielo, 1996; Signorini, 1998;
Menezes, 1999; Sternberg, 2000).

Tem-se nesse contexto o surgimento da consciéncia metalinglistica e,
contida nela, da consciéncia fonoldgica, efetivando-se a possibilidade de distanciamento
entre 0 sujeito e o objeto de conhecimento — o sistema de escrita. Desse modo, a crianca
passa a se debrucar sobre a linguagem, de forma consciente, tendo um crescente
dominio para o recorte da cadeia da fala e sendo capaz de operar explicitamente com
seus componentes fonoldgicos (Haase, 1990; Rueda, 1995; Santos, Navas e Pereira,
1997; Signorini, 1998).

Admite-se, entdo, a consciéncia fonolégica como a capacidade de
reconhecer e a habilidade de manipular e refletir sobre as unidades da fala,
reconhecendo-a como condicdo determinante para a aprendizagem da escrita (Haase,
1990; Rueda, 1995; Santos, Navas e Pereira, 1997; Coimbra, 1997; Kato e Moreira,
1997; Signorini, 1998; Menezes, 1999; Scliar-Cabral, 1999 Capovilla e Capovilla,
2002). Diante dessa clara possibilidade de relacdo entre a aprendizagem da lingua

escrita, principalmente em um sistema de escrita alfabético como o do portugués, e a



consciéncia fonoldgica, muitos pesquisadores — lingistas, psicélogos, fonoaudiélogos,
pedagogos, etc — tém discutido e buscado investigar cada vez mais profundamente tanto
o proprio fendbmeno da consciéncia fonoldgica como o estabelecimento da possivel
relacdo entre ela e a aprendizagem da lingua escrita (Haase, 1990; Cardoso-Martins,
1991, 1993, 1995; Rueda, 1995; Gough, Larson e Yopp, 1996; Santos, Navas e Pereira,
1997; Santos e Pereira, 1997; Coimbra, 1997; Kato e Moreira, 1997; Signorini, 1998;
Menezes, 1999; Scliar-Cabral, 1999; Capovilla e Capovilla, 2002).

E diante de tdo provavel relagdo que as pesquisas tém investigado o
fendmeno da consciéncia fonoldgica a fim de melhor esclarecer essa relacdo e melhor
compreender o proprio fenbmeno, bem como o seu desenvolvimento.

A partir da leitura dos estudos de Cardoso-Martins, 1991; Cielo, 1996;
Coimbra, 1997; Santos e Pereira, 1997 e Menezes, 1999, que apresentam Testes de
Consciéncia Fonoldgica, observou-se alguns aspectos relevantes para a descrigdo e
analise desses trabalhos, com o intuito de colaborar com a discussdo acerca da
consciéncia fonoldgica, de sua avaliacdo e da sua importancia para 0 processo de

aprendizagem da lingua escrita.

3.1 Os Objetivos dos Testes.

Dos cinco textos investigados, apenas dois ndo explicitam em seu objetivo
geral uma relacdo direta entre consciéncia fonolégica e aprendizagem da lingua escrita:
Coimbra (1997) que propde avaliar a habilidade metafonoldgica que criangas de 5 anos
tém de julgar aceitabilidade baseada em semelhangas e diferengas fonéticas e
fonologicas e Santos e Pereira (1997) que buscam estabelecer parametros de analise

para avaliagédo da linguagem e do processamento auditivo central.



Dos outros trés textos: Cardoso-Martins (1991) e Cielo (1996) procuram
investigar a relacdo entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da lingua escrita, a
segunda preocupando-se especificamente com a relacdo entre consciéncia fonolégica e a
aprendizagem da leitura. J& Menezes (1999) tem como objetivo verificar existéncia de
uma possivel relagdo entre o nivel de consciéncia fonoldgica de criangas com desvios
fonoldgicos evolutivos (DFE) em fase de letramento e a incidéncia ou ndo dos desvios
fonoldgicos na escrita.

Quanto aos dois testes que ndo relacionam diretamente consciéncia
fonoldgica e lingua escrita, Coimbra (1997) procura demonstrar que a crianca de 5 anos,
mesmo ndo estando alfabetizada, j& € capaz de mostrar sua habilidade metafonoldgica
no nivel do fonema e do traco distintivo - a partir de uma necessidade criada através de
recreacdo adaptada a sua realidade linguistica e cognitiva, contribuindo com a discusséo
acerca da relacdo causal entre a habilidade metafonoldgica no nivel do fonema e a
aprendizagem do sistema de escrita alfabética. Objetiva especificamente: examinar se
criangas de 5 anos monolinglies apresentam desempenho acima da chance de acaso e
comparar o desempenho entre criancas monolinglies e bilingliles em um mesmo
conjunto de estimulos, a fim de detectar se as criancgas bilingles testadas em sua lingua
mais proficiente apresentam um desempenho melhor com relagéo a julgar aceitabilidade
de aspectos fonéticos e fonoldgicos.

Santos e Pereira (1997) apresentam uma adaptacdo de teste de consciéncia
fonoldgica para o portugués, baseadas em Hatcher (1994), no intuito de construir um
instrumento diagnostico das habilidades metafonologicas, de facil aplicagdo e
interpretagdo, para uso na préatica clinica fonoaudiologica. As autoras tém como
finalidades especificas entender como criangas, cursando séries iniciais de

alfabetizacdo, se comportam diante das tarefas metafonologicas propostas e orientar 0s



fonoaudidlogos quanto ao treino dessas habilidades fonoldgicas em criangas com
dificuldades de aprendizagem da lingua escrita e disturbio do processamento auditivo
central.

Para investigar a relacdo entre a consciéncia fonoldgica e o progresso inicial
na aprendizagem da escrita do portugués, Cardoso-Martins (1991) lanca-se ao desafio
de examinar em que medida a consciéncia fonolégica fornece informacdes singulares
sobre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, investigando em que medida a
consciéncia fonolégica, avaliada no inicio do processo formal de alfabetizagdo, prevé o
progresso na aprendizagem posterior da leitura e da escrita.

Seguindo percurso semelhante, Cielo (1996) desafia-se a examinar a
existéncia de uma relagdo entre a consciéncia fonoldgica e a fase inicial do aprendizado
da leitura. Busca para isso: verificar o aumento do grau de consciéncia fonoldgica
obtido apds a aplicacdo de atividades especificas; investigar a existéncia de uma
correlacdo positiva significativa entre o grau de consciéncia fonoldgica e o desempenho
em recodificacdo e averiguar o aumento do nivel de recodificacdo a medida que
aumenta o nivel de consciéncia fonologica como facilitador do processo de
aprendizagem da habilidade de recodificacdo. O trabalho de Cielo (1996) diferencia-se
pela peculiaridade de um programa especifico para treino das habilidades
metafonoldgicas com o objetivo de facilitar o processo de aquisi¢do da leitura.

Relacionando o nivel de consciéncia fonoldgica de criangas com DFE em
fase de letramento e a incidéncia de desvios fonoldgicos na escrita, Menezes (1999)
objetiva especificamente: observar se as criangas com DFE tém consciéncia do sistema
fonologico considerado normal; averiguar se essas criangcas percebem e organizam
adequadamente os sons, mas ndo conseguem produzi-los corretamente; verificar se

criancas com DFE tém consciéncia de seus proprios desvios de fala e de escrita e



analisar se elas se comportam de forma distinta na fala e na escrita. A autora propde

identificar se existem niveis diferentes de consciéncia fonoldgica para fala e para escrita

e, ainda, assume examinar a relacdo entre existéncia de desvios na fala e de desvios na

escrita.

Menezes (1999) discute especificamente a capacidade metafonoldgica em

criancas com DFE e se propde a colaborar, de modo esclarecedor, com professores e

outros profissionais que se deparam com criangas que apresentam esse tipo de

dificuldades no processo de aprendizagem do codigo escrito.

Dessa forma, tem-se 0 seguinte quadro sintese dos objetivos das pesquisas

estudadas:
Cardoso- Santos e Pereira,
Martins, 1991. Cielo, 1996. Coimbra, 1997. 1997. Menezes, 1999.
Elucidar do Verificar relagdo | Mostrar que Estabelecer Verificar relagéo
papel da entre criangas de 5 anos | parametros para | entre nivel de
Consciéncia Consciéncia apresentam avaliagdo da Consciéncia
Fonoldgica na Fonoldgica e habilidade linguagem e do Fonoldgica em
aprendizagem da | aprendizagem da | metafonoldgica no | processamento criangas com
Objetivo Geral leitura e da leitura, a partir | nivel do fonema e | auditivo central. | DFE em fase de
escrita. de atividades de | do trago letramento e a
treinamento. distintivo. incidéncia ou

nao dos DFE na
escrita.

Investigacdo da
CF relacionada

Faz relagcdo com
a aprendizagem

Faz relacdo com
a aprendizagem

Faz relagdo com
a aprendizagem

coma da leitura e da da leitura. da escrita.
aprendizagem da | escrita.
lingua escrita
Proposta de Programa de Trabalho com Proposta de Teste | Investigacdo
Aspecto Teste de atividades de criancas em fase | de Consciéncia sobre a
diferenciador do | Consciéncia treinamento da pré-escolar, Fonoldgica para o | Consciéncia
trabalho Fonoldgica para | Consciéncia comparando portugués, Fonol6gica em
0 portugués do Fonoldgica. bilingies e adaptado de Teste | criangas com
Brasil. monolingles e proposto por DFE.
apresentando Hatcher, 1994.
atividade
recreativa
adaptada.

Quadro 6: Sintese comparativa dos objetivos.

Reconhece-se que dos estudos sobre consciéncia fonoldgica aqui analisados,

dois ndo buscam relacionar diretamente consciéncia fonoldgica e aprendizagem da




lingua escrita (Santos e Pereira, 1997 e Coimbra,1997). Trés autores assumem
investigar essa relacdo, sendo que Menezes (1999) tem preocupacdo especifica com a
aprendizagem da escrita, Cielo (1996) se preocupa com a relacdo da consciéncia
fonoldgica com a aprendizagem da leitura e Cardoso-Martins (1991) com a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Ressalta-se ainda que, com relacdo a peculiaridades, o trabalho de Cielo
(1996) se destaca por apresentar um programa de atividades especificas para treino
metafonoldgico, o de Coimbra (1997) por pesquisar o nivel de consciéncia de fonemas
em criancas pré-escolares, com 5 anos em media, discutindo a consciéncia em criangas
monolingues e bilinglies. E, Menezes (1999) trabalha com criangas comprovadamente

com DFE, buscando incidéncia ou ndo desses desvios na escrita.

3.2 Algumas concepc0es relevantes nos testes de consciéncia fonoldgica

Todos os cinco trabalhos considerados aqui concebem consciéncia
fonoldgica como a consciéncia dos sons que compde a fala e reconhecem a
metafonologia como a habilidade de refletir explicitamente sobre a estrutura sonora
composta por segmentos linguisticos, incluindo ai a habilidade de manipular esses
segmentos.

Entre os estudos pesquisados, somente Menezes (1999) explicita com
bastante clareza os niveis que compdem o fendmeno da consciéncia fonoldgica
(consciéncia da silaba, consciéncia das unidades intra-silabicas e consciéncia dos
fonemas). Coimbra (1997) pesquisando, especificamente a consciéncia de fonemas,
defende que, uma abordagem interessada em averiguar o desenvolvimento da habilidade

metafonologica, deve dar conta de seus diferentes niveis e das possiveis rotas de



desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Nos demais trabalhos, a explanagéo sobre o
fendmeno ¢é feita sem a explicitagdo dos niveis de consciéncia, embora apresentem, na
maioria das vezes, tarefas que exigem a manipulagéo de todos eles, ou seja, embora na
abordagem teorica dos trabalhos ndo sejam discutidos e diferenciados os niveis de
consciéncia fonoldgica, na proposta dos TCF sdo explorados os trés niveis de
consciéncia defendidos nesse trabalho (item 1.3.2).

Percebe-se que a consciéncia fonoldgica é concebida como causa da
aprendizagem da lingua escrita, embora essa aprendizagem acentue a consciéncia
fonoldgica, de acordo com o trabalho de Cardoso-Martins (1991). Para Santos e Pereira
(1997), h& algum grau de consciéncia fonoldgica anterior a aprendizagem da lingua
escrita, mas também essa aprendizagem proporciona maior consciéncia fonoldgica.
Também Cielo (1996) considera aceitavel o modelo que postula uma inter-relagédo entre
as habilidades metalinguisticas e o processo de aprendizagem da leitura, levando em
conta fatores como o nivel cognitivo e sécio-cultural da crianca. A autora assume a
posicdo de que um dos componentes dessa inter-relagdo tem efeito positivo ou
facilitador sobre o outro e vice-versa. Assim, a crian¢a, com alto grau de habilidade
metalinglistica, terd seu processo de alfabetizacdo facilitado, do mesmo modo que a
alfabetizacdo melhorara o nivel de habilidade metalinglistica da crianca, seja qual for
esse nivel.

Coimbra (1997) entende que, até mesmo no nivel do fonema, a consciéncia
fonoldgica pode surgir antes da aprendizagem da leitura e da escrita, com a adequada
instrucdo, sendo aprofundada com a aprendizagem da lingua escrita. E, finalmente, para
Menezes (1999), consciéncia fonologica e letramento desenvolvem-se de forma
reciproca. A consciéncia fonologica é vista como um facilitador do letramento, o qual

pode proporcionar o aprimoramento das capacidades metafonologicas.



Cardoso-Martins (1991), para investigar em que medida a consciéncia
fonoldgica fornece informag6es Unicas sobre a aprendizagem da leitura e da escrita em
portugués, compreende que o nivel de maturidade da crianca influencia tanto o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica quanto o progresso da aprendizagem da
lingua escrita.

Para observar o nivel de consciéncia fonoldgica de criancas com DFE e a
aprendizagem da escrita, Menezes (1999) concebe que os desvios fonoldgicos
evolutivos (DFE) sdo caracterizados como dificuldades na organizacdo e na
classificacdo dos sons da fala que ocorrem contrastivamente numa lingua e que
envolvem o processo de aquisi¢do, criando padrbes associados com o produto dessa
aquisicdo. Para a autora, as criangas com DFE, linguisticamente conscientes, aprendem
a ler e a escrever sem muitos problemas. Por outro lado, as criangas que ndo apresentam
consciéncia metalinglistica tém problemas consideraveis de aprendizagem, causados
por esta auséncia de consciéncia e intensificados pelos desvios fonoldgicos.

Cielo (1996) argumenta sobre o efeito positivo de atividades de treino no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, principalmente quando associadas a
atividades que relacionam fonema — grafema. Defende ainda que as diferencas de
consciéncia fonoldgica podem ser niveladas em criangas de niveis sdcio-econdmico-
culturais diferentes pelo efeito da escolarizagdo, especialmente com a aplicacdo de
medidas de treinamento e instrugdo. Cielo (1996) explica que na auséncia de recursos
para esse nivelamento, essas diferencas se mantém ou até se ampliam.

As autoras Santos e Pereira (1997) defendem a eficacia do treinamento
metafonologico explicito para a aceleracdo do desenvolvimento da consciéncia

fonémica, ou seja, da consciéncia do fonema. Esclarecem que o processamento da



estrutura fonoldgica ndo € imutavel, ao contrario, pode e deve ser estimulado para um
maior sucesso na leitura e na escrita.

E, Coimbra (1997) expde que o treinamento ludico pode ocorrer com
criancas ainda na pré-escola e sem, necessariamente, fazer associagdo com a relagdo
fonema — grafema, embora, posteriormente, essa mesma atividade recreativa va
contribuir para o entendimento da relacdo. A pesquisadora também apresenta, com 0
objetivo de averiguar o desempenho de criangas monolingies e bilinglies em
habilidades metafonolégicas no nivel de consciéncia do fonema, o entendimento de que
criangas bilingues podem desenvolver uma orientacdo mais analitica para estruturas
linguisticas, em especial fonoldgicas, a fim de separar as duas linguas em dois sistemas
funcionais distintos.

Compreende-se que ndo ha divergéncias entre as concepcdes de consciéncia
fonoldgica apresentadas nos trabalhos analisados. E, embora apenas Menezes (1999)
defina com clareza os niveis de consciéncia e Coimbra (1997) trabalhe apenas com o
nivel do fonema, os estudos, com excecao de Coimbra (1997), exploram nas tarefas os
trés niveis de consciéncia fonolégica definidos em 1.3.2. A relacdo de causalidade entre
consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita é exposta como uma relacdo
nitidamente bidirecional em Cielo (1996) e em Menezes (1999). E para os demais
trabalhos ha uma facilidade de aprendizagem da lingua escrita causada pela consciéncia

fonoldgica, mesmo que esta venha a ser acentuada com o dominio da lingua escrita.



Cardoso-
Martins, 1991,

Cielo, 1996.

Santos e
Pereira, 1997.

Coimbra, 1997.

Menezes, 1999.

Consciéncia Fonoldgica é a consciéncia dos sons que compdem a fala e que se expressa na

CONSCIENCIA | habilidade de refletir explicitamente sobre a estrutura sonora composta por segmentos
FONOLOGICA | lingiiisticos e na manipulagio desses segmentos.
N&o sdo Né&o sdo Destacado o Né&o sdo Definidos os trés
NIVEIS DE CF explicitados. explicitados. nivel de explicitados. niveis de
consciéncia do consciéncia
fonema. fonolégica.
A consc. Ha inter-relacdo | Consc. Aprendizagem | Ha reciprocidade
RELACAO DE fonoldgica é entre a fonoldgica da lingua escrita | na relagdo entre

CAUSALIDADE

facilitadora da

consc.fonoldgica

surge antes da

é causada pelo

consc. fonolégica

ENTRE CONSC. |aprendizagem da | e aaprendizagem | aprendizagem alto grau de e aprendizagem
FONOLOGICA E | lingua escrita, da lingua escrita, | da lingua consc. da lingua escrita.
APREND. LING. |embora venhaa uma é facilitadora | escrita, até fonoldgica.
ESCRITA ser acentuada pela | da outra. mesmo no nivel
primeira. do fonema.
Nivel de Treinamento e Treinamento Processamento | DFE sdo
maturidade da instrucdo da ludico da da estrutura entendidos como
crianga influencia | consc. fonoldgica | consciéncia do | fonoldgica ndo é | dificuldades na
OUTRAS no pode nivelar fonema imutavel, pode | organizacéo e
CONCEPCOES | desenvolvimento | criangas com contribui parao | ser estimulado | classificacdo dos
RELEVANTES da consciéncia nivel socio- entendimento para um maior | sons da fala que
PARA O fonoldgica e na econdmico- da relagdo entre | sucesso na ocorrem
TRABALHO aprendizagem da | cultural diferentes | fala e escrita, leitura e na contrastivamente
escrita. na aprendizagem | mesmo quando | escrita. numa lingua. A
da leitura. ndo trabalhada a | Criangas crianca com DFE

relacdo fonema
- grafema.

bilinglies podem
desenvolver uma
orientagdo mais
analitica para
estruturas
linguisticas, a
fim de separar as
duas linguas em
dois sistemas
funcionais
distintos.

€ com consc.
fonolégica
aprende a ler e
escrever sem
muitos
problemas.

Quadro 7: Sintese da concepc¢ao de consciéncia fonoldgica.

3.3 A Caracterizacéo dos Sujeitos.

Cardoso-Martins (1991) desenvolveu seu estudo com dois grupos de

criancas de classes populares. O primeiro grupo consistia de 32 criancas (15 meninas e

17 meninos) matriculadas em duas classes de 1°. série de uma escola municipal de Belo

Horizonte, no estado de Minas Gerais®. O segundo grupo consistia de 26 criancas (16

® Segundo observagdes da autora, apenas uma fracéo das criangas matriculadas na 1°. série dessa escola
participaram do estudo, por falta de disponibilidade de tempo. As criangas participantes foram escolhidas
aleatoriamente entre os alunos das duas classes de 1% série que, de acordo com informagdes prestadas
pela orientadora da escola ndo incluiam alunos que soubessem ler e escrever.




meninas e 10 meninos) matriculadas em uma classe de 1% série de uma escola estadual
do mesmo municipio’. Eram, portanto, 31 meninas e 27 meninos de um total de 58
criangas. E, no inicio do ano letivo, a idade das criancgas, sujeitos deste estudo, variava,
na escola municipal entre 6: 9 e 9:5 de idade e entre 6: 9 e 8: 8 de idade na escola
estadual.

O método de instrucdo da lingua escrita diferia entre uma escola e outra. A
escola municipal utilizava o método fonético e a escola estadual, 0 método sil&bico. Nas
duas escolas o nivel de desenvolvimento intelectual das criangas foi avaliado através do
teste Matrizes Progressivas de Raven (forma especial) e ndo foi encontrada diferenca
significativa entre os grupos. As criancas participantes do estudo ndo apresentavam
ainda escrita silabico-alfabética ou alfabética no inicio do ano escolar (Ferreiro, 1999) e
todas elas estavam cursando a 1% série do ensino fundamental pela primeira vez.

Para desenvolver seu estudo, Cielo (1996) contou com a participacdo de 47
criancas em fase inicial de alfabetizagéo, independente de sexo. As criangas pertenciam
a duas escolas estaduais de Santa Maria, municipio do estado do Rio Grande do Sul, que
ofereciam pré-escolar e ensino fundamental. Todas tinham o mesmo nivel socio-
econdmico-cultural e receberam autorizacdo dos pais ou responsaveis para participar do
estudo, também todas cursaram a pré-escola e estavam cursando a 1°. série pela primeira
vez.

Essas criancas estavam sendo alfabetizadas pelo método silabico e foram
avaliadas quanto ao nivel de inteligéncia, também com o teste de Matrizes Progressivas
de Raven. Quanto ao nivel de prontiddo para a alfabetizacdo, foi utilizado como

instrumental de avaliacdo a Bateria Preditiva de Inizan.

" Também segundo a autora, seria essa a nica classe de 1% série funcionando no turno da tarde dessa
escola.



A amostra definitiva de Cielo (1996) foi constituida de 38 criancas, sendo
18 alfabetizandos de uma primeira escola que formou o grupo de controle e 20 de outra
escola, como grupo experimental. Todos esses alfabetizandos situavam-se dentro da
faixa etéria entre 5: 9 e 7: 3, com média de 6: 2 de idade.

Assim como em Cardoso-Martins (1991), os sujeitos do estudo de Cielo
(1996) foram avaliados quanto ao desenvolvimento intelectual pelo teste de Matrizes
Progressivas de Raven. Na pesquisa de Cielo (1996) fizeram parte da amostra definitiva
apenas aqueles que apresentaram nivel intelectual superior, médio-superior e médio
(foram, assim, desprezados os que apresentaram nivel intelectual médio-inferior ou
deficiente). E, quanto ao nivel de prontiddo para a alfabetizacdo, 0s sujeitos desse
trabalho foram avaliados pela Bateria de Testes de Inizan e classificados em 6timo e
superior @ média — as criancas que apresentaram o nivel de prontiddo para a
alfabetizacdo classificado como médio, limitrofe ou inferior ndo fizeram parte desse
estudo. Esses dois primeiros instrumentos foram aplicados apenas no momento da
avaliagéo inicial do trabalho, com o objetivo de selecionar a amostra definitiva. Dessa
forma, os 47 sujeitos da amostra inicial — 24 do grupo de controle e 23 do grupo
experimental — foram emparelhados e homogeneizados, conforme todas as varidveis
expostas acima, resultando em grupo de controle com 18 sujeitos e grupo experimental
com 20.

Coimbra (1997) trabalhou com quatro grupos de criancas, a seguir:

1) O grupo identificado como AM (americano-monolingie),
constituido por 15 criangas americanas monolingties, freqiientadoras de
jardim em escola publica da cidade de Madison, WI —nos Estados Unidos,

sem nenhum contato bilingtie e que foram testadas nessa mesma cidade.



2) O grupo BM (brasileiro-monolingiie), de 16 criangas
brasileiras monolingles, frequentadoras de jardim em uma escola semi-
plblica® da cidade de Gravatai, municipio do estado do Rio Grande do Sul,
também sem nenhum contato bilingle e que foram testadas nesse mesmo
local.

3) O grupo BI (bilingle-inglés) — composto por 12 criangas
bilingues filhas de brasileiros, freqlientadoras de jardim em uma escola
publica na cidade de Boston, MA — Estados Unidos, que tinham como
primeira lingua o portugués e que foram testadas em lingua inglesa e na
cidade de Boston.

4) E, o grupo BP (bilinglie-portugués) — formado por 12
criancas bilingles filhas de brasileiros, frequentadoras do mesmo jardim do
grupo anterior (grupo BP), também tendo como primeira lingua o portugués,

foram testadas em portugués, também na cidade de Boston, MA.

A pesquisadora cuidou em controlar as seguintes variaveis:

a) ldade: a faixa etéaria predominou em torno dos 5 anos (no
total de 55 criangas, 13 tinham 4 anos, 35 estavam na faixa dos 5 anos e 7
delas tinham 6 anos);

b)  Sexo: a amostra de Coimbra (1997) foi equilibrada quanto
ao numero de meninos e de meninas, considerando que as meninas tendem a

cooperar melhor em situacéo de testes®;

8 Escola Semi - Publica formada por uma Cooperativa sustentada parcialmente pela Prefeitura de Gravatai
—RS.
% para essa explicagdo, Coimbra (1997) cita: Laurence Shiberg, Comunicacéo Pessoal.



c) Tempo de exposicdo a alfabetizacdo: embora possa ser
discutido que criancas na pré-escola ja tenham algum contato com o
processo de aprendizagem da lingua escrita, a intengdo em escolher criangas
com a faixa etaria por volta dos 5 anos foi com o objetivo de evitar sujeitos
que j& tivessem tido significante exposicao de instru¢do em leitura e escrita;

d)  Nivel sécio-econdmico: todos 0s sujeitos da pesquisa eram
pertencentes a classe social trabalhadora, considerando que todos os pais
dessas criangas eram da classe operaria;

e) Quantidade de exposicdo a leitura de livros infantis em
casa: essa informacdo foi obtida, segundo a autora, através de um
questionario distribuido aos pais e foi controlada devido essa exposicao
despertar o interesse pelas letras e simbolos gréficos;

f)  Desenvolvimento fisico e psicoldgico: os sujeitos foram
submetidos a exames e foram considerados dentro dos padrdes aceitaveis
como normais. A autora explica que as criancas que tinham otites freglientes
e ndo tratadas ou qualquer outra deficiéncia fisica no mecanismo da fala
foram desconsideradas da amostra de seu estudo;

g) Bilingtismo e monolinguismo: os sujeitos bilingties foram
selecionados a partir de visita as familias dessas criangas, de consultas ao
Consulado Brasileiro de Chicago e ao de Boston, além de consultas a
AssociagOes de Estudantes Brasileiros, a fim de serem identificadas as
escolas publicas com programas bilinglies portugués — inglés. As criancas
monolingties foram selecionadas também apds os cuidados expostos acima,
além de observadas as semelhancas das escolas e da comunidade que

frequientavam.



Santos e Pereira (1997) trabalharam com 32 criancas de 1% série ou de 2°.
série do ensino fundamental, entre essas, 15 ndo tinham queixa de escolaridade, audi¢éo
ou linguagem, e 17 tinham queixa de escolaridade, limiares auditivos normais e
disturbio do processamento auditivo central.

As 15 criangas que ndo tinham queixa de escolaridade foram selecionadas
em duas escolas particulares da regido de Alphaville - SP e foram avaliadas em suas
respectivas escolas durante o periodo letivo. As outras 17 crian¢as que apresentavam

» 19 3 disciplina de Distlrbios da Audicdo, da

queixas de escolaridade “freqiientaram
Escola Paulista de Medicina, da Universidade Federal de S&o Paulo. Foram criancas
encaminhadas para avaliagdo do processamento auditivo e eram provenientes de escolas
ou publicas ou particulares da regido da Grande S&o Paulo.

Menezes (1999) realizou seu estudo com uma amostra constituida por 20
criancas alunas de escolas estaduais e municipais de Porto Alegre, no estado do Rio
Grande do Sul. E, a fim de tornar a amostra mais uniforme, as criancgas selecionadas
cursavam a 1% ou 2% série do Ensino Fundamental, sendo que as de escolas municipais
cursavam o 1°. ciclo, o que corresponde as séries explicitadas acima.

Os sujeitos da pesquisa de Menezes (1999) ndo foram emparelhados quanto
ao sexo — dos 20 participantes, 15 eram meninos e apenas 5 eram meninas, isso devido a
um maior nmero de meninos com desvios fonoldgicos evolutivos (DFE) nas escolas™.
E os sujeitos dessa pesquisa tinham entre 7 e 12 anos de idade.

Com relagéo a classe social, Menezes (1999) controlou essa variavel a partir

da escola de origem dos participantes, que pertenciam a escolas estaduais e municipais,

19 Expressao usada no trabalho. Sup@e-se que as criangas eram acompanhadas pelos docentes e discentes
da disciplina.

1 Esse dado, segundo a autora, esta de acordo com estudos que apontam maior incidéncia de problemas
de fala em individuos do sexo masculino (Menezes (1999) cita Tomblin, 1997).



localizadas dentro ou proximo a vilas da cidade de Porto Alegre, que atendiam a
criangas da comunidade local.

As criangas foram apontadas pela escola como apresentando DFE e, por
garantia, todas passaram por uma triagem para que realmente apenas aquelas com DFE,
precisamente diagnosticado por fonoaudiologa, participassem da pesquisa. Dessa forma,

0s critérios para a selecdo desses participantes foram:

a)  Apresentar desvios fonoldgicos evolutivos (DFE), e
b) Estar em fase de letramento, sendo capazes de escrever

palavras isoladas solicitadas pela pesquisadora.

Em quase todos o0s estudos os sujeitos foram criteriosamente selecionados.
Para isso foram utilizados como instrumentos de selecdo: testes, entrevistas,
questionarios, avaliagdo diagndstica, etc. Dos cinco trabalhos investigados, apenas
Santos e Pereira (1997) ndo apresentaram uma descricdo mais completa da selecdo dos
sujeitos participantes da pesquisa. Os mesmos foram apenas diferenciados quanto a
apresentarem ou ndo “queixa de escolaridade”, sem, no entanto, 0 trabalho caracterizar
0 que significa essa queixa.

Foram, entdo, identificados como instrumentos para selecdo dos sujeitos 0s

seguintes recursos:



Estudos Instrumentos aplicados para a selecdo dos informantes.

Cardoso-Martins Teste de Matrizes Progressivas de Raven (forma especial) e
Avaliacdo da aprendizagem da leitura e da escrita.

Cielo Teste de Matrizes Progressivas de Raven (forma especial) e
Bateria Preditiva de Inizan.
Coimbra Questionario respondido pelos pais das criangas,

Avaliagdo médico-psicologica e
Contato com L2.

Santos e Pereira

Menezes

Entrevista para julgamento de DFE,

e Avaliacdo por Fonoaudiologa,

e  Testagem por Fonoaudidloga usando AFC — Avaliacdo Fonoaudiolégica de Criangas,
de Yavas, Hernandorena e Lamprecht,

e  Coleta de escrita das criancgas.

Quadro 8: Instrumentos de selecdo dos sujeitos.

Conclui-se que de acordo com as propostas dos trabalhos, os instrumentos
utilizados na selecdo dos sujeitos variaram, predominando a avaliagdo do
desenvolvimento intelectual, ou seja, no dizer de Coimbra (1997), a avaliagdo das
habilidades cognitivas gerais, compondo os critérios de selecdo de trés dos cinco
estudos analisados.

Verifica-se que as amostras trabalhadas nessas pesquisas tém a quantidade
de sujeitos informantes variando de 20 a 58 criancas. Menezes (1999) é o trabalho que
apresenta menor nimero de informantes, porque investiga a relagdo entre consciéncia
fonoldgica, DFE e desvios fonoldgicos de escrita, exigindo que seus sujeitos apresentem
DFE formalmente diagnosticados por fonoaudi6loga, além da capacidade de escrever
palavras isoladas, esses critérios reduzem a quantidade de criancas comumente
encontradas nas escolas. Assim sendo, ao contrério de trés outros estudos, a autora ndo
trabalha com criancas que seguem o curso considerado normal no desenvolvimento da
linguagem oral e, presume-se, na aprendizagem da lingua escrita.

Santos e Pereira (1997) também elegem sujeitos que apresentam algumas
dificuldades, quanto a escolaridade e ao processamento auditivo central. No entanto, as
autoras trabalham com dois grupos, sendo o segundo formado por criangas sem

nenhuma dessas queixas.




E os outros trés estudos (Cardoso-Martins, 1991; Cielo, 1996 e Coimbra,
1997) investigam a consciéncia fonoldgica em grupos de criancas sem dificuldades de
aquisicdo ou aprendizagem da linguagem.

A pesquisa de Coimbra (1997) chama atencdo pelo fato de trabalhar com
criangas de menor faixa etéria, ndo relacionar diretamente sua investigacdo com a
aprendizagem da lingua escrita e por propor discutir diferencas na consciéncia
fonolégica de criangas monolingiies e bilingies. Os sujeitos desse trabalho
freqlientavam a pré-escola, ao contrario dos demais que estavam cursando a 1% ou 2%
série do ensino fundamental.

Parece ter significacdo negativa o fato do trabalho de Santos e Pereira
(1997) nédo esclarecer a idade dos sujeitos informantes e ndo ter utilizado nenhum
instrumento de avaliacdo do desenvolvimento intelectual dessas criangas, portanto ndo é
possivel inferir em qual das fases da infancia (item 1.2) essas criangas se encontravam.
As autoras ndo esclareceram também a experiéncia das criangas com a lingua escrita. A
respeito da escolaridade dessas é dito apenas que cursavam a 1% ou a 2°. série do Ensino
Fundamental, ndo explicando se eram repetentes ou se cursavam a série pela primeira
vez, se viviam ou ndo em ambiente com contato intenso e freqiiente com o codigo
escrito, qual o método de instrucdo da lingua escrita a que as criangcas estavam
submetidas, etc. Também nao foi preocupacdo das pesquisadoras emparelhar as criancas
quanto ao nivel socio-econdémico. Sabe-se apenas que 0 grupo sem queixa de
escolaridade frequientava escola particular situada em bairro de classe alta. Ja o grupo
com queixa de escolaridade era composto por criancas de escola publica e particular da

Grande Sao Paulo.



Cardoso-Martins | Cielo Coimbra Santos e Menezes
Pereira
Quantidade | Total de 58 Total de 38 Total de 55 Total de 32 Total de 20
criangas: grupo do | criangas: um grupo | criangas: grupo criangas: um criangas.
método fénico com | de controle com 18 | AM com 15, BM | grupo com 15
32 e do método e 0 experimental com 16, Bl com | (SQ) e outro
silabico com 26. com 20 criangas. 12 eogrupo BP | com 17 (CQ)
também com 12 | criangas.
criangas.
Idade Entre 83,3 e 114,3 | Todos se situavam | 13 com 4 anos, 35 | - Entre 07 e 12
meses, ou seja, dentro da faixa com5anos, e 7 anos.
entre 6: 9 e 9: 5. etaria com 6 anos:
compreendida média de 4 anos e
entre5:11e7: 4, 8 meses.
com média de 6:
2s.
Sexo 27 criangas do sexo | - grupoBM: 16 (6 |- 05 meninas e 15
masculino (17 do masc e 10 fem); meninos, 0s
1°. grupo e 10 do 2°. grupo BP: 12 (6 sujeitos ndo
grupo); 31 criangas masc e 6 fem); foram
do sexo feminino grupo AM: 15 (8 emparelhados
(15 do 1°. grupo e masc e 7 fem) quanto ao sexo e
16 do 2°. grupo). e grupo BI: 12 essa quantidade
(7 masc e 5 fem). deve-se a
No total, 27 eram existéncia de
do sexo maior nimero de
masculino e 28, meninos com
feminino. DFE nas escolas.
Todas as criangas Alunos, em fase Todas as criangas | As criangas Alunosdee 1’ e
estavam pela inicial de estavam no cursavam a 1%, de 2° série do
Escolaridade | Primeiravez na 1°. | alfabetizagdo, de | jardim e ndo ou a2 sériedo | Ensino
série do ensino duas escolas sabiam ler e nem | Ensino Fundamental,
fundamental, ndo publicas da rede escrever. Fundamental. apresentando
haviam chegado estadual do DFE. Estudavam
ainda na fase de municipio de Santa em escolas
escrita alfabética, Maria — RS. publicas
nem na da escrita Cursaram a pré- estaduais e
silabico-alfabética. | escola; cursavam a municipais de
1%, série pela Proto Alegre-
primeira vez; RS.
estavam sendo
alfabetizadas pelo
método silabico.
1°. grupo por Método silabico - - -
método fonético e o
Instrugéo da | 2 - 9rUpo por
lingua escrita método silabico.
Nivel sécio- Todas as criangas A clientela era de 2 | Todas as criangas | O 1°. grupo é Mesma classe
econémico eram, escolas publicas do | sdo da classe formado de social, tendo
presumidamente de | municipio de Santa | social criangas de como referéncia
classes populares, Maria — RS, trabalhadora. escolas a escola estadual
considerando que presume-se que particulares da | ou municipal de
estudavam em pertenciam regido de Porto Alegre —
escolas publicas de | praticamente a Alphaville - SP. | RS, localizadas
Belo Horizonte — mesma classe E,02° grupo é |dentroou
MG. socio-econémica. formado por préximas de
criangas de vilas e atendendo
escolas publicas | a alunos da
e particulares da | comunidade da
regido da vila.
Grande S&o
Paulo e de Séo
José dos
Campos.
Critérios Selecionadas quanto | As criangas foram | - - As criancas
para selecdo | ao desenvolvimento | avaliadas quanto apresentarem




intelectual e quanto
a aprendizagem da
leitura e da escrita.

ao nivel de
inteligéncia e
guanto ao nivel de
prontiddo para a
alfabetizacéo.

DFE e estar em
fase de
letramento,
sendo capazes de
escrever palavras
isoladas
solicitadas pela
pesquisadora.

Variaveis
controladas

Nivel de
desenvolvimento
intelectual;
Aprendizagem da
leitura e da escrita.

Ter cursado pré-
escola;

Nivel de
desenvolvimento
intelectual;

Nivel de prontidao
para a
alfabetizacéo.

Ter cursado pré-
escola;

Idade média de 5
anos;

Tempo de
exposicdo a
leitura;
Desenvolvimento
fisicoe
psicolégico.

DFE
diagnosticado;
Estar em fase de
letramenro.

Quadro 9: Sintese da caracteriza¢éo dos sujeitos dos estudos.

3.4. Propostas de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica.

Dos cinco estudos analisados nesse trabalho, dois apresentam a proposta de
avaliacdo da consciéncia fonolégica composta por um TCF, propriamente dito'?, e mais
outros instrumentos: Cielo (1996) utiliza o TCF Cardoso-Martins (1991) e acrescenta
um Teste de Recodificacdo (TR), elaborado por ela mesma, além de Programa de
Atividades Especificas da Sensibilidade Fonoldgica (PESF); Menezes (1999) também
utiliza TCF Cardoso-Martins (1991) e mais dois outros instrumentais — Teste de
Consciéncia do Proprio Desvio de Fala (TPDF) e Teste de Consciéncia do Préprio
Desvio de Escrita (TPDE), ambos elaborados pela pesquisadora e por sua orientadora.

Os outros trés estudos apresentam como proposta de avaliagdo da

consciéncia fonologica apenas um TCF propriamente dito: Cardoso-Martins (1991) e

2 TCF propriamente dito significa aqui um conjunto de tarefas metafonoldgicas organizadas para
verificar e avaliar o desempenho de um sujeito em habilidades de consciéncia fonoldgica. Entende-se que,
para cumprir os objetivos propostos nos trabalhos, a avaliagdo da consciéncia fonologica pode ser feita
através somente de um TCF ou deste acrescido de outros instrumentos.



Coimbra (1997) utilizaram TCF elaborados por elas mesmas e Santos e Pereira (1997)

utilizaram uma adaptacdo de um TCF apresentado por Hatche (1994).

Estudo Proposta de Avaliagdo
Cardoso-Martins (1991) TCF Cardoso-Martins, 1991.
Cielo (1996) TCF Cardoso-Martins, 1991,

TR Cielo, 1996,

PESF Cielo, 1996.

Santos e Pereira (1997) TCF Santos e Pereira, 1997.

Coimbra (1997) TCF Coimbra, 1997.

Menezes (1999) TCF Cardoso-Martins, 1991,
TPDF Menezes e Lamprecht, 1999,
TPDE Menezes e Lamprecht, 1999.

Quadro 10: Propostas de avaliacao da consciéncia fonoldgica.

Cardoso-Martins (1991) apresenta um teste de Consciéncia Fonoldgica
(TCF) composto por trés séries de tarefas, cada série contendo um item de
exemplificacdo e seis de testagem. E, cada item apresenta uma palavra-estimulo e trés
palavras-teste (Anexo 1).

Na primeira série de tarefas, é avaliada a habilidade da crianga em
identificar, entre as 3 palavras-teste, aquela que comegca como a palavra-estimulo. Na
segunda, a crianca deve identificar qual a palavra-teste termina como a palavra-
estimulo. E, finalmente, na terceira série de tarefas, a crianca deve apontar qual das 3
palavras-teste tem a silaba do meio € igual a silaba do meio da palavra-estimulo.

Para aplicacdo do TCF, Cardoso-Martins (1991) ndo utiliza nenhum recurso
didatico, trabalha apenas com a oralidade e solicita da crianca uma resposta também
oral.

E solicitado que a crianca identifique entre as 3 palavras-teste aquela que
apresente a devida semelhanca expressa e exemplificada na palavra-estimulo. Para tal,
cada série de tarefa é antecedida por um item de exemplificacdo que serve de

demonstracdo da execucdo da tarefa.




Em caso de duvida ou incerteza da crianga, 0 mesmo item é administrado
novamente, apds todos os itens da série terem sido administrados. Para cada item, a
crianga obtém escore 1, caso responda corretamente; zero, caso incorretamente ou
corretamente apenas na primeira tentativa e incorretamente na segunda. E, caso
respondesse corretamente apenas na segunda tentativa, a crianca receberia 0,5. O
maximo que a crianga pode obter em cada série € 6 pontos.

A proposta de avaliacdo da consciéncia fonoldgica apresentada por Cielo
(1996) utiliza o0 mesmo teste de Cardoso-Martins (1991). O teste, assim como em
Cardoso-Martins, foi aplicado individualmente, onde cada crianga era solicitada, da
mesma forma, a identificar qual palavra comegava ou terminava como determinada
palavra-estimulo, ou cujo “meio” era igual ao meio de determinada palavra-estimulo. E
cada série foi, também nesse caso, administrada duas vezes.

Cielo (1996) investiga, alem da habilidade metafonolégica, o nivel de
habilidade em recodificagédo. Para isso, utiliza fichas contendo palavra, frase ou oracéo.
Esse teste de recodificacdo (TR) foi elaborado pela prépria pesquisadora com base em
um teste de triagem para a habilidade em pré-leitura de autoria de Lundberg, Frost e
Petersen (1988). Trata-se de um instrumento para verificar a habilidade em
recodificacdo de criancas, no inicio e durante a fase de alfabetizacdo pelo método
silabico.

O Teste de Recodificacdo de Cielo (1996) é composto de palavras utilizadas
na pré-escola e na 1°. série, a fim de que, na avaliagdo inicial, ocorrida no inicio da
alfabetizacdo, a crianca ndo falhasse totalmente, apresentando, portanto, um bom
desempenho pelo menos quanto as palavras da pré-escola (Anexo 2).

Esse teste é composto por 12 fichas com o seguinte material escrito:



o 3 fichas contendo, cada uma, uma palavra de duas letras
(fichas 1,2 e 3);

o 3 fichas contendo, cada uma, uma palavra de trés letras
(fichas 4, 5 e 6);

o 4 fichas contendo, cada uma, uma frase simples de trés a
quatro palavras (fichas 7, 8, 9 e 10);

o 1 ficha contendo uma frase simples de sete palavras (ficha
11), e

o uma unica ficha contendo um periodo de 12 palavras, com

uma oragéo subordinada (ficha 12).

Com as fichas contendo uma palavra apenas, o examinador solicitava, com
uma ficha de cada vez, que a crianca lesse a palavra. Se a crianca néo lia, o examinador
acrescentava: “Leia sO as partes que vocé sabe”.

E, com as fichas que continham frases, 0 examinador solicitava diretamente

a crianga: “Leia aquilo que vocé sabe”.

A avaliagdo do nivel de recodificagdo deu-se em dois momentos distintos:
v"a avaliacdo inicial, ocorrida no inicio do ano letivo,
garantindo um nivel de habilidade em recodificacdo baixo ou nulo, e
v" a avaliacdo final, feita ap6s a aplicacdo de um programa de

atividades de sensibilizagdo fonologica.

O Programa de Atividades Especificas de Sensibilizacdo fonologica (PESF)

de Cielo (1996) foi aplicado ao grupo experimental da amostra definitiva, durante um



periodo de 15 dias da semana. O grupo recebeu a aplicagdo dessas atividades especificas
de sensibilizagao fonoldgica durante 5 dias da semana, em periodo de 15 a 20 minutos.

As atividades foram selecionadas e elaboradas com base nos resultados
apresentados por programas desenvolvidos por outros autores consultados, porém néo
citados explicitamente pela pesquisadora.

Segundo Cielo (1996), o procedimento de conceituagédo e discriminacdo de
sons verbais e ndo verbais ndo constava nos programas consultados, mas foi incluido na
pesquisa, devido sua importancia em termos fonoaudioldgicos, mas também devido sua
importancia também para a consciéncia linguistica.

O programa foi desenvolvido dentro da sala de aula pela professora,

previamente treinada, com base nos seguintes procedimentos:

1)  conceituacéo e discriminagéo de sons verbais e ndo-

verbais (0 que sdo sons verbais e ndo-verbais e identificagdo e discriminagao
auditiva dos mesmaos, por exemplo o som n&o-verbal do motor de um carro
e o som verbal de uma cantiga de ninar);

2)  reconhecimento e producdo de rimas (0 que é uma rima)

NA 29 ¢

(por ex: “Balao” rima com “fe1jao”, “coragdo”, entre outros);

3) isolamento de sons pré-especificados em determinada

posicdo da palavra (por ex: Como fica a palavra “mesa” quando se retira o

seu som inicial? Fica “esa”);

4)  pareamento de palavras conforme determinado som (por

ex: “porta” comeca com 0 mesmo som que “peixe”’?);
9

5)  recombinacdo de silabas dadas isoladamente — sintese

silébica (por ex: “ca” — palma — “sa” = casa);



6) divisdo de palavras dadas em silabas — analise sildbica (por

ex: “panela” = “pa” — palma — “ne” — palma “la”);

7)  recombinacdo de fonemas dados isoladamente — sintese

fonematica (por ex: “f” — pausa — “a” — pausa — “c” — pausa — “a” = “faca”);

8)  divisdo de palavras dadas em fonemas — analise
fonematica (por ex: “mesa” = “m” — pausa — “e” — pausa — “z” — pausa —
“a”);

9) contagem de silabas e fonemas (por ex: durante a anélise

sildbica, contar quantos “pedacinhos” tem a palavra que esta sendo
trabalhada);

10) pronuncia da forma restante da palavra apds a delecdo de

um fonema (por ex: Como fica a palavra “cocada” quando se retira o som
“c” do meio da palavra?);

11) substituicdo fonémica (por ex: Como fica a palavra “mato”

quando se troca o som “m” pelo “p”?);

12) comparacéo entre o tamanho das palavras,

independentemente do referente (por ex: Qual a palavra é maior: mosquito”

ou “trem”?).

A aplicacdo do programa de atividades de sensibilizacéo fonoldgica ocorreu
de forma predominantemente oral, segundo Cielo (1996). E, ndo foram relatados, pela

autora, outros pormenores metodologicos das atividades do programa.

Retomando o item 1.3.5 (Treinamento da Consciéncia Fonoldgica) em que
sdo apontados aspectos levantados por Santos (1996) para avaliacdo dos efeitos do

treino sobre o desenvolvimento da consciéncia fonologica, reconhece-se a viabilidade



da proposta de treino apresentada por Cielo (1996), pois, parece que se trata de um
treinamento especifico que ndo requer nenhum tipo sofisticado de equipamento ou
preparacdo trabalhosa de materiais e se apresenta como uma possibilidade de
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. O programa assume a tarefa de chamar a
atencdo das criangas para o som das palavras e pode, possivelmente, assumir um carater
da brincadeira e do jogo nas atividades. Além disso, pode ser uma atividade preventiva
com relagdo as criangas em situagdo de risco quanto a aprendizagem da lingua escrita e,
ao mesmo tempo, servir para conscientizar professores, da pré-escola e das séries
iniciais do ensino fundamental, de que o sucesso na aprendizagem depende muito do
nivel de desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, que inclui a consciéncia
fonoldgica. No entanto, vale esclarecer da ndo possibilidade de outras observacbes a

respeito do programa por outros detalhes ndo terem sido revelados e/ou acessiveis.

Coimbra (1997) utilizou como instrumento, em seu trabalho, um conjunto
de sub-testes apresentados as criancas na forma de 4 jogos, cada jogo sendo formado

por 20 perguntas (Anexo 3).

No comeco do jogo, a crianca era apresentada a dois fantoches: Dindo, que
falava tudo sempre certo, e Sapeca, que falava as palavras de uma forma “engragada”.
Na versdo em inglés do instrumento, os fantoches adquiriram nomes americanos, Dick e

Spot, respectivamente, mas preservaram as mesmas caracteristicas.

Depois de bem familiarizadas com esses dois bonecos, a crianga era
apresentada ao fantoche narrador, Bingo (em inglés, Hubert). Esse boneco fazia
perguntas do tipo: “Adivinhe quem fala ‘pato’ ([patu] com p aspirado) desse jeito?

Dindo ou Sapeca?”.

Dessa forma, a crianca participava de uma série de 8 perguntas feitas por

Bingo, através das quais ela aprendia a jogar o jogo proposto por Coimbra (1997). E,



depois de familiarizadas com a brincadeira, a crianga passava a responder cada uma das

20 perguntas feitas pelo fantoche narrador colocando um objeto de cada vez na caixinha

de um ou outro, Dindo ou Sapeca.

Para cada jogo, um conjunto diferente de objetos numerados (de 1 a 20) era

apresentado a crianca. E, desse modo, ela manipulava os objetos e interagia de forma

positiva a sessdo de 80 perguntas.

As versdes em portugués e em inglés dos sub-testes seguiam exatamente 0s

mesmos padroes.

pesquisa:

Coimbra (1997) seguiu os critérios abaixo para coletar os dados de sua

a) Cada crianca foi testada individualmente e sentada
confortavelmente em frente de um toca fitas com auto falantes voltados para
Si;

b)  Os 4 jogos foram apresentados pela entrevistadora através
de fita gravada e da manipulacéo ao vivo dos fantoches;

¢) A medida que cada item lexical era testado, um desenho
padronizado representando o item lexical era apresentado simultaneamente
a pergunta do fantoche narrador;

d) Todas as criancas foram apresentadas a 8 itens de prética
antes do inicio da contagem de escores;

e) Dos 20 itens testados, 10 continham a prondncia correta da
palavra e 10 continham a prontncia modificada ou “engracada”, sendo que

a ordem de distribuicdo dos itens falados com modificacéo foi aleatoria;



f)  Para responder a cada um dos quatro jogos, a crianca foi
apresentada a 4 conjuntos diferentes de objetos numerados de 1 a 20
especialmente manufaturados para essa atividade.

g)  Os dois conjuntos de jogos ou sub-testes (em portugués e
em inglés) foram baseados em uma analise contrastiva entre o portugués e o
inglés a nivel fonémico e de traco distintivo. Dentre as quais foram

escolhidas, pela pesquisadora, as seguintes oposicoes:

1)  Vogal nasal X Vogal oral

Para testar essa oposicdo em portugués, esse sub-teste (P1) foi
apresentado as criancas do grupo BM e BP contendo
apagamento da nasalidade da vogal. (Palavras como “Dumbo” ¢
“onda” eram pronunciadas por Sapeca como [dubo] e [oda]).

E, para o teste dessa oposicdo em inglés, sub-teste E1, foi
apresentado as criancas dos grupos AM e BI contendo, também,
0 apagamento da nasalidade da vogal. (Palavras como “moon” e
“pin” foram pronunciadas por Spot como [mu] e [pi]).

2)  Fricativa interdental surda X Oclusiva interdental surda

Para testar essa oposicdo em portugués, o sub-teste P2 foi
apresentado as criancas dos grupos BM e BP contendo a
oclusiva interdental surda /t/ em inicio de palavra produzida
como fricativa interdental surda /6/. (Palavras como “torre” e

“tapete” foram pronunciadas por Sapeca como [OoRi] e

[60petfi]).



E, para testar essa oposicdo em inglés, o sub-teste E2
apresentado as criancas dos grupos AM e BI que continham a
fricativa interdental surda /6/ em inicio de palavra produzida
como oclusiva interdental surda /t/ (palavras como “thumb” e
“thirsty” foram produzidas por spot como [tOmb] e [tOrsti]).

3)  Travamento nasal X Auséncia de travamento nasal

Para testar essa oposicdo em portugués, o sub-teste foi
apresentado as criancas dos grupos BM e BP contendo palavras
com a nasal final produzida com travamento nasal. (Palavra
como “nuvem” foi pronunciada por Sapeca como [nuveym],
com a consoante nasal final plenamente articulada).

E, para o teste dessa oposicdo em inglés, o sub-teste E3 foi
apresentado as criancas dos grupos AM e BI por palavra
contendo nasais em oposi¢do de coda sem o travamento nasal.
(Palavras como “bean” e “pine” foram pronunciadas por Spot
como [bi] e [paj]).

4)  Oclusiva aspirada X Oclusiva ndo-aspirada

Para testar essa oposicdo em portugués, o sub-teste P4 foi
apresentado as criancas dos grupos BM e BP contendo palavras
com a oclusiva em inicio de palavras com a oclusiva em inicio
de palavra produzida coma aspiragdo (palavra como “pato” foi
produzida por Sapeca como [patu], com a oclusiva /p/ aspirada}.
E, para testar essa oposicdo em inglés, o sub-teste E4 foi

apresentado as criancas dos grupos AM e Bl contendo palavras



iniciais ndo aspiradas (palavras como “table” e ‘“car” foram

produzidas por Spot como [teibl] e [kar] sem aspiracéo).

O critério de sucesso no TCF de Coimbra (1997) foi estabelecido, a
principio, para o0 minimo de 14 acertos em 20 possibilidades em cada sub-teste. Mas, foi
também analisado pela autora o critério de sucesso baseado em 13 acertos para as 20
possibilidades.

Santos e Pereira (1997) adaptaram um teste de consciéncia fonoldgica para
0 portugués, a partir do trabalho de Hatcher (1994). Esse teste consiste de 6 tarefas
fonoldgicas: sintese sildbica, sintese fonémica, identificacdo de rimas, segmentacao
fonémica, exclusdo fonémica e transposicao fonémica (Anexo 4).

Na tarefa de sintese silabica, o examinador fala as silabas de uma palavra
com um segundo de intervalo entre elas e a crianga deve reconhecer e falar a palavra
formada por aquelas silabas. O mesmo ocorre na sintese fonémica, s6 que, nesse caso, 0
examinador fala cada fonema da palavra.

Na identificacdo de rimas, o examinador fala 3 palavras e a criancas devera
identificar qual é a palavra que ndo combina com as outras. Ja, na tarefa de segmentacao
fonémica, a crianca devera identificar e emitir os fonemas das palavras que o
examinador falar. Na exclusdo fonémica, o examinador solicita a crianca que elimine
um determinado som da palavra, e identifique dizendo que outra palavra é formada sem
aquele fonema. Na tarefa de transposicdo fonémica, o examinador fala uma palavra e a
crianca devera falar esta mesma palavra de trés para frente e verificar que outra palavra
é formada.

O teste é composto de 6 tarefas em que para cada item, a crianga deve

responder oralmente cada um. Com excec¢do das tarefas de segmentacdo fonémica e



transposicdo fonémica, que apresentam respectivamente 3 e 4 exemplos, todas as outras
tarefas trazem 2 itens de exemplo e 5 itens experimentais.

As tarefas sdo aplicadas oralmente e, apenas a de segmentacdo fonémica
tem a utilizacdo de recursos materiais: 4 moedas. Além disso, as autoras utilizam folhas
de registro do teste.

Como instrucdo, Santos e Pereira (1997) orientam que o teste seja
interrompido caso a crianca falhe em 8 itens consecutivos. Porém, ndo sdo dadas outras
informacdes que melhor esclarecam essa orientacéo, apenas que se trata de evitar que a
crianga falhe desnecessariamente.

Para garantia de uma avaliacdo objetiva e qualitativa do desempenho de
cada falante, as autoras orientam que o examinador deve estar atento ndo somente aos
erros e acertos da crianca, mas tambeém a como ela realiza as tarefas, pois o examinador
pode obter informacdes que podem influenciar no diagndstico e na proposta de trabalho
a ser realizada com essa crianga, a fim de melhorar seu desempenho em habilidades
metafonoldgicas. Por exemplo, é prudente, para as autoras, observar: se a crianga
parece esperta; se é atenta; se faz contato visual; se comporta-se de forma extrovertida
ou timida; se a compreensdo das tarefas é rapida ou se o examinador precisa repetir
varias vezes, ou acrescentar outros exemplos; se realiza a tarefa com lentiddo ou néo; se
percebe que errou ou se d& respostas aleatdrias ou se, achando dificil, imediatamente
desiste, etc.

As autoras Santos e Pereira (1997) definem que a computa¢do do nimero de

acertos para cada tarefa deve ser feita de acordo com o quadro abaixo:



T1 Sintese silabica 5 acertos
T2 Sintese fonémica 5 acertos
T3 Rima 5 acertos
T4 Segmentac¢do fonémica 5 acertos
T5 Excluséo fonémica 5 acertos
T6 Transposi¢do fonémica >4 acertos

Assim sendo, do total geral de 30, a crianca deve acertar 29 ou 30 pontos.
Pois, obtendo escores inferiores a isso, € sugerido que seja submetida a um trabalho de
estimulacdo fonoaudioldgica, incluindo o treino das habilidades de consciéncia

fonolodgica associado a atividades de leitura e de escrita.

Menezes (1999), para coleta dos dados de sua pesquisa, aplicou, em uma 12,
entrevista, o instrumento para Avaliagdo Fonologica da Crianca, proposto por Yavas,
Hernandonera e Lamprecht (1991). Esse instrumento, com o objetivo de coletar amostra
mais representativa possivel da fala da crianca através da nomeacdo espontanea, é
composto por 5 desenhos tematicos com os titulos: “veiculos”, “sala”, “banheiro”,
“cozinha” e “zoologico”. Esses desenhos estimulam a producdo de 125 itens que

formam uma lista de palavras capazes de apresentar:

1) Uma representacdo equilibrada do sistema fonoldgico
alvo;

2)  Mais de uma ocorréncia dos mais diferentes tipos de alvos
possiveis;

3) Sons em diferentes posicGes nas palavras que sdo

diferentes quanto a estrutura silabica e quanto ao nimero de silabas.



A amostra de fala coletada por esse instrumento serviu, primeiramente, para
a triagem dos sujeitos que realmente apresentavam desvios fonoldgicos evolutivos
(DFE) entre aquelas que foram indicadas pelas escolas.

As entrevistas para aplicagdo desse instrumento, sob responsabilidade da
pesquisadora, foram efetuadas individualmente, realizadas nas escolas, com o auxilio de
gravador. Foram realizadas a partir dos desenhos tematicos, em que a entrevistadora
entregava para o sujeito uma folha pautada onde ele deveria escrever os nomes das
figurinhas que produzisse oralmente. Nesse momento, era explicado para a crianga que
ela deveria falar em voz alta os nomes das figuras, um a um, e escrevé-los no papel. As
fitas com as entrevistas gravadas foram transcritas foneticamente e registradas em
folhas de transcrigéo.

Quanto a avaliacdo da consciéncia fonoldgica, Menezes (1999) utilizou o
teste proposto por Cardoso-Martins (1991). Esse teste foi aplicado individualmente e
gravado para que néo se perdesse nenhuma resposta dada pelo pesquisado.

O Teste de Consciéncia do Proprio Desvio de Fala (TPDF) foi elaborado
pela pesquisadora e sua orientadora com o objetivo de fazer com que a crianga ouvisse e
julgasse os desvios existentes em sua propria fala (Anexo 5).

Para execucdo do teste, a pesquisadora ouviu a fita com a amostra da fala
das criangas, e selecionou, para cada informante, 10 palavras produzidas por ele mesmo
com desvios. Essas palavras foram gravadas isoladamente em uma outra fita, de modo
que nao aparecessem os dialogos da pesquisadora com o informante. As palavras foram
apresentadas ao informante descontextualizadas a fim de dificultar que cada um
percebesse que se tratava de palavras produzidas por ele mesmo durante a 1°. entrevista.

As 10 palavras isoladas produzidas pela crianca foram apresentadas a ela

para que ela ouvisse e julgasse. E, a fim de evitar que a crianca tivesse dificuldade em



identificar a palavra-alvo, foram selecionadas figuras correspondentes as palavras que
compunham o teste de cada um dos informantes, as quais eram mostradas para as
criancas no momento da aplicagdo. Dessa forma, foi montado um instrumento
especifico, individual para cada sujeito, a partir da observacdo do seu sistema
fonoldgico.

Para que fatores emocionais ndo interferissem, a crianga em momento
algum foi avisada de que se tratava de palavras produzidas por ela mesma. A pergunta
feita para a crianga era: “Essa crian¢a estd falando ‘direitinho’ a palavra?”.

A crianga ouvia uma palavra de cada vez (no méximo duas vezes cada
palavra) e devia dizer se tinha sido produzida “direitinho” ou ndo. Antes de acionar o
gravador para que a crianca ouvisse a palavra, a pesquisadora mostrava a figura da
palavra (e mostrava a figura). E perguntava: “4 crianca falou ‘direitinho’?”.

Para avaliar a consciéncia do proprio desvio da escrita, a partir das palavras
escritas pela crianca na aplicagdo do Instrumento para a coleta da fala e da escrita da
crianga, a pesquisadora e sua orientadora criaram um teste para que 0S Sujeitos
pesquisados julgassem os desvios produzidos em sua propria escrita (Anexo 6).

Para isso, a pesquisadora selecionou, para cada um dos informantes, 5
palavras escritas por ele mesmo, na 1% entrevista, de forma incorreta e digitou-as,
formando uma lista. Foram selecionadas apenas 5 palavras devido ao fato de que alguns
informantes ndo possuiam mais do que esse numero de palavras gravadas
incorretamente.

A crianca recebia essa lista com as 5 palavras digitadas, que haviam sido
escritas por ela mesma. Porém, para que fatores emocionais ndo interferissem, ela ndo

era informada de que se tratava de sua producgdo escrita. A entrevistadora mostrava



gravuras correspondentes as palavras que estavam escritas e a crianca deveria ler e
marcar, ao lado de cada uma, as palavras que estavam grafadas corretamente ou néo.

Menezes (1999) avaliou, em seu trabalho, a consciéncia fonolédgica de 20
criancas com DFE, com o teste proposto por Cardoso-Martins (1991), e a Consciéncia
do Proprio Desvio de Fala e do Préprio Desvio de Escrita, com instrumentos elaborados
por ela e por R. Lamprecht.

Para melhor visualizar a composi¢cdo das propostas de avaliacdo da
consciéncia fonoldgica apresentadas em cada um dos trabalhos analisados, faz-se
interessante retomar o objetivo geral de cada um deles. Cardoso-Martins (1991),
buscando elucidar o papel da consciéncia fonol6gica na aprendizagem inicial da leitura
e da escrita, apresenta o TCF - Cardoso-Martins (1991) com trés tarefas explorando os
trés niveis de consciéncia fonoldgica. Santos e Pereira (1997) procuram conhecer como
as criancas se comportam diante de tarefas metafonoldgicas, quando cursando as séries
iniciais de aprendizagem da lingua escrita, propem o TCF - Santos e Pereira (1997)
composto por seis tarefas e também explorando os trés niveis de consciéncia fonoldgica.
Ja Coimbra (1997), tendo como objetivo mostrar que criancas da pré-escola, com cerca
de 5 anos de idade, podem mostrar habilidade metafonolégica no nivel do fonema e do
traco distintivo, apresenta o TCF - Coimbra (1997) composto por 4 jogos, formados por
20 perguntas cada um, todos com tarefas de consciéncia fonolégica no nivel do fonema.
O estudo de Cielo (1996) apresenta como objetivo verificar a existéncia de relacéo entre
a consciéncia fonoldgica e a fase inicial de aprendizagem da leitura. Assim, propde a
utilizacdo do TCF - Cardoso-Martins (1991) associado ao Teste de Recodificagéo (TR)
e mais ao Programa de Atividades Especificas de Sensibilizacdo Fonoldgica (PESF). E,
Menezes (1999), desejando investigar a existéncia de possivel relacdo entre o nivel de

consciéncia fonologica de criancas com DFE em fase de letramento, junta ao TCF -



Cardoso-Martins (1991), o Teste de Consciéncia do Proprio Desvio de Fala (TCPDF) e
0 Teste de Consciéncia do Préprio Desvio de Escrita (TCPDE).

Dessa forma, tém-se como propostas para avaliacdo metafonolégica:

Obijetivo Geral
Estudo Proposta de Avaliacdo
Cardoso- | Elucidar do papel da Consciéncia Fonoldgica na
Martins, | aprendizagem da leitura e da escrita. TCF — Cardoso-Martins, 1991.
1991.
Cielo, Verificar relagéo entre Consciéncia Fonoldgica e TCF — Cardoso-Martins, 1991,
1996. aprendizagem da leitura, a partir de atividades de TR — Cielo, 1996,
treinamento. PESF — Cielo, 1996.
Santose | Estabelecer pardmetros para avaliacéo da linguagem e do
Pereira, | processamento auditivo central. TCF — Santos e Pereira, 1997.
1997.
Coimbra, | Mostrar que criangas de 5 anos apresentam habilidade
1997. metafonoldgica no nivel do fonema e do trago distintivo. | TCF — Coimbra, 1999.
Menezes, | Verificar relagdo entre nivel de Consciéncia Fonoldgica | TCF — Cardoso-Martins, 1991,
1999. em criangas com DFE em fase de letramento e a TCPDF — Menezes e Lamprecht, 1999,
incidéncia ou ndo dos DFE na escrita. TCPDE — Menezes e Lamprecht, 1999.

Quadro 11: Objetivos X Propostas de avalia¢do da consciéncia fonoldgica.

3. 5. Tarefas de Consciéncia Fonoldgica.

Coimbra (1997), tratando da avaliagdo de habilidades metafonoldgicas,
apresenta como um entrave nessa questdo diferencas de abordagens metodoldgicas entre
0s estudos com testes ou procedimentos avaliativos, entendendo que tem sido comum a
falta de padronizacdo das tarefas, dada a consideravel variacdo quanto exigéncias
cognitivas, tipos e tamanhos de corpus ou amostras dos estudos, quantidade e grau de
dificuldade de tarefas utilizadas, etc. Sugere, assim como Roazzi e Dowker (1989), que
a escolha indevida de uma tarefa pode afetar o resultado da investigacdo proposta, bem
como a discussdo sobre a relacdo de causalidade entre consciéncia fonoldgica e

aprendizagem da leitura e da escrita.




Rueda (1995) afirma que os procedimentos e as tarefas existentes para
avaliacdo da consciéncia fonolégica sdo abundantes e variados. A pesquisadora

apresenta trés classificacdes de tipos de tarefas de consciéncia fonolégica. Sao elas as™®:

a) Categorias de Content (1985): Segmentacdo forgada;
Segmentacdo livre, Contagem dos elementos, Manipulacdo de segmentos e
Categorizacao de segmentos.

b) Categorias de Lewkowicz (1980): Reconhecimento de

fonema, Percepcdo ou reconhecimento de palavras que compartilham um
mesmo som, Reconhecimento de rima, Isolamento de som, Segmentacao de
palavras, Contagem de fonemas, Combinacdo de sons, Eliminacdo de
fonema, Identificacdo de som eliminado e Substitui¢do de fonema.

c) Categorias de Yopp (1988): Discriminagdo auditiva,

Combinacdo de fonemas, Contagem de fonemas, Omissdo, Segmentacéo,
Producdo de rima, Isolamento de fonemas, Emparelhamento de palavras e

Inversao de fonemas.

Percebe-se, entdo, uma grande variedade de tarefas propostas para
avaliacdo das habilidades de consciéncia fonoldgica. Assim também, verifica-se como
problematica a avaliacdo e a comparacdo do desempenho nas tarefas de habilidades
metafonoldgicas sem atentar com clareza para os varios e diferentes tipos de respostas
solicitadas, os diferentes processos cognitivos exigidos, além das unidades linguisticas

exploradas (Roazzi e Dowker, 1989; Rueda, 1995; Coimbra, 1997).

13 para maiores detalhes sobre essas classificagdes, consultar Rueda, 1995. Aqui, essas sdo citadas apenas
para explicacdo e exemplificacdo de uma outra proposta de classificago de tipos de tarefas.



Considerando-se a investigagdo do desempenho metafonoldgico, avalia-se
que uma tarefa do tipo da de segmentacdo livre (Content, 1985) seja de grande
dificuldade para a crianca, pois € exigido que os falantes pronunciem uma dada
expressdo ou palavra em suas Vérias categorias de unidades linguisticas, de forma
isolada e independente de suporte de apoio, indo das silabas aos fonemas (Rueda,
1995). Trata-se de uma tarefa de habilidade de segmentacdo do fluxo da fala em todas
as unidades lingiiisticas: silaba, unidades intra-silabicas e fonemas. E uma so tarefa de
andlise que explora as trés unidades linguisticas, ou seja, que exige dominio dos trés

niveis de consciéncia fonoldgica em um mesmo comando.

J& as tarefas de reconhecimento de rima e de reconhecimento de fonemas
(Lewkowicz, 1980) fazem parte de um mesmo tipo de tarefa ou categoria de habilidade
metafonoldgica (identificacdo ou reconhecimento), diferenciadas apenas pela unidade
do fluxo da fala — unidade intra-sildbica ou fonema, portanto sdo ambas tarefas que
avaliam um mesmo tipo de habilidade apenas diferenciando o nivel de consciéncia
explorado. Interpreta-se ainda que a discriminacdo auditiva (Yopp, 1988) seria
adequadamente descrita apenas como uma habilidade auditiva, embora 0 seu
desempenho positivo ou negativo tenha consequéncias significativas e por demais

importantes no desempenho de tarefas de habilidades de consciéncia fonoldgica.

Percebe-se assim a necessidade de discussdo dos tipos de tarefas de
consciéncia fonoldgica. E, elege-se, portanto, nessa abordagem critérios de
caracterizacdo das tarefas metafonoldgicas, sendo eles: o tipo de habilidade
metafonoldgica, a unidade linguistica explorada, o grau de complexidade da tarefa, as

operacdes cognitivas exigidas.



3.5.1 Habilidades metafonoldgicas

Assim como a habilidade metalinguistica, a habilidade metafonolédgica ou
de consciéncia fonoldgica indica situacbes de carater precisamente reflexivo e
intencional em que o falante é capaz de manipular as unidades do fluxo da fala. Dai, sdo
consideradas, neste trabalho, oito possibilidades de manipulagdo consciente dessas

unidades.

Seis tipos dessas habilidades sdo apresentadas com base em Moojen et al
(2000): analise ou segmentacdo, sintese ou agrupamento, identificacdo ou
reconhecimento, apagamento ou exclusdo, producdo de unidade e transposicdo, e

acrescenta-se a habilidade de substitui¢do ou troca e a de acréscimo ou aglutinagao.

Compdem, entdo, a classificacdo de habilidades de consciéncia fonoldgica

oito categoria, a seguir'*;

1.  Analise ou segmentacdo — habilidade de segmentar a

palavra em suas unidades fonoldgicas, ou seja, separar a palavra em silabas,
em unidades intra-silabicas ou fonemas. Permite que o falante perceba que
as palavras ou silabas sdo compostas por partes menores que podem ser

segmentadas.

14 Pensa-se que os varios tipos de habilidade metafonolégica devem abarcar, pelo menos, as operacdes
mais comuns e freqientes no processo de aprendizagem da lingua escrita, através dos quais o falante
aprendiz percebe como podem ocorrer as diversas formas de manipulacdo de silabas, unidades intra-
sildbicas e de fonemas. Sdo operacfes / habilidades que possibilitam ampla manipulagdo das unidades
linguisticas a fim de garantir a total capacidade de compreensdo da relagdo estabelecida entre a lingua
falada e a lingua escrita, o que beneficia a aprendizagem e o dominio do codigo escrito.



Por exemplo: faga: fa—ca
fa. f—a; ca: S-a

faca: f-a-¢c—a

2. Sintese ou agrupamento — habilidade, contraria a

anterior, requer agrupar, reunir as unidades linguisticas, formando assim

unidades maiores ou palavras. O falante tem oportunidade de perceber que

segmentos menores formam silabas, palavras.

Por exemplo: ca—ne —co: caneco
S—0: sO

F-a-v—a: fava

3. Identificacdo ou reconhecimento — habilidade de

identificar ou reconhecer determinada unidade, verificando que uma mesma
unidade pode compor inimeras palavras. Para haver o reconhecimento,

obrigatoriamente, o falante deverd manter na memoria o segmento dado

para ter o parametro de identificacao.

Por exemplo: CA: casa, bacalhau, maloca

mamAO, cisco, pavAO: mam&o, pavio

Sapo, Suco, macaco: sapo, suco

4. Producdo de unidade — habilidade de produzir uma

palavra a partir de uma unidade dada. Reconhecendo que o falante deve



manter na memoria a unidade dada para possibilita-lo a produzir o que se
pede. Trata-se de uma tarefa, assim como a de identificagdo, que possibilita
a verificacdo de que uma mesma unidade pode aparecer em varias palavras e
em Varias posicoes.

Por exemplo: MA: Maria, camada, coma
RR: ramo, carro
AO: gréo, méo

U: murro, patU

5. Substituicdo ou troca — habilidade de substituir uma

unidade presente em determinada palavra por outra unidade, percebendo
que alguns signos linglisticos sdo formados a partir da simples troca ou
substituicdo de certas unidades em outros signos. O falante deve manter na
memdria o segmento dado, bem como o segmento a ser substituido.

Por exemplo: Janela—ja/ca: canela
Xa—- x/s: Sa
sou—ou/eu: seu

sala—s/f: fala

6. Transposicdo — habilidade de reorganizar os segmentos
de uma dada palavra ou pseudopalavra, mostrando ao falante que algumas
palavras podem ser fruto da inversdo de certas unidades em outros signos,

bastando para tal apenas reorganiza-las.



Por exemplo: Naper: perna

Ve

ai: ia

7. Apagamento ou Exclusdo — habilidade de excluir um

dado segmento de uma palavra determinada, entendendo que a exclusdo de
uma unidade linguistica em uma palavra pode formar uma nova palavra. O
falante deve manter na memoria o segmento a ser excluido e identifica-lo na
palavra.

Por exemplo: macaco / co: maca
rapé /ra: pé
vela/v: ela

mas/S: ma

8.  Acréscimo ou Aglutinacdo — habilidade, contraria a de

apagamento ou exclusdo, que consiste em acrescentar a uma palavra ou
segmento a uma outra dada. Trata-se de uma variacdo da habilidade de
sintese ou agrupamento em que se verifica que novos signos podem surgir a
partir do acréscimo de um segmento a um outro signo linguistico.

Por exemplo: caco / ma: macaco

rapé/ra: pé



Reconhece-se,

portanto, nesse

trabalho oito

tipos de habilidades

metafonoldgicas utilizados para categorizar as tarefas apresentadas nos varios TCF. Dai

faz-se o re-agrupamento das tarefas citadas por Rueda (1995):

Tipo de habilidades

Agrupamento das tarefas de apresentadas por Rueda(1995)

Content (1985) Lewkowicz (1980) Yopp (1988)
Segmentagcéo forcada; Isolamento de som; Contagem de fonemas;
ANALISE Segmentacéo livre; Segmentagdo de Segmentagdo;
Contagem dos palavras; Isolamento de fonemas.
elementos. Contagem de fonemas;
Identificagdo de som
eliminado.
SINTESE Combinagéo de sons Combinagdo de fonemas

IDENTIFICACAO

Categorizacao de
segmentos.

Reconhecimento de
fonema;

Percepc¢éo ou
reconhecimento de
palavras que
compartilham um
mesmo som;

Reconhecimento de
rima

Emparelhamento de
palavras

PRODUCAO

Manipulacéo de
segmentos (?)

Producéo de rima

SUBSTITUICAO

Manipulacéo de
segmentos (?)

Substitui¢do de fonema

APAGAMENTO

Manipulacéo de
segmentos (?)

Eliminacéo de fonema

Omissao

ACRESCIMO

Manipulacéo de
segmentos (?)

TRANSPOSICAO

Manipulacéo de
segmentos (?)

Inversao de fonemas

Quadro 12: Tipos de habilidades metafonol6gicas

Considera-se aqui que tarefa de manipulagdo de segmentos (Content, 1985)
pode ser uma tarefa de habilidade de Andlise, Sintese, Producdo, Substituicéo,
Exclusdo, Acréscimo ou Transposigdo, visto que “manipular” pode sugerir segmentar,

agrupar, comparar, acrescentar, omitir, inverter posicdo, substituir segmentos, etc.




Conclui-se que manipulacdo é uma expressao indefinida, em se tratando de tarefas de
habilidades metafonoldgicas, pois, na realidade, denomina um conjunto de possiveis
habilidades. Dai a necesséaria exigéncia de defini¢cdo e explicitacdo do tipo de tarefa
proposta.

Ja a tarefa de contagem de segmentos (Contet, 1985; Lewkowicz, 1980;
Yopp, 1980) é classificada como habilidade de andlise, pois para sua execucao,
obrigatoriamente, é preciso a segmentacdo da palavra nas unidades lingisticas
exploradas, além da identificacdo da quantidade delas. E, a tarefa de categorizacdo de
segmentos (Contet, 1985) é classificada como habilidade de identificacdo porque
categorizar ¢ uma forma de identificar segmentos semelhantes ou reconhecé-los como
diferentes.

No TCF — Cardoso-Martins (1991), e também, obviamente, no de Cielo
(1996) e no de Menezes (1999), as trés séries de tarefas avaliam apenas um tipo de
habilidade metafonoldgica: a identificacdo ou reconhecimento. E solicitado que a
crianga reconheca uma das unidades linguisticas, tendo a posi¢édo determinada no inicio,
no meio ou no final da palavra. Cardoso-Martins (1991) ndo testa, portanto, 0s outros
sete tipos de habilidades metafonoldgicas apontados: as habilidades de andlise, sintese,
producdo, substituicdo, apagamento, acréscimo e nem transposicdo. E, 0 mesmo
acontece no TCF - Coimbra (1997) que, também, testa apenas a habilidade de
identificacdo (no caso, identificacdo fonémica), nos parametros de aceitabilidade
fonoldgica. Nesse teste ndo é determinada a posi¢do do fonema a ser identificado.

Ja no TCF — Santos e Pereira (1997) séo testadas as habilidades de analise,
sintese, identificacdo, apagamento e transposicdo. Assim, das sete habilidades
metafonoldgicas discutidas, apenas as do tipo de producdo, de acréscimo e de

substituicdo ndo séo testadas por Santos e Pereira (1997).



3.5.2 Niveis de consciéncia explorados.

Quanto aos niveis da consciéncia fonoldgica eles estdo diretamente
relacionados com as maneiras de se dividir palavras em unidades sonoras menores.
Assim sendo, sdo trés as maneiras de segmentar uma palavra em seus constituintes
sonoros e essas correspondem a trés niveis de consciéncia fonoldgica: a consciéncia de
silaba, a consciéncia de unidades intra-silabicas e a consciéncia de fonema (Menezes,
1999).

Concebe-se, entdo, que as tarefas de habilidades metafonoldgicas podem ser
executadas com cada uma das trés unidades linglisticas. Dai, tém-se a tarefa de anélise
no nivel da silaba, no nivel das unidades intra-silabicas e no nivel do fonema, assim
também ocorre com 0s demais tipos de tarefas.

A silaba é a unidade menos problemaética para a execu¢do das habilidades
metafonologicas, por ser, provavelmente, a forma mais 6bvia de divisdo de uma palavra,
consequéncia de ser essa a unidade de segmentacdo da fala mais acessivel que as outras
unidades linguisticas (Haase, 1990; Salles, Mota, Cechella e Parente, 1999; Menezes,
1999). Nisso resulta que a silaba se presta com uma certa facilidade a execucédo de todas

as tarefas de habilidades metafonoldgicas.

Tarefas Exemplos
ANALISE Bamba Bam — ba
SINTESE Pi/p6/ca Pipoca
IDENTIFICACAO MI: pilha, dica, milha Milha
PRODUCAO CA Casa, maca
SUBSTITUICAO Janela —ja/ pa Panela
APAGAMENTO Mimita / ta Mimi
ACRESCIMO Pago / de Pagode
TRANSPOSICAO O-va Avd

Quadro 13: Exemplo de tarefas com silabas.




Com relagdo as unidades intra-silabicas, que correspondem a um nivel de
consciéncia fonologica intermedidrio, percebe-se que algumas habilidades com essas
unidades sdo adquiridas como um tipo de consciéncia fonoldgica global ou holistica
(Haase, 1990; Rueda, 1995). Trata-se, por exemplo, do fato da rima e da aliteracdo
serem facilmente identificadas, o que leva a se considerar a habilidade de identificar
rima e aliteragdo o primeiro e mais elementar nivel da gradacdo do fenémeno da
consciéncia fonoldgica, admitindo-se ser esse, provavelmente, o primeiro que se adquire
(Rueda, 1995).

Verifica-se que algumas habilidades sdo mais precocemente executadas
nesse nivel, como a identificacdo e a producdo, possivelmente, facilitadas pelo auxilio
de jogos e brincadeiras tdo comuns no universo infantil como, por exemplo, mdsica,
poema, parlenda, trava-lingua, etc. Admite-se que as tarefas de habilidades de
identificacdo ou reconhecimento e as de producdo com as unidades intra-silabicas sdo
tarefas executadas com certa facilidade, inclusive por ndo letrados (Menezes, 1999). No
entanto, as outras (como as de transposicdo), exigem um maior grau de atencdo e de

descentragéo ou reificagdo, como lembra Scliar-Cabral (2003).

Tarefas Exemplos
ANALISE Fo f-o
SINTESE v-0 Vo
IDENTIFICACAO TR: bronca, tranca, prato tranca

AO: grio, mau, bom grio
PRODUCAO S Sapo, assado
SUBSTITUICAO Xa— x/s: Sa
APAGAMENTO Sal/S Al
ACRESCIMO Eu/m Meu
TRANSPOSICAO Seu Eus

Quadrol4: Exemplos de tarefas com unidades intra-silabicas.

Por fim, tem-se a unidade linguistica mais encaixada na escala dos niveis de
consciéncia fonologica — o fonema — que é explorada por tarefas de habilidades

metafonoldgicas que exigem alto grau de consciéncia, de atencdo e de descentracao.




Nessas tarefas, o falante lida com unidades abstratas, encaixadas em um segmento

sonoro continuo que dificulta a percepc¢éo individual dos sons (Menezes, 2004).

Tarefas Exemplos
ANALISE As s-a
SINTESE v-0 V6
IDENTIFICACAO U: boca, patota, pato Pato
PRODUCAQO S Sapo, assado
SUBSTITUICAO V6-v/S S6
APAGAMENTO Sol /S ol
ACRESCIMO O/s S6
TRANSPOSICAO Sal Aus

Quadrol5: Exemplos de tarefas com fonemas.

Muitas tarefas de habilidade metafonoldgica podem ndo ser facilmente
caracterizadas quanto ao nivel de consciéncia fonoldgica que estdo testando: ou das
unidades intra-silabicas ou do fonema, pois muitas vezes para ndo se elaborar um teste
cansativo e até mesmo repetitivo, € comum que sejam apresentadas algumas tarefas de
exploragcdo do fonema em nimero maior ou em detrimento da apresentacdo de tarefas
explorando as unidades intra-sildbicas. Fato justificado por conta do fonema ser uma
unidade mais encaixada e, conseqiientemente, ser o nivel que exige maior grau de

consciéncia fonoldgica. Um TCF requer, ao ser concebido, respeito:

o a experiéncia linglistica da crianca — que é certamente
ainda muito limitada —,

o as caracteristicas do sistema fonologico da lingua — que
define as combinagdes possiveis na lingua falada — e

o a ndo interferéncia do sistema de escrita nas tarefas —

lembrando que se trata de um teste de consciéncia fonoldgica, ou seja, um




teste de consciéncia da segmentagdo e manipulacdo do fluxo da fala, a fim

de se estabelecer a relacdo entre lingua falada e lingua escrita.

Fica, dessa forma, a concep¢do do TCF com uma margem relativamente
restrita de possibilidades de combinagcfes de segmentos linglisticos possiveis e
coerentes para formulacdo das tarefas. Por exemplo, alguns casos de propostas tornam-
se inaceitaveis para um TCF do portugués do Brasil: solicitar que o falante faca inverséo
de posi¢do dos fonemas da unidade “ca”. Coloca-se a crianca em situagdo vexatoria
guando nem mesmo 0 mais experiente dos falantes do portugués consegue, com

facilidade, pronunciar o fonema /k/ isoladamente.

Assim também se deve atentar para as propostas tias como solicitar que a
crianga faca a segmentacdo de uma silaba tendo no onset a consoante plosiva /p/, por
exemplo: “pd”. Ou, pedir que a crianca segmente ou facga transposi¢do das unidades
intra-silabicas do segmento “plo”. Pronunciar este onset complexo isolado é tarefa além

das possibilidades ndo s6 de um jovem falante.

Parece ser de maior sensatez a exploracdo das unidades intra-silabicas em
tipos de silabas mais proximas do padrdao CV ou CVC, mais comuns no repertdrio das
criangas e, certamente, de aquisicdo mais simples — como silabas com o onset simples
ou, até mesmo, silabas com o onset complexo, mas de maior presenca no repertério das
criancas no portugués do Brasil, como a ordem de sucessdo dos grupos: “tr”; “pr, br,

gr”; “kr, f17; “fr, pl, k1”’; etc (Ribas, 2004, p.152).

Coimbra (1997) aponta como exigéncia indispensavel, em estudo
experimental de avaliacdo de habilidades metafonologicas, o TCF ser apropriado,
significativo e util para o cumprimento do objetivo proposto, referindo-se

especificamente ao fato do instrumental avaliar a caracteristica de interesse do estudo



sem interferéncias desnecessarias. Se a tarefa pretende avaliar determinada habilidade
que é metafonoldgica, deve ter uma elaboracdo que assegure que a real e eficaz

avaliacdo da dita habilidade esteja realmente sendo avaliada.

Quatro, dos cinco TCF que compdem a amostra dessa pesquisa, avaliam 0s
trés niveis de consciéncia fonolégica. Apenas o TCF - Coimbra (1997) se detém
exclusivamente no nivel de consciéncia do fonema, por delimitacdo dos objetivos
daquele estudo. O TCF — Cardoso-Martins (1991), que também é utilizado por Cielo
(1996) e Menezes (1999), apresenta trés tarefas solicitando o reconhecimento da
palavra-teste que apresente unidade igual a unidade destacada na palavra-estimulo. As
unidades (silaba, unidades intra-silabicas e fonema) sdo apontadas, ao longo das trés

tarefas propostas, para identificagdo entre as palavras-teste.

No entanto, observa-se que a exploracdo das unidades ndo ocorre na mesma
proporcdo entre elas. Verifica-se que na 1° série de tarefas, dos seis itens de testagem
apenas o primeiro explora a silaba e 0 sexto, uma unidade intra-silabica, o onset. Os

demais itens (itens 2, 3, 4 e 5) exploram o fonema.

Na 2° série de tarefas, tem-se situacdo idéntica porque apenas o item 1
explora a silaba e o item 2, uma unidade intra-silabica (rima), os outros (itens 3, 4, 5 e
6) exploram o fonema. Porém, na observacao dos itens de exemplificacdo dessas duas
séries de tarefas, percebe-se que, na primeira, o exemplo explora a silaba e, na segunda,
uma unidade intra-silabica (rima). Dai detecta-se uma proposta de avaliacdo
metafonoldgica questionavel quando é apresentada, como demonstracdo a crianga, uma
tarefa de exemplo com a silaba (1% série) e nos itens de testagem a exploragéo é
centrada no fonema. O mesmo que ocorre na 2°. série. Supde-se, entdo, que Se a crianca,

a ser avaliada, observando com bastante atencdo o item de exemplificacdo nessas duas



séries e seguindo-o rigorosamente ndo encontrara respostas para 5 dos 6 itens ou errara

5 deles.

Ja na 3% série de tarefas, reconhece-se que o TCF — Cardoso - Martins
(1991) apresenta o item de exemplificacdo coerente aos seis itens de testagem, pois
todos exploram a silaba, unidade inserida, em todos os itens, em palavras trissilabas, o
que facilita a localizacdo da unidade j& que a posi¢do ocupada € a do meio. Ainda se
destaca que, com excecdo de apenas uma, todas as palavras sdo paroxitonas, sendo esse

mais um ponto positivo e facilitador para a crianga.

Das seis tarefas propostas em TCF — Santos e Pereira (1997), a silaba é
explorada em duas delas (T1 e T6), o fonema em trés (T2, T4 e T5) e, em apenas uma
(T3), a rima, unidade intra-silabica. Verifica-se uma proporcionalidade melhor na
distribuicdo das unidades linglisticas nas seis tarefas do teste. Inclusive, alguns TCF
exploram em maior nimero de tarefas o fonema, em comparacdo com a exploracdo das
unidades intra-silabicas, por ser ele a unidade mais encaixada no fluxo da fala, mais
abstrata - portanto de maior esfor¢co para sua consciéncia — e por, muito frequentemente,
assumir a posicdo de unidade intra-silabica, quando em silaba de padrdo CV, por
exemplo. Aqui, vale lembrar apenas que das unidades intra-silabicas, apenas a rima é
explorada, o onset ou ataque da silaba ndo é explorado em nenhuma das tarefas de

Santos e Pereira (1997).

Com relacdo ao TCF — Coimbra (1997), a autora ndo explora a silaba, nem
as unidades intra-silabicas por opcéo de delimitacdo do seu estudo. Coimbra (1997) se
propde a explorar apenas o nivel de consciéncia fonoldgica do fonema, portanto explora
apenas essa unidade nos quatro jogos apresentados, tanto os apresentados em portugués

como os apresentados em inglés.

Tem-se nos TCF a exploragéo das unidades linguisticas assim identificadas:



Tarefas com
TCF Tarefas com silaba unidades intra- Tarefas com fonema
Itens de testagem®® silabicas
Cardoso-Martins
(1991) 18 8 2 8
Coimbra (1997) 20 - - 20
Santos e
Pereira(1997) 30 10 05 15

Quadro 16: Comparativo das unidades exploradas.

Cardoso-Martins (1991) explora a silaba na mesma proporcao que o fonema
e explora as unidades intra-silabicas em propor¢do quatro vezes menor, 0 que pode ser
aceito pelo fato do nivel de consciéncia das unidades intra-silabicas ser um nivel
intermediario entre o da silaba e o do fonema e, portanto, as habilidades de testagem da
consciéncia do fonema pressuporem maior exigéncia de reificacdo, dai garantia de
melhor compreensdo da relacdo lingua falada e lingua escrita e conseglientemente
garantia de posse da consciéncia fonoldgica.

O TCF — Santos e Pereira (1997) traz uma proporcionalidade entre as
unidades linguisticas exploradas aceitavel, oferecendo 10 itens de testagem da silaba, 5,
das unidades intra-silabicas e 15 itens da unidade fonema. Tem-se, entdo, 10 itens de
teste no nivel de consciéncia mais acessivel, 5 no nivel dito intermediario e,
provavelmente, bastante acessivel - pelo menos em algumas habilidades para as criancas
gue convivem com 0s jogos e brincadeiras infantis (item 1.3.2.2), apesar de esse mesmo
nivel exigir maior abstracdo em habilidades mais trabalhosas, como a substitui¢do, por
exemplo. E, por fim, 15 itens de testagem do fonema, nivel de consciéncia fundamental
para a compreensao da relacdo oralidade X escrita em sistema alfabético.

Melhor observando as habilidades testadas e as unidades linguisticas

exploradas nos estudos, visualiza-se:

15 Das 3 séries de tarefas de Cardoso-Martins (1991), cada uma com 6 itens, tem-se 18 itens de testagem.
Das 6 tarefas com 5 itens em Santos e Pereira (1997), tem-se 30 itens de testagem. E, em Coimbra (1997),
20 itens de testagem correspondem a 20 perguntas feitas a cada crianca (em portugués ou em inglés a
guantidade é a mesma).




Habilidades Metafonoldgicas
Total | Andlise | Sintese | ldenti- | Producdo | Substi- | Apaga- | Acréscimo | Transposicdo
TCF itens ficacdo tuicdo | Mento
S{I-|F|[S|I-|F|S|I-|F|[S|I-|F|S|I-|F|S|I-|F|S|I-|F| S |I-|F
S S S S S S S S
Cardoso-
Martins, | 18 |- |-|-|-[-|-[8]2[8 |- -|-|-|l-[-|-1-1-1-|-1-1]- - -
1991. - - 18 - - - - -
18
Coimbra,
1997. 20 |- --0-0-0-0-1-1200-1{-0-01-1-d-01-1-d-01-1-4-01-1-1-+
- - 20 - - - - -
20
Santos e
Pereira, 30 [-]-I5]|5]-1|5]-[5]-|-]-{-|-1-"1-|1-1-I5[-|-1-15/]- -
1997. 5 10 5 - - 5 - 5
30

Quadro 17: Quantidade de habilidades metafonoldgicas exploradas nos TCF.

No geral, verifica-se no TCF — Santos e Pereira (1997), 5 itens de testagem
para cada uma das habilidades de anélise, identificacdo, apagamento e transposicao e 10
itens de teste da habilidade de sintese. E interessante observar que para a crianga em
fase de aprendizagem da lingua escrita, precisamente estabelecendo a relagdo fala X
escrita, quanto maior for sua habilidade metafonoldgica nos mais diferentes tipos de
tarefas e explorando todas as unidades linguisticas, mais simples parece ser a
compreensdo da relacdo entre o cddigo oral e o cddigo escrito. Dai, tendo como objetivo
auxiliar a compreensdo dessa relagdo e evitar ou sanar dificuldades nesse processo é
interessante 0 exercicio, ou seja, 0 treino do maior ndmero de habilidades
metafonoldgicas. E essas autoras tém como objetivo analisar a avaliacdo da linguagem e
do processamento auditivo central, visando a orientacdo de fonoaudidlogos quanto ao
tratamento de criancas com dificuldades de aprendizagem da lingua escrita e distarbio

do processamento central.




3.5.3 Operagdes cognitivas e Grau de complexidade das tarefas.

As dificuldades das tarefas de habilidades metafonoldgicas dependem tanto

do nivel de consciéncia fonologica que pretendem avaliar quanto dos processos

cognitivos que a crianga pde em préatica na execucao das tarefas (Rueda, 1995; Coimbra,

1997) e que as diferencia em tarefas simples ou complexas.

Coimbra (1997) defende que as tarefas podem ser classificadas quanto ao

namero de operagdes cognitivas exigidas e Rueda (1995) discorre sobre alguns desses

processos cognitivos implicados em tarefas metafonoldgicas. Assim, analisando alguns

exemplos de tarefas de habilidades metafonoldgicas, apresenta-se o quadro abaixo com

0 intuito de exemplificar processos cognitivos implicados em algumas tarefas de

habilidades

de consciéncia fonoldgica.

Habilidade Tarefas Operagcdes cognitivas
Segmentar a palavra “cabelo” 1°. segmentar a palavra em silabas: “ca —be —107;
Analise em sflabas. 2°. responder a tarefa.
Agrupar as silabas: “sa”, “pe”, 1°. agrupar as silabas: “sapeca”;
Sintese “ca”. 2°. responder a tarefa.
1°. manter na memoria a silaba “sa”;
Identificacdo | Identificar no grupo de palavras: 2°. segmentar as palavras “barco”, “faca” e “sapo”;
“barco”, *faca”, ¢ “sapo”, qual a 3° localizar a silaba “sa” entre as silabas das

palavra que tem a silaba “sa”.

palavras dadas;

4°,
5°

identificar a palavra pedida;

responder a tarefa.

Substituicao

Substituir o fonema // pelo
fonema /v/ na palavra “faca”.

1°.
2°
3.
4°,
5°

manter na memoria os fonemas /f/ e /v/;
segmentar a palavra “faca”;

localizar o fonema /f/;

substituir o fonema /f/ pelo fonema /V/;

responder a tarefa.




1°. manter na memoria a silaba “ma”;

Apagamento 2°. segmentar a palavra “Maneco”;
Excluir a silaba “ma” da palavra 3°. localizar a silaba “ma” na palavra dada;
13 2
Maneco”. . ;
4°, excluir a silaba “ma” da palavra dada;

5°. responder.

1°. aglutinar a silaba “pa” no inicio da palavra dada;

Acréscimo | Acrescentar a silaba “pa” ao 2°. julgar a nova palavra;

inici lavra “taca”.
cio da palavra “taca 3° responder a atarefa.

1°. segmentar a palavra “sola” em silabas;

Transposicdo | Inverter as silabas da palavra 2°. inverter a ordem das silabas da palavra;

“sola” formando nova palavra. . »
P 3° julgar a nova palavra “lago”;

4°, responder.

1°. manter na memoria o fonema dado;

Producéo Produzir palavra que comece 2°. buscar no repertério linguistico, acionando a
com o fonema “R”. memoria de longo prazo, palavra que comece com 0
fonema dado;

3° responder a tarefa.

Quadrol8: Processos cognitivos exigidos em diversas tarefas de consciéncia fonolégica.

Os diferentes tipos de habilidades metafonoldgicas apresentam maior ou
menor grau de complexidade a partir do esforco cognitivo exigido pela tarefa. E, a partir

desse critério, que Coimbra (1997) distingue dois tipos de tarefas:

a) as simples, que exigem somente a realizacdo de uma
operacdo acompanhada de resposta.

Exemplo: Segmentacédo de palavra em silabas: cobra: co — bra.

b) as complexas, que exigem a realizacdo de duas ou mais
operacfes — manter uma unidade na memoria ao tempo em que realiza outra

operacgao que requer certo tipo de manipulagao.




Observa-se que o grau de complexidade das tarefas metafonoldgicas precisa
ser considerado a fim de se analisar as tarefas propostas. No entanto, parece que a
complexidade de uma tarefa indica que ela seja mais trabalhosa cognitivamente,
especificamente no que diz respeito ao acionamento da memdria, mas ndo

necessariamente é mais dificil para o falante.

Considerando o Quadro 18, tem-se por esse critério, do grau de
complexidade das tarefas: segmentar a palavra (habilidade de analise), agrupar as
silabas (habilidade de sintese), acrescentar silaba (habilidade de acréscimo) e inverter as
silabas (habilidade de transposicdo) como tarefas simples. E, as tarefas de identificar
palavra (habilidade de identificacdo), de substituir fonema (habilidade de substituicéo),
de excluir silaba (habilidade de apagamento) e de produzir palavra (habilidade de

producdo) sdo consideradas tarefas complexas.

Analisando o TCF — Cardoso-Martins (1991) (Cielo, 1996 e Menezes, 1999)
e 0 TCF — Coimbra (1997), que exploram apenas a habilidade de identificagdo ou
reconhecimento, pode-se apontar que o teste apresenta tarefas complexas, de acordo
com a classificacdo de Coimbra (1997). Essa habilidade exige que a crianga mantenha
na memoria um dado segmento e execute um outro processamento para responder a

tarefa.

Assim, em Cardoso-Martins (1991), a crianca, apds ouvir o comando da
tarefa, deverd manter na memoria o segmento do inicio, do final ou do meio da palavra-
estimulo e executar outras operagdes cognitivas, como: segmentar as palavras-teste;
localizar a unidade a ser identificada, presente em uma das palavras-teste; identificar a

palavra que contenha a unidade a ser identificada e responder a tarefa.

O que é percebido em Cardoso-Martins (1991) é que o comando de buscar a

unidade marcada no comeco, no fim ou no meio de uma das palavras-teste, certamente



pode comprometer o desempenho da crianca, principalmente aquelas com nivel
cognitivo e experiéncia com a lingua escrita ainda em fase inicial. Isso porque é dito que
a crianca deve identificar a palavra-teste que comece, finalize ou tenha no meio o
mesmo segmento da palavra-estimulo e ndo é explicitado com clareza, na demonstracdo
da série, que unidade seré explorada, pois, como ja dito, o exemplo é dado explorando a
silaba e os itens exploram na maioria absoluta o fonema. A prépria autora reconhece,
pelo menos no que diz respeito ao desempenho da crianga com pouca experiéncia com a
lingua escrita que “a habilidade para classificar palavras quanto ao som final ou a silaba

do meio revelou-se particularmente dificil” (Cardoso-Martins, 1991, p.47).

No que se refere a habilidade de reconhecimento do som inicial, Cardoso-
Martins (1991) justifica o desempenho das criancas a partir dos métodos de instrucdo da
lingua escrita a que elas estdo submetidas, detendo-se mais no percurso da
decodificacdo e da codificacdo de palavras desconhecidas do que no desempenho da
tarefa de identificacdo do som inicial. Seria entdo prudente investigar se o fato da
posicdo da unidade determina ou ndo um melhor desempenho das criangas nos TCF
quando comparando com o desempenho delas com as unidades em outras posicdes. E se
ha ou ndo maior dificuldade manter na memaria o comeco da palavra, demonstrando a
unidade inicial sendo uma silaba e, no momento de execucdo da tarefa, exigir o
reconhecimento de uma outra unidade. Para acertar a tarefa a crianca ndo pode seguir a
risca 0 exemplo, precisa trabalhar com as outras unidades, o que implica dizer que ela
tem que acionar a memdria para uma unidade menor e trabalhar com uma unidade

menor, portanto diferente.

Em TCF — Coimbra (1997), a tarefa de identificacdo propde que a crianca,
ouvindo o fantoche narrador, identifique qual dos outros dois fantoches fala conforme a

pronuncia feita pelo narrador (“Adivinhe quem fala ‘pato’ ([patu] com p aspirado)



desse jeito? Dindo ou Sapeca?”). Esse TCF explora a habilidade de identificagdo ou
reconhecimento, sendo, portanto, também considerada uma tarefa complexa. No entanto
as operagOes diferem um pouco das operacGes cumpridas no TCF — Cardoso-Martins
(1991). Esse teste exige que a criangca mantenha na memoria um dado segmento e
execute um outro processamento para responder a tarefa. A crianca deve guardar na
memdria a palavra ouvida e, a0 mesmo tempo, deve identificar, buscando também na
memoria, qual o fantoche que fala daquela forma. Sendo assim ela pode responder a

tarefa.

Quanto ao TCF — Santos e Pereira (1997), as autoras trabalham com tarefas

dos dois graus: simples e complexas.

Simples Complexas
Segmentacéo Identificacdo

Sintese Apagamento
Transposicao

Assim, pode-se ter as tarefas de segmentacdo, de sintese e de inversdo ou
transposicdo como tarefas simples porque exigem operacdo cognitiva direta seguida da

resposta.



Tarefa Operagoes

Segmentagdo da palavra va em | 1°. segmentar a palavra em fonemas: “v —a”;

fonemas.
2°. responder a tarefa.

1°. agrupar as silabas ‘por’ + ‘ta’;
Sintese das silabas “por’ — ‘ta’. 20

. responder a tarefa.
1°. segmentar a palavra “ova” em silabas;
Inverter as silabas da palavra 20

[3 b

ova'.

. inverter a ordem das silabas da palavra;

3°. julgar a nova palavra “avo”;

4°. responder

Quadro 19: Exemplos de operacgdes cognitivas das tarefas simples de Santos e Pereira (1997)

J& as outras tarefas apresentadas pelas autoras sdo consideradas complexas,

sendo representadas em dois momentos:

Tarefa Operacdes 1 Operacdes 2
2°. segmenta-las;
Identificar no grupo de 1°. manter na meméria as 3° identificar as palavras
palavras qual aquela que ndo | palavras citadas; que rimam;

combina com a outra, ou

. . 4°, identificar a palavra que
seja, a que ndo rima.

nao rima;

5°. responder a tarefa.

2°. segmentar a palavra

. - ‘resto’;
Excluir o som /s/ da palavra | 1°. manter na memoria o fonema ’

‘resto’. Isl; 3° localizar o fonema /s/ na
palavra ‘resto’;

4°. excluir o fonema /s/ da
palavra ‘resto’;

5° julgar a nova palavra e

6°. responder a tarefa.

Quadro 20: Exemplos de operagdes cognitivas das tarefas complexas de Santos e Pereira (1997).

Sintetizando, pode-se verificar que entre os testes analisados Cardoso-
Martins (1991), que inclui ai Cielo (1996) e Menezes (1997), e Coimbra (1999), tém a
maioria das tarefas propostas consideradas tarefas de complexidade, segundo Coimbra

(1997).



TCF Tarefas simples Tarefas complexas

Cardoso-Martins Todo o teste composto por tarefa de identificagao.
(1991)

Todo o teste composto por tarefa de identificacéo.
Coimbra (1997)

Santos e Pereira(1997) | 4 tarefas simples: analise, sintese e |2 tarefas complexas: identificacdo e apagamento.
inverso.

Quadro 21: Comparativo do grau de complexidade das tarefas.

3.5.4 Interferéncia do Sistema alfabético.

O portugués do Brasil tem 0 seu sistema fonologico composto por sete
fonemas vocalicos®® e dezenove fonemas consonantais'’. As vogais altas /i/ e /u/
realizam-se, respectivamente, como semivogais (ou glides) [j] e [w], quando formam
ditongo com outras vogais. E, € permitido que as silabas sejam iniciadas por seqiiéncias

de consoantes, constituindo encontros consonantais que podem ser formados apenas de

consoante plosiva unida a consoante liquida (/r/ ou /I/) e consoante fricativa labial

também unidas a consoante liquida (/r/ ou /I/).

A estrutura silabica basica do portugués é CV, uma estrutura considerada
ndo marcada porque € comum em todas as linguas do mundo e por ser precocemente
adquirida pelo falante nos mais diferentes sistemas linglisticos. A silaba pode ser
formada de trés segmentos (onset, nucleo e coda), sendo o nucleo o Unico elemento
obrigatério e necessariamente ocupado por uma vogal. As margens silabicas sdo

ocupadas por fonemas consonantais - nas posi¢es de onset e/ou coda - sendo possivel

18 330 os fonemas vocélicos do portugués do Brasil: (/a/, /e/, /31, /i/, o/, 121, 1ul).
17 S&0 os fonemas consonantais: (/p/, /o, Itl, I/, I/, Igl, IF], vl Jsl, Iz1, [ § 1, 13/, Iml , Inl, Inl, I, IA1, IR e
Itl).




quatro dessas posicOes, considerando-se a estrutura da silaba e da palavra: onset

absoluto, onset medial, coda medial e coda final. A posicdo de onset medial tem a

manifestacdo do maior nimero de fonemas consonantais, ja que os fonemas /r/, /Al e In/

ndo ocupam a posicdo de onset absoluto e a posicdo de coda somente pode ser ocupada

por quatro consoantes: //, /r/, IS/, IN/ (Matzenauer, 2004).

A partir desses elementos primeiros e primarios do sistema fonolédgico sédo
constituidos os principios do sistema alfabético do portugués do Brasil, que, na
realidade, sdo de extrema complexidade, mas que quando incorporados pelo falante se
transformam na ferramenta principal para recortar conscientemente a cadeia da fala em

unidades menores que a silaba (Scliar-Cabral, digitado, 2000).

A interferéncia do sistema de escrita na formulacdo dos TCF deve ser
averiguada, ja que algumas tarefas podem ser inviabilizadas devido a caracteristicas do
sistema fonoldgico do portugués do Brasil. Por exemplo, uma tarefa que solicite a
segmentacdo de fonema como (/p/, /b/, It/, Id/, Ik, /gl), consoantes oclusivas que ndo
podem ser articuladas isoladamente. “Carecem, pois, de legitimidade, todas as baterias
que tentam “testar” a consciéncia fonoldgica sobre tais unidades, baseadas na analise ou
sintese (...) quer solicitando ao sujeito que as pronuncie isoladamente, quer (...) 0

examinador pensar que as pronuncia isoladamente” (Scliar-Cabral, no prelo/ digitado,

2000).

No TCF — Cardoso-Martins (1991) todas as tarefas sdo de identificagdo em
que o falante deve reconhecer, entre as palavras-teste, aquela que comega, termina ou
tem no meio unidade igual a unidade dada na palavra-estimulo. Portanto, ndo é
solicitado do falante nem o examinador se coloca a pronunciar qualquer fonema da

lingua de forma isolada. O mesmo ocorre no TCF — Coimbra (1997), em que o falante



deve ouvir, julgar, identificar palavras, para entdo responder, também nado tendo, nem

ele nem o examinador, que pronunciar fonemas isolados.

Ja no TCF — Santos e Pereira (1997), na tarefa de sintese fonémica, é
apresentada a palavra “mao” como item de testagem composto por apenas dois
fonemas: “m” e “ao”, desconsiderando a semivogal /w/, apesar das autoras terem
chamado atencdo para a semivogal no exemplo “sal”. Na tarefa de transposigdo
fonémica, Santos e Pereira (1997) colocam dois itens de exemplo: “me” e “Ari” e
afirmam que a transposi¢ao do primeiro resulta na palavra “em”, o que ndo ocorre, pois,

os fonemas séo /e/, Im/ e nao /&/ e /3l.

Além disso, as autoras sugerem que o examinador deve colocar como
exemplo, para melhor compreensdo do que é pedido na tarefa de transposicao fonémica,
0 nome do proprio examinador e 0 nome da crianca examinada para demonstracdo da
tarefa. Um risco a correr quando se pode ter como sujeito informante uma crianca de
nome extenso e de dificil segmentagdo e transposi¢ao, como por exemplo: “Jaqueline”,
“Socorro” ou “Ariosvaldo”. Essa tarefa traz ainda item problematico como a palavra
“Roma” que deve passar por transposi¢cdo dos fonemas formando, segundo as autoras,

“amor”’.

3.6 Condicdes para avaliar a Consciéncia Fonoldgica.

As tarefas de habilidades metafonologicas, aqui tratadas como TCF quando
organizadas em conjunto, comumente buscam avaliar a consciéncia fonoldgica a partir
de propostas de situacdo de entretenimento ou instrucdo (Rueda, 1995). Sao, portanto,

considerados instrumentos que possibilitam mensurar e comparar desempenhos em



habilidades metafonoldgicas de forma objetiva. Para isto, Haase (1990, p. 165) coloca
dois critérios que definem a execucdo de uma tarefa como uma habilidade
metafonoldgica, ou seja, como sendo de consciéncia fonoldgica. Estes critérios sdo 0s

de que a tarefa deve:

a)  Ser testada em situacdo formal, ou seja, em situacdo de
experimentacdo controlada a fim de se garantir maior fidelidade da
avaliacdo da atividade cumprida pelo sujeito. Segundo o autor, ndo se deve
aceitar uma observacdo de comportamento verbal espontaneo supondo-se
identificar ai um certo grau de consciéncia fonoldgica.

b)  Ser antecedida de explanacdo verbal das propriedades
fonoldgicas da unidade testada. Segundo Haase (1990), ndo sendo possivel,
0 que é comum em se tratando de criancgas, aceita-se a demonstracdo de

transferéncia de aprendizagem de uma experiéncia para outra.

Um outro critério acrescentado, agora por Coimbra (1997), trata da
importancia de a tarefa ser administrada individualmente a cada crianga, a fim de

garantir uma observacdo particular sem a interferéncia ou ajuda de outros sujeitos.

Considera-se que para um TCEF ter validade suficiente para garantia de que a
consciéncia fonoldgica seja de fato testada, pelo menos trés itens devem ser

considerados no que diz respeito ao sujeito avaliado (Coimbra, 1997):

a) Percepcdo da fala — o estimulo deve ser percebido e a

unidade explorada deve ser discriminada adequadamente, pois ha de se



considerar que boa parte da consciéncia fonoldgica depende da simples
percepcdo da lingua falada.

b)  Memodria — de curto prazo. Mas aqui também abordando
também a memoria de trabalho, ou seja, 0 sistema de memoria para retencéo
e manipulacdo temporéria de informacfes durante o desempenho de uma
gama de tarefas cognitivas (Zimmer,1999. A crianca tem que lembrar do
estimulo e ser capaz de operar nele.

c) Habilidade cognitiva geral — a crianca deve raciocinar bem
o suficiente para que seja capaz de pensar no estimulo e opera-lo,

executando a tarefa solicitada.

Deve-se, entdo, observar, pelo menos, dois aspectos gerais que dao

condicGes para uma avaliagdo metafonoldgica a partir da utilizagdo de um TCF:

Aspectos Gerais Critérios

Relacionados a aplicacédo do TCF Aplicacdo em situagdo formal

Cada tarefa ser antecedida de explanagao verbal ou
de demonstracao

Aplicacéo ser individual

Relacionados ao sujeito avaliado, Percepgéo de fala

ue deve ter boa avaliacdo em —
g ¢ Memoria

Habilidade cognitiva geral

Quadro 22: Aspectos importantes para a validade de um TCF.

Considerando as condi¢fes de avaliacdo da consciéncia fonoldgica
colocadas por Haase (1990, p. 165), dois critérios devem ser verificados na aplicacéo
dos testes: a situacdo formal de aplicacéo e a explanacdo verbal antecedendo a execucdo

de cada tarefa. E, analisando os TCF que compdem a amostra desse estudo, observa-se




que todos eles foram aplicados em situacdo formal: em escolas ou em clinicas. Foram,
portanto, aplicados em situacdo de experimentacdo controlada, ndo foi aceita nenhuma
averiguacdo de comportamento verbal esponténeo. Isso garante fidelidade da avaliagéo
da atividade metafonoldgica cumprida pelo sujeito.

Todos os TCF também foram aplicados tendo cada uma das tarefas
antecedidas por explanacéo verbal. Apenas o TCF — Cardoso-Martins (19991) apresenta
certo grau de incoeréncia entre a explanacao feita, a exemplificacdo demonstrada e os
itens de testagem propostos. E, quanto a aplicacdo do teste ser individual, também todos
os TCF analisados cumpriram esse critério. Tem-se, portanto, assegurada a importancia
de a tarefa ser administrada individualmente a cada crianca, e, com isso, a garantia de
uma observacdo particular de cada sujeito sem a interferéncia ou ajuda de outros
sujeitos.

Coimbra (1999) coloca critérios para garantia de que a consciéncia
fonoldgica seja de fato testada, respeitando a avaliacdo dos sujeitos quanto a percepcao
de fala, memdria e habilidade cognitiva de um modo geral. Verifica-se que dos cinco
estudos, trés explicitam controle da varidvel desenvolvimento intelectual - Cardoso-
Martins (1991), Cielo (1996) e Coimbra (1997) —, garantindo assim que a crianga
raciocina bem o suficiente para que seja capaz de pensar no estimulo e opera-lo,
executando a tarefa metafonoldgica solicitada.

A memobria e a percepcdo de fala pode-se dizer que foram controladas
através de testes que avaliam o nivel de prontidao para alfabetizacdo. Uma tentativa de
verificar se a consciéncia fonologica estaria mesmo sendo avaliada, sem interferéncia de
inadequada percepcao da lingua falada e/ou da capacidade de uso da memoria.

Comparando as propostas de TCF, pode-se diferenciar o TCF - Coimbra

(1997) dos TCF — Cardoso-Martins (1991) e TCF — Santos e Pereira (1997) quanto a



proposta metodoldgica de aplicacdo dos testes. Coimbra (1997) apresenta os itens de
testagem através de bonecos fantoches com a fala gravada em laboratério, dessa forma a
autora garante que todos 0s seus sujeitos tenham a oportunidade de ouvirem as mesmas
realizacbes das palavras, preservando a uniformidade do estimulo recebido pelos
sujeitos. E, o fato das palavras serem apresentadas por bonecos forgou que as criangas
concentrassem esforgos na percepgdo da fala sem apoio visual. O mesmo néo ocorre
com a aplicacdo do TCF — Cardoso-Martins (1991) e Santos e Pereira (1997), ndo ha
garantia de que os sujeitos tiveram a uniformidade dos estimulos recebidos na aplicagdo
dos TCF, devendo ser considerada a presenca de variacdo linglistica, obviamente. Fica
o alerta ainda mais forte para o trabalho de Santos e Pereira (1997) que pretende
orientar fonoaudidlogos para a avaliacdo da consciéncia fonoldgica e que nao faz
observacdo explicita sobre as questdes relacionadas as diferencas de falares no territorio

brasileiro.

3.7 Outros Instrumentos de Avaliacao.

Cardoso-Martins (1991) tem como objetivo elucidar do papel da consciéncia
fonoldgica na aprendizagem da leitura e da escrita e para isso a autora utiliza como
instrumento de selecdo de seus informantes o Teste de Matrizes Progressivas de Raven
e uma avaliacdo da aprendizagem da leitura e da escrita. E, para avaliar a consciéncia
fonoldgica faz aplicagdo do TCF — Cardoso-Martins (1991). Dessa forma, ndo langa
mé&o de outro instrumento para desenvolver seu estudo.

Cielo (1996) tem como objetivo verificar a relagdo entre consciéncia

fonoldgica e aprendizagem da leitura, a partir de atividades de treinamento. Seleciona



seus sujeitos também com o Teste de Matrizes Progressivas de Raven e com a Bateria
Preditiva de Inizan. E, para o desenvolvimento do estudo, utiliza o TCF Cardoso-
Martins (1991), o Teste de Recodificacdo (1996) e o Programa de Atividades
Especificas de Sensibilizacdo Fonoldgica (1996), ambos da propria autora.

Cardoso-Martins (1991) faz uma avaliacdo da leitura e da escrita dos
sujeitos de sua pesquisa usando palavras isoladas, mas ndo apresentando em seu
trabalho maiores informacdes sobre o instrumento utilizado, Cielo (1996) apresenta o
teste de recodificacdo composto por 6 palavras isoladas, 5 frases simples e 1 periodo
contendo uma oracdo subordinada. O instrumental foi aplicado em dois momentos,
inicial e final do estudo, a fim de relacionar os resultados deste com os resultados do
TCF e o Programa de treinamento.

O Programa de Atividades Especificas de Sensibilizacdo Fonoldgica foi
aplicado nos cinco dias de aula na semana, durante 15 semanas, ou seja, durante 3
meses e 3 semanas, em um periodo de 15 a 20 minutos. E composto por atividades que
abrangem o treino de diversas habilidades metalinglisticas e, percebe-se que as

atividades véao desde o exercicio que auxilia a compreensao:

a) da oposicdo som X fonema (conceituacdo e discriminagéo

de sons verbais e ndo-verbais),

b) da superacdo da fase do chamado realismo nominal,

compreendendo a oposicdo significado X significante verbal, retomando

Bezerra, 1982 e Carraher e Rego, 1984 (comparacdo entre o tamanho das
palavras, independentemente do referente) e

c) de algumas das habilidades metafonoldgicas, como por

exemplo:



analise ou segmentacdo: (divisdo de palavras dadas em silabas;
divisdo de palavras dadas em fonemas; contagem de silabas e
fonemas; isolamento de sons especificados em determinada

posicao da palavra),

sintese ou agrupamento: (recombinacdo de silabas dadas

isoladamente; recombinacdo de fonemas dados isoladamente),

identificagdo ou reconhecimento: (reconhecimento de rimas;

pareamento de palavras conforme determinado som),

producdo: (producédo de rima),

substituicdo: (substituicdo fonémica) e

apagamento ou exclusdo: (pronuncia da forma restante da

palavra ap6s a delecdo de um fonema).

Comparando o programa de treinamento da consciéncia fonoldgica e o teste
utilizado para avaliagdo da mesma no estudo de Cielo (1996), verifica-se que o TCF
avalia uma so habilidade metafonolégica (identificacdo), enquanto o programa exercita,
além de seis delas, duas, pode-se dizer, habilidades metalinglisticas: a compreensao da
oposicdo som X fonema e da oposicdo significante X significado. Percebe-se que para a
compreensdo da relacdo lingua falada e lingua escrita o programa de treino da

consciéncia fonoldgica, por abarcar seis tipos de possibilidades de manipulacdo das



unidades linguisticas, parece beneficiar consideravelmente a aprendizagem do codigo
escrito. E, evidentemente, possibilita 0 cumprimento do objetivo maior do estudo de
Cielo (1996) que é a verificacdo da relacdo consciéncia fonoldgica e aprendizagem da
leitura tendo como determinante o programa de atividades de treino da consciéncia
fonoldgica.

Coimbra (1997) se preocupa em mostrar que criancas de 5 anos ja
apresentam habilidade metafonol6gica no nivel do fonema e do trago distintivo e utiliza
como instrumento de avaliagdo apenas o TCF — Coimbra (1997). Santos e Pereira
(1997) buscam estabelecer pardmetros para avaliacdo da linguagem e do processamento
auditivo central e também utilizam apenas o TCF — Santos e Pereira (1997). Ja,
Menezes (1999) tem como objetivo verificar a relagdo entre o nivel de consciéncia
fonoldgica em criancas com DFE em fase de letramento e a incidéncia ou ndo dos DFE
na escrita. A autora seleciona seus sujeitos com entrevista diagndstica feita por
fonoaudiodloga para julgar a existéncia de DFE e ainda a aplicagdo de uma avaliacdo
fonoldgica (Yavas, Hernandorena e Lamprecht) para coleta tanto da fala como da
escrita das criancas. E, para o cumprimento dos objetivos do estudo, Menezes (1999)
utiliza, além do TCF — Cardoso-Martins (1991), um Teste de consciéncia do prdprio
desvio de fala e um outro de consciéncia do préprio desvio de escrita, de autoria de
Menezes e Lamprecht (1999). A autora prop8e nos dois instrumentos que utiliza uma
avaliacdo da producdo fonoldgica e da producdo de escrita dos proprios sujeitos da

pesquisa, verificando a capacidade de julgar a prépria producéo.



3.8 Conclustes dos Estudos.

A pesquisa de Cardoso-Martins (1991) revela que a consciéncia fonoldgica
é importante para a aprendizagem da leitura e da escrita em ortografia alfabética. E, os
resultados demonstram que as criancas que sdo instruidas pelo método silabico
apresentam indices relativamente superiores aos das criangas instruidas pelo método
fonético, sugerem, pois, que o método silabico pode favorecer mais o desenvolvimento
da consciéncia fonémica do que o método fonético.

Parece para Cardoso-Martins (1991), a partir dos resultados obtidos, que o
método sildbico é mais eficaz do que o método fonético quanto ao desenvolvimento da
consciéncia de fonemas. A autora expressa que o método fonético deveria conduzir
mais rapidamente a consciéncia de fonemas, porque busca desde o inicio do processo
ensinar a correspondéncia entre as letras e os fonemas. No entanto, a dificuldade
apresentada por criangas em tarefas de segmentacdo de fonema resulta do fato de muitos
deles ndo poderem ser pronunciados isoladamente (item 3.5.4). J4, a silaba representa a
unidade sonora distinta e métodos iniciais baseados nela facilitam a aprendizagem de
que ortografias alfabéticas representam unidades sonoras. Fica sugerido que a
descoberta do principio alfabético — e da estrutura da fala — fica mais facil depois da
compreensdo de que a lingua escrita representa a falada em segmentos sonoros que
podem ser compostos ou decompostos.

E assumido também que quanto mais acelerado o desenvolvimento da
consciéncia de fonema, menor é o impacto de diferencas iniciais na consciéncia de
fonemas sobre o progresso na aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, é razoavel
supor que o desenvolvimento da consciéncia de fonema é influenciado pela natureza da

instrucdo da lingua escrita. Assim, de uma maneira geral, Cardoso-Martins (1991)



aponta que as variacbes na consciéncia fonoldgica, observadas no inicio da
alfabetizacdo, podem ser menos importantes para a aprendizagem da leitura e da escrita
quando o método € silabico.

O trabalho de Cielo (1996) mostrou que o nivel de sensibilidade fonolégica
das criancas em fase de alfabetizacdo foi aumentado artificialmente através de
atividades especificas. Tal como o nivel de recodificacdo também foi aumentado
indiretamente através da aplicacdo das mesmas atividades de sensibilizacdo fonoldgica.
E, fica, portanto, evidente que houve uma correlacdo significativa entre o nivel de
sensibilidade fonoldgica, ou seja, da consciéncia fonoldgica, e a fase de recodificacdo
da leitura.

A autora alerta que os dados de seu trabalho sdo provenientes de um estudo
de determinada e limitada amostra e sugere que a generalizagdo dos resultados deve ser
analisada a partir de novas pesquisas, que venham a investigar amostras maiores bem
como a aplicacdo de outros programas de estimulacdo da consciéncia fonoldgica.

Coimbra (1997) confirma que criangas de 5 anos séo sim capazes de fazer
julgamentos metafonoldgicos sobre semelhancas e diferencas fonéticas e fonoldgicas no
nivel do fonema e do traco distintivo. Os sub-testes captaram o julgamento
metalinglistico de forma estatisticamente significativa em todos os 4 grupos de
Coimbra (1997). O fato das bilingles ndo obterem desempenho melhor que as
monolingies sugere que a metodologia proposta ndo parece ser adequada para testar
bilinglies que ndo sejam expostas a L2 com sotaque dos pais, afirma a autora. Essa é
uma questéo que merecem maior investigagéo.

O instrumento desenvolvido por Coimbra (1997) foi capaz de mostrar que a
crianca na faixa de 5 anos apresenta habilidade metafonoldgica a um nivel de

granulidade pequeno (fonema e traco distintivo) mesmo antes de ser alfabetizadas. A



escolha e o “design” de um experimento podem em muito influenciar os resultados de
uma pesquisa. E possivel supor que um conhecimento tdo especializado quanto o
metafonoldgico, no nivel do fonema e do trago distintivo, ndo seja uma habilidade que
as pessoas precisem desenvolver para lidar com os problemas da vida diéria. Ter acesso
a esse conhecimento parece ser uma habilidade que ndo estd ligada unicamente ao
desenvolvimento cognitivo.

Coimbra (1997) defende que nos niveis sub-silabicos, como o fonema e o
traco distintivo, dois requisitos devem ser preenchidos para que a crianga possa
desenvolver habilidade metafonoldgica: 1) a crianga precisa ter adquirido a forma
linglistica em questdo - Uma crianca sé pode tornar-se consciente de algo que ja
adquiriu inconscientemente. A medida que o desenvolvimento fonol6gico acontece e a
crianga domina inconscientemente os diferentes niveis da fonologia, niveis especificos
de habilidade metafonolégica podem ser acionados como resultado de certas demandas
sociolinglisticas e pragmaéticas. 2) a necessidade de haver uma demanda especifica que
gere 0 pensar conscientemente sobre a lingua, isso prevé que uma crianca precisa, (1°.)
adquirir um certo fonema ou trago distintivo no seu sistema fonoldgico; (2°.) precisa
estar exposta a alguma demanda que a incite a prestar atencdo no fonema e/ou trago
distintivo adquirido. Como essa demanda s6 parece ocorrer quando a crianga entra para
a escola, € comum que seja sugerido que a crianca s6 desenvolve a habilidade
metafonoldgica no nivel do fonema quando entra em contato com a leitura e a escrita. A
crianga precisa enfrentar o desafio de desenvolver a habilidade metafonolégica a fim de
aprender a ler e escrever o portugués e o pesquisador, para ajuda-la, precisara medir
essa habilidade para poder fazer previsoes.

A escola precisa criar ambiente que ndo apenas propicie a crian¢a mostrar,

mas desenvolver sua habilidade metafonologica. O estudo de Coimbra (1997) conseguiu



demonstrar que é possivel captar com sucesso tal habilidade em criangas pré-
alfabetizadas. Um instrumento adaptado & realidade linglistica e cognitiva de criancas
mostrou ser a chave para esse resultado mais positivo. Assim, as unidades sub-silabicas
mais inacessiveis, como o fonema e o trago distintivo, podem ser evidéncias de uma
habilidade metafonol6gica emergente em criangas de 5 anos.

Santos e Pereira (1997) indicam que a habilidade de identificar um som
dentro da palavra ndo sO distingue criancas com dificuldade de aprendizagem da
linguagem escrita, como também, a partir do desempenho da crianga nesta atividade,
pode-se prever seu progresso na leitura e na escrita. A avaliagdo da consciéncia
fonoldgica deve ser incluida na avaliagdo fonoaudioldgica do processamento auditivo
central, ou mesmo na avaliacdo global da linguagem. E, o seu treino deveria ser incluido
no trabalho de estimulacdo do processamento auditivo central. Defendem que o
programa de treinamento das habilidades de consciéncia fonologica deve ser
desenvolvido para criangas com dificuldades de aprendizagem da leitura. Segundo as
autoras, as pesquisas constatam que o0s treinamentos mais efetivos sdo aqueles
associados com atividades de leitura e escrita.

Menezes (1999) buscou verificar e demonstrou a relacdo entre o nivel de
consciéncia fonoldgica possuido e o desempenho na escrita. A pesquisadora aponta que
um bom nivel de consciéncia fonoldgica € necessario, mas ndo suficiente, para o bom
desempenho na escrita. Fica entendido que a consciéncia fonoldgica parece ser um
facilitador para aquisicdo da escrita, mas outros fatores internos e externos podem
interferir nessa aquisigdo. Criancas com DFE podem ter consciéncia do sistema
fonologico considerado normal, uma vez que todos os sujeitos da pesquisa de Menezes
(1999) mostraram algum nivel de consciéncia fonologica sobre o sistema fonologico

normal. As criancas percebem de forma adequada os sons, mas ndo conseguem produzi-



los corretamente e demonstraram ter consciéncia de seus proprios desvios de fala e de
escrita.

Os Testes de consciéncia do proprio desvio de fala e do préprio desvio de
escrita comprovaram a existéncia da consciéncia quanto ao proprio desvio e do
comportamento distinto dos sujeitos quanto aos desvios de fala e de escrita. Existem
sim niveis de consciéncia do prdprio desvio diferentes para a fala e para a escrita. Além
disso, a consciéncia do proprio desvio parece também interferir no desempenho da
escrita de criancas com DFE.

Menezes (1999) verificou a relacdo entre a existéncia de desvios na fala e a
existéncia de desvios na escrita. A maioria dos sujeitos reproduziu na escrita grande
parte de seus desvios de fala. PGde-se observar que os erros de escrita apresentados por
criancas com DFE sdo semelhantes aos observados em criangas com desenvolvimento
fonolégico normal, por isso os erros observados na escrita das criangas podem ser
encarados como uma busca na superacdo das dificuldades que o sistema impde.
Criancas com DFE, assim como criangas com o desenvolvimento fonoldgico normal,
passam por um processo de reflexao, atividade e construcdo da linguagem escrita.

Alguns sujeitos da pesquisa escreveram palavras sem a incidéncia dos
desvios fonoldgicos, o que mostra que criangas com DFE sdo capazes de ndo registrar
na escrita seus desvios de fala. Fatores que podem contribuir para isso séo a existéncia
de consciéncia fonoldgica e consciéncia do préprio desvio. Os niveis de consciéncia
fonoldgica, de consciéncia do proprio desvio de fala e de consciéncia do proprio desvio
de escrita podem estar relacionados ao desempenho, na escrita de criangcas com DFE. A
consciéncia fonologica pode auxiliar a aprendizagem da escrita por criangas com DFE,
bem como a terapia fonoaudiologica e o dominio do codigo escrito, propiciando um

aumento das capacidades metafonoldgicas e, possivelmente, contribuindo para a



superacdo dos desvios fonoldgicos. O desenvolvimento da consciéncia relacionada a
fala e a escrita, quando bem trabalhado, pode contribuir para a superacdo dos desvios
fonoldgicos na fala e na escrita de criancas com DFE.

Observando as conclusbes a que chegaram os cinco estudos analisados,
verifica-se que todos eles apontam a consciéncia fonolégica como um importante fator
na compreensdo da relacdo entre lingua falada e lingua escrita, inclusive os dois estudos
que ndo explicitam nos seus objetivos a relacdo direta entre a consciéncia fonoldgica e a
aprendizagem da lingua escrita: Coimbra (1997) diz que, comumente, somente quando a
crianga entra para a escola, e imposto pelo contato com a leitura e a escrita, é que surge
a demanda para desenvolvimento da habilidade metafonol6gica no nivel do fonema, a
crianca precisa enfrentar esse desafio a fim de aprender a ler e escrever o portugués. O
trabalho de Santos e Pereira (1997) revela que o desempenho da crianca na atividade
metafonoldgica pode prever seu progresso na leitura e na escrita, portanto a avaliagdo da
consciéncia fonoldgica deve ser incluida na avaliagdo fonoaudioldgica do
processamento auditivo central, ou mesmo na avaliacdo global da linguagem e o seu
treino, no trabalho de estimulagdo do processamento auditivo central.

Quanto aos trés estudos que relacionam diretamente em seus objetivos a
consciéncia fonoldgica com a aprendizagem da leitura e da escrita, Cardoso-Martins
(1991) marca que a consciéncia fonoldgica é importante para a aprendizagem da leitura
e da escrita em ortografia alfabética e que criancas instruidas pelo método silabico
apresentam-se relativamente superiores as criangas instruidas pelo método fonético, ja
que o método silabico parece favorecer mais o desenvolvimento da consciéncia
fonémica do que o método fonético. Cielo (1996) diz que o nivel de sensibilidade
fonologica pode ser aumentado artificialmente atraves de atividades especificas, assim

como, indiretamente, pode ser aumentado também o nivel de recodificagéo. E, Menezes



(1999) afirma que um bom nivel de consciéncia fonolGgica € necessario, mas nédo
suficiente, para o bom desempenho na escrita, porque a consciéncia fonoldgica parece
ser um facilitador para aprendizagem da escrita, mas outros fatores internos e externos
podem interferir nessa aprendizagem. As criangcas com DFE podem ter consciéncia do
sistema fonolégico considerado normal, pois percebem de forma adequada os sons, mas
ndo conseguem produzi-los corretamente, mas e demonstram sim ter consciéncia de
seus proprios desvios de fala e de escrita. As criangas com DFE, assim como criangas
com o desenvolvimento fonoldgico normal, passam por um processo de reflexao,
atividade e construgdo da linguagem escrita. E, a consciéncia fonol6gica pode auxiliar a
aprendizagem da escrita por criangas com DFE, contribuindo para a superacdo dos

desvios fonoldgicos.



CONCLUSAO

Elegeu-se como objetivo geral desse trabalho analisar, ap6s exigua
descricdo, cinco testes de consciéncia fonoldgica para o portugués do Brasil. Para isso
foram definidos como objetivos especificos descrever os TCF, destacando os objetivos
a serem alcancados, algumas concepcdes, a amostra de cada estudo, o conjunto de
tarefas, as atividades de estimulacdo e as conclusdes a que chegaram. Objetivou-se
ainda constatar que habilidades eram exploradas nesses testes, comparar os TCF e
determinar a existéncia de interferéncia do sistema alfabético nos testes analisados. O
trabalho teve como amostra as pesquisas de Cardoso-Martins (1991), Cielo (1996),
Coimbra (1997), Santos e Pereira (1997) e Menezes (1999).

Quanto aos objetivos verificou-se dentre as pesquisas analisadas, que apenas
Santos e Pereira (1997) e Coimbra (1997) ndo objetivam investigar uma relacdo direta
entre a consciéncia fonologica e a aprendizagem da lingua escrita. Cardoso-Martins
(1991), Cielo (1996) e Menezes (1999) tém preocupacao relacionada a aprendizagem da
leitura ou da escrita ou de ambas.

Das concepcbes presentes nos estudos considerou-se relevante a
compreensdo da relacdo entre a consciéncia fonoldgica e a aprendizagem da lingua
escrita. Para Cardoso-Martins (1991) e para Coimbra (1997), a consciéncia fonoldgica
intercede e interfere na aprendizagem da lingua escrita, embora essa aprendizagem
acentue a consciéncia fonoldgica. Santos e Pereira (1997) defendem que a consciéncia
fonoldgica é anterior a aprendizagem da lingua escrita, mas essa aprendizagem também
proporciona maior consciéncia e para Cielo (1996) e Menezes (1999) ha uma inter-

relacdo entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da lingua escrita, pois elas se



desenvolvem de forma reciproca. Portanto, reconhece-se que nos estudos analisados que
a consciéncia fonologica esté de fato relacionada com a aprendizagem da lingua escrita,
havendo uma inter-relacdo entre elas, sendo que a consciéncia fonologica parece ter
indicios de seu surgimento antes da aprendizagem da lingua escrita, mas é impulsionada
e desenvolvida por essa aprendizagem.

As amostras trabalhadas nas pesquisas apresentam uma variagdo de 20 a 58
criangas. A pesquisa de Menezes (1999) apresenta menor numero de informantes,
porque constitui sua amostra por sujeitos que apresentam DFE formalmente
diagnosticados e que tém capacidade de escrever palavras isoladas. Ao contrario de trés
dentre os outros estudos, a autora ndo trabalha com criangas que seguem O Curso
considerado normal no desenvolvimento da linguagem oral. E, quanto a Santos e
Pereira (1997), essas autoras elegem sujeitos que apresentam algumas dificuldades
quanto a escolaridade e ao processamento auditivo central. Diferentemente dos demais
estudos da amostra, esse Ultimo trabalho parece prejudicado pela falta de controle de
algumas variaveis que podem ser significativas para a investigacdo cientifica da
consciéncia fonoldgica, como: anos de escolaridade, experiéncia ou contato com a
leitura e a escrita, nivel sécio-cultural, etc.

Coimbra (1997) e Santos e Pereira (1997), que ndo relacionam diretamente
a investigacdo dos trabalhos com a aprendizagem da lingua escrita, concluem,
respectivamente, que criancas de 5 anos podem apresentar conhecimento
metafonoldgico especializado, embora esta ndo seja uma habilidade ligada unicamente
ao desenvolvimento cognitivo e nem explicitamente relacionada ao desenvolvimento,
nessa idade, fora do cotidiano escolar (Coimbra, 1997), e que a habilidade de identificar
um som dentro da palavra distingue criancas com dificuldade de aprendizagem da

linguagem escrita, podendo prever o progresso na leitura e na escrita (Santos e



Pereira,1997). Ambos os trabalhos, mesmo ndo objetivando discutir consciéncia
fonoldgica diretamente relacionada com a aprendizagem da lingua escrita, fazem em
varias passagens referéncia a essa provavel relacdo, evidenciando ainda mais o grau de
importancia da metafonologia no processo de aprendizagem da escrita alfabética.

Os demais estudos analisados concluem que a consciéncia fonoldgica é
necessaria para a compreensdo da relagdo lingua falada e lingua escrita, que o método
de instrucdo da leitura e da escrita pode acelerar essa compreensdo (Cardoso-Martins,
1991) e que a estimulacao artificial da consciéncia fonoldgica aumenta os niveis de
consciéncia e, indiretamente, o nivel de recodificacdo (Cielo, 1996). Concluem também
que a consciéncia fonoldgica pode auxiliar a aprendizagem da escrita por criangas com
DFE, contribuindo para a superacdo dos desvios fonoldgicos (Menezes, 1999). Assim,
verifica-se que os estudos indicam que a consciéncia fonoldgica é determinante para a
compreensdo da relacdo estabelecida entre o codigo oral e o cddigo escrito em uma
escrita alfabética, como a do portugués do Brasil, principalmente no processo de
aprendizagem da lingua escrita.

Quanto aos testes, estes impdem ao falante uma atividade metafonoldgica, a
fim de verificar e avaliar o desempenho em habilidades de consciéncia fonolégica,
verificou-se que o TCF — Santos e Pereira (1997) é a proposta que explora o maior
namero de habilidades metafonoldgicas, 0 TCF - Cardoso-Martins (1991), e também
Cielo (1996) e Menezes (1999), exploram apenas a habilidade de identificacdo. E,
relacionando cada um dos TCF com seus objetivos, constata-se que Coimbra (1997) é
bastante coerente, pois propde investigar a capacidade de julgamento da aceitabilidade
do fonema e tragos distintivos, ou seja, o reconhecimento ou a identificacdo destes.
Cardoso-Martins (1991), Cielo (1996) e Menezes (1999), que querem relacionar

consciéncia fonoldgica e aprendizagem da leitura e da escrita, testam apenas a



habilidade de identificacdo, descartando dos TCF outras habilidades importantes para a
compreensdo da relacdo estabelecida entre lingua falada e lingua escrita. Cielo (1996)
acentua ainda mais essa incoeréncia porque estimula outras habilidades no programa de
treinamento, mas ndo as avalia no teste. Coimbra (1997) e Santos e Pereira (1997) séo
os TCF mais coerentes em termos de habilidades testadas de acordo com seus objetivos.

Somente Cielo (1996) apresenta programa de estimulacdo da consciéncia
fonoldgica, os resultados desse estudo demonstram a viabilidade e a significagdo da
proposta de estimulagdo metafonoldgica, no entanto h& necessidade de critérios mais
especificos para essa maior garantia dessa constatacao porque o TCF — Cardoso-Martins
(1991), utilizado na pesquisa de Cielo (1996), testa apenas a habilidade de identificacao,
enquanto o treinamento exercita outras importantes habilidades metafonoldgicas.

No que diz respeito as interferéncias do sistema alfabético, na proposta de
Santos e Pereira (1997), algumas interferéncias comprometem uma avaliagdo mais
segura e objetiva da consciéncia fonoldgica. J&, as incoeréncias entre a explanagdo
verbal e a demonstracido das tarefas no TCF — Cardoso-Martins (1991) dificultam o
entendimento e a execucdo da atividade por parte das criangas. Todas as propostas
exploraram os trés niveis de consciéncia, com exce¢do do TCF — Coimbra (1997) que
delimita sua investigacdo no nivel do fonema.

A proposta de investigacdo da consciéncia fonoldgica de Coimbra (1997) e
de Menezes (1991) apresentam diferencial das demais por pesquisarem,
respectivamente, a consciéncia fonolégica no nivel do fonema em criangas de 5 anos,
bem como a relagédo entre a consciéncia fonoldgica e a consciéncia do proprio desvio de
fala e do préprio desvio de escrita de criangas com DFE.

Espera-se aprofundar e elastecer a proposta de estudo apresentada neste

trabalho, sabendo da sua exigiiidade diante do universo que o perpassa, desejando



contribuir para a construgdo do conhecimento sobre consciéncia fonoldgica,
especialmente sobre sua avaliacdo. Coloca-se 0 presente estudo aberto a criticas,

sugestBes e possiveis acréscimos através de estudos ainda mais criteriosos.
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ANEXOS



ANEXO A - Teste de Consciéncia Fonolégica (TCF) - Cardoso-Martins (1991).

12, Tarefa — Som Inicial

Conj. | Palavra estimulo Palavras — teste

Ex PICOLE BALA PIRES RODO

1 PAPAI GATA PATA LATA

2 TELEVISAO CAPA MAPA TAPA

3 SUCO CHAVE SOLA FIGO

4 FOGAO FACA MACA VACA

5 BULE FADA DOCE BICO

6 BRACO GRUDE BRUXO FRUTA
2% Tarefa — Som Final

Conj. | Palavra estimulo Palavras — teste

Ex PASTEL SOGRO HOTEL LEQUE

1 LOBO JACA MATE CABO

2 GIRASSOL FAROL SINAL MOTEL
3 CHAVE SOCO PELE FIGO

4 RODA PELE MULA CALO

5 BOLO COVA REDE FOGO

6 ARROZ ANZOL MULHER NARIZ
3% Tarefa — Silaba do Meio

Conj. | Palavra estimulo Palavras — teste

Ex PALMITO FORMIGA BIGODE MULATO
1 COCADA GILETE MACACO ESMOLA
2 BEBIDA CABIDE FOFOCA MULATO
3 PERERE CAPETA CARETA CANECA
4 BONECO CADELA CANELA CAPELA
5 PERIGO BARATA CARECA TARIFA
6 SOLADO MULATA GILETE PALITO




ANEXO B - Teste de Recodificacdo (TR) - Cielo (1996).

Fichas

Palavra, Frase ou Oracdo.

Al

Ol

EU

Oovo

ANA

LUA

O PAPAI COME PAO.

VN[OOI WIN|F-

GUIDO ACHOU UMA FLOR.

A BONECA DORME.

A ROSA E AMARELA.

MARTA VIU UMA BORBOLETA PERTO DA ARVORE.

LAILA CAIU DA BICICLETA E NAO SE MACHUCOU, MAS SUJOU SUA
BLUSA.




ANEXO C - Teste de Consciéncia Fonoldgica (TCF) — Coimbra (1997).

Em Portugués

SAPECA | DINDO
P1: Vogal nasal X Vogal oral
Elefante Correndo
Presente Bomba
Pendurado Dormindo
Tinta Mingau
Onda Dentro
Rinoceronte Tempestade
Ventilador Pingo
Tombo Doente
Escrevendo Comendo
Dumbo Sentado

P2: Fricativa interdental surda X Oclusiva interdental surda

Tomate Telha
Ténis Talher
Tucano Torpedo
Testa Tapar
Toalha Tabua
Televisdo Tapa
Tocar Tomar
Torto Terra
Turma Teia
Tosse Torta

P3: Travamento nasal X Auséncia de travamento nasal

Carruagem Canguru
Jardim Banco
Trem Bombeiro
Laranja india
Crianga Tronco
Bombom Patim
Batom Fantasma
Garagem Quente
Balango Brinquedo
Cinza Siléncio

P4: Oclusiva aspirada X Oclusiva ndo-aspirada

Telefone Pesado
Porco Queijo
Tartaruga Cachorro

Peru Telhado
Touro Pipoca

Porta Camelo
Tubaréo Cama




Cadeira Carro
Palhaco Pirulito
Caminhao Pé
Em Inglés
SPOT | DICK
E1: Vogal nasal X Vogal oral
Dolphin Mailman
Woman Game
Indian Fan
Lion Muffin
Drum Pan
Valentine Policeman
Bedroom Mitten
Pumpkin Button
Clown Dragon
Watermelon Kitchen
E2: Fricativa interdental surda X Oclusiva interdental surda
Thunder Thief
Thirsty Throat
Theater Three
Thanksgiving Thick
Think Thin
Thirteen Throw away
Thermometer Throne
Thank you Thing
Through Thigh
Thursday Thorn

E3: Travamento nasal X Auséncia de travamento nasal

Phone Pen
Crown Train
Can Kitten
Plane Snowman
Penguin Sun
Raccoon Melon
Ice cream Green
Hen Brown
Spoon Balloon
Pine Rain
E4: Oclusiva aspirada X Oclusiva n&o-aspirada
Table King
Tiger Tooth
Car Tomato
Peanut Puppy




Pie Tent
Turtle Purse
Cow Key
Camera Tea
Tie Cake
Telephone Toe




ANEXO D - Teste de Consciéncia Fonoldgica (TCF) — Santos e Pereira (1997).

Tarefal(T1)
SINTESE SILABICA: Na tarefa de sintese silabica, o examinador fala as silabas

de uma palavra com um segundo de intervalo entre elas e a crianca deve reconhecer e

falar a palavra formada por aquelas silabas.

Diga: Eu vou fingir que sou um robd que s6 pode falar palavras de um jeito

engracado. Eu quero que vocé tente adivinhar o que eu estou dizendo.

Pronuncie a palavra “pato” com 1 segundo de intervalo entre cada silaba: pa — to.
Ajude a crianca se ela ndo conseguir. Apresente o proximo exemplo do mesmo modo:

ma — Ca — CO.

Diga: O que vocé acha que o rob6 estda tentando dizer agora? Escute com

cuidado.

RESPOSTA CORRETA
ITENS SIM NAO

Por —ta
A —be—Ilha

Sa—pb

Te—le—vi-sdo

Sa—pa-to
TOTAL /5

Tarefa 2 (12)
SINTESE FONEMICA: Na tarefa de sintese fonémica, o examinador fala o0s

fonemas de uma palavra com um segundo de intervalo entre elas e a crianca deve

reconhecer e falar a palavra formada por aquelas silabas.

Pronuncie os fonemas com um intervalo de 1 segundo entre cada um deles.
Fonemas com /m/ devem ser pronunciados como “mmmm” e ndo como ‘ma’. A
pronuncia de consoantes plosivas como ‘c’ precisa ser curta sendo elas se tornam silabas

ao invés de fonemas.

Diga: O robd agora vai falar alguns sons curtos. Veja se consegue junta-los para

formar palavras; r —u —a.



Ajude a crianca se ela ndo pode fazé-lo. Apresente o proximo exemplo do mesmo

jeito: s—a—1(ndo esquega que este “1” é pronunciado como semi-vigal).

Diga: O que vocé acha que o robd esta tentando falar agora?

RESPOSTA CORRETA
ITENS SIM NAO
P—¢
M —ao

S-o0-p-a

Ch-u-v-a

R-a-t-o0
TOTAL /5

Tarefa 3 (T3)
IDENTIFICACAO DE RIMA: Na identificacio de rimas, o examinador fala trés

palavras e a crianca devera identificar qual é a palavra que nao combina com as outras.

Diga: Vocé ja ouviu o verso: “Batatinha quando nasce esparrama pelo chdo,
mamdezinha quando dorme poe a mdo no coragdo”? Chdo, mdo e cora¢do sdo

palavras diferentes, mas elas tém uns sons bem parecidos, quase iguais.

Escute: mdo — chao, coracdo — mao. Vocé se lembra de uma outra palavra que

~

tenha o som igual a “mdo”? E a palavra “pdo” parece com “mdo”? E “cdo”? E

~ 9

“Jodo”:
E a palavra “pé”? “pé” tem o som parecido com “mdo” ou “Jodo”?

Dé reforgos as criancas depois das respostas delas, mas ndo diga a elas para

prestarem atencdo a rima ou ao ultimo som.

Diga: Eu vou falar 3 palavras e eu quero que vocé me diga qual delas soa mais

diferente.

Pronuncie as palavras abaixo com igual &nfase, com intervalo de 1 segundo; cal —

mal — foi.

Se a crianga errou, diga: Ndo, “foi” é a palavra que soa mais diferente. Escute de

novo: cal — mal — foi. Agora tente estas: deu, boi, seu. Apresente 0s conjuntos de



palavras abaixo e antes de cada um diga: Me diga qual a palavra que tem o som mais

diferente.

RESPOSTA CORRETA
ITENS SIM NAO

Mel, céu, viu

Fé, no, pd

Rua, pau, lua

Vem, cali, sai

Vou, dou, com
TOTAL /5

Tarefa 4 (T4)
SEGMENTACAO FONEMICA: Na tarefa de segmentacdo fonémica, a crianca

deverd identificar e emitir os fonemas das palavras que o examinador falar.

Diga: Agora é sua vez de falar como um robd. Como vocé acha que o robd falaria

“«“

0i”?

Se necessario ajude a crianca usando 2 moedas. Empurre 1 moeda para frente ao
mesmo tempo em que pronuncia cada som. Se a crianga se sentir mais segura e preferir

usar as moedas, deixe-a usa-la para o exemplo seguinte e para os 5 itens do teste.
Como vocé acha que o robo diria “gas”? E “fita”?
Ajude a crianca, se necessario.

Diga: Certo. Veja se vocé consegue falar estas palavras como o robo falaria.

RESPOSTA CORRETA
ITENS SIM NAO

Va
Sol

Suco
Bola
Gato
TOTAL /5




Tarefa 5 (T5)
EXCLUSAO FONEMICA: Na exclusdo fonémica, o examinador solicita a

crianca que elimine um determinado som da palavra, e identifique dizendo que outra

palavra é formada sem aquele fonema.

Diga: Agora nos vamos falar uma palavra como “sal”. Depois nés vamos dizé-la
novamente, mas sem um de seus sons. Como ficaria a palavra “sal” sem o /s/? Que
palavra vocé ouviria? Sal, s- al, s — al, s — al.Se nds tirarmos o som /s/ de “sal”, ficaria

a palavra “au’. E se nos tirassemos o som /b/ da palavra ‘boi’?
Ajude a crianca, se necessario, Como acima.

Diga: Agora, veja se vocé consegue fazer estas. Que palavra fica se a gente tirar

fora o:

RESPOSTA CORRETA
ITENS SIM NAO

Som /3/ de gela?

Som /s/ de resto?

Som /r/ de sair?

Som /m/ de melhor?

Som /k/ de casa?
TOTAL /5

Tarefa 6 (T6)

TRANSPOSICAO FONEMICA: Na tarefa de transposicido fonémica, o

examinador fala uma palavra e a crianca devera falar esta mesma palavra de tras para

frente e verificar que outra palavra é formada.

Diga: Nesta ultima parte nés vamos dizer uma palavra como “me”, esta tem dois
sons m —e. Diga-os. Se vocé disser os sons da palavra “me” de trdas para frente, e — m,

nos vamos achar outra palavra. Qual é a palavra?

Se necessario, ajude dizendo: Fale os sons de “me” como o rob6 falaria. Agora
fale-os de tras para a frente. Que palavra eles formam? Vamos tentar uma outra. Que
palavra nos teriamos se faldssemos os sons de “ira” de tras para frente? “Ari”, isso

mesmo.



Ajude, se necessario, brincando de escrever seu nome e 0 da crianca de tras para
frente em uma folha de papel, e vendo que palavras engracadas elas formam. Mas na

testagem n&o use apoio visual e reforce que palavras reais deverdo ser formadas.

Diga: Certo. Vamos tentar estas. Que palavra nds formariamos se nos falassemos

0s sons destas palavras de tras para frente?

RESPOSTA CORRETA
ITENS SIM NAO
Roma (amor)
Missa (assim)
Rias (sair)
Sem (més)
Ova (avo)
TOTAL /5
TOTAL GERAL /30




ANEXO E - Teste de Consciéncia do Proprio Desvio de Fala — Menezes e
Lamprecht (1999)

Teste de Consciéncia do Proprio Desvio de Fala (TCPDF)

Foi criado pela pesquisadora e pela orientadora com o objetivo de fazer com que a
crianga ouvisse e julgasse os desvios existentes em sua prépria fala.

Para cada informante foram selecionadas 10 palavras produzidas por ele com
desvios. Essas palavras foram gravadas isoladamente em outra fita, de modo que néo
aparecessem os dialogos com a pesquisadora.

As palavras foram apresentadas de maneira descontextualizada, com o objetivo de
dificultar que cada um percebesse que se tratava de palavras produzidas por ele mesmo
na 1% entrevista. Para evitar que a crianga tivesse dificuldade em identificar a palavra-
alvo, foram selecionadas figuras correspondentes as palavras que compunham o teste de
cada um dos informantes e eram mostradas para as criangas no momento da aplicacao.

Foi montado um instrumento especifico para cada sujeito a partir da observacao
do seu sistema fonoldgico.

A pesquisadora explicava para a crianca que ele iria escutar 10 palavras faladas
por outra crianca e deveria julgar: quais estavam sendo produzidas de forma correta e
quais de forma inadequada. A pergunta feita era: Essa crianca esta falando direitinho?
A crianca ouvia 1 palavra por vez (no maximo 2 vezes cada palavra) e devia dizer se
tinha sido produzida direitinho ou ndo. E, antes de acionar o gravador, a pesquisadora
mostrava a figura da palavra que seria elicitada e dizia: Tu iras ouvir essa palavra. A
crianca falou direitinho?

A pesquisadora ia marcando em uma folha para cada sujeito o julgamento feito
por ele.

Apos o julgamento das 10 palavras, a pesquisadora explicava que a crianca ia
ouvir mais uma vez cada uma das palavras e julga-las novamente. E, o procedimento era

repetido.



ANEXO 6 - Teste de Consciéncia do Préprio Desvio de Escrita — Menezes e
Lamprecht (1999)

Teste de Consciéncia do Proprio Desvio de Escrita (TCPDE)

Foi criado pela pesquisadora e pela orientadora, com o objetivo que as criangas
julgassem os desvios produzidos em sua propria escrita. Foram selecionados, para cada
sujeito, 5 palavras escritas por ele na 1% entrevista de forma incorreta e digitadas,
formando uma lista. A crianca recebia a lista, mas ndo era informada de que as palavras
tinham sido escritas por ela.

A pesquisadora mostrava gravuras correspondentes as palavras que estavam
escritas e a crianca deveria ler e marcar, ao lado de cada palavra, se ela estava grafada
de forma correta ou ndo. (foram observados e diferenciados erros ortograficos de erros
fonoldgicos).

O levantamento de dados foi feito a partir das fitas gravadas e das producdes
escritas das criancgas.

1. As fitas foram ouvidas e as palavras produzidas foram transcritas
foneticamente e registradas em folha de transcricdo. A partir dai, realizou-se

um levantamento das palavras produzidas com desvios.

2. Essas palavras foram selecionadas e agrupadas, para cada um dos
informantes, em uma “Lista das palavras produzidas com desvio — registro oral

e escrito” — somente as palavras produzidas com desvios orais estavam na lista.

3. A lista das palavras produzidas com desvio apresenta a producdo oral das
palavras, 0s desvios observados em cada uma delas, a producdo escrita dessas
palavras e a analise da escrita com relagdo aos desvios de fala. Essa lista tem o
objetivo de observar a escrita das palavras produzidas com desvio pelos
informantes, a fim de verificar se os desvios existentes na fala séo reproduzidos
na escrita ou ndo. Para isso, foi observado na escrita somente o registro correto
ou incorreto do desvio observado na fala, ou seja, ndo foram considerados
outros ‘“erros” de escrita que porventura tenham ocorrido, como os

ortograficos. As palavras escritas, de forma correta quanto a parte em que se



verificara desvio de fala, foram consideradas SD (sem desvio), ja aquelas que

reproduziram o desvio oral foram consideradas CD (com desvio).

Para o levantamento das palavras produzidas com desvio, foram
consideradas as formas adultas das palavras (o alvo adulto ao qual os sujeitos

estdo expostos).

No final de cada lista de palavra produzidas com desvio, para cada
informante, foram computados os nimeros totais de produces, desvios de fala,
palavras escritas e desvios de escrita. A partir do nimero total de registro
escrito, ou seja de SD e CD, foram calculadas as porcentagens que mostram
como foi a escrita das criangas em relacdo a seus desvios de fala, se elas

escreveram a maioria das palavras com ou sem a incidéncia dos desvios.



