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RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral investigar a consciéncia fonoldgica de
criangas com sindrome de Down falantes do portugués brasileiro. Foram tragados
seis objetivos especificos. O primeiro foi verificar se sujeitos com sindrome de Down,
adequados aos critérios de inclusao desta pesquisa, apresentam niveis mensuraveis
de consciéncia fonologica por meio da aplicagdo do CONFIAS — Consciéncia
fonoldgica: instrumento de avaliagdo sequencial (MOOJEN et al., 2003). O segundo
foi identificar quais tarefas de consciéncia fonolégica sdo mais faceis e quais séao
mais dificeis para os individuos deste estudo. O terceiro foi investigar se a sequéncia
(grau de dificuldade) das tarefas do nivel da silaba do CONFIAS ¢ diferente para as
criangas com sindrome de Down avaliadas. Analisar a relagéo existente entre as
diferentes hipoteses de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999) dos participantes
e os resultados da avaliagdo de consciéncia fonoldgica constituiu o quarto objetivo.
O quinto foi comparar o desempenho das criangas com sindrome de Down na
avaliacdo da consciéncia fonoldgica aos resultados esperados, de acordo com o
CONFIAS, para criangcas com desenvolvimento tipico. O critério de pareamento entre
esses dois grupos foi a hipétese de escrita. O sexto e ultimo objetivo foi verificar se a
memoria de trabalho auditiva, o tempo de letramento escolar e a inteligibilidade de
fala influenciam o desempenho de sujeitos com sindrome de Down na avaliagdo da
consciéncia fonoldgica.

A amostra foi constituida de onze criangas portadoras da sindrome (idade
cronologica média: 9 anos e 10 meses), as quais foram avaliadas quanto a
consciéncia fonoldégica, nivel de escrita, memoria de trabalho auditiva e
inteligibilidade de fala. O instrumento utilizado neste estudo para avaliar a
consciéncia fonologica apresenta tarefas divididas em nivel da silaba e nivel do
fonema, a sequéncia das mesmas segue o grau de dificuldade de criangas com
desenvolvimento tipico. O tempo de letramento escolar das criangas, referente ao
tempo de contato com o ensino da lingua escrita em contexto formal, foi obtido
através de um questionario aplicado aos pais ou responsaveis e de contato com as
escolas dos integrantes.

Os resultados mostraram que os sujeitos deste estudo apresentaram niveis
mensuraveis de consciéncia fonolégica através da aplicacdo do CONFIAS. Os
participantes apresentaram maior facilidade na resolugdo de tarefas que exigiam
consciéncia silabica. Tarefas que requerem manipulagdo de constituintes
fonoldgicos, tanto no nivel silabico quanto fonémico, foram dificeis para os sujeitos
desta pesquisa. A sequéncia (grau de dificuldade) das tarefas do nivel da silaba do
CONFIAS foi diferente para as criangas com sindrome de Down avaliadas. Os
individuos deste estudo apresentaram diferentes hipéteses de escrita, as quais
apresentaram associagdo positiva significativa com os escores da avaliacdo da
consciéncia fonolégica. O desempenho dos sujeitos com sindrome de Down na
avaliacdo da consciéncia fonoldgica foi significativamente inferior ao de criangas com
desenvolvimento tipico, apesar de mesma hipdtese de escrita. Os escores da
avaliacdo da consciéncia fonolégica apresentaram uma correlacdo positiva
significativa com as medidas de memaria de trabalho auditiva. A inteligibilidade de
fala também mostrou, ao contrario do tempo de letramento escolar, associagao
significativa com a consciéncia fonologica. Pode-se dizer, entdo, que, para os
participantes deste estudo, o aprendizado da escrita, 0 segmento a ser analisado, a



memoria de trabalho auditiva e a inteligibilidade de fala influenciaram o desempenho
dos participantes na avaliagado da consciéncia fonologica.

A partir de resultados deste estudo foi possivel concluir que a consciéncia
silabica pode aprimorar-se com a alfabetizagdo em sujeitos com sindrome de Down.
Ja a consciéncia fonémica parece surgir como resultado do aprendizado da escrita.

Palavras-chave: Sindrome de Down; Consciéncia fonoldgica; Habilidade de escrita.



ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the phonological awareness of
Brazilian Portuguese speaking children with Down syndrome. Six objectives have
been outlined. The first was verifying whether subjects with Down syndrome,
according to inclusion criteria, presented measurable levels of phonological
awareness through the CONFIAS - Phonological awareness: sequence assessment
instrument (MOOJEN et al., 2003) - application. The second was identifying which
tasks of phonological awareness are easier and which are more difficult to the
subjects in present study. The third investigated if the sequence (degree of difficulty)
of the syllable level task of CONFIAS is different among children with Down
syndrome assessed. The fourth objective was to analyze the relationship between
the different writing hypothesis (in the sense of FERREIRO & TEBEROSKY, 1999) of
participants and the results of the phonological awareness assessment. The fifth was
to compare the performance of children with Down syndrome on the phonological
awareness assessment with the expected results according to CONFIAS to children
with typical development. The writing hypothesis was the criteria used for matching
these two groups. The sixth and last objective was to verify if hearing working
memory, time of scholar literacy and speech intelligibility influence the performance
of children with Down syndrome on the phonological awareness assessment.

The sample comprised eleven children with Down syndrome (average
chronological age: 9 years and 10 months), who were assessed on phonological
awareness, writing level, hearing working memory and speech intelligibility. The
instrument used to assess phonological awareness presents three tasks divided in
syllable and phonemic level, whose sequence follows the degree of difficulty of
typical developing children. The children’s time of scholar literacy, meaning the
period of contact with reading and writing in a formal context, was obtained through a
questionnaire applied to parents or someone responsible and from the contact with
the children’s school.

The results showed that subjects presented measurable levels of
phonological awareness through the CONFIAS application. The participants
presented greater facility on the resolution of tasks which demanded syllable
awareness. Tasks which require manipulation of phonological constituents, both in
the syllable and phonemic level, were difficult to the subjects in this research. The
sequence (degree of difficulty) of the syllable level tasks of CONFIAS was different to
children with Down syndrome assessed. The subjects presented different writing
hypothesis, which had a positive association with the scores from the phonological
awareness assessment. The performance of children with Down syndrome on the
assessment of phonological awareness was significantly inferior to the typical
developing children, despite having the same writing level. The scores of the
phonological awareness assessment had a positive significant correlation with
measures of hearing working memory. Speech intelligibility also showed, in contrast
to the time of scholar literacy, a significant association with phonological awareness.
It is possible to say, then, that for children in this study, the acquisition of writing
skills, the segment analyzed (syllable or phoneme), the hearing working memory and
the speech intelligibility influence the performance of participants on the phonological
awareness assessment.



In light of the results from the present study, it has been concluded that
syllable awareness can improve with the writing acquisition of the children with Down
syndrome. Concerning the phonemic awareness, it seems to arise as a result of the
writing acquisition.

Keywords: Down syndrome; Phonological awareness; Writing skill.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga habilidades de reflexdo fonolégica em criangas com
sindrome de Down falantes do portugués brasileiro. Essas habilidades, juntamente
com a capacidade de operacdo com silabas, rimas e fonemas, constituem a
consciéncia fonologica (MOOJEN et al., 2003).

Ha mais de trés décadas, estudos tém sido realizados com o objetivo de
investigar a relacdo existente entre a consciéncia fonoldgica e a alfabetizagao
(LIBERMAN et al., 1974; BRADLEY & BRYANT, 1983; GOSWAMI & BRYANT, 1990;
MORAIS et al., 1998; CIELO, 1996, 2001). Nao restam duvidas sobre a existéncia de
uma forte associacdo entre essas variaveis em criangas com desenvolvimento
tipico.” Entretanto, o entendimento sobre a natureza dessa relacdo &, ainda, motivo
de discussao entre os estudiosos, principalmente quando estudada em criangas com
prejuizo intelectual.

Pesquisas sobre a consciéncia fonolégica de criangas com sindrome de
Down iniciaram na década de noventa com as publicagdes de Cossu & Marshall
(1990) e Cossu et al. (1993). Esses autores defendem que sujeitos portadores da
sindrome podem aprender a ler sem habilidades de consciéncia fonoldgica. As
conclusdes apresentadas por Cossu et al. (1993) impulsionaram pesquisadores de
diferentes paises a investigarem niveis mensuraveis de consciéncia fonoldgica em
individuos com sindrome de Down e a relagdo com suas habilidades de leitura
(CUPLES & IACONO, 2000; KAY-RAINING BIRD et al., 2000; FLETCHER &
BUCKLEY, 2002; GOMBERT, 2002; SNOWLING et al., 2002; BOUDREAU, 2002;
KENNEDY & FLYNN, 2003a; LAWS & GUNN, 2002; VERUCCI et al., 2006). O
numero de pesquisas realizadas com criangas brasileiras é bastante reduzido.
Destacam-se os estudos de Cardoso-Martins & Frith (1999, 2001), Cardoso-Martins
et al. (2002) e Lara et al. (2007).

O presente trabalho visa contribuir para o desenvolvimento dos trabalhos
cientificos relacionados a consciéncia fonolégica de criangas com sindrome de

Down. Para tanto, procurou-se realizar uma investigacdo detalhada sobre as

TA expressdo “desenvolvimento tipico” sera empregada neste estudo para fazer referéncia as
criangas com desenvolvimento dentro de padrbes da normalidade. Deu-se preferéncia ao termo
“tipico” pelo fato de as palavras “normal” ou “anormal” serem, freqiientemente, consideradas como
tendo um sentido pejorativo ou preconceituoso.
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habilidades metafonolégicas dos participantes através da aplicacdo de dezesseis
tarefas de consciéncia fonoldgica que abrangem diferentes niveis linguisticos. Além
disso, verificou-se a associacdo existente entre o desempenho em tarefas de
consciéncia fonoldgica e os niveis de escrita dos sujeitos da amostra. Devido ao
prejuizo intelectual,? ao déficit na meméria de trabalho auditiva e as alteragdes de
fala e linguagem, individuos com sindrome de Down sao considerados de risco para
dificuldades na alfabetizacdo e na resolugcdo de tarefas que exigem consciéncia
fonolégica (KENNEDY & FLYNN, 2003a).

Acredita-se que este estudo possa alertar profissionais, tais como
fonoaudidlogos, professores e psicopedagogos, sobre a importancia de estimular
reflexdes sobre a estrutura sonora das palavras em criangas com sindrome de
Down, tanto em fases anteriores como durante o ensino formal da leitura e da
escrita.

Sao sujeitos deste estudo onze criangas com sindrome de Down em
processo de alfabetizagcdo ou ja alfabetizadas. Para a avaliagdo da consciéncia
fonolégica foi utilizado o CONFIAS — Consciéncia fonoldgica: instrumento de
avaliacao sequencial (MOOJEN et al., 2003). Esse instrumento €& constituido de
tarefas divididas em dois niveis: o nivel da silaba e o nivel do fonema. Os dados de
escrita foram observados com base na proposta de Ferreiro & Teberosky (1999).

Os objetivos do presente estudo foram tragcados a partir da revisédo de
estudos prévios e de questdes surgidas na pratica clinica da pesquisadora com
criancas portadoras da sindrome. O objetivo geral € investigar a consciéncia
fonologica de criangas com sindrome de Down falantes do portugués brasileiro. Os

objetivos especificos séo:

1. Verificar se criangas com sindrome de Down, adequadas aos critérios de
inclusdo desta pesquisa, apresentam niveis mensuraveis de consciéncia fonoldgica
por meio da aplicacdo do CONFIAS;

2. Identificar quais tarefas de consciéncia fonolégica sdo mais faceis e quais
sdo mais dificeis para os sujeitos com sindrome de Down avaliados;

3. Investigar se a sequéncia (grau de dificuldade) das tarefas do nivel da

silaba do CONFIAS é diferente para as criangas com sindrome de Down;

2 Termos como “prejuizo intelectual’, “prejuizo cognitivo”, “déficit intelectual”, “déficit cognitivo” ou
“deficiéncia mental” serdo empregados neste trabalho como sindnimos.
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4. Analisar a relagao existente entre as diferentes hipoteses de escrita
(FERREIRO & TEBEROSKY, 1999) dos individuos com sindrome de Down e os
resultados da avaliagdo de consciéncia fonoldgica;

5. Comparar o desempenho das criangcas com sindrome de Down na
avaliacdo da consciéncia fonoldgica aos resultados esperados, de acordo com o
CONFIAS, para criancas com desenvolvimento tipico, utilizando as hipéteses de
escrita como critério de emparelhamento;

6. Verificar se a memoria de trabalho auditiva, o tempo de letramento escolar
e a inteligibilidade de fala influenciam o desempenho de sujeitos com sindrome de

Down na avaliagao da consciéncia fonoldgica.

Com base na revisao de literatura realizada, foram elaboradas hipoteses que

correspondem aos objetivos desta pesquisa:

1. As criangas com sindrome de Down apresentam niveis mensuraveis de
consciéncia fonoldgica por meio da aplicagdo do CONFIAS;

2. As tarefas de nivel silabico sdo mais faceis do que as de nivel fonémico e,
em ambos os niveis, tarefas que exigem manipulagdo de constituintes fonoldgicos
sao dificeis para as criangas com sindrome de Down,;

3. A sequéncia (grau de dificuldade) das tarefas do nivel da silaba do
CONFIAS é diferente para as criangas com sindrome de Down;

4. Existe associagao positiva entre as diferentes hipoteses de escrita dos
individuos com sindrome de Down e os escores da avaliagcdo de consciéncia
fonoldgica;

5. O desempenho das criancas com sindrome de Down na avaliacdo da
consciéncia fonoldgica é inferior ao esperado para individuos com desenvolvimento
tipico, apesar de apresentarem mesma hipotese de escrita;

6. A memoria de trabalho auditiva, o tempo de letramento escolar e a
inteligibilidade de fala influenciam o desempenho dos sujeitos com sindrome de

Down na avaliagao da consciéncia fonoldgica.

Cabe salientar que a terceira hipotese foi formulada a partir da constatacao
de que criangas com sindrome de Down frequentemente apresentam uma

dificuldade especifica para resolver tarefas que envolvem consciéncia de rima
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(CUPLES & IACONO, 2002; CARDOSO-MARTINS et al., 2002; SNOWLING et al.,
2002; KENNEDY & FLYNN, 2003ab; VERUCCI et al., 2006). Sendo assim, a ordem
das tarefas do nivel silabico do CONFIAS, as quais aparecem em uma gradagao de
dificuldade crescente considerando-se criangas com desenvolvimento tipico, poderia
nao ser a mesma para as criangas com a sindrome, ja que no nivel da silaba do
instrumento existem duas tarefas que envolvem consciéncia de rima.

Dados de estudos internacionais levaram a formulacdo da sexta hipétese.
Ressalta-se que ndo foram encontrados estudos envolvendo criangas com sindrome
de Down brasileiras com o objetivo de avaliar a correlagdo existente entre a
consiéncia fonoldgica e a memodria de trabalho auditiva®, o tempo de letramento
escolar e a inteligibilidade de fala. Entende-se por tempo de letramento escolar,
neste trabalho, o tempo de contato com o ensino da lingua escrita em contexto
formal.

O conteudo desta dissertagao esta dividido em seis capitulos. No capitulo um,
primeiramente, sao discutidas diferentes perspectivas tedricas sobre a relacédo entre
a linguagem e o desenvolvimento cognitivo, seguidas dos conceitos de
metacognicdo, metalinguagem e metafonologia adotados neste estudo. Logo apds,
sdo abordados conceitos gerais sobre a consciéncia fonolégica, o aprendizado da
escrita e a relagdo entre essas variaveis. Por ultimo, sdo apresentados os aspectos
genéticos e clinicos da sindrome de Down, particularidades do desenvolvimento
cognitivo e linguistico, caracteristicas do aprendizado da leitura e da escrita, além de
estudos sobre a consciéncia fonolégica de criangas com a sindrome. No segundo
capitulo, detalha-se a metodologia aplicada. O terceiro capitulo apresenta os
resultados e a avaliacdo das hipdteses da pesquisa. A discussdo dos resultados
encontra-se no quarto capitulo. No quinto, sdo abordadas as conclusdes deste
estudo. Por ultimo, aparecem as referéncias, seguidas dos apéndices e de um

anexo. Os dados levantados nesta pesquisa receberam tratamento estatistico.

% O instrumento utilizado para a avaliagdo da meméria de trabalho auditiva dos participantes desta
pesquisa foi elaborado pela pesquisadora com base nos procedimentos utilizados por Broadley &
MacDonald (1993) e Broadley et al. (1995). Como esses autores utilizam o termo meméria de
trabalho auditiva para fazer referéncia a memoaria de trabalho fonolégica ou verbal, no presente
estudo procurou-se manter o termo utilizado pelos autores citados.



1 REVISAO DA LITERATURA

1.1 COGNICAO E LINGUAGEM

Pelo fato de este estudo envolver sujeitos com déficits intelectuais e
linguisticos, considerou-se importante iniciar a revisdo de literatura apresentando
diferentes perspectivas tedricas que tratam do desenvolvimento da cogni¢do e da
linguagem.

A perspectiva inatista é representada pelo linguista norte-americano Noam
Chomsky, o qual propde que certos aspectos do conhecimento da linguagem sao
inatos e dao suporte para a aquisi¢gao da lingua materna. Ele postula a existéncia de
um modulo de linguagem, atribuindo um grau de autonomia ao desenvolvimento
linguistico em face aos demais aspectos da cognigcdo. Chomsky defende que a
habilidade de aprender a se comunicar pela linguagem ¢é independente da
inteligéncia (CHOMSKY, 1986). O fato de as criangas pequenas, mesmo aquelas
com dificuldades adversas, adquirirem habilidades complexas de linguagem em um
curto espaco de tempo sem necessitar de um ensino formal, sustenta, em grande
parte, suas propostas (CATTEL, 2000). A visdo chomskiana n&o descarta,
entretanto, a relagdo entre a inteligéncia e o desenvolvimento posterior do uso da
linguagem.

Dentre os expoentes de linhas conhecidas como construtivistas e
interacionistas, destacam-se Piaget e Vygotsky, respectivamente. O psicélogo suico
Jean Piaget entende a cognicdo humana como uma forma de adaptagao biolégica
do organismo ao meio ambiente (FLAVELL et al., 1999). Piaget propde que a
aquisicdo da linguagem é derivada do desenvolvimento do raciocinio, o que
contraria a autonomia de capacidades linguisticas inatas. A abordagem piagetiana
entende a aquisicdo da linguagem como dependente da inteligéncia da criancga.
Piaget postula que o conhecimento, dentre eles a aquisicdo da linguagem, é
resultado de interagdes entre o sujeito e o meio ambiente (PIAGET, 1959). Através
das percepgdes e, essencialmente, por meio das acodes, a indiferenciacdo entre os
sujeitos e os objetos do mundo, presente no primeiro estagio do desenvolvimento,

vai dando espago para um sujeito consciente de si proprio, de alguns de seus
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conhecimentos e dos objetos do mundo como algo desconectado de si mesmo. Esse
processo de conscientizagao faz parte do desenvolvimento cognitivo e acontece por
meio de uma sucessao de diferentes estagios (PIAGET, 2002).

No final do estagio sensdério-motor ocorre a descentralizagdo das agdes em
relacdo ao préprio corpo, a coordenacédo gradual de agdes e a aquisigao da nogao
de permanéncia dos objetos, mesmo quando esses nao estdo presentes no espago
perceptual da crianga. Essas conquistas cognitivas, de acordo com a visao
piagetiana, ocorrem com a superagao da inteligéncia sensorio-motora e possibilitam
o desenvolvimento da funcdo simbdlica ou representativa, que culmina com o
aparecimento da linguagem por volta dos dezoito meses. Nessa fase, a crianca
encontra-se no primeiro nivel do pensamento pré-operatério, e somente no periodo
correspondente ao inicio da vida escolar a crianga atinge o primeiro nivel do estagio
das operagdes concretas. Até essa idade, Piaget considera que o egocentrismo € a
caracteristica dominante do comportamento infantil. Para esse autor, s6 depois dos
sete ou oito anos o pensamento e a fala tornam-se socializados, ocorrendo,
concomitantemente, o desaparecimento das caracteristicas egocéntricas. Piaget
acredita que a fala considerada egocéntrica ndo cumpre um papel importante no
desenvolvimento infantil e somente acompanha suas atividades.

As criticas a concepgéao de Piaget baseiam-se na interpretacao de que existe
uma subestimagao da influéncia do aspecto social, da interagdo com outras pessoas
no desenvolvimento infantii (SCARPA, 2001). Essas criticas foram feitas por
Vygotsky, que desenvolveu um trabalho sistematico em psicologia entre as décadas
de vinte e trinta. O psicologo soviético tem um entendimento diferente de Piaget no
que se refere as origens do pensamento. Para Vygotsky, o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem tem origem no social, ou seja, nas trocas comunicativas
entre a crianga e o adulto. Em seu entendimento, a fala é socializada desde os
primordios e, em certa idade, divide-se em fala egocéntrica e comunicativa. A fala
egocéntrica emerge quando a crianga transfere formas sociais e cooperativas de
comportamento para a esfera das fungdes psiquicas interiores, com o objetivo de
organizar suas acoes. Ela é vista como um elo na transigdo entre a fala oral como
instrumento de pensamento e a fala interior, chamada de pensamento verbal
(VYGOTSKY, 2005).
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Vygotsky entende o processo de internalizagdo da agcao e do dialogo como
uma reconstrugcdo interna de uma operagao que, inicialmente, representa uma
atividade externa (SCARPA, 2001). Esse processo ocorre por intermédio de um
outro. Dentro dessa perspectiva, as funcbes de desenvolvimento aparecem primeiro
no nivel social e depois no individual. E nesse ponto, como aponta Scarpa (2001),
que as idéias de Piaget e Vygotsky se diferenciam. Para Vygotsky, o
desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores, como a formagéao de conceitos,
a memoria e as reflexdes conscientes, originam-se da interagdo da crianga com as
pessoas que a rodeiam (SCARPA, 2001). Assim, a transformagao de processos
interpessoais em intrapessoais é entendida como resultado das relagdes entre as
pessoas.

Neste trabalho ndo se pretende discutir questées relacionadas a aquisigao
inicial da linguagem e, sim, aspectos do desenvolvimento posterior. No presente
estudo, as habilidades linguisticas da crianga s&o vistas como intimamente ligadas
aos processos cognitivos. Deve ficar claro que isso ndo significa desconsiderar a
importancia da relagdo com os adultos. Acredita-se, como afirma Zorzi (2002), que a
construcdo do conhecimento, que se caracteriza pela elaboragdo gradual de
operagdes mentais, esta estreitamente ligada as relagdes interpessoais. De acordo
com o autor, as interagcbes com os outros, as informagdes recebidas, os conflitos
gerados nessas trocas comunicativas e as possibilidades individuais de assimilagéo
contribuem para descentralizacao tipica do comportamento infantil, 0 que permite os
progressos do pensamento na diregdo da diferenciacdo de pontos de vista, de
conseguir situar-se na posigdo do outro e, assim, avangar na socializagdo e na
linguagem.

O desenvolvimento cognitivo é entendido, entdo, no sentido da construgao
de novos conhecimentos por meio da elaboragdo continua de novas estruturas
mentais que, a0 mesmo tempo, possibilitam o desenvolvimento de habilidades
linguisticas. Dentre essas habilidades é possivel situar a capacidade de refletir
conscientemente sobre os sons da lingua materna.

O processo de tornar algo consciente, ou seja, a possibilidade de refletir ou
fazer julgamentos sobre determinado assunto ou objeto € visto como um continuum,
que tem origem na estruturagdo da crianga como um sujeito. Nesse sentido, antes

de conscientizar-se sobre aspectos da lingua falada, existe um longo caminho a ser
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percorrido que inicia com o processo de conscientizagao da crianga como um sujeito
diferente de sua mae e dos objetos do mundo.

Assim, pode-se afirmar que toda conduta, por mais ou menos evoluida que
seja, tem uma filiagdo, uma histéria que remonta a propria organizagao psiquica e
bioldgica do individuo (ZORZI, 2002).

Em relacdo a capacidade de fazer da lingua um objeto do pensamento,
Roazzi & Dowker (1989) fazem referéncia a criangas que, desde muito cedo, sdo
capazes de brincar com os sons das palavras sem ainda estarem conscientes do
que estao fazendo. Essa sensibilidade fonolégica inicial é, de acordo com Poersch
(1998), um mero dar-se conta da existéncia da linguagem, entretanto essa nao
constitui, ainda, um alvo de declaragdo. Para o autor, atividades linguisticas que
denotam sensibilidade aos aspectos fonoldgicos da lingua fazem parte do continuum
da conscientizagdo e sdo anteriores a consciéncia plena, ou seja, o conhecimento
explicito. A seguir serdo apresentados conceitos relacionados aos processos de

conscientizagdo adotados neste estudo.

1.2 METACOGNICAO, METALINGUAGEM E METAFONOLOGIA

Este trabalho esta de acordo com autores que consideram as capacidades
metalinglisticas como pertencentes ao dominio da metacognicado (HAKES, 1980;
FLAVELL,1978). Falar em metacognicdo ou metalinguagem pressupde falar sobre
consciéncia, as expressdes consciéncia metacognitiva ou metalinglistica s&o
consideradas redundantes. A psicologia cognitiva conceitua consciéncia como o
conhecimento que um individuo tem de seus proprios estados psiquicos, percepgoes
e acbes (POERSCH, 1998).

A metacognicdo é o conhecimento de um sujeito sobre seus préprios
processos e produtos cognitivos (FLAVELL,1978), em outras palavras, envolve a
cognicdo sobre a cognicao (YAVAS, 1988). De acordo com Gombert (1992), o
campo da metacognigcédo € limitado ao processo de reflexdo, ndo se estendendo a

totalidade dos processos cognitivos envolvidos no processamento de informagdes.
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Cielo (1998) propbe um paralelo entre o aspecto introspectivo da
metacognicdo e 0 pensamento operacional de Piaget, o qual é caracterizado pela
habilidade de reflexdo de um individuo a partir de seus conhecimentos com o
objetivo de solucionar um determinado problema. A medida que a crianca progride
do estagio pré-operatério para o estagio das operagdes concretas, ela torna-se
capaz de descentramento, ganhando cada vez mais consciéncia de seus processos
cognitivos e produtos desses, o que possibilita o surgimento das habilidades
metalinguisticas (YAVAS & HAASE, 1988). Isso indica, como aponta Cielo (1998),
que ambas as habilidades — metacognitivas e metalinguisticas — sédo frutos do
desenvolvimento cognitivo, da maturagéo do individuo.

As habilidades metalinguisticas s&o definidas como a capacidade de
reflexdo e manipulagdo da linguagem em seus diferentes niveis: fonoldgico,
sintatico, Iéxico, semantico, textual e pragmatico (GOMBERT, 1992). Barrera & Maluf
(2003) acrescentam que a consciéncia linguistica € um termo genérico que envolve
diferentes tipos de habilidades, tais como: segmentar e manipular a fala em suas
diversas unidades (palavras, silabas e fonemas); separar as palavras de seus
referentes, ou seja, estabelecer diferengas entre significados e significantes;
perceber semelhangas sonoras entre as palavras; julgar a coeréncia semantica e
sintatica de enunciados. A habilidade metalinguistica relacionada a consciéncia do
aspecto segmental da linguagem oral em seus diversos niveis (palavras, silabas e

fonemas) é denominada metafonologia ou consciéncia fonolégica.

1.2.1 Consciénciafonolégica

Consciéncia fonoldgica constitui a capacidade de reflexdo sobre o aspecto
fonolégico da linguagem, que diz respeito a forma como os sons da lingua se
organizam e se combinam para formar unidades linguisticas maiores (silabas,
morfemas, palavras e frases). Pode-se dizer que o aspecto fonolégico esta
relacionado a representacdo mental do sistema de sons que caracterizam uma
determinada lingua. Esses sons s&o os fonemas, as menores unidades fonoldgicas

que podem ser produzidas isoladamente por um falante, os quais distinguem
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significados em uma lingua e se combinam para formar as unidades fonoldgicas
maiores (MATZENAUER, 2005).

A consciéncia fonologica pode ser entendida como a capacidade de analisar
e manipular a fala em seus componentes fonologicos a despeito do conteudo da
mensagem (CARDOSO-MARTINS, 1991; GOUGH et al., 1996; CUPLES & IACONO,
2000). Dessa forma, refletir sobre os aspectos fonoldgicos da linguagem oral implica
percepgdo das palavras enquanto signos verbais. O individuo devera ser capaz de
dissociar a realizagao fonética da palavra (signo semiolégico) de seu referente para,
entdo, analisar, julgar ou manipular seus constituintes fonoldgicos (CIELO, 2001).

Morais (1991) defende que a consciéncia fonoldgica € um tipo especial de
conhecimento fonologico. De acordo com o autor, ele € diferente do conhecimento
fonoldgico utilizado na compreensao e produgao da linguagem pelo fato de estar
relacionado a representagdes conscientes das propriedades fonolégicas e das
unidades constituintes da fala.

Cardoso-Martins (1996), de forma sucinta, afirma que a consciéncia
fonolégica € a consciéncia dos sons que formam as palavras que falamos e
ouvimos.

Avila (2004) ressalta que o termo consciéncia fonoldgica tem sido utilizado
na literatura de forma genérica para se referir a diferentes possibilidades de
realizacdo de julgamentos, manipulagdes de fonemas ou de unidades supra-
segmentais da fala, como silabas e rimas. Entretanto, percebe-se, na literatura, o
uso de diferentes termos para distinguir os comportamentos linguisticos realmente
controlados conscientemente daqueles que ndo exigem consciéncia explicita.

Cazden (1976) distinguiu o nivel implicito de consciéncia fonolégica do nivel
explicito. O primeiro, segundo o autor, envolve os jogos espontadneos com 0s sons
das palavras produzidos pelas criangas durante o processo da aquisi¢ao do sistema
fonoldgico. O segundo pressupde a habilidade de analisar conscientemente os sons
que formam as palavras. Dentro dessa visao, a identificacdo de rimas por criancas
pequenas nao alfabetizadas, por exemplo, pode indicar a existéncia de consciéncia
fonoldgica implicita, ao passo que julgamentos mais refinados, como o isolamento
de fonemas de uma palavra, requerem consciéncia fonoldgica explicita.

Considerando o fato de as criancas pequenas nado estarem realmente
conscientes do que estdo fazendo ao brincarem com os sons das palavras (ROAZZI

& DOWKER, 1989), usar o termo consciéncia, mesmo considerando-a implicita, nao
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parece ser o mais adequado. Entende-se que o termo sensibilidade fonoldgica
parece caracterizar melhor esse tipo de comportamento observado durante a fase de
aquisicdo da linguagem (CARDOSO-MARTINS, 1995; POERSCH, 1998; CIELO,
1998, HERRERO & WERTZNER, 2001).

Para designar esses comportamentos semelhantes ao metalinguistico, mas
que nao sao conscientemente controlados pela criangca, Gombert (1992) propbs a
utilizacdo do termo epilinguistico. Esse autor entende que o desenvolvimento de
habilidades metalinglisticas consiste da transicdo do conhecimento implicito
(epilinguistico), presente no reconhecimento de rimas, para o conhecimento explicito
(metalinguiistico).

Morais (1991) diferencia as formas mais globais de consciéncia fonoldgica
daquelas que exigem capacidade de analise. As primeiras sdo denominadas por ele
como consciéncia fonoldgica holistica, que compreende a capacidade de julgar
conscientemente propriedades supra-segmentais de um enunciado, tais como
comprimento fonoldgico, qualidade vocal e estrutura prosodica. Esse tipo de
consciéncia, de acordo com o autor, pode ser suficiente para realizar tarefas com
base em similaridades gerais, como a identificagdo de rimas. J& a consciéncia
fonoldgica denominada analitica inclui a capacidade de isolar as partes constituintes
de um enunciado. O autor refere que isolar constituintes silabicos requer menos
esforco analitico do que unidades menores, tais como o fonema.

Scliar-Cabral (2003) entende que os processos automaticos perceptuais
implicados na extragcao de tragcos fonéticos, os quais resultam na diferenciacao de
determinadas unidades de outras, sejam quais forem, ndo devem ser considerados
como habilidade metalinguistica. A autora ressalta que o processo de detectar
automaticamente diferencas entre qualidades vocais ou padrbes entoacionais
desenvolve-se precocemente e € de natureza distinta da consciéncia fonoldgica.
Para a autora, o exercicio de consciéncia fonoldgica pressupde, no minimo,
processos de atencdo, intencionalidade e certo dominio da linguagem, assim o
recorte consciente da cadeia de fala torna-se possivel.

A partir do exposto, percebe-se que, de uma atividade inconsciente e
desprovida de intengédo, a capacidade de percepg¢ao dirigida aos segmentos das
palavras evolui para uma capacidade de reflexdo intencional e atencgédo dirigida
(AVILA, 2004). A mesma autora afirma que, desde os quatro anos de idade, em

funcdo da estruturacdo do sistema fonolégico e da possibilidade de produzir
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corretamente a maioria dos sons da fala, as criangas comegam a demonstrar
eficiéncia na realizagdo de algumas tarefas de consciéncia fonoldgica, as quais
evidenciam suas capacidades cognitivas, sejam de reflexdo ou de operagéo, ainda
que elementares, sobre a estrutura sonora das palavras.

O desenvolvimento da consciéncia dos sons da fala, apresentado dessa
forma, parece ocorrer naturalmente de acordo como o desenvolvimento linguistico e
cognitivo da crianga. Entretanto, a consciéncia fonologica também é afetada pelo
meio em que a crianca vive. E comum criancas que pertencem a classes menos
favorecidas social e culturalmente terem menores oportunidades de reflexao
linguistica (YAVAS & HAASE, 1988; PEDRAS et al., 2006). O contato com o ensino
formal da lingua escrita também influencia o desenvolvimento das habilidades
metafonoldgicas (FREITAS, 2004).

O fato de a consciéncia fonolégica apresentar um curso evolutivo faz com
que ela ndo possa ser entendida como um construto unitario e organizado, e sim,
como uma habilidade cognitiva geral composta de uma combinagdo complexa de

diferentes habilidades, cada uma com suas peculiaridades (MOOJEN et al., 2003). E

nesse sentido que as mesmas autoras afirmam que

a consciéncia fonolégica envolve o reconhecimento pelo individuo de que as
palavras sdo formadas por diferentes sons que podem ser manipulados,
abrangendo nado s6 a capacidade de reflexdo (constatar e comparar), mas
também a de operacdo com fonemas, silabas, rimas e alitera¢des (contar,
segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor) (MOOJEN et al.,
2003, p. 11).

Nao se pode pensar, entdo, como relatado por Gough et al. (1996) e Freitas
(2004), em consciéncia fonolégica como algo que as criangas possuem ou nao
possuem, mas como habilidades heterogéneas apresentadas em maior ou menor
grau, que se desenvolvem em tempos diferentes e que podem ser testadas por
diferentes tarefas.

Ressalta-se que Gough et al. (1996) argumentam a favor da descricdo da
consciéncia fonoldgica em termos de uma estrutura hierarquica, que procede através
de estagios, surgindo primeiro a consciéncia de unidades fonolégicas mais globais,
seguidas da consciéncia dos segmentos fonémicos. Dentro dessa perspectiva
destacam-se, no Brasil, os trabalhos de Cielo (2001) e Moojen et al. (2003), os quais

envolvem criangas com desenvolvimento tipico. O primeiro apresenta o surgimento
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de habilidades em consciéncia fonoldgica de acordo com a idade cronolégica dos
participantes, o segundo propde uma escala de habilidades em consciéncia
fonologica ordenada em grau crescente de dificuldade. Essa foi a pesquisa que
resultou na elaboracdo do CONFIAS, instrumento utilizado para a avaliacdo da
consciéncia fonoldgica dos sujeitos do presente estudo.

Assim como em Moojen et al. (2003), as habilidades de consciéncia
fonologica neste trabalho serdo analisadas em dois niveis diferentes: o nivel da

silaba e o nivel do fonema. A seguir serédo explicitados cada um desses niveis.

1.2.1.1 Consciéncia fonolégica: nivel da silaba

Atualmente observa-se um consenso entre os pesquisadores em adotar a
nocdo de niveis de consciéncia fonoldgica, concebendo o desenvolvimento das
habilidades metafonolégicas como um continuum (SIGNORINI, 1998). Liberman et
al. (1974) consideram a consciéncia fonolégica de nivel sildbico a mais simples de
ser adquirida. Yavas (1988) defende que a consciéncia no nivel das palavras é a
primeira a se desenvolver, seguida da consciéncia ao nivel das silabas, que, por sua
vez, se desenvolve antes da consciéncia fonémica. Muitas pesquisas, as quais
envolvem criangas com desenvolvimento tipico, demonstraram que tarefas de
consciéncia silabica sdo mais simples do que aquelas que exigem consciéncia do
fonema (CARDOSO-MARTINS, 1995; MENEZES, 1999, CAPOVILLA &
CAPOVILLA, 1997; CIELO, 2001; FREITAS, 2004; MENESES et al., 2004; PAES &
PESSOA, 2005; PEDRAS, 2006; BRITTO et al., 2006).

Gombert (1992) explica a maior facilidade para identificar a silaba, em
detrimento do fonema, pelo fato de a silaba constituir uma unidade natural de
segmentacgéo da fala, enquanto que a unidade fonémica exige um maior esforgo de
analise linguistica. Outra justificativa esta relacionada a concentragdo de energia
acustica no nucleo da silaba, fazendo com que ela seja mais facilmente percebida
(GATHERCOLE & BADDELEY, 1993).

A consciéncia silabica pode ser avaliada através de diferentes tarefas que
envolvem distintas habilidades cognitivas, tais como: sintese; segmentacao;

identificacdo de silaba inicial (aliteracdo), medial e final; exclusdo; substituicao;
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transposicao e contagem de silabas (REGO, 1995; CAPOVILLA et al., 1998; CIELO,
2001; COSTA, 2003; MOOJEN et al., 2003; A. MORAIS, 2004; SANTAMARIA et al.,
2004; VERUCCI et al., 2006).

Tarefas que envolvem consciéncia da rima da palavra, ou seja, a igualdade
entre os sons desde a vogal ou ditongo ténico até o ultimo fonema na palavra
(CARDOSO-MARTINS, 1995), podem envolver unidades do tamanho da silaba
(coracao - injecéo); unidades intra-silabicas menores que a silaba e maiores que o
fonema (flor - dor) ou constituidas de um s6 fonema (café - boné); além de unidades
maiores que a silaba (aranha — montanha, castelo — martelo). As palavras que
rimam apresentando unidades intra-silabicas iguais apresentam, também, de acordo
com a teoria da Silaba (SELKIRK, 1982), a mesma Rima* da silaba. De acordo com
essa teoria, a silaba é dividida em Onset e Rima, a qual pode ser constituida de dois
elementos, o nucleo e a coda. Em portugués, o nucleo é sempre ocupado por uma
vogal (MATZENAUER, 2004).

O estudo de Moojen et al. (2003) identificou a sequéncia de tarefas de
consciéncia fonolégica no nivel da silaba e do fonema, segundo o grau de
dificuldade apresentado por criancas com desenvolvimento tipico alfabetizadas ou
em processo de alfabetizacao falantes do portugués brasileiro. Nessa pesquisa, as
habilidades que envolvem a consciéncia de rima, identificacdo e producgao,
aparecem entre as tarefas de consciéncia silabica, sendo algumas tarefas de
consciéncia da silaba mais faceis e outras mais dificeis do que as de rima. Por esse
motivo, e pelo fato de que nem todas as palavras que rimam apresentam igualdade
exclusiva da unidade intra-silabica (Rima da silaba), optou-se por ndo considerar as
tarefas de rima separadas, dentro do nivel denominado intra-silabico, como proposto
por Goswami & Bryant (1990) e Rueda (1995).

Apesar de as criangas poderem apresentar sensibilidade a rima desde muito
cedo, como verificado por Bradley & Bryant (1983), Cardoso-Martins (1995) e Cielo
(2001), as tarefas que envolviam consciéncia de rima n&o foram, de fato, as mais
faceis no estudo de Moojen et al. (2003). Isso pode ser explicado de diferentes

maneiras.

*No portugués, para diferenciar a rima da palavra da rima da silaba, convencionou-se utilizar o termo
rima, com a primeira letra minuscula, para a primeira, e o termo Rima, com a primeira letra
maiuscula, para a segunda. Em inglés, existem duas palavras diferentes para distingui-las, utiliza-se
rhyme para a rima da palavra e rime para a Rima da silaba.
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Primeiro cabe ressaltar que as criangas percebem desde cedo ndo so6 rimas,
mas também aliteracbes (DOWKER, 1989). Um das explicacbes €& que, no
portugués, diferentemente do inglés, &€ observada uma maior facilidade por parte das
criangas para resolver tarefas de identificacdo de sons iniciais (aliteragcdo) do que
aquelas envolvendo a identificagcdo de sons finais (rimas). Isso foi verificado por
Cardoso-Martins (1994), Freitas (2003), Santos (2003) e Meneses et al. (2004). A
segunda explicacdo esta relacionada ao nivel de aprendizado da lingua escrita.
Criangas em nivel pré-silabico e silabico mostram ter mais facilidade em tarefas de
identificacao de rimas do que as que estdo em nivel silabico-alfabético ou alfabético
(SANTOS, 2003; FREITAS, 2004).

A capacidade das criancas pequenas em identificar rimas, de acordo com
Cardoso-Martins (1995) e Morais (1991), parece estar baseada em uma
sensibilidade as similaridades globais da palavra. Com a alfabetizagcdo, de acordo
com os autores, € possivel que as criangas passem a prestar uma maior atengao
nas estruturas silabicas e fonémicas, deixando de analisar as palavras com base em
similaridades mais globais.

A resolugao de tarefas, envolvendo sintese e segmentacao silabicas, nao
traz dificuldades para as criangas em processo de alfabetizagao ou ja alfabetizadas.
Estudos sobre a consciéncia fonoldgica de criangas brasileiras com desenvolvimento
tipico corroboram essa afirmagdo (CAPOVILLA & CAPOVILLA, 1997; MENEZES,
1999; FREITAS, 2004; MENESES et al., 2004; PAULA et al., 2005; PEDRAS et al.,
2006). Ja no nivel do fonema, como pode ser observado em Moojen et al. (2003),
essas tarefas estdo entre as mais dificeis. Esse achado sustenta a afirmacao de que
a unidade de segmentagdo natural do portugués € a silaba e ndo o fonema
(GOMBERT, 1992; CARDOSO-MARTINS, 1995).

1.2.1.2 Consciéncia fonoldgica: nivel do fonema

A consciéncia fonologica no nivel do fonema é denominada consciéncia
fonémica. Esse nivel representa o conhecimento da palavra como uma sequéncia de

fonemas, ou seja, a menor unidade sonora existente (RUEDA, 1995; RIGATTI-
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SCHERER, 2008). Morais (1991) sugere o termo consciéncia segmental para
designar a consciéncia fonémica.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldégica nem sempre se desenvolve na
ordem: sensibilidade ou consciéncia da rima e aliteragdo > consciéncia silabica >
consciéncia das estruturas intra-silabicas > consciéncia fonémica, como sugerido por
Rueda (1995). Entretanto, considerar a consciéncia fonémica como o ultimo nivel a
emergir parece ser consenso entre a maioria dos pesquisadores que estudam a
consciéncia fonolégica de criangas com desenvolvimento tipico. Assim, de acordo
com Freitas (2004), a consciéncia fonémica deve ser encarada como o nivel mais
complexo de consciéncia fonoldgica. A falta de consenso entre os pesquisadores em
relacdo a emergéncia das habilidades de consciéncia fonolégica mais iniciais pode
ser explicada, em parte, pela influéncia da lingua na resolugdo de tarefas de
consciéncia fonoldgica. Outro fator em questdo sdo as diferentes tarefas utilizadas
nas pesquisas sobre consciéncia fonoldgica, o que pode levar a interpretacdes
diferentes (YOOP, 1988).

Morais (1991) aponta que a tarefa de extrair intencionalmente a silaba de
uma palavra requer menos esfor¢co analitico porque a silaba corresponde, a grosso
modo, aos atos articulatérios. Em contraste, o mesmo autor ressalta que extrair
intencionalmente segmentos fonéticos ou fonémicos exige um alto nivel de analise,
devido ao fato de o fonema apresentar-se aglutinado as silabas da palavra.

Gombert (1992) também afirma que o fonema € menos transparente que a
silaba. O autor explica que, para perceber a palavra em unidades fonémicas, é
necessario decompor a unidade natural de segmentacédo, a silaba. Além disso, de
acordo com Hulme et al. (2002), um bom desempenho em tarefas de consciéncia
fonémica depende, em grande parte, de a crianga ter representagdes fonoldgicas
bem estruturadas.

E sabido que algumas tarefas de consciéncia fonémica podem ser resolvidas
por criangas ou adultos ndo alfabetizados (MORAIS et al., 1987; MOOJEN et al.,
2003; FREITAS, 2004). No entanto, para desenvolver, de fato, a consciéncia
fonémica em um sistema alfabético € necessario o engajamento no ensino formal da
leitura e da escrita (YAVAS & HAASE, 1988; RUEDA, 1995; RIGATTI-SCHERER,
2008). Scliar-Cabral (2003) afirma que “os principios do sistema alfabético do

portugués do Brasil sdo complexos e se constituirdo, uma vez incorporados, na
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principal ferramenta para recortar, de forma consciente, a cadeia da fala em
unidades menores que a silaba” (SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 61).

A consciéncia fonémica pode ser avaliada através de diferentes tarefas com
niveis distintos de dificuldade. S&do elas: producdo de palavra com determinado
fonema; identificacdo de fonema inicial (aliteracdo) medial ou final; exclusao;
substituicdo; sintese; segmentacao; transposicao e contagem de fonemas (COSSU
et al., 1993; REGO, 1995; CAPOVILLA et al., 1998; CARDOSO-MARTINS & FRITH,
2001; CIELO, 2001; COSTA, 2003; MOOJEN et al., 2003; A. MORAIS, 2004;
SANTAMARIA et al.,, 2004). De acordo com Cardoso-Martins & Frith (2001), as
tarefas que exigem a habilidade de manipular ou operar com representagoes
fonologicas, como as tarefas de exclusdo ou transposigdo, sdo mais dificeis de
serem realizadas do que, por exemplo, tarefas de aliteracédo, as quais nao requerem
a manipulagao dos constituintes fonoldgicos.

De acordo com Avila (2004), os fatores que determinam o grau de
dificuldade das tarefas de consciéncia fonolodgica s&o: a habilidade cognitiva exigida
(sintese, segmentacdo, julgamento ou identificacdo, produgdo, subtragao,
transposicao), o tipo de segmento envolvido (silaba, rima ou fonema) e a posigéao
que ele ocupa na estrutura de palavra (inicio, meio ou fim). O conjunto desses
fatores, de acordo com a autora, permite ao examinador fazer apreciagcbes sobre o
nivel cognitivo e metacognitivo da crianga, a qualidade de seu sistema fonoldgico, o
comprometimento dos processos subjacentes a propria capacidade metafonolégica
(memodria de trabalho e capacidade de acesso lexical), além de estabelecer relagcdes
com o aprendizado da lingua escrita.

Cabe salientar que a importadncia dos estudos sobre a consciéncia
fonologica esta diretamente relacionada as evidéncias de uma correlagdo positiva
com o aprendizado da leitura e da escrita em um sistema alfabético. Como um dos
objetivos deste estudo é verificar a associacdo existente entre as habilidades
metafonoldgicas e as hipoteses de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999) dos
sujeitos da amostra, sera apresentada, a seguir, uma descricdo do processo de
aprendizado da escrita. Apds, sera discutida a relagdo entre a consciéncia

fonoldgica e esse aprendizado.
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1.3 APRENDIZADO DA ESCRITA

A escrita € uma forma de mediagao linguistica que foi criada pelo homem de
acordo com necessidades socioculturais. Ela foi concebida muito tempo depois de o
homem ter desenvolvido a habilidade de comunicagao oral. Cabe ressaltar que nem
todos os povos desenvolveram a lingua escrita, porém todos se tornaram utentes da
comunicagéo oral. O objetivo da escrita ndo é somente o registro da fala, mas
transmitir mensagens que se perpetuam no tempo e no espago, transcedendo a
memoria e a mortalidade humanas (NAVAS & SANTOS, 2002).

Apesar de a linguagem escrita estar relacionada com a linguagem oral,
existem diferengas fundamentais entre esses dois sistemas linguisticos. Quando a
crianga inicia o processo de alfabetizagdo, usualmente ela ja domina a linguagem
oral com fungdo comunicativa. Essa habilidade € adquirida naturalmente durante o
processo de socializagdo, implicando dominio de uma série de regras gramaticais,
internalizadas e utilizadas inconscientemente, que orientam seu desempenho
linguistico (BARRERA & MALUF, 2003). Em contraste a aquisi¢cao da fala, para o
aprendizado da escrita a exposi¢gao e o contato com materiais escritos ndo sao
suficientes, sendo necessario o ensino formal (escolar) ou informal. Gombert (1992)
assinala a exigéncia de um nivel de abstracdo mais alto para o tratamento da
linguagem escrita, visto que ela requer reflexao consciente.

Existem trés sistemas de escrita: o logografico, o silabico e o alfabético. A
diferenga entre eles reside na unidade linguistica representada. O primeiro, utilizado
pelos chineses, também chamado de ideografico, faz a notagdo da palavra, ou, mais
precisamente, dos morfemas. No segundo, ainda presente no Japao, sédo utilizados
caracteres que representam a unidade silabica. O terceiro é a forma utilizada para
representar, por exemplo, a lingua portuguesa, em que a unidade representada € o
fonema. Os dois ultimos sistemas comentados sdo denominados fonograficos.

Uma escrita alfabética é considerada transparente ou rasa, como é o caso
do portugués, quando existe semelhanga entre o numero de grafemas e fonemas.
Em contrapartida, quando o numero de grafemas é consideravelmente superior ao
numero de fonemas, como € o caso de muitas palavras do inglés, a escrita é
considerada opaca ou profunda (NAVAS & SANTOS, 2002).
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As mesmas autoras afirmam que nenhum sistema €& completamente
logografico ou fonografico. Todos eles sdo mistos, ou seja, assim como no sistema
logografico sdo observadas algumas representacdes silabicas ou, até mesmo,
fonémicas, nos sistemas fonograficos também s&o utilizados logogramas. De
qualquer modo, entende-se que todos, em maior ou menor grau, realizam um recorte
no continuum da fala, o que exige atividade metalinguistica.

A complexidade do sistema alfabético esta na exigéncia de uma reflexdo
consciente no nivel do fonema, ou seja, a crianga devera desmembrar o continuum
da cadeia da fala em seus constituintes minimos e relaciona-los aos grafemas
(SCLIAR-CABRAL, 2003). Ao atingir esse conhecimento, pode-se dizer que a
crianga compreendeu o principio alfabético. A complexidade desse aprendizado faz
com que muitos pesquisadores, como sublinhado por A. Morais (2005), entendam a
escrita alfabética como um cdédigo, algo que deve ser descoberto pela crianga.

Em uma perspectiva distinta, a teoria da Psicogénese da Escrita
desenvolvida por Ferreiro & Teberosky (1999) defende que a escrita alfabética é um
sistema notacional, cuja apropriagdo constitui para a crianga um trabalho conceitual
€ nao apenas de memoria e percepgao.

A. Morais (2005) ressalta a diferenga entre um codigo e um sistema
notacional. O autor aponta que um cdédigo representa os simbolos de um sistema
notacional como, por exemplo, o cédigo Braile utilizado por deficientes visuais. Para
aprender a ler e escrever em Braile, o individuo devera compreender anteriormente
o sistema de notagao alfabética, ou seja, o principio alfabético. Um cddigo néao
requer, como a notagao, a preservacgao de propriedades do objeto representado. No
caso da escrita logografica, a propriedade preservada € o significado da palavra, em
um sistema alfabético € a caracteristica de segmentagao dos significantes verbais.

No presente estudo, de acordo com a teoria da Psicogénese da Escrita,
parte-se do principio de que o aprendizado da notagcdo escrita apresenta uma
sequéncia evolutiva, que esta relacionada as hipéteses que a crianga faz sobre o
que é escrever. Acredita-se que a aprendizagem da escrita tenha inicio na vida da
crianga muito antes de qualquer tentativa de ensino ser proposta. Postula-se,
também, que as fases do aprendizado da escrita exercem um papel fundamental no
desenvolvimento das habilidades de reflexdo fonoldgicas.

Ferreiro (2003) aponta que, durante o percurso de apropriagédo do sistema

de notacao alfabética, a crianga compreende as relagdes entre a lingua oral e escrita
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e comega a elaborar representacbes mentais para as unidades linguisticas. Nesse
sentido, Zorzi (2000) sublinha que as criangas nao iniciam o aprendizado da escrita
partindo do conhecimento das estreitas relagbes entre as letras e os sons, elas sao
consequéncias de um longo processo e ndao uma condicdo de partida. Esse
processo, de acordo com Ferreiro & Teberosky (1999), esta relacionado a sequéncia
psicogenética de construgdo da escrita, caracterizada por niveis ou hipoteses de
escrita que sdo denominadas: hipbétese de escrita pré-silabica, silabica, silabico-
alfabética e alfabética. A seguir sera caracterizada cada uma delas. Exemplos com a

escrita de participantes deste estudo aparecem no anexo 1.

1.3.1 Hipotese de escrita pré-silabica

A hipétese preé-silabica é dividida em dois niveis. No primeiro, escrever, para
a crianca, “é reproduzir os tragos tipicos que ela identifica como sendo a forma
basica da escrita” (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999, p. 193). Podem aparecer
grafismos separados entre si, compostos de linhas curvas ou retas ou, ainda,
grafismos ligados entre si por uma linha de base ondulada. Esse tipo de escrita é
denominada icOnica e somente a propria criangca que escreveu € capaz de
interpreta-la. Nessa fase, pode-se observar a presenga do realismo nominal, ou seja,
a intencédo de representar caracteristicas do objeto através da escrita, a qual pode
apresentar-se com uma proporgéao relacionada ao tamanho do objeto.

Nesse primeiro momento, apesar de a caracteristica comum a todas as
criangas estar relacionada a falta de consciéncia de que a escrita nota aspectos da
fala, elas apresentam variagdes qualitativas no comportamento frente a atividade da
escrita. Enquanto algumas criangas ainda tém dificuldades para diferenciar os atos
de desenhar e escrever, outras ja apresentam o entendimento de um dos principios
da escrita alfabética, a linearidade. Algumas dessas criangas apresentam grafias
variadas com uma quantidade constante, outras apresentam variagao na quantidade
de caracteres utilizados. Entretanto, quando presente, essa variagdo tem relagao
com o tamanho do objeto e ndo com o tamanho da palavra. Pode-se dizer que,

nessa fase, algumas criangas ja operam com as hipdéteses de variedade de
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grafismos e de que é necessario um determinado numero de caracteres para
escrever (no minimo trés).

Em um segundo momento da hipdtese pré-silabica (nivel 2), a crianga
parece entender que, para poder ler coisas diferentes, ha uma diferenga objetiva nos
materiais escritos. Nessa fase, denominada nao-icbnica, a forma dos grafismos é
mais definida e mais proxima das letras. A crianca segue com as hipoteses de
variedade e de quantidade minima de grafismos para escrever algo. Porém, para
poder representar significados diferentes, a crianga passa a utilizar permutas na
ordem linear dos grafismos utilizados. A variagdo de posi¢cao dos caracteres com o
objetivo de expressar diferencas de significado constitui uma importante aquisicao
cognitiva. E nesse periodo, também, que aparecem formas fixas de escrita, como
por exemplo, a do nome proprio. Em alguns casos, percebe-se que as criangas
usam, para escrever diferentes palavras, somente as letras do proprio nome, mas

com variagao na posigao das mesmas.

Exemplos: GATO - AUT
FANTASMA - UAT

1.3.2 Hipotese de escrita silabica

A hipotese silabica é caracterizada pela intencdo de dar um valor sonoro a
cada um dos caracteres que compdem a escrita. A relevancia dessa fase € que cada
grafia vale por uma silaba. Evidencia-se, aqui, um tipo de habilidade metafonoldgica,
pois a crianca percebeu que a escrita representa partes das palavras faladas,
passando a utilizar grafias para representar a unidade silabica. A hipotese de escrita
silabica pode ser considerada, entdo, como uma evidéncia de que existe relagao
entre o desenvolvimento de habilidades metafonolégicas e o aprendizado da escrita
em um sistema alfabético. A correspondéncia global entre a forma escrita e a
expressao oral presente na fase pré-silabica € superada e, pela primeira vez, a
crianga passa a trabalhar com a hipotese de que a escrita representa partes da fala.

Na hipotese silabica ainda podem aparecer grafismos diferentes de letras, mas que
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correspondem ao numero de silabas. Quando sao utilizadas letras, elas podem ou

nao notar um valor sonoro existente na palavra.

Exemplos: GATO — UE; AF; AT; GT; AO
FANTASMA — TEM; FAA; FTA

1.3.3 Hipotese de escrita silabico-alfabética

A fase da hipotese silabico-alfabética é caracterizada por uma analise da
palavra que vai além da silaba, aparecendo conflitos entre a hipotese silabica e a
guantidade minima de grafemas. A crianga também evidencia uma contradigéo entre
a hipdtese silabica e as formas fixas de escrita, para as quais a crianga tem uma
imagem visual estavel. O conhecimento do valor sonoro das letras também entra em
choque com a hipdtese silabica. Ao mesmo tempo em que a crianga comeca a
perceber que escrever é representar unidades menores que a silaba, ela mostra-se
resistente em abandonar a hipétese silabica e a idéia de que faz falta uma
quantidade minima de letras para escrever. As contradicdes presentes nessa fase
parecem abrir as portas para as habilidades de reflexdo fonémicas. Observam-se,

nesse nivel, oscilagdes entre a escrita silabica e alfabética.

Exemplos: GATO — ATU; GTO
FANTASMA — FTMA; FNTAMA; FATAMA

1.3.4 Hipotese de escrita alfabética

A hipotese alfabética € atingida quando a crianca entende que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba. Ela
realiza, entdo, uma analise sonora dos fonemas que formam as palavras que
pretende escrever. Nessa fase, a crianca comeca a encontrar dificuldades

relacionadas a ortografia da lingua.
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Exemplos: GATO — GATU
FANTASMA — FAMTAZMA; FAMTASMA; FANTASMA

Estudos realizados no Brasil, envolvendo criangas com desenvolvimento
tipico, como os de Costa (2002); Moojen et al. (2003); Freitas (2004) e A. Morais
(2004), sustentam a hipotese de que, quanto mais avancado o nivel de escrita,
melhor o desempenho em tarefas de consciéncia fonologica.

A maioria das pesquisas internacionais realizadas tem focado a relagao da
consciéncia fonolégica com as habilidades em leitura, classificando as criangas, por
exemplo, como leitoras ou nao leitoras. Essas pesquisas, de acordo com A. Morais
(2004), deixam de estabelecer relagdes entre o processo de apropriagcdo da escrita e
as habilidades de reflexdo fonoldgica.

No presente estudo, como pretende-se averiguar a associagdo existente
entre a consciéncia fonoldgica e as hipoteses de escrita dos participantes, é
importante explicitar os diferentes entendimentos sobre a natureza da relagdo entre

as habilidades metafonoldgicas e a alfabetizagdo encontrados na literatura.

1.4 RELACAO ENTRE A CONSCIENCIA FONOLOGICA E O APRENDIZADO DA
ESCRITA

Ndo esta em discussdo que o desempenho em tarefas de consciéncia
fonoldgica esta positivamente relacionado com o aprendizado da leitura e da escrita.
No entanto, o entendimento sobre a natureza dessa associacdo em criangas com
desenvolvimento tipico provocou consideraveis argumentagdes (COSSU et al.,
1993). Quatro visbes podem ser distinguidas.

Bradley & Bryant (1983) acreditam que a consciéncia fonoldgica funcione
como um fator causal para o aprendizado da leitura. Dentro dessa perspectiva,
autores propdem que, quanto mais desenvolvida a consciéncia fonolégica, melhor
sera a compreensao da relagcdo entre fonemas e grafemas (CARDOSO-MARTINS,
1995; TREIMAN et al., 1994). Estudiosos adeptos dessa concepgao acreditam que o
processo de aprendizado da escrita pressupde habilidades de atencéo dirigida as
estruturas fonoldgicas da fala (CIELO, 1996; CARDOSO-MARTINS, 1996).
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Por outro lado, estudiosos como Morais et al. (1979), Read et al. (1986) e
Goswami & Bryant (1990) defendem que a consciéncia fonoldgica € consequéncia
do aprendizado da leitura e da escrita. De acordo com os autores, é a instrugao
formal de um sistema alfabético o fator primordial para a consciéncia fonoldgica.

Liberman et al. (1977) criticam o entendimento de uma relagao causal direta,
alegando que a associacao entre consciéncia fonoldgica e alfabetizagdo possa ser
uma manifestagao de algum tipo de maturagao intelectual.

Acredita-se que algumas habilidades metafonolégicas ja podem estar
presentes antes da alfabetizacdo, o que servira de suporte para o aprendizado.
Entretanto, o aprimoramento dessas habilidades e o surgimento de outras podem
ser considerados frutos tanto do aprendizado da leitura quanto do desenvolvimento
cognitivo. Pode-se dizer, entdo, que as trés visbes apresentadas nao séao
incompativeis. Atualmente, a existéncia de uma relagdo de reciprocidade entre
consciéncia fonolégica e alfabetizacdo, como defendido por Morais et al. (1986,
1987), tem alcangcado grande consenso entre os pesquisadores. Dentro dessa
concepgao, as habilidades de reflexdo fonoldgica presentes no inicio do ensino
formal da leitura e da escrita contribuem para a aprendizagem, assim como a
alfabetizacdo desenvolve a consciéncia fonoldgica.

Como a consciéncia fonémica € mais complexa, algumas habilidades que
exigem consciéncia do fonema desenvolvem-se em conjunto com o ensino formal da
escrita. Nesse sentido, os pesquisadores da Universidade de Bruxelas sé&o
categoricos: “Acreditamos em que a relagao entre a aquisicdo da consciéncia sobre
o fonema e a aquisigao do letramento alfabético € o de causa reciproca” (MORAIS,
MOUSTY & KOLINSKY, 1998, p. 127).

Dentro dessa visdo, os pesquisadores admitem a existéncia de habilidades
de reflexdo fonolégica anteriores a alfabetizacdo. Signorini (1998) aponta que,
quando se levam em conta a no¢gao multifatorial e a visdo de niveis de consciéncia
fonoldgica, é razoavel concluir que algumas habilidades fonolégicas podem preceder
0 ensino da leitura e da escrita em muitas criangcas. Nessa categoria, de acordo com
a autora, encontram-se, por exemplo, a sensibilidade a rimas, que implica um nivel
mais global ou menos analitico de consciéncia fonologica. No outro lado do
continuum, as habilidades de manipular fonemas (exclusao, transposi¢ao) parecem

requerer o ensino da escrita.
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No Brasil, existem importantes pesquisadores adeptos da concepcédo de
reciprocidade entre habilidades de consciéncia fonolégica e alfabetizagao
(CARRAHER, 1987; MENEZES, 1999; COSTA, 2002; FREITAS, 2004; A. MORAIS,
2004; SANTAMARIA et al., 2004; PESTUN, 2005; BRITO et al., 2006; BARRERA &
MALUF, 2006; RIGATTI-SCHERER, 2008). Nesses estudos, assim como na
presente pesquisa, investiga-se a relagao existente entre as fases do aprendizado
da escrita, conforme sugerido por Ferreiro & Teberosky (1999), e a consciéncia
fonoldgica. As pesquisas realizadas indicam que as habilidades de reflexdo sobre o
nivel fonolégico da linguagem desenvolvem-se durante o percurso da apropriagao
do sistema de notagao alfabético. O contato com o ensino formal desenvolve
habilidades ja existentes e promove a emergéncia de outras mais complexas.
Contudo, A. Morais (2004) ressalta que mais pequisas sdo necessarias para que se
possam especificar quais habilidades metafonolégicas se desenvolvem durante o
aprendizado da escrita e quais sao consequéncia da alfabetizacgao.

Recentemente, pesquisas envolvendo a consciéncia fonologica de criangas
com sindrome de Down fizeram voltar a tona os debates sobre a natureza da relagao
entre a consciéncia fonoldgica e a alfabetizacdo (COSSU et al., 1993; FOWLER et
al.,, 1995; CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999; CUPLES & IACONO, 2000; KAY-
RAINING BIRD et al., 2000; CARDOSO-MARTINS & FRITH, 2001; FLETCHER &
BUCKLEY, 2002; CARDOSO-MARTINS et al., 2002; GOMBERT, 2002; SNOWLING
et al., 2002; BOUDREAU, 2002; CUPPLES & IACONO, 2002; KENNEDY & FLYNN,
2003a; KENNEDY & FLYNN, 2003b; LAWS & GUNN, 2002; VERUCCI et al., 2006;
ROCH & JARROLD, 2008). Em todos esses estudos s&o investigadas as relagdes
entre a consciéncia fonolégica e as habilidades de leitura de sujeitos com sindrome
de Down. Nao foram encontrados trabalhos com o foco na relagdo entre a
consciéncia fonoldgica e as fases do aprendizado da escrita nessa populagao.

As criangas acometidas pela sindrome, dentro de um ritmo préprio, passam
pelos mesmos processos de apropriagao da escrita (RANGEL, 2007), o que permite,
diferentemente das pesquisas ja realizadas, a analise do desempenho em tarefas de
consciéncia fonolégica nos diferentes niveis do aprendizado da escrita. Uma
caracterizagao geral sobre a sindrome de Down sera descrita a seguir, seguida de
apontamentos sobre caracteristicas cognitivas e linguisticas, aprendizado da lingua

escrita e habilidades metafonolégicas.
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1.5 SINDROME DE DOWN

1.5.1 Definicao, aspectos genéticos e caracteristicas clinicas

A sindrome de Down foi a primeira condig&o clinica acompanhada por graus
variaveis de deficiéncia mental identificada como tendo por causa primaria uma
anormalidade cromossémica (SCHWARTZMAN, 1999). Essa sindrome ¢é, portanto,
uma cromossomopatia cujo quadro clinico global deve ser explicado por um
desequilibrio na constituicdo cromossémica celular. O comprometimento intelectual e
de linguagem séo as consequéncias mais deletérias (MUSTACHI, 2000; CHAPMAN
& HESKETH, 2001). A incidéncia da sindrome de Down é de 1 em cada 750
nascidos vivos (ROPER & REEVES, 2006). Esses valores sao mais ou menos
constantes em todos os paises do mundo e ndo sao afetados por classe social, raga,
credo ou clima (SCHWARTZMAN, 1999).

A maioria das autoridades mundiais credita a John Langdon Down (1866) a
primeira descricdo fenotipica da sindrome, a qual foi denominada por ele como
idiotia mongoloide ou mongolismo. Atualmente, em homenagem ao meédico inglés, e
pelo fato de o termo mongolismo ser considerado pejorativo, utiliza-se a designagao
sindrome de Down. O trabalho de Langdon Down ajudou a difundir as caracteristicas
da sindrome como uma entidade clinica particular e diferente do hipotireoidismo
congénito ou cretinismo, outra causa de deficiéncia mental.

No ano de 1959, quase que simultaneamente, Jerome Lejeune et al. e
Patricia A. Jacob et al. correlacionaram o fendtipo da sindrome de Down com a
presengca de um cromossomo extra. Foi estabelecido, entdo, seu caridtipo mais
frequente: a trissomia do cromossomo 21. Entende-se por caridtipo o lote
cromossOmico basico de uma espécie, caracterizado pelo numero, forma e tamanho
dos cromossomos (MUSTACHI & PERES, 2000). Os cromossomos Sa0 corpos
celulares microscopicos que contém os genes, os quais fornecem instrugdes para o
crescimento e desenvolvimento dos seres vivos (KOZMA, 2007a). O cromossomo
21, sequenciado recentemente, € um dos menores cromossomos humanos, contém
de 200 a 400 genes (GARDINER & DAVISSON, 2000; ROPER & REEVES, 2006).
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Nos seres humanos com desenvolvimento tipico, todas as células do corpo,
com excegao das células germinativas, contém 46 cromossomos combinados em 23
pares. Essas células se reproduzem por meio de um processo denominado mitose.
As células germinativas primordiais também apresentam 46 cromossomos, porém,
por meio de um processo de divisao celular denominado meiose, seu numero de
cromossomos € reduzido a 23. Durante as divisbes meibdticas das células
germinativas, pode ocorrer a ndo-disjungdo de um dos pares de cromossomos (nao-
disjuncdo pré-zigotica), originando o6vulos ou espermatozoides com 24
cromossomos, ao invés de 23. Essas células, na ocasido da fertilizagao, originarao
um zigoto com 47 cromossomos, 24 oriundos de um dos progenitores e 23 do outro
(KOZMA, 2007a).

A nao-disjungao pré-zigoética do cromossomo 21 em um dos progenitores é a
causa da trissomia simples ou regular desse cromossomo na crianga, resultando em
um cariotipo de 47 cromossomos. Esse € o tipo de sindrome de Down mais
frequente, ocorrendo em 96% dos casos. Uma divisédo celular imperfeita logo apds a
fertilizac&o, ou seja, uma nao-disjungédo pos-zigotica (durante a gestagéo) por mitose
do préprio zigoto, caracteriza uma trissomia em mosaico ou mosaicismo, com
algumas células apresentando 47 cromossomos e outras 46. Esse tipo de sindrome
de Down é responsavel por 2% dos casos. Os outros 2% ocorrem devido a um
disturbio genético denominado translocagcdo cromossémica, a mais comum €& a
denominada translocagao robertsoniana nao balanceada ou desequilibrada. Nesses
casos, a trissomia ndo é completa, ocorrendo excesso de material genético do
cromossomo 21 conectado a outro cromossomo, geralmente o 14 ou 15, resultando
em um cariétipo de 46 cromossomos (MUSTACHI, 2000; MUSTACHI & PERES,
2000).

Na presente pesquisa, dez dos sujeitos avaliados apresentavam trissomia
simples e um deles trissomia em mosaico. A distribuicdo da amostra por dois tipos
possiveis justifica a descrigdo aqui realizada. Caracterizar de forma clara os
diferentes tipos de sindrome de Down enriquece o presente estudo, além de
possibilitar reflexdes sobre a afirmacdao de Kozma (2007a) de que sujeitos com
trissomia em mosaico podem ter uma maior capacidade cognitiva.

A trissomia simples, de acordo com Antonorakis et al. (1991), € de origem
materna em 95% dos casos, sendo, portanto, somente 5% de origem paterna.

Kozma (2007a) aponta uma porcentagem de origem paterna mais alta, afirmando
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que a nao-disjungao pode provir do pai em cerca de 10 a 15% dos bebés com esse
tipo de sindrome de Down. Sao esses 0s casos relacionados a idade dos
progenitores, principalmente a idade da mae (SOARES & SOUZA, 2008). Ja que a
trissomia simples € um acidente que ocorre na formagdo dos gametas, o mais
provavel € que nao se repita em outros filhos do mesmo casal, sendo o risco de
recorréncia calculado em fungédo da idade materna. Para maes acima de 45 anos a
chance de ter outro filho com trissomia simples é de 4,5% (MUSTACHI, 2000).

Os casos de mosaicismo por ndo-disjungado pos-zigotica ndo apresentam
relagdo com a idade da mae. Tratando-se de um acidente na gravidez, o risco de
recorréncia é desprezivel, por volta de 1% (HASSOLD & SHERMAN, 2000). No
entanto, Pangalos et al. (1994) demonstraram que nem todos os mosaicos se devem
a erros mitéticos apo6s a fecundagdo, esses autores evidenciaram que algumas
trissomias do tipo mosaico podem ter origem meidtica. Eles sugerem, entédo, que o
risco de recorréncia seja calculado em funcao da idade da mae, como nos casos de
trissomia simples. Considerando que nem todas as células do corpo apresentam o
cromossomo extra, as criangas com sindrome de Down do tipo mosaico podem ter
menos caracteristicas fenotipicas, bem como maior capacidade intelectual. A forma
pela qual a crianga é afetada depende mais da regido do corpo em que essas
células se localizam do que do numero de células afetadas (KOZMA, 2007a).

Nos casos de translocagdo, mesmo nao ocorrendo uma trissomia completa
(translocacgao robertsoniana), o excesso do brago longo do cromossomo 21 ligado a
outro cromossomo € suficiente para caracterizar a sindrome com as mesmas
caracteristicas da trissomia simples. Nesses casos, dois cromossomos, 0 21 e o0 14
ou 0 21 e 0 15, perdem os bracgos curtos e forma-se um cromossomo unico com 0s
dois bragos longos dos cromossomos originarios, 0 que caracteriza um excesso de
material genético do cromossomo 21. As translocagcbes podem ocorrer
espontaneamente durante a fertilizagao, acidentalmente durante a gametogénese de
um dos genitores ou quando um deles é portador de translocacéo equilibrada. A
sindrome de Down por translocagcado € o unico tipo que pode ocorrer por heranca
genética de um dos progenitores. Quando isso acontece, o genitor portador tem o
cromossomo 14 ou o 15 com um segmento sobreposto que é material do
cromossomo 21, mas ele ndo € afetado, pois ndo ha excesso, nem perda de material
genético, ocorrendo translocagdo balanceada. Quando nasce um bebé& com

sindrome de Down por translocagdo, o caridtipo dos pais deve, entdo, ser
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investigado. Nos casos em que a translocagao é de origem materna, o risco de
recorréncia € de 20 a 25%, quando o cariétipo do pai apresenta translocagao, a
chance de recorréncia € de 5% (MUSTACHI, 2000; KOZMA, 2007a).

As caracteristicas clinicas da sindrome de Down encontradas na literatura
podem estar presentes na crianga, independente do tipo da sindrome. A hipotonia
generalizada, o défict cognitivo e as alteragdes linguisticas sdo as caracteristcas
clinicas que ocorrem em todas as criangas portadoras, entretanto o grau de
acomentimento é variavel (KORENBERG et al., 1994; MUSTACHI, 2000; SILVA &
KLEINHANS, 2006; CHAPMAN & HESKETH, 2001). As outras caracteristicas
presentes freqlientemente sao: alteracbes cardiovasculares; endocrinolégicas
(hipotireoidismo);  respiratérias e  pulmonares; auditivas; oftalmoldgicas;
gastrointestinais; imunologicas; cutaneas; esqueléticas; disturbios do sono (apnéia);
envelhecimento precoce; alteragdes no sistema nervoso central e probabilidade
aumentada de desenvolver doenga de Alzheimer (SCHWARTZMAN, 1999). De
acordo com o mesmo autor, os tratamentos médicos atuais das cardiopatias, dos
quadros infecciosos e das doengas pulmonares contribuiram significativamente para
aumentar a sobrevida e, consequentemente, a prevaléncia de individuos acometidos
pela sindrome de Down (numero de sujeitos portadores por numero de habitantes).
Em funcdo de apresentarem relagées como o desenvolvimento da linguagem e da
fala e pelo fato de ocorrerem em sujeitos deste estudo, algumas das alteragdes
clinicas citadas serao ressaltadas.

As alteragdes cardiovasculares, bem como as deficiéncias na fungao
tireoidiana (hipotireoidismo), quando presentes, podem contribuir para o atraso geral
do desenvolvimento da crianga. Oliveira et al. (2002) asseguram que a associagao
da deficiéncia de horménios da glandula tiredide pode agravar as alteragdes
neurolégicas observadas nos portadores da sindrome de Down e, assim, trazer
consequéncias deletérias para o desenvolvimento cognitivo e linguistico.

Individuos com sindrome de Down apresentam uma maior tendéncia a
infeccdo do trato respiratério e a obstrucido das vias aéreas superiores. Essa
obstrucao a passagem do ar pode ser causada por diversos aspectos: hipertrofia de
tonsilas palatinas e faringea, hipotonia da musculatura faringea, reducédo da
dimenséo da traquéia e presenca aumentada de secre¢cdes (RONDAL, 2002). Esses
fatores desencadeiam a respiragao oral que altera o crescimento, a postura e o

tbnus das estruturas orofaciais, podendo causar, ainda, inadequacgdes na realizacao
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das fungdes de mastigacao, degluticdo e fala. Em relagdo a cavidade oral,
observam-se: diminuicdo da maxila e da mandibula, lingua protrusa, maloclusdes,
atraso na erupgao dos dentes deciduos e permanentes e alteragcdo de sensibilidade
(SCHWARTZMAN, 1999). A projegao anterior da lingua ocorre pela diminuicdo do
tbnus muscular desse 6rgao e pela redugcédo do espacgo intra-oral, dando uma falsa
idéia de macroglossia (FAULKS et al., 2002).

As condi¢des patoldgicas da orelha média de criangas com sindrome de
Down sdo as principais causas de déficit auditivo condutivo nesses individuos
(MARCELL, 1995; MELLO & JUNQUEIRA, 2002; MELLO et al., 2005). Alteragbes
auditivas podem funcionar como um catalisador das dificuldades de aprendizagem e
linguagem nas criangas portadoras da sindrome, podendo levar a falsos
diagnosticos em relagcédo ao grau da deficiéncia mental (SCHWARTZMAN, 1999). O
mesmo autor sugere que criangas com sindrome de Down em periodo escolar
realizem avaliagdes otorrinolaringologicas e auditivas anuais. A estenose do meato
auditivo externo facilita a impactacdo de cerumen, podendo causar défict auditivo
condutivo.

Para garantir um desenvolvimento global dentro das possibilidades da
crianga, é necessario um olhar para todas as possiveis alteragdes clinicas. Assim, a
avaliacdo oftalmolégica também € importante, ja que € alta a incidéncia de
problemas de refragdo: miopia, hipermetropia e astigmatismo (SCHWARTZMAN,
1999).

A hipotonia, caracterizada por uma condigdo de ténus diminuido de causa
neurologica, afeta tanto a musculatura esquelética quanto a musculatura lisa dos
individuos com a sindrome (MUSTACHI, 2000). O tdnus muscular € o estado natural
de contracdo dos musculos; na musculatura esquelética auxilia na manutencao da
postura corporal e no retorno do sangue o coracdao (DUARTE et al., 2007). A
diminuicdo do tbnus dessa musculatura afeta o desenvolvimento neuropsicomotor,
prejudicando o desenvolvimento de habilidades como fixar o olhar, rolar, sentar,
levantar e caminhar (SILVA & KLEINHANS, 2006; KOZMA, 2007a). A ultima autora
ressalta a hipofuncionalidade da musculatura orofacial. Sabe-se que a estimulagao
precoce e a intervencdo fonoaudiologica, fundamentada em técnicas de terapia
miofuncional orofacial, podem propiciar condicdes para um desenvolvimento mais
harmonioso (KOZMA, 2007a; SCHWARTZMAN, 1999; MUSTACHI, 2000; LAVRA-

PINTO et al., 2008). A fonoterapia, além de estimular aspectos linguisticos, deve
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objetivar um maior equilibrio muscular orofacial, o que possibilita um desempenho
mais eficaz na realizacdo das fungdes do sistema sensério motor oral: respiragao,
fala, degluticdo e mastigacdo (LAVRA-PINTO et al., 2008). Alteracdes na presséo
pulmonar e nas condigdes da orelha média apresentam relagdo com o baixo ténus
da musculatura lisa. A reducado do tébnus dos musculos tensor do véu palatino e
tensor do timpano ocasiona um mau funcionamento da tuba auditiva e,
consequentemente, um desequilibrio na pressdo da orelha média, o que propicia o
desenvolvimento de otites médias (ZEMLIN, 2000; MELLO et al., 2005).

O sistema nervoso de criancas com sindrome de Down apresenta
anormalidades estruturais e funcionais (SILVA & KLEINHANS, 2006). Em relagao ao
aspecto estrutural o que chama a atencao € a reducéo do peso da massa encefalica.
Schapiro et al. (1989) relatam que, em neonatos com sindrome de Down, o peso das
estruturas encefalicas é praticamente normal; entretanto, durante a infancia, esse
peso somente atinge trés quartos do esperado para criangas com desenvolvimento
tipico. Isso indica, de acordo com Mustachi (2000), plasticidade ou velocidade de
maturagao neuronal diminuida nessas criangas.

Schwartzman (1999), ao realizar uma revisdo de literatura sobre o sistema
nervoso na sindrome de Down, relata redugédo dos lobos frontal, occipital, temporal,
do tronco encefalico e do cerebelo, além de anormalidades hipotaldamicas e nas
formacdes do hipocampo. O mesmo autor aponta que o dado referente ao peso
reduzido do cerebelo é particularmente interessante, ndo somente por essa estrutura
estar envolvida na génese da hipotonia, mas também devido ao fato de o cerebelo,
de acordo com estudos recentes, apresentar relagdo com processos cognitivos
complexos. Assim, é sugerido pelo autor que as alteragbes cerebelares podem estar
relacionadas a causa da deficiéncia cognitiva presente na sindrome de Down. Sens
& Almeida (2007), em um trabalho de revisao sobre a participagao do cerebelo no
processamento auditivo, encontraram evidéncias da participacdo dessa estrutura
encefalica como um modulador de informagdes em importantes fun¢des cognitivas,
tais como localizacdo sonora, discriminacdo de informacdes sensoriais, memoria e
atengao auditiva, processamento da linguagem e raciocinio abstrato. Highstein &
Thatch (2002) sugerem que o cerebelo possa estar envolvido com a memoéria de
trabalho, atengéo, organizagao temporal, além do controle de atos impulsivos.

Os neurbnios das criangas com sindrome de Down apresentam-se em

numero reduzido e sao afetados na maneira como se organizam em diversas areas
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do sistema nervoso central. Observa-se uma limitagdo na transmissdo e
comunicagdo em muitos sistemas neuronais. Sdo cada vez mais conhecidas as
deficiéncias das ramificacbes dendriticas e a precoce redugdo dos neurdniois
responsaveis pela conduta associativa e pela comunicacéo entre as areas cerebrais
(TRONCOSO & CERRO, 2004; SILVA & KLEINHANS, 2006). A diminuigdo do
numero de neurdnios é mais evidente em algumas regides do cérebro. Algumas
criangas, por exemplo, apresentam consideravel redugdo na regido frontal
(SCHWARTZMAN, 1999), o que ocasiona diminuicdo na capacidade de
reconhecimento, concentragdo, memorizagao e abstracdo (SILVA & KLEINHANS,
2006). Berger-Sweeney (2003) mostraram que o mau funcionamento dos neurénios
colinérgicos, responsaveis por sintetizar e liberar a acetilcolina, pode ser uma das
causas das dificuldades cognitivas de criangas com sindrome de Down. Como se
pode perceber, os estudos sobre a génese da deficiéncia mental sao bastante
recentes e procuram estabelecer relagdes com a estrutura e o funcionamento do
sistema nervoso. Nessas pesquisas se percebe um consenso sobre a influéncia do
meio nas alteragcdes apresentadas. Uma estimulagdo adequada pode provocar
modificagdes nas redes neuronais e avangos cognitivos.

Apos a descrigao das principais caracteristicas clinicas, cabe salientar que a
presenca delas, ou o grau de acometimento, varia muito entre os individuos
portadores da sindrome, os quais podem apresentar muitas dessas caracteristicas
ou somente algumas (KOZMA, 2007b). O que se quer ressaltar com essa afirmacgéao
€ que nao existe um esteredtipo para a sindrome de Down. Deve-se destacar,
também, que, acima de tudo, existem importantes diferencas individuais entre os
sujeitos com sindrome de Down. Essas diferencas sdo determinadas, como afirma
Schwartzman (1999), pelas proprias caracteristicas genéticas somadas aos
aspectos raciais, culturais, familiares e de personalidade. Acredita-se que a
cromossomopatia por si sé6 nao determina o desenvolvimento da criangca. A
qualidade das interagdes interpessoais nos diversos ambientes em que ela circula é
fundamental para o seu desabrochar, tanto no ambito cognitivo quanto linguistico e
emocional. Possiveis influéncias de diferengas individuais nos resultados deste
estudo serdo comentadas nos capitulos 3 e 4. Algumas caracteristicas cognitivas e
do desenvolvimento da linguagem de sujeitos com sindrome de Down seréo

abordadas a sequir.
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1.5.2 Caracteristicas cognitivas

O espectro do comprometimento cognitivo € muito amplo entre as criangas
com sindrome de Down. Alguns autores, como Kay-Raining Bird et al. (2000) e Laws
& Bishop (2003), afirmam que o grau de retardo mental varia de moderado a severo.
Outros, entretanto, asseguram que dados atuais permitem constatar que a maioria
das criangas com sindrome de Down apresenta deficiéncia mental variando entre os
niveis leve e moderado (MOREIRA et al.,, 2000; TRONCOSO & CERRO, 2004;
ROBERTS et al., 2005; McCONNAUGHEY & QUINN, 2007). Em um grande numero
de estudos publicados, as criangcas com sindrome de Down obtém, em testes
formais, pontuag¢des que evidenciam um quociente de inteligéncia (Ql) entre 20 e 85.
Esses dados mostram que algumas criangas podem alcangar os limites inferiores
dos QIs considerados normais (70-130, média de 100) e outras apresentam uma
deficiéncia bastante significativa (CARR, 1995; SCHWARTZMAN, 1999).

Considera-se, de acordo com Schwartzman (1999), que as medidas de
inteligéncia de criangas com sindrome de Down que levam em consideragao
somente o QI sdo bastante incompletas. Elas fornecem poucas informacdes
referentes aos possiveis progressos na vida da crianga em geral. Gombert (2002)
mostrou que sujeitos com sindrome de Down podem apresentar habilidades de
leitura em um mesmo nivel de criangas com desenvolvimento tipico, apesar de
menor QI, medido pela escala WISC. O QI é somente uma dentre as medidas de
inteligéncia, ndo é algo invariavel ao longo da vida do individuo com sindrome de
Down e, assim como os aspectos da vida diaria e da aprendizagem escolar, sofre
forte influéncia do ambiente (CORIAT et al., 1968).

Atualmente, se sabe que o déficit cognitivo na sindrome de Down nao é
homogéneo, havendo prejuizos particularmente evidentes em algumas areas, tal
como a linguagem expressiva € a memoria de trabalho auditiva (BYRNE et al., 1995;
CHAPMAN, 1997; SEUNG & CHAPMAN, 2000; CHAPMAN & HESKETH, 2001;
JARROLD et al., 2002; KENNEDY & FLYNN, 2003ab; VERUCCI et al., 2006).

A avaliagdo da memoria de trabalho auditiva € amplamente utilizada como
uma medida de cognicdo em estudos que envolvem criangas com sindrome de
Down (KAY-RAINING BIRD et al., 2000). Deve-se salientar que, na maioria desses

estudos, ndo ha uma diferenciagdo entre memodria de trabalho e memdria de curto
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prazo. No presente trabalho, sera adotada a distingao proposta por Izquierdo (2002)
que sera apresentada abaixo. Nessa mesma subseg¢do serdo abordadas
peculiaridades da memoria de trabalho auditiva de criangas com sindrome de Down.
Logo apéds, apresentar-se-d0 as principais caracteristicas do desenvolvimento da

linguagem.

1.5.2.1 Memodria de trabalho e memoria de curto prazo

Os tipos de memoéria podem ser classificados de acordo com a fungédo, com
o tempo que duram e com o seu conteudo (IZQUIERDO, 2002). Levando em
consideragao as duas primeiras formas de classificagdo, pode-se distinguir trés
tipos: a memoaria de trabalho, a memoria de curta duragao e a de longa duracéo.

Para este estudo é importante diferenciar a memoria de trabalho dos outros
dois tipos. De acordo com lzquierdo (2002), a fungdo da memoria de trabalho é
diferente das demais porque ndo produz arquivos. E uma memodria breve e fugaz,
que serve para gerenciar a realidade. De um modo geral, seu papel € o de analisar
as informag¢des que chegam constantemente ao cérebro e determinar se elas s&o
novas e Uteis. Essas exploracdes sao realizadas por meio de conexdes do cortex
pré-frontal com as outras areas do sistema nervoso central envolvidas com a
memoria em geral, dentre elas o hipocampo. Se for necessario criar um novo
arquivo, as informacgdes serao conservadas na memdria de curta duragcédo, também
chamada de curto prazo, por algumas horas, até que o arquivo definitivo seja criado.
Esse utlimo constitui a memaria definitiva ou de longo prazo. A meméria de trabalho
precede, portanto, a de curto e a de longo prazo, as duas ultimas formam-se
paralelamente. Essa diferenciacdo é sustentada pela existéncia de diferentes
mecanismos neurologicos envolvidos durante o processamento de cada um dos
tipos de memoaria (IZQUIERDO et al., 1999). A memdria de trabalho apresenta uma
bioquimica particular e é processada fundamentalmente pela atividade elétrica de
neurbnios que apresentam conexdes com regides do cérebro vinculadas as
emocoes, ao estado de animo e ao nivel de consciéncia do individuo.

De acordo com lzquierdo (2002), a meméria utilizada nas situagdes em que

€ necessario conservar uma informagcdo somente por alguns segundos ou, no
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maximo, poucos minutos (1-3), € denominada memoéria de trabalho. Para
exemplificar, € a memoaria utilizada quando guardamos o numero de um telefone
antes de fazermos uma ligac&o. Utiliza-se, também, em uma conversa ou durante a
leitura de um texto, quando armazenamos, por poucos segundos, uma palavra
ouvida ou lida anteriormente, que serve para o entendimento do contexto e do
significado do que vem a seguir. Dessa forma, a memoaria utilizada para a resolugao
de tarefas de consciéncia fonolégica, em que é necessario memorizar algumas
palavras para, por exemplo, compara-las com outras, € também a memdéria de
trabalho.

Os pesquisadores que nao utilizam uma distingdo entre memdria de trabalho
e de curto prazo baseiam-se no modelo de memdria de trabalho desenvolvido por
Baddeley (1986 apud GATHERCOLE & BADDELEY, 1993). Nesse modelo, o termo
memoria de curto prazo é utilizado para designar um dos dois componentes da
memoria de trabalho fonoldgica ou circuito fonoldgico (phonological loop): o
armazenamento de curto prazo fonoldgico (phonological short-term store), onde a
informacdo verbal fica estocada por um curto periodo de tempo. O outro
componente, de acordo com esse modelo, € o processo de ensaio articulatorio
(subvocal rehearsal), que auxilia na manutengcao dos itens na memoria de curto
prazo.

No presente trabalho, diferentemente de algumas pesquisas citadas neste
estudo, o termo “memoaria de curto prazo” nao sera utilizado como sinbnimo ou como
parte integrante da memoria de trabalho, ja que essa, de acordo com lzquierdo
(2002), é considerada um tipo de memodria diferente das demais, principalmente por
nao produzir novos arquivos. A utilizagdo dos termos como sinGnimos aparece
frequentemente nos estudos que envolvem criangcas com sindrome de Down. Apesar
de esses estudos fazerem referéncia a memoéria de curto prazo (FLETCHER &
BUCKLEY, 2002; KENNEDY & FLYNN, 2003b), a habilidade avaliada, de acordo
com os conceitos apresentados no presente estudo, € a memoéria de trabalho, o que
possibilita a discussao com os achados desta pesquisa.

Para medir a memoria de trabalho auditiva pode-se utilizar atividades que
requerem memoria imediata, como a lembranga de sequéncias de digitos (digit
span) (FOWLER et al.,, 1995; BYRNE et al.,, 1995; CUPLES & IACONO, 2000;
FLETCHER & BUCKLEY, 2002), repeticdo de pseudopalavras (LAWS, 1998;
BRODACZ, 1998; KESSLER, 1997) ou de sequéncias de palavras reais
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(BROADLEY & MACDONALD, 1993; KENNEDY & FLYNN, 2003b; CONNERS et al.,
2006). Quando as informagdes sdo apresentadas verbalmente, esta sendo avaliada
a memoria de trabalho auditiva, também chamada de memoria de trabalho
fonolégica (GATHERCOLE & BADDELEY, 1993; RATNER et al.,, 1999; LAWS &
GUNN, 2004; AVILA, 2004) ou memoéria de trabalho verbal (CONNERS et al., 2006).
Na presente pesquisa, a memdria de trabalho auditiva dos participantes foi avaliada
através da repeticdo de sequéncias de palavras reais.

Existem evidéncias significativas apontando para um déficit especifico na
memoria de trabalho auditiva em criangas acometidas pela sindrome de Down
(BYRNE et al., 1995; CHAPMAN & HESKETH, 2001; JARROLD & BADDELEY,
2001; JARROLD et al.,, 2002; SEUNG & CHAPMAN, 2000; CHAPMAN, 2006;
BADDELEY & JARROLD, 2007). Os pesquisadores que utilizam o modelo da
memoria de trabalho desenvolvido por Baddeley em 1986, modificado recentemente
pelo autor, entendem que ha uma dificuldade especifica no circuito fonoldgico
(phonological loop).

De acordo com estudos realizados, o déficit na memoria de trabalho auditiva
nao é explicado por dificuldades de audigdo ou de articulagdo da fala (JARROLD &
BADDELEY, 2001; JARROLD et al., 2002; BROCK & JARROLD, 2005; SEUNG &
CHAPMAN, 2000). O prejuizo na memoria de trabalho auditiva de criangas com
sindrome de Down parece, também, ndao ocorrer em consonancia com o nivel
intelectual global. Em atividades envolvendo memoaria de trabalho visual ou espacial,
individuos com a sindrome tendem a apresentar melhor desempenho, o que
evidencia um maior prejuizo na memoria de trabalho auditiva (KAY-RAINING BIRD &
CHAPMAN, 1994; HICK et al., 2005).

Kay-Raining Bird & Chapman (1994) verificaram que a capacidade de
memoria de trabalho auditiva de individuos com sindrome de Down apresenta
variacbes e tende a ser menor do que o esperado, considerando-se outras
habilidades individuais. Nesse estudo também foi observada uma maior dificuldade
de memodria de trabalho auditiva entre sujeitos portadores da sindrome do que entre
individuos com desenvolvimento tipico, ou com outros tipos de deficiéncia mental,
todos pareados pela idade mental. Individuos com sindrome de Down com idades
cronologicas entre cinco e vinte anos que participaram dessa pesquisa
apresentaram, na avaliagdo do span de digitos, uma média de 3.5 digitos, com uma

variacao de 2 a 6. O span mais comum foi 4, e somente um dos 47 individuos com
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sindrome de Down alcangou um span de 6 digitos. Os sujeitos com desenvolvimento
tipico apresentaram um span variando entre 3 a 6 digitos, sendo 5 o span mais
comum. No estudo de Fletcher & Buckley (2002), o span médio de sujeitos com
sindrome de Down foi de 3 digitos, entretanto os escores brutos mostram uma ampla
variacao nas respostas dos participantes nessa avaliagao.

Chi (1976) verificou que, entre criangas com desenvolviento tipico, o span
aumenta de 3 digitos aos trés anos de idade para 7 ou 8 aos dezesseis anos. Em
um estudo longitudinal realizado recentemente, Laws & Gunn (2004) nao
encontraram aumentos significativos no span de digitos de criangas com sindrome
de Down em um periodo de cinco anos.

Em avaliagbes que utilizam palavras reais (span de palavras), o
comprimento dessas tem um efeito na memaria de trabalho auditiva. Baddeley et al.
(1975) verificaram uma maior dificuldade na repeticdo de sequéncias com palavras
polissilabicas do que nas compostas por monossilabos. Estudos mais recentes,
envolvendo criangas com sindrome de Down, também identificaram um significativo
efeito do comprimento da palavra na avaliacdo da memoria de trabalho auditiva
(BROADLEY et al., 1995; KANNO & IKEDA, 2002).

E preciso ressaltar que diversas pesquisas mostram uma correlacéo positiva
entre a memoria de trabalho auditiva e a consciéncia fonoldgica, tanto em criangas
com desenvolvimento tipico quanto em individuos com sindrome de Down
(BROADLEY et al,, 1995; FLETCHER & BUCKLEY, 2002; BOUDREAU, 2002;
KENNEDY & FLYNN, 2003b; GINDRI et al., 2007). Essa correlagcdo pode ser
explicada devido ao fato de a memdria de trabalho auditiva ser considerada como
um dos mecanismos que subjazem ao processamento fonolégico e a consciéncia
dos sons que formam as palavras (RATNER et al., 1999; AVILA, 2004).

Purser & Jarrold (2005) defendem que a memdéria de trabalho auditiva
desempenha um papel importante na aquisicao de vocabulario, na compreensao da
linguagem e no aprendizado da leitura de criangcas com sindrome de Down. De
acordo com Chapman & Hesketh (2001), o déficit na memdéria de trabalho auditiva
nessas criangas € de magnitude similar ao atraso na linguagem expressiva. Os
mesmos autores apontam que a memoria de trabalho pode ser um preditor do
desenvolvimento da linguagem oral.

Criangas com sindrome de Down apresentam particularidades na aquisicdo

e no desenvolvimento da linguagem que serao apresentadas a seguir.
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1.5.3 Desenvolvimento dalinguagem

Tragar um perfil do desenvolvimento cognitivo e linguistico de criangas com
sindrome de Down tem sido foco de estudo de muitos pesquisadores. A maioria
desses trabalhos vem de autores que apresentam um enfoque essencialmente
cognitivista. Dentro dessa perspectiva, destacam-se os estudos realizados por
Chapman (1997), Chapman & Hesketh (2000, 2001), Chapman (2006) e Rondal
(2006). Esses autores defendem que, mesmo havendo diferengas interindividuais
importantes entre os sujeitos com sindrome de Down, é possivel especificar
caracteristicas do desenvolvimento linguistico e cognitivo que se mantém validas e
verdadeiras.

Nesse sentido, Limongi (2004) aponta a existéncia de unanimidade entre os
estudiosos em afirmar que aspectos do desenvolvimento cognitivo sao superiores ao
da linguagem, que a compreensao dessa € mais efetiva que a expressao oral em
qualquer faixa etaria, que a linguagem nao-verbal exerce uma fungédo importante na
comunicacao, que as habilidades motoras orais contribuem até certo ponto para a
inteligibilidade da fala, que os déficits de memdria de trabalho e processamento
auditivo relacionam-se com as outras dificuldades, e que as condi¢cbes de
desenvolvimento global e ambiental sempre devem ser consideradas (CHAPMAN,
1997; SCHWARTZMAN, 1999; CHAPMAN & HESKETH, 2001; RONDAL, 2002;
RONDAL, 2006; BADDELEY & JARROLD, 2007).

Chapman & Hesketh (2001) colocam que as habilidades cognitivas nao-
verbais de criangas com sindrome de Down s&o superiores as de linguagem
expressiva € memoria de trabalho auditiva. Esses pesquisadores descreveram
caracteristicas fenotipicas do desenvolvimento linguistico e cognitivo da sindrome de
Down da primeira infancia a adolescéncia, as quais serdo descritas a seguir.

De acordo com os autores, na primeira infancia, sdo observados:
compreensao da linguagem no mesmo nivel da cognigcdo nao-verbal, atrasos na
transicdo do balbucio para a fala, inteligibilidade prejudicada na emergéncia dessa,
surgimento das primeiras palavras e combinagbes de duas palavras em estagios
cognitivos esperados, seguido de um atraso no desenvolvimento do vocabulario
cumulativo e da sintaxe expressiva. A memodéria visual e a comunicagao gestual séo

pontos fortes dessa fase do desenvolvimento.
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No periodo pré-escolar, os déficits especificos de memodria de trabalho
auditiva, comparados a idade mental, tornam-se aparentes. O desenvolvimento da
fala inclui um longo periodo de erros fonoldgicos e inteligibilidade prejudicada. O
atraso na linguagem expressiva em relagdo a compreensao e a cognigado continua
sendo observado. Nessa fase, observam-se sentencas com omissao de verbos e de
palavras com fungcdes gramaticais. A compreensao da linguagem continua em um
mesmo nivel da cogni¢g&o n&o-verbal.

Na adolescéncia, evidenciam-se déficits na memoria de trabalho tanto em
funcbes executivas verbais quanto visuais. Observam-se estruturas de sentencas
menos desenvolvidas que os vocabularios de compreenséo e expressao. Atrasos na
compreensao sintatica, levando-se em consideragcdo a idade mental, também s&o
percebidos. O vocabulario de compreensdo pode exceder a cogni¢do nao-verbal
com a experiéncia. A fala torna-se mais inteligivel e grande parte dos adolescentes
consegue aprender a ler e escrever. De acordo com Chapman & Hesketh (2001), a
linguagem continua se desenvolvendo durante a adolescéncia e a vida adulta,
contrariando a idéia da existéncia de um platd no aprendizado da linguagem na
sindrome de Down.

Outros estudos caracterizam o desenvolvimento linguistico de criangas
portadoras da sindrome abordando as principais areas da linguagem: pragmatica,
semantica, sintaxe, morfologia, léxico, fonologia e fonética (RONDAL, 2002;
CHAPMAN et al., 2002; LIMONGI, 2004; RONDAL, 2006). Na presente pesquisa,
pretende-se ressaltar, acima de tudo, caracteristicas da articulagdo da fala e do
desenvolvimento fonoldgico.

Pesquisas atuais apontam para uma assincronia entre diferentes dominios
da linguagem, como, por exemplo, desenvolvimento lexical versus habilidades
morfossintaticas, compreensao versus producdo (RONDAL, 2006; CHAPMAN,
2006).

A sintaxe expressiva é considerada uma area de particular dificuldade para
individuos com sindrome de Down (LAWS & BISHOP, 2003; CHAPMAN, 2006).
Rondal (2006) menciona limitacbes e prolongada instabilidade no que se refere a
morfossintaxe, com dificuldades na utilizacdo de palavras funcionais; na produgao de
inflexdes de numero, pessoa e tempo verbal; na integragéo de frases em paragrafos;
na producao dos diversos tipos pragmaticos de frases de acordo com as regras da

linguagem e na compreensao de estruturas passivas. Chapman (2003) assinala um
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declinio da compreensao sintatica com aumento da idade cronoldgica, enquanto a
producgao sintatica continua se desenvolvendo.

Em relagdo ao desenvolvimento lexical, o estudo de Miller (1996) sugere que
criangcas com sindrome de Down, apdés a idade mental de dezessete meses,
mostram atrasos na aquisicdo do vocabulario em comparagao a individuos com
desenvolvimento tipico, apesar de mesmo nivel cognitivo e socioeconémico.
Entretanto, os sujeitos com a sindrome parecem apresentar 0S mesmos
mecanismos de aquisi¢gao de vocabulario, com um aumento significativo e constante
do numero de palavras a partir dos vinte e trés meses de idade mental. Fabretti et al.
(1997) asseguram que criangas e adolescentes com sindrome de Down podem
apresentar repertério lexical semelhante ao de sujeitos com desenvolvimento tipico,
comparando-se o nivel intelectual. Segundo os autores, sdo as alteragdes
fonoldgicas, sintaticas e de habilidades pragmaticas que impedem os individuos com
a sindrome de utilizar o vocabulario adquirido de forma apropriada e consistente nos
diferentes contextos. O vocabulario de compreensdo geralmente supera a
capacidade de producdo (CHAPMAN, 2006; RONDAL; 2006). Em comparagao a
criangas com disturbio especifico de linguagem, adolescentes com sindrome de
Down, pareados pela cognicdo nao-verbal, mostram uma tendéncia a um maior
vocabulario expressivo e compreensivo, o que pode ser atribuido a idade
cronoldgica mais avangada (LAWS & BISHOP, 2003).

A inteligibilidade da fala, ou seja, o grau de clareza com que cada emissao &
compreendida pela maioria dos ouvintes (NICOLOSI et al., 1989), é frequentemente
prejudicada em sujeitos com sindrome de Down (HORTSMEIER, 1995; CHAPMAN
& HESCKETH, 2001; KENNEDY & FLYNN, 2003ab; ROBERTS, 2005). Rondal
(2006) aponta como fatores que dificultam a fala: a cavidade oral demasiadamente
pequena para acomodar a lingua; a hipotonia da musculatura orofacial; a protrusao
da lingua; as deformidades ou a disposicdo andmala dos dentes; os déficits na
coordenagao motora oral; os problemas auditivos; o posicionamento mais alto da
laringe e as alteragdes na voz, principalmente no que se refere a ressonancia vocal.
O tébnus muscular diminuido da lingua, e ndo o tamanho, parece estar mais
envolvido com as dificuldades articulatérias (PARSONS et al., 1987). A produgéo
das fricativas alveopalatais € bastante prejudicada por solicitar a elevagdo e a

posteriorizagdo da lingua. Além disso, Rondal (2006) assinala que a indiferenciagao
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de sons como / | / e / s / pode ser resultado de uma dificuldade na formacéo de
sulcos na lingua.

Sabe-se, contudo, que as alteragdes nas estruturas orofaciais, que dificultam
a execucao do ato articulatorio, ndo sao totalmente responsaveis pelas alteracoes
na inteligibilidade da fala de individuos com sindrome de Down (LIMONGI, 2004).
Autores citados por Rondal (2002) argumentam a favor da existéncia de
perturbagdes no planejamento do ato motor, o que contribui, juntamente com o
prejuizo na articulagéo, para o desenvolvimento de alteragdes fonoldgicas. Criangas
com desordens de fala e/ou linguagem sado consideradas de risco para o
desenvolvimento de alteracbes na representacdo fonolégica dos sons
(SUTHERLAND & GILLON, 2005).

Os individuos com sindrome de Down geralmente utilizam padrdes
fonoldgicos imaturos por mais tempo que os sujeitos com desenvolvimento tipico
(CHAPMAN & HESCKETH, 2001). Rondal (2006) afirma que, apesar de o
desenvolvimento fonoldgico ser mais lento, a sequéncia de aquisicdo global parece
ser paralela ao desenvolvimento das demais criangas. De acordo com o autor, as
vogais, semivogais, consoantes nasais e plosivas sdao adquiridas e dominadas em
primeiro lugar, ja as fricativas requerem mais tempo para a aquisicdo e dominio.

Roberts et al. (2005) relatam estudos que evidenciam dificuldades na
producdo fricativas, africadas e liquidas. Os mesmos autores estudaram as
habilidades fonolégicas de criangas com sindrome de Down, de individuos
portadores da sindrome do X-Fragil e de sujeitos com desenvolvimento tipico
pareados pela idade mental ndo-verbal. Os pesquisadores encontraram maior
percentual de ocorréncia de alteragdes fonoldégicas e menor porcentagem de
producdo de consoantes corretas na fala dos participantes com sindrome de Down.
Os processos fonoldgicos mais freqlientes apresentados por eles foram: reducéo de
onset complexo, anteriorizagdo de consoantes velares e palatais, apagamento de
consoante final e substituicdo de liquidas e fricativas. Van Borsel (1988) verificou
que processos fonoldgicos, tais como apagamento de coda, redugcdo de onset
complexo e anteriorizagdo, podem persistir até a adolescéncia e inicio da vida
adulta. Outros autores, citados por Rondal (2002) e Roberts et al. (2005) relatam,
ainda, a ocorréncia frequente de processos de plosivizacdo, semivocalizacao,

assimilacdes e substituicdes envolvendo consoantes vozeadas e desvozeadas.
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Ressalta-se, contudo, que o grau de acometimento da inteligibilidade pode variar
entre as criangas com sindrome de Down.

Yavas & Lamprecht (1990) referem que os tipos de processos, a
coocorréncia deles, a porcentagem de palavras prejudicadas e a criagdo de
homonimias interferem, em maior ou menor grau, na inteligibilidade da fala. A
porcentagem de consoantes corretas (SHRIBERG & KWIATKOWSKI, 1982) na fala
da crianga € um indice que mede o grau de severidade do desvio fonologico e,
indiretamente, avalia a inteligibilidade da fala. Uma forma direta e comumente
utiizada para medir a inteligibilidade é a avaliacdo perceptual de ouvintes
(CASELLA, 2002; DONICHT, 2007). Esta foi a forma utilizada para avaliar a
inteligibilidade de fala dos sujeitos que participaram desta pesquisa.

Sutherland & Gillon (2005) avaliaram o desempenho de criangas com e sem
inteligibilidade de fala prejudicada em tarefas que avaliavam a representagao
fonolégica. Os participantes apresentavam desenvolvimento geral tipico. A
correlagdo entre medidas de produgéo de fala e consciéncia fonolégica também foi
verificada. As criangas com inteligibilidade prejudicada apresentaram desempenho
significativamente pior nas tarefas que avaliavam as representagdes fonoldgicas.
Apesar de moderada, foi encontrada correlagdo positiva entre as medidas de
producdo de fala e o desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica. Os
resultados desse estudo, de acordo com os autores, sugerem que criangas com
alteragdes na inteligibilidade sdo mais propensas a ter dificuldades para formar
novas representacdes fonoldgicas e para refletir conscientemente sobre os
constituintes fonoldgicos da fala. Essa afirmagdo sustenta a hipdtese de uma
associagao entre a inteligibilidade da fala prejudicada e consciéncia fonoldgica, a
qual foi avaliada com os participantes da presente pesquisa. Nao foram
encontrados, na literatura pesquisada, estudos buscando verificar a associacéo
entre a inteligibilidade de fala de criangas com sindrome de Down medida por
avaliagao perceptual e o desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica.

Apesar das alteragdes cognitivas e linglisticas relatadas, muitos sujeitos
com sindrome de Down, como dito anteriormente, aprendem a ler e escrever
(FOWLER et al.,, 1995; GOMBERT, 2002; BOUDREAU, 2002; TRONCOSO &
CERRO, 2004). Isso mostra que, mesmo tendo deficiéncia mental, algumas criangas

portadoras da sindrome conseguem se alfabetizar. A seguir serdo comentados
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aspectos do aprendizado da leitura e da escrita em individuos acometidos pela

sindrome de Down.

1.5.4 Aprendizado da leitura e da escrita

Um sistema de processamento fonolégico desorganizado, decorrente de
alteracdes de fala e linguagem, e o consequente prejuizo em habilidades de
consciéncia fonologica colocam as criangas com sindrome de Down em risco para
dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita (KENNEDY & FLYNN, 2003a).
Deficiéncias nos sistemas de audicdo e memodria também podem dificultar o
processo de alfabetizacdo dessas criancas (KENNEDY & FLYNN, 2003b). Entre
aquelas que se alfabetizam, os niveis alcangados variam consideravelmente
(FOWLER et al., 1995; LAWS & GUNN, 2002; BOUDREAU, 2002; FLETCHER &
BUCKLEY, 2002).

Fowler et al. (1995) mostraram que a leitura pode ser introduzida também na
adolescéncia e na vida adulta de individuos com a sindrome. De acordo com esses
pesquisadores, o vocabulario receptivo, a consciéncia fonologica, o acesso lexical e
a memoaria de trabalho auditiva sdo os fatores relacionados a ampla variagao das
habilidades de leitura e escrita encontradas em sujeitos portadores da sindrome de
Down. Outros autores consideram, também, o conhecimento do nome das letras
como um fator influente (BOUDREAU, 2002; LAWS & GUNN, 2002, CARDOSO-
MARTINS et al., 2006).

Em relagdo aos niveis atingidos, Rondal (2006) menciona que alguns
individuos n&o conseguem aprender a ler ou escrever independentemente, outros,
entretanto, atingem niveis funcionais de alfabetizagcédo, equivalentes a idades de
leitura® de oito anos ou mais. O nivel funcional permite a utilizagdo da escrita como
ferramenta de comunicagao e, até mesmo, a inser¢cdo no mercado de trabalho com
fungbes diferenciadas. Boudreau (2002) refere que alguns individuos atingem niveis

de leitura mais avangados do que medidas gerais de inteligéncia poderiam predizer.

® Termo utilizado em estudos que utilizam testes de leitura padronizados, os quais fornecem uma
idade relacionada ao nivel de leitura da crianga (GOMBERT, 2002; FLETCHER & BUCKLEY, 2002;
SNOWLING et al., 2002; LAWS & GUNN, 2002).
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A maioria dos estudos sobre a alfabetizagdo de criangas com sindrome de
Down utiliza medidas de leitura (BUCKLEY, 1985; COSSU et al., 1993; FOWLER et
al., 1995; BYRNE et al., 1995; BOUDREAU, 2002; LAWS & GUNN, 2002). O modelo
comumente utilizado para explicar as habilidades de leitura dessa populacédo é o
proposto por Frith (1985). Para essa autora, o processo de aprender a ler
compreende trés estagios: o logografico, o alfabético e o ortografico. Na primeira
etapa, as criancas reconhecem palavras pela memoria visual, o que requer
exposicao a forma da escrita de determinadas palavras cujo significado normalmente
€ conhecido pela crianga. Nesse estagio, ndo ha indicios de associagdo entre os
sons e a grafia das palavras. Na etapa alfabética, a crianca inicia o processo de
associagao entre fonemas e grafemas e passa a decodificar palavras novas, o que
exige a conscientizagdo de que a escrita representa unidades da fala. Nessa fase, a
criangca enfrenta os obstaculos relacionados as escritas irregulares. A superagao
dessas dificuldades leva ao estagio ortografico. Nesse periodo, a crianga comeca a
ler com mais fluéncia e passa a reconhecer visualmente algumas palavras de um
texto.

Buckley (1985) sugere que sujeitos com sindrome de Down baseiam-se
somente em habilidades visuais e espaciais para identificar palavras; essa autora
nao observou habilidades de decodificacao alfabética entre individuos com sindrome
de Down. Entretanto, estudos posteriores encontraram niveis de leitura mais
avancados em individuos com a sindrome. Alguns mostraram, até mesmo,
habilidades complexas de decodificacdo, como a exigida na leitura de nao-palavras
(COSSU et al., 1993; FOWLER et al., 1995; CARDOSO-MARTINS et al., 2002).

Rondal (2006) defende que o aprendizado da leitura de sujeitos com
sindrome de Down n&o é diferente dos demais individuos com desenvolvimento
tipico. No entanto, as criangas com a sindrome, de acordo com o autor, tendem a
utilizar a estratégia logografica por mais tempo e, posteriormente, passam a utilizar
estratégias alfabéticas para ler e escrever. Sujeitos com sindrome de Down, quando
comparados a criangas com desenvolvimento tipico, tendem a mostrar uma
capacidade inferior na leitura de nao-palavras, entretanto, o numero de identificacéo
de palavras reais pode ser superior entre os individuos portadores da sindrome
(ROCH & JARROLD, 2008). De acordo com esses autores, isso pode refletir uma
maior eficiéncia no emprego da abordagem visual para a leitura de palavras entre os

sujeitos com sindrome de Down.
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Cardoso-Martins et al. (2006) questionaram a hipétese de que individuos
com sindrome de Down tém uma maior facilidade para aprender a ler visualmente do
que através do processamento das relagbes entre letras e sons. As autoras
investigaram as estratégias utilizadas por individuos com sindrome de Down para
aprender a ler palavras no inicio do aprendizado da leitura. Sujeitos que conheciam
ou nao o nome das letras foram estimulados a ler dois tipos de grafias simplificadas:
grafias fonéticas, com algumas letras correspondendo a sons da palavra (ex.: BTRA
para beterraba), e grafias visuais, em que as letras ou caracteres n&o representavam
0s sons das palavras (ex.: UCL® para detetive). Foi verificado que os sujeitos que
conheciam o nome das letras apresentaram um desempenho significativamente
superior na leitura de grafias fonéticas. Esses achados, segundo as pesquisadoras,
dao suporte a hipétese de que o conhecimento do nome das letras incita os
individuos a aprender a ler através do processamento de relagdes letra-som desde
as fases iniciais do aprendizado. A capacidade dos sujeitos com sindrome de Down
para ler grafias fonéticas pode ser comparada a habilidade de escrever utilizando a
hipotese de escrita silabica, ou seja, quando as criangas comegam a representar na
escrita partes sonoras da fala (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999).

Existe um numero reduzido de estudos que utilizam a teoria da Psicogénese
da Escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999) para explicar o aprendizado do
principio alfabético por criangas com sindrome de Down. Entretanto, as pesquisas
encontradas corroboram a hipotese de que essas criangas comecam a reconhecer
que as palavras grafadas representam estruturas da fala em fases anteriores a
alfabética. A teoria da Psicogénese da Escrita, diferentemente da proposta por Frith
(1985), considera os importantes acontecimentos que levam a passagem de um
nivel do aprendizado da lingua escrita para outro. Além disso, como apontam Navas
& Santos (2004), dificilmente ocorre um estagio puramente logografico, em que nao
ha nenhuma conex&o entre sons e letras. Ferreiro e Teberosky (1999) asseguram
que formas fixas de leitura e escrita aprendidas globalmente, como a do nome
proprio, podem coexistir com escritas silabicas, em que os caracteres representam
as silabas e podem ter ou nao valor sonoro estavel. As autoras afirmam que essa
coexisténcia gera conflitos importantes que contribuem para a transicdo do estagio
silabico para o alfabético.

Salinas & Santana (2003), Vargas (2004), Gandara (2005) e Lara et al.

(2007) analisaram a escrita de criangas com sindrome de Down a partir da teoria
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proposta por Ferreiro & Teberosky (1999). Essas autoras demonstraram que o0s
sujeitos com a sindrome passam pelos mesmos processos de aprendizagem
observados em criangas com desenvolvimento tipico. Salinas & Santana (2003)
avaliaram as noc¢des de escrita de dezessete individuos com sindrome de Down.
Nesse estudo foram encontrados treze sujeitos com hipotese de escrita pré-silabica,
um com hipétese silabica, dois fazendo parte do grupo de sujeitos com hipétese de
escrita silabico-alfabética e somente um com hipdtese de escrita alfabética. De
acordo com as autoras, os individuos com sindrome de Down apresentam um
processo de aprendizagem similar ao de qualquer crianga. Entretanto, o tempo de
aprendizagem das criangas com a sindrome pode ser mais longo devido a
dificuldades de atengdo, memdria de trabalho, analise e sintese de informacdes e de
pensamento abstrato (SALINAS & SANTANA, 2003). Rangel (2007) observou niveis
de escrita variaveis entre adolescentes com sindrome de Down, desde a utilizacao
das hipéteses mais elementares até escritas de nivel ortografico. Lara et al. (2007)
também encontraram diferentes niveis de escrita em sujeitos com a sindrome.

No estudo de Gandara (2004), observam-se claramente detalhes da
apropriacdo da escrita por uma crianca com sindrome de Down, desde os primeiros
indicios de que ela estava fazendo da escrita um objeto do pensamento até o
despertar da consciéncia dos sons das letras e de sua relagcdo com a escrita. Para a
autora, as situagdes de escrita do proprio nome foram fundamentais para a geragéo
dos conflitos que levaram ao entendimento por parte da crianca de que a escrita
registra estruturas da fala. Essa pesquisadora considera que a consciéncia
fonologica pode desempenhar um papel fundamental no processo de compreenséao
do principio alfabético.

A seguir serao apresentados importantes estudos realizados sobre a

consciéncia fonoldgica de sujeitos com sindrome de Down.

1.5.5 Consciénciafonolégica

Os primeiros pesquisadores que olharam mais especificamente para as
habilidades metafonolégicas na sindrome de Down foram Cossu & Marshall (1990).

Nessa publicagao, os autores relataram o estudo de caso de um menino italiano com
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sindrome de Down, idade cronologica de oito anos e onze meses e capacidade para
ler palavras e nao-palavras. Ja o desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica
foi considerado bastante pobre. De acordo com os autores, rima e sintese fonémica
foram inacessiveis a ele. O desempenho em tarefas de segmentacéo e excluséo
fonémicas foram inferiores ao esperado pelo nivel de leitura. Cossu & Marshal
(1990) sugeriram que a consciéncia fonoldgica poderia ndo ser um pré-requisito para
o aprendizado da leitura.

Com o objetivo de corroborar essa hipotese, Cossu et al. (1993) realizaram
um estudo envolvendo dez criangas italianas com sindrome de Down e dez sujeitos
com desenvolvimento tipico, pareados por habilidades de leitura de palavras e nao-
palavras. Os autores avaliaram a consciéncia fonémica dos participantes por meio
de quatro tarefas: segmentacao (reconhecer o numero de fonemas em uma palavra),
subtracao, soletragéo (soletragdo oral da seqiéncia de sons das palavras) e sintese.
Apesar do mesmo nivel de leitura, as criangas com sindrome de Down apresentaram
um desempenho significativamente® inferior aos sujeitos com desenvolvimento
tipico. Esse achado levou os autores a concluir que formas avancadas de leitura
podem ser encontradas em criangas sem habilidades de consciéncia fonoldgica.
Cossu et al. (1993) passaram a rejeitar qualquer hipotese de relagdo causal e
necessaria entre o aprendizado da leitura e a consciéncia fonoldgica. Afirmaram,
ainda, que essa pode nao desempenhar papel algum na alfabetizagdo. Evans
(1994), ao avaliar seis criangas com sindrome de Down, utilizando tarefas similares
as de Cossu et al. (1993), encontrou habilidades de leitura logograficas na auséncia
de consciéncia fonolodgica.

Fowler et al. (1995) apontaram que, embora tenham encontrado sujeitos
com sindrome de Down ndo leitores sem evidéncias de consciéncia fonémica, néo
houve um unico individuo que apresentasse habilidades de leitura sem habilidades
de consciéncia fonémica. Contrariamente as conclusbes de Cossu et al. (1993),
Fowler et al. (1995) sugerem que habilidades de consciéncia fonémica podem ser

necessarias, mas nao suficientes para o aprendizado da leitura alfabética.

® Neste trabalho as expressoées “significativamente” ou “significativo(a)” pressupdem significancia
estatistica. Quando o termo “estatisticamente significativo(a)” foi utilizado, o objetivo foi o de reforgar a
informacao.
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Esses estudos impulsionaram estudiosos de varios paises a investigar a
consciéncia fonoldgica na sindrome de Down e a relagdo com as habilidades de
leitura dessa populacgao.

O estudo de Cossu et al. (1993) foi criticado por importantes pesquisadores
(BERTELSON, 1993; BYRNE, 1993; MORTON & FRITH, 1993; CARDOSO-
MARTINS & FRITH, 1999; CUPLES & IACONO, 1999), os quais sugeriram
interpretacdes alternativas aos resultados encontrados. Bertelson (1993) refere que
tarefas mais simples, como as que exigem consciéncia no nivel da silaba, poderiam
ter sido desempenhadas com maior facilidade pelos sujeitos avaliados. Esse autor
discorda da afirmagao de Cossu et al. (1993) de que falhar no entendimento da
natureza da tarefa é falhar em ser capaz de desempenha-la, sugerindo que o fraco
desempenho das criangas com sindrome de Down pode ter sido influenciado por
dificuldades no entendimento das instrucdes para resolver a tarefa, o que pode ter
ocorrido em funcdo de prejuizos cognitivos. Morton & Frith (1993) apontam que
Cossu et al. (1993) confundiram competéncia com desempenho. Byrne (1993)
discute a alegacédo referente a auséncia de consciéncia fonémica, ja que nehuma
crianga que participou daquele estudo obteve escore zero em todas as tarefas. Uma
delas chegou a alcangar um escore alto de 13/21 na tarefa de segmentacao
fonémica. O autor salienta que escores diferentes de zero ndo podem indicar zero de
consciéncia fonoldgica.

Cardoso-Martins & Frith (1999) chamam a atengao para o fato de que, no
estudo de Cossu et al. (1993), s6 foram utilizadas tarefas que pressupbem
habilidades de manipulacdo e segmentagdo de constituintes fonémicos. Sendo
assim, de acordo com as autoras, seria possivel que os resultados do estudo de
Cossu et al. (1993) nao se generalizassem para outras habilidades de consciéncia
fonoldgica, como por exemplo, as envolvidas em tarefas de aliteragdo e rima. As
pesquisadoras testaram essa hipotese aplicando trés tarefas de consciéncia
fonoldgica (deteccéo de rima e de fonemas iniciais e subtracdo fonémica) em trinta e
trés individuos brasileiros com sindrome de Down e trinta e trés com
desenvolvimento tipico. Os participantes foram emparelhados em fungdo da
habilidade de ler palavras e pseudopalavras. Os individuos com sindrome de Down
tiveram um desempenho significativamente inferior ao das criancas com
desenvolvimento tipico nas tarefas de subtragdo fonémica e deteccdo de rimas.

Entretanto, na tarefa de detecgcado de fonemas iniciais, ndo foi encontrada diferencga
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estatisticamente significativa entre os grupos. Esses resultados corroboram
parcialmente a hipotese das pesquisadoras, ja que as criangas nao alcangaram bom
desempenho na tarefa de detecgdo de rimas. As autoras sugerem duas possiveis
explicagdes para esse achado: a diferenga nos procedimentos utilizados para avaliar
a deteccao de rimas e de fonemas e o fato de muitos individuos com sindrome de
Down serem alfabetizados pelo método fénico, o que pode té-los tornado mais
sensiveis a unidades menores.

Os resultados do estudo relatado acima indicam que individuos com
sindrome de Down que aprenderam a ler possuem habilidades, ainda que
rudimentares, para prestar atencdo consciente aos constituintes fonémicos da fala
(CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999). Nessa pesquisa, o fato de o desempenho
na tarefa de subtragdo fonémica apresentar correlagdo positiva significativa com
habilidades de leitura em ambos 0s grupos evidencia a presenga de associagao
entre consciéncia fonoldgica e alfabetizagao na sindrome de Down.

Cuples & lacono (2000) apontam que a analise dos dados de Cossu et al.
(1993) foi insuficiente para afirmar que a consciéncia fonolégica pode né&o
desempenhar papel algum na alfabetizacdo. Em um estudo longitudinal, as autoras
avaliaram as habilidades de leitura e consciéncia fonoldgica de vinte e duas criangas
com sindrome de Down falantes da lingua inglesa. As tarefas de consciéncia
fonologica utilizadas foram: julgamento de rimas, julgamento de aliteragdes
fonémicas, sintese, segmentagcédo e contagem de fonemas de palavras reais e nao-
palavras. Apés uma média de 8,9 meses, as criangas foram reavaliadas. Tanto no
primeiro momento de avaliagdo quanto no segundo, as criangas apresentaram niveis
variados de leitura e tiveram um melhor desempenho nas tarefas de aliteracdo e
sintese fonémicas, sendo que o desempenho mais baixo ocorreu na tarefa de
segmentacao fonémica. Entretanto, essa tarefa foi positivamente correlacionada com
as medidas de leitura e foi um forte preditor das habilidades de leitura no segundo
momento de avaliagdo. Esses dados levaram a conclusdo de que a consciéncia
fonolégica desempenha um papel central no aprendizado da leitura. As tarefas
utilizadas nesse estudo foram delineadas levando-se em consideragao dificuldades
especificas de criancas com sindrome de Down, como a memoria de trabalho
auditiva e a linguagem expressiva.

Kay-Raining Bird et al. (2000) investigaram fatores que pudessem predizer o

aprendizado da leitura em sujeitos portadores da sindrome de Down. Um grupo de
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doze criangas com idades cronoldgicas entre seis e onze anos foi acompanhado
longitudinalmente. Dados de trés periodos durante 4,5 anos foram analisados. As
criangas foram avaliadas quanto a linguagem oral, vocabulario compreensivo,
habilidades de leitura de palavras e nao-palavras, memoéria de trabalho auditiva,
idade mental e consciéncia fonoldgica (segmentagdo de nao-palavras em silabas e
fonemas, producao de rimas e exclusao fonémica de palavras reais). Os objetivos
desse estudo foram: identificar como a leitura e a consciéncia fonolégica se
modificam ao longo do tempo, verificar quais fatores do primeiro periodo predizem
as habilidades de leitura finais, e identificar quais padrées de desenvolvimento se
modificam com o passar tempo. Os resultados mostraram que as criangas
apresentaram ganhos significativos nas duas medidas de leitura durante o periodo
do estudo. A capacidade de segmentacéo silabica ja estava bastante desenvolvida
inicialmente em todos os participantes. Em contraste, a habilidade de segmentacéao
fonémica apresentou variagao consideravel entre as criangas avaliadas, sendo o
desempenho médio baixo em todas as avaliagdes. Ja a habilidade de producéo de
rimas apresentou avangos significativos ao longo do tempo. A consciéncia fonémica
presente na fase inicial do processo de alfabetizacido foi considerada preditora das
habilidades de leitura finais. A memoaria de trabalho auditiva apresentou correlagao
positiva significativa com a capacidade de decodificagdo, medida pela leitura de n&o-
palavras. A idade mental dos participantes ndo apresentou correlagao significativa
com as habilidades de leitura de nao-palavras.

Cardoso-Martins & Frith (2001) demonstraram que sujeitos com sindrome de
Down podem apresentar melhor desempenho em tarefas que néo pressupdéem a
habilidade de operar ou manipular representa¢des fonoldgicas. O desempenho dos
participantes em uma tarefa de deteccdo de fonemas foi comparavel ao de criangas
com desenvolvimento tipico e mesmo nivel de leitura. Ja na tarefa de exclusao,
como no estudo de Cossu et al. (1993), foram encontradas diferengas
estatisticamente significativas entre os grupos. Em um segundo momento desse
estudo, as autoras testaram se a habilidade para detectar fonemas distingue leitores
e nao-leitores com sindrome de Down. Como predito pelas autoras, os leitores
desempenharam significativamente melhor na tarefa de deteccdo de fonemas do
que o0s nao-leitores. Isso aconteceu mesmo quando variaveis como idade
cronoldgica, conhecimento de letras e nivel de inteligéncia foram controlados. As

autoras sugerem que as habilidades para prestar atengdo consciente nos
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constituintes fonémicos, apesar das limitagdes intelectuais, podem ter dado suporte
para o aprendizado da leitura das criangas avaliadas.

Fletcher & Buckley (2002) avaliaram habilidades de leitura e escrita’ de
palavras e ndo-palavras, memdria de trabalho auditiva (span de digitos), habilidades
nao-verbais e consciéncia fonolégica (identificacdo de rimas, aliteragédo, sintese e
segmentacao fonémicas) de dezessete individuos leitores com sindrome de Down.
Este foi o unico estudo encontrado em que habilidades de escrita de sujeitos com
sindrome de Down foram avaliadas e correlacionadas com o desempenho em
tarefas de consciéncia fonoldgica, porém o foco do estudo eram as habilidades de
leitura. A tarefa de sintese fonémica apresentou correlagao positiva significativa com
as habilidades de leitura e escrita avaliadas, com excecdo da leitura de nao-
palavras. As habilidades de rima e aliteragdo correlacionaram-se significativamente
de forma positiva somente com algumas das medidas de leitura utilizadas. A tarefa
mais dificil para os participantes foi a de segmentacdo fonémica, seguida da de
identificacdo de rima e das tarefas de aliteracédo e sintese fonémica. Nesse estudo,
as criangcas apresentaram variacdo consideravel nos escores de memodria de
trabalho auditiva. Os sujeitos com span de digitos superior a quatro apresentaram
maiores escores de consciéncia fonolégica do que aquelas com span menor que
quatro. Esses dados sugerem a existéncia de uma correlagdo positiva entre a
memoria de trabalho auditiva e a consciéncia fonolégica de criangas com sindrome
de Down.

O estudo de Cardoso-Martins et al. (2002) investigou a sensibilidade a rimas
e aos fonemas de sujeitos leitores e nao-leitores com sindrome de Down e com
desenvolvimento tipico. As tarefas administradas foram: deteccao de rima, detecgao
de fonema inicial (aliteracdo) e deteccdo de fonema medial. Nesse estudo,
diferentemente do procedimento utilizado em Cardoso & Frith (1999), o segmento-
alvo foi explicitado em todas as tarefas. Entre as criangas com desenvolvimento
tipico, os resultados replicaram estudos prévios (BRYANT et al., 1990; CIELO,
2001), sugerindo que a habilidade para detectar rimas € anterior a habilidade para
detectar fonemas. Entre os individuos nao-leitores com sindrome de Down foram

observadas dificuldades em todas as tarefas. Ja entre os leitores com a sindrome, a

O termo “escrita” foi utilizado como tradugao do termo “spelling” do inglés, uma vez que a habilidade
avaliada era a capacidade de estabelecer conexdes entre fonemas e grafemas na escrita de
palavras e nao-palavras.
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tarefa de detecgao de rima foi significativamente mais dificil do que ambas as tarefas
de detecgao de fonemas. As autoras concluiram que a sensibilidade a rima nao é
necessariamente um precursor da habilidade de prestar atengdo nos constituintes
fonémicos da fala. E o contato com o ensino da leitura, de acordo com as
pesquisadoras, que possibilita o desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Os resultados de Cardoso-Martins et al. (2002) sdo corroborados pelos
achados de Gombert (2002). Nesse estudo, embora o desempenho metafonoldgico
tenha sido mais baixo entre as criancas com sindrome de Down do que entre
controles com desenvolvimento tipico e mesmo nivel de leitura, consciéncia
fonoldgica e leitura foram significativamente correlacionadas em ambos os grupos.
Entretanto, criangas com sindrome de Down permaneceram deficientes em
habilidades de rima. Para explicar os resultados encontrados, o autor utiliza a teoria
proposta em Gombert (1992), em que habilidades metalinguisticas sdo vistas como
resultado da transicdo do conhecimento implicito (epilinguistico) para o
conhecimento explicito (metalinguistico). Gombert (2002) sugere que o déficit em
habilidades meta-representacionais presente em criangas com sindrome de Down
prejudica o conhecimento linglistico implicito, tal como o entendimento de rimas.
Isso compromete, mas n&o impede o desenvolvimento do conhecimento explicito e o
aprendizado da associagdo entre fonemas e grafemas. As habilidades de
consciéncia fonémicas testadas se desenvolvem, de acordo com o autor, na
interacdo com o aprendizado da leitura.

O trabalho de Snowling et al. (2002) também investigou a consciéncia de
rimas na sindrome de Down. Os autores apresentam trés estudos. No primeiro, o
objetivo foi verificar a consciéncia de unidades de diferentes tamanhos. Foram
aplicadas tarefas de consciéncia no nivel sildbico (segmentacao), intra-silabico
(deteccdo de Rimas) e fonémico (deteccdo de fonema inicial) em individuos com
sindrome de Down e com desenvolvimento tipico que nao diferiam quanto as
habilidades de leitura. As criangas com sindrome de Down apresentaram
desempenho significativamente inferior aos controles em todas as tarefas, sendo a
tarefa de identificacdo de rimas a mais dificil para as criangas com a sindrome.
Entretanto, quando a idade mental verbal foi controlada, a diferenga entre os grupos
deixou de ser significativa nas tarefas de segmentagédo silabica e deteccdo de
fonemas. Somente na tarefa de detec¢do de rimas os grupos permaneceram com

diferenca estatisticamente significativa. Esse achado evidencia um prejuizo na
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deteccao de rimas por parte das criangas com sindrome de Down. Os resultados do
segundo estudo, no qual foram utilizadas estratégias para facilitar a deteccao de
rimas pelas criangas com sindrome de Down, confirmam a conclusdo do primeiro.
Observou-se que, no segundo estudo, as criangas com sindrome de Down
apresentaram a mesma dificuldade para identificar rimas e fonemas em posicao final
e um desempenho significativamente superior na tarefa de identificacdo de fonemas
iniciais, o que indica uma influéncia da posicdo do segmento a ser identificado. As
autoras sugerem que o déficit na detecgao de rimas indica uma diferenga qualitativa
no desenvolvimento da consciéncia fonolégica entre criangas com sindrome de
Down e com desenvolvimento tipico. Contudo, como verificado no terceiro estudo, a
consciéncia fonologica é preditora de habilidades de leitura em ambos os grupos.

Boudreau (2002) avaliou dois grupos de vinte e dois integrantes pareados
pela cognicdo nao-verbal, um constituido de criangas com sindrome de Down e
outro de sujeitos com desenvolvimento tipico. Esse estudo examinou as relagdes
existentes entre as habilidades relacionadas a leitura que se desenvolvem
anteriormente a alfabetizagdo, consciéncia fonolégica e habilidades de leitura
convencionais. Entre os individuos com sindrome de Down foi encontrada uma
grande variabilidade no desempenho em medidas de leitura. Nos dois grupos, o
conhecimento do nome das letras e a identificacido dessas apresentaram correlagao
positiva significativa com a leitura de palavras. Entretanto, como no estudo de
Snowling et al. (2002), o conhecimento dos sons das letras foi correlacionado
positivamente de forma significativa com habilidades de leitura somente entre as
criangas com desenvolvimento tipico. Assim como no estudo de Cuples & lacono
(2000), a tarefa de consciéncia fonoldgica que apresentou correlagdo positiva
significativa com a leitura de palavras foi a de sintese fonémica.

Cupples & lacono (2002) realizaram um estudo de intervencdo para
investigar se criangas com sindrome de Down apresentam beneficios com uma
instrugdo analitica de leitura, envolvendo treinamento explicito em consciéncia
fonoldgica. Participaram da intervencéo, que durou seis semanas, sete criangas com
sindrome de Down falantes do inglés australiano que n&o apresentavam habilidades
de leitura de n&o-palavras no inicio da pesquisa. Trés criangas receberam instrugao
analitica de leitura e quatro, instrucdo baseada na palavra inteira, relacionada aos
métodos globais de alfabetizagcdo. A leitura das criangas foi testada pré e poés-

intervencao por meio de uma lista de palavras que também foi utilizada durante a
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intervencao e de outra que nao fez parte do treinamento. Criangas de ambos os
grupos mostraram avangos significativos na leitura das palavras treinadas.
Entretanto, somente criangcas do grupo que recebeu treinamento analitico
apresentaram um aumento significativo do numero de palavras néo treinadas lidas
corretamente, demonstrando ter havido generalizagdo do aprendizado. Esses
achados sao consistentes com os resultados de estudos, como o de Cuples &
lacono (2000), que encontraram relagdes positivas significativas entre a consciéncia
fonoldgica e a leitura de palavras nao frequentes ou ndo-palavras. Em contraste, sdo
inconsistentes com a afirmacédo de Cossu et al. (1993) de que a instrugdo em
consciéncia fonologica é irrelevante para o desenvolvimento da leitura em criangas
com sindrome de Down. Conners et al. (2006) também contrariam essa afirmacao,
mostrando que criangas com deficiéncia mental se beneficiam do treinamento em
consciéncia fonolégica para o aprendizado da leitura, o que confirma os achados de
Cupples & lacono (2000, 2002).

Gillon (2000) defende o uso da consciéncia fonologica em programas de
intervencdo para criangas com prejuizos na fala. Kennedy & Flynn (2003a)
examinaram os efeitos do treinamento em consciéncia fonologica na fala, na
habilidade de estabelecer conexdes entre fonemas e grafemas e na capacidade de
generalizagdo para outras habilidades de consciéncia fonoldgica em trés criangas
com sindrome de Down. As tarefas utilizadas na intervengdo envolviam consciéncia
fonémica e identificacdo de rimas. Foram observados aumentos, embora nao
significativos, no numero de consoantes corretas na fala de dois dos participantes, o
gue sugere uma relagao entre producao da fala e consciéncia fonologica. Todos os
participantes mostraram avancos na resolucido das tarefas de consciéncia fonémica
utilizadas na intervengao, mas nenhum deles apresentou generalizagao para a tarefa
de segmentacao fonémica. No momento anterior a intervengdo, nenhum participante
demonstrou conhecimento de rimas; apo6s o ftreinamento, somente dois
apresentaram avancgos nessa habilidade. As trés criancas apresentaram niveis mais
avancgados no estabelecimento de conexdes entre fonemas e grafemas no final da
intervengao, o que demonstra o beneficio do treinamento em consciéncia fonoldgica.
Esses resultados sao consistentes com os achados de Cupples & lacono (2002) e
Conners et al. (2006).

Kennedy & Flynn (2003b) examinaram a consciéncia fonoldgica (detecgao

de rimas e aliteracbes fonémicas, isolamento de fonema inicial e sintese fonémica),
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a audicao, a producao de fala (porcentagem de consoantes corretas), a linguagem
expressiva (comprimento médio de enunciados), a capacidade de estabelecer
conexédo entre fonemas e grafemas (soletragdo de palavras regulares com o uso de
letras) e as habilidades de leitura (conhecimento do nome e som das letras e leitura
de palavras e nao-palavras) de nove criangas com sindrome de Down e idades
cronoldgicas entre cinco e oito anos. E importante ressaltar que, nesse estudo,
houve correlagéo positiva significativa entre todas as medidas de leitura e tarefas de
consciéncia fonolégica. A tarefa de aliteragdo foi a que apresentou a maior
correlacdo com a leitura de palavras reais. A alta incidéncia de alteracdo no exame
de timpanometria ndo apresentou correlagdo significativa com as medidas de
consciéncia fonolégica. A medida de memoria de trabalho audiovisual, que envolvia
figuras de palavras com uma, duas e trés silabas, correlacionou-se positivamente de
forma significativa com a tarefa de aliteragcdo, com as medidas de leitura e com o
tempo de escolaridade. O tempo de escolaridade também apresentou correlagao
positiva significativa com a idade cronolégica, com medidas de leitura e com a tarefa
de aliteracgdo. Isso justifica a hipotese de que o tempo de escolaridade ou tempo de
letramento escolar, como denominado no presente estudo, pode influenciar o
desempenho de criangas com sindrome de Down em tarefas de consciéncia
fonologica.

Trinta criangas e adolescentes com sindrome de Down que haviam sido
avaliadas quanto a linguagem compreensiva e expressiva, habilidades de leitura e
memoria de trabalho auditiva (LAWS, 1998), foram reavaliadas quatro anos mais
tarde (LAWS & GUNNS, 2002). Na reavaliagdo também foram investigadas
habilidades de consciéncia fonoldgica (identificagcdo de onset e Rima). No primeiro
estudo, as medidas de leitura e memoédria de trabalho auditiva foram
significativamente correlacionadas. No segundo, entretanto, inesperadamente a
memoria de trabalho auditiva ndo foi preditora das habilidades de leitura das
criangas que se tornaram leitoras na segunda avaliagdo. O principal preditor das
habilidades de leitura encontrado neste estudo foi a medida de cogni¢cao nao-verbal.
Os outros preditores foram a nomeacdo de letras e medidas de linguagem
compreensiva. Na segunda avaliagéo, foram verificadas fortes correlagdes positivas
entre a consciéncia fonolégica e medidas de memodria de trabalho auditiva, de

linguagem compreensiva e expressiva, de leitura de palavras reais e de



69

compreensao leitora. Entre os leitores, foi verificada uma maior facilidade na
identificacdo de onsets do que Rimas.

Verucci et al. (2006) utilizaram uma tarefa de detecgéo de rimas e tarefas de
nivel silabico (sintese, segmentacéo, aliteragdo e exclusdo da primeira silaba) para
avaliar a consciéncia fonolégica de criangas com sindrome de Down e com
desenvolvimento tipico, emparelhadas pela acuracia em leitura de palavras
regulares, irregulares e de pequenas passagens textuais. Os dois grupos
apresentaram diferengas estatisticamente significativas em relagao a leitura de nao-
palavras, compreensao leitora, detecgdo de rimas, segmentacgao e exclusao silabica.
Entre as criangcas com desenvolvimento tipico, a tarefa de segmentacao silabica
apresentou correlagao positiva significativa com a leitura de palavras e n&o-palavras.
Ja entre as criangas com sindrome de Down, a tarefa correlacionada positivamente
de maneira significativa com a leitura de palavras foi a de exclusdo; a de deteccéo
de rimas apresentou uma correlacdo inversa com medidas de leitura. E importante
ressaltar que as dificuldades apresentadas pelas criangas com sindrome de Down
persistiram mesmo quando as diferencas de idade mental foram levadas em
consideracgao.

Roch & Jarrold (2008), assim como Verucci et al. (2006), consideram que a
dificuldade apresentada por criangas com sindrome de Down na leitura de nao-
palavras, quando comparadas a controles com mesmo nivel de leitura de palavras
reais, pode ser atribuida ao desempenho inferior em consciéncia fonoldgica.
Boudreau (2002) atribui essas dificuldades ao déficit na memodria de trabalho
auditiva. Jarrold et al. (2008) encontraram prejuizos na memoria de trabalho auditiva
em adolescentes e adultos jovens com sindrome de Down relacionados com o
aprendizado da leitura de palavras novas.

Lara et al. (2007) testaram a consciéncia fonolégica de quarenta criangas
brasileiras com sindrome de Down. O instrumento utilizado foi uma parte do
CONFIAS - Consciéncia fonoldgica: instrumento de avaliagao sequencial (MOOJEN
et al., 2003), o mesmo utilizado no presente estudo. As pesquisadoras aplicaram as
tarefas de nivel silabico como propostas originalmente em um grupo de vinte
criangas. As mesmas provas adaptadas com figuras de apoio para todas as palavras
do instrumento foram aplicadas no outro grupo. As autoras concluiram que o apoio
visual é importante para diminuir a interferéncia da memoéria de trabalho auditiva, o

que mostra a existéncia de relagido entre as variaveis. Na literatura pesquisada, esse
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foi o unico estudo encontrado sobre a consciéncia fonoldgica de criangas com
sindrome de Down em que as hipdteses de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY,
1999) dos participantes foram avaliadas. E possivel observar, nessa pesquisa, que
as criangas com niveis de escrita mais avancados apresentaram, em ambos os
grupos, melhor desempenho nas tarefas de consciéncia fonolégica do nivel silabico
do CONFIAS.

A partir do exposto, considera-se importante salientar pontos em comum das
diferentes pesquisas apresentadas. Sujeitos com sindrome de Down apresentam,
em algumas tarefas de consciéncia fonoloégica, um desempenho inferior a controles
com desenvolvimento tipico, apesar de mesmo nivel de leitura (COSSU et al. 1993,
CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999, 2001; CARDOSO-MARTINS et al., 2002;
GOMBERT, 2002; SNOWLING et al., 2002). A tarefa de segmentacéo fonémica é de
dificil resolucéo para individuos com sindrome de Down, até mesmo entre os leitores
(CUPLES & IACONO, 2000; FLETCHER & BUCKLEY, 2002; KENNEDY & FLYNN,
2003a). Tarefas de deteccdo e producdo de rimas também s&o dificeis para as
criangcas com a sindrome (CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999; CUPLES &
IACONO, 2000; FLETCHER & BUCKLEY, 2002; CARDOSO-MARTINS et al., 2002;
GOMBERT, 2002; SNOWLING et al., 2002; BOUDREAU, 2002). Ja algumas tarefas
que exigem consciéncia da silaba, como segmentacdo ou sintese silabica, n&o
trazem maiores dificuldades para criangas com sindrome de Down alfabetizadas ou
em processo de alfabetizacdo (KAY-RAINING BIRD et al., 2000; BOUDREAU, 2002;
VERUCCI et al. 2006; LARA et al., 2007).

Apesar de os estudos apresentados mostrarem diferentes tarefas de
consciéncia fonoldgica correlacionadas com medidas de leitura, € possivel observar,
a partir dos achados da maioria deles, que habilidades metafonoldgicas e de leitura
em criangas com sindrome de Down apresentam relagdes significativas (CARDOSO-
MARTINS & FRITH, 1999; CUPLES & IACONO, 2000; FLETCHER & BUCKLEY,
2002; SNOWLING et al., 2002; BOUDREAU, 2002; KENNEDY & FLYNN, 2003b;
VERUCCI et al., 2006). Entretanto, o entendimento da natureza da relagéo entre a
consciéncia fonoldgica e a alfabetizacao revela divergéncias entre os estudiosos.

Ao contrario de Cossu et al. (1993), alguns autores consideram que a
consciéncia fonologica tem um papel preditivo para a alfabetizagdo em criangas com
sindrome de Down (FOWLER et al.,, 1995; CUPLES & IACONO, 2000; KAY-
RAINING BIRD et al., 2000). Fletcher & Buckley (2002) defendem que somente
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estudos longitudinais podem esclarecer a natureza dessa relagdo. Laws & Gunn
(2002) apontam que a consciéncia fonoldgica de criangas com sindrome de Down
parece se desenvolver como resultado da alfabetizagdo. Outros pesquisadores
argumentam a favor da relagdo de reciprocidade, com algumas habilidades de
consciéncia fonolégica dando suporte para o aprendizado da lingua escrita e outras,
principalmente as de consciéncia fonémica, se desenvolvendo em conjunto com o
processo da alfabetizagcdo (CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999, 2001; GOMBERT,
2002; LARA et al., 2007).

Ressalta-se, ainda, que os estudos apresentados utilizam tarefas diferentes
para avaliar a consciéncia fonoldgica de criangas com sindrome de Down. Além
disso, a maioria deles avalia somente as habilidades de detecgdo de rimas e/ou
consciéncia no nivel do fonema (COSSU et al., 1993; FOWLER, 1995; BROADLEY
et al.,, 1995; CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999, 2001; CUPPLES & IACONO,
2000, 2002; GOMBERT, 2002; CARDOSO-MARTINS et al., 2002; FLETCHER &
BUCKLEY, 2002; KENNEDY & FLYNN, 2003ab; ROCH & JARROLD, 2008). Os
unicos trabalhos encontrados em que s&o relatadas avaliagcdes no nivel da silaba
foram: Evans (1994), Kay-Raining Bird et al. (2000), Snowling et al. (2002),
Boudreau (2002), Verucci et al. (2006) e Lara (2007). Sendo assim, sao necessarios
estudos que avaliem a consciéncia fonologica de criangas com sindrome de Down
de forma mais abrangente. Na presente pesquisa, diferentes habilidades, tanto no
nivel da silaba quanto no nivel do fonema, foram avaliadas. A relagao entre as
hipéteses de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999) dos participantes e a

consciéncia fonoldgica nos dois niveis também foi investigada.



2 METODO

2.1 TIPO DE PESQUISA

Este estudo é resultado de uma pesquisa de campo observacional do tipo
transversal, que avaliou a consciéncia fonolégica de sujeitos com sindrome de

Down.

2.2 POPULACAO E AMOSTRAGEM

A populacdo estudada refere-se a criangas portadoras da sindrome de
Down. O processo de amostragem foi realizado por acessibilidade e de acordo com

os critérios abaixo.

Critérios de inclusao:

1. Estar alfabetizado ou em processo de alfabetizacio;

2. Frequentar escola regular, em classe especial ou em inclusdo no ensino
fundamental;

3. Ser falante monolingle do portugués brasileiro;

4. Estar autorizado pelos pais ou responsaveis a participar da pesquisa por
meio da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido

(apéndice 1).

Critérios de excluséo:

1. Apresentar perda auditiva neurossensorial ou mista nao corrigida
(relatada pelos pais ou responsaveis ou detectada em audiometria tonal
realizada durante o periodo da coleta de dados);

2. Apresentar alteragao visual ndo corrigida (relatada pelos pais);

3. Possuir comorbidades associadas do tipo:
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Comprometimentos neurolégicos, além dos causados pela prépria
sindrome de Down;

Alteragcdes emocionais que podem prejudicar o desempenho da
crianga diagnosticadas por psicélogo(a) ou psiquiatra, ou observadas
pelo(a) fonoaudidlogo(a) ou professor(a) da crianga;

Diagnéstico de autismo ou psicose associado a sindrome de Down.

2.3 AMOSTRA

A amostra desta pesquisa foi constituida por onze criangas com sindrome de
Down, seis do sexo masculino e cinco do sexo feminino, com idades cronolégicas
entre 7 anos e 14 anos e 2 meses, média de 9 anos e 10 meses e desvio padrao
(DP) de 2 anos e 3 meses. E importante ressaltar que o nimero reduzido de sujeitos
limita a generalizagdo dos resultados para toda a populagdo de criangas com
sindrome de Down.

Na cidade de Porto Alegre (RS), cinco criangas foram selecionadas e
avaliadas no Centro Lydia Coriat e quatro, na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Visconde de Pelotas. Duas criangas foram selecionadas e avaliadas
em suas residéncias na cidade de Novo Hamburgo (RS). No que se refere ao tipo de
ensino, trés criangas estavam frequentando classe especial em escola regular e oito
sujeitos estavam em processo de inclusdo no ensino regular fundamental. Os dados
relatados constituiram a caracterizagdo sociodemografica da amostra apresentada
na tabela 1. Esses dados foram coletados por meio de um questionario aplicado aos
pais ou responsaveis que sera comentado na sessao 2.4.

Todas as criangas da amostra receberam estimulagdo precoce e, no
momento da coleta de dados, dez dos onze sujeitos estavam em atendimento
terapéutico em instituicées particulares. Os individuos que participaram da pesquisa
pertencem a familias de classe média ou média alta e convivem em um ambiente
familiar que estimula o contato com praticas de letramento, seja por meio da leitura
de hitdrias infantis, de jornais ou revistas na presenga da crianga, da utilizagao de
materiais educativos em momentos de interacido, ou por meio do auxilio nas tarefas

da escola.
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Tabela 1 — Caracterizagao sociodemografica da amostra

Caracteristicas n=11
Idade cronoldgica — Média + DP 9ae 10mt2ae 3m
Sexo n (%)
Masculino 6 (54,5)
Feminino 5 (45,5)
Série escolar
Classe Especial 3 (27,3)
Jardim B (curriculo de 8 anos) 1(9,1)
1° ano (curriculo de 9 anos) 3 (27,3)
12 série (curriculo de 8 anos) 1(9,1)
22 série (curriculo de 8 anos) 1(9,1)
32 série (curriculo de 8 anos) 1(9,1)
3° ano (curriculo de 9 anos) 1(9,1)

Tipo de ensino

Especial 3 (27,3)

Regular 8 (72,7)
Tipo de escola

Estadual 6 (54,5)

Particular 5 (45,5)

DP: Desvio Padrao; a: anos; m: meses
Fonte: O autor (2008)

No item série escolar da tabela acima, pode-se verificar que algumas
criangas da amostra estavam incluidas no antigo curriculo de oito anos do ensino
fundamental, enquanto outras faziam parte do novo curriculo de nove anos. Isso
aconteceu porque, a partir do ano de 2006, entrou em vigor, no Brasil, uma nova
legislagao referente ao curriculo do ensino fundamental, o qual passou a ter nove
anos ao invés de oito. O curriculo do Jardim B passou a constituir o primeiro ano do
ensino fundamental. O prazo para as escolas se adequarem a mudancga € até o ano
de 2010. Como a coleta de dados desta pesquisa foi realizada no inicio do ano de
2008, as escolas encontravam-se em um periodo de transicdo no que se refere a
mudanga curricular.

Em relacdo ao tipo de sindrome de Down, constatou-se que dez criangas
(90,9%) apresentavam trissomia simples do cromossomo 21 e apenas uma era

portadora do tipo mosaicismo (9,1%). O tipo da sindrome, juntamente com outras
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caracteristicas, tais como alteragcbes clinicas que aparecem na literatura como
freqientemente associadas a sindrome (SCHWARTZMAN, 1999; MUSTACHI,
2000), episodios préevios de otite média e os resultados do exame de timpanometria
e da avaliagdo da inteligibilidade de fala, formaram a caracterizagcdo clinica da
amostra. Essa caracterizagao pode ser visualizada na tabela 2. Os dados referentes
ao tipo de sindrome de Down, alteragdes clinicas e episodios prévios de otite média
também foram coletados através do questionario aplicado aos pais ou responsaveis,

que sera abordado na subsecao 2.4.1 deste capitulo.

Tabela 2 — Caracterizacao clinica da amostra

Caracteristicas n=11
n (%)
Tipo de SD
Trissomia simples do cromossomo 21 10 (90,9)
Mosaicismo 1(9,1)

Alteracdes clinicas relatadas pelos pais*

Endocrinolégica (hipotireoidismo) 1(9,1)
Cardiovascular 2(18,2)
Oftalmolégica (corrigida) 4 (36,4)
Gastrointestinal 1(9,1)
Imunoldgica 2(18,2)
Respiratdria 2 (18,2)
Renal 1(9,1)
Nenhuma 4 (36,4)
Episédios prévios de OM
Sim 4 (36,4)
Nao 7 (63,6)
Timpanometria
Alterada 2(18,2)
Normal 9 (81,8)
Inteligibilidade de fala
Alterada 6 (54,5)
Adequada 5 (45,5)

* questao de multipla resposta
SD: Sindrome de Down; OM: Otite média
Fonte: O autor (2008)
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Para a verificagdo das condi¢cdes da orelha média das criancas, todos os
participantes foram submetidos ao exame de timpanometria durante o periodo da
coleta dos dados. A avaliagédo da inteligibilidade de fala foi realizada com base em
procedimentos que serao explicitados na subsecao 2.4.2 do presente capitulo.

Ressalta-se que quatro criangas da amostra (36,4%), como observado na
tabela 2, apresentavam histérico de otite média. Duas dessas criangas (18,2%)
apresentaram alteracdes de orelha média, medidas pelo exame de timpanometria.
Das seis criangas que apresentaram inteligibilidade de fala alterada (54%), quatro
sao as que também apresentaram historico de otites médias.

O tipo ou a quantidade de caracteristicas clinicas associadas a sindrome de
Down podem influenciar o desenvolvimento geral e cognitivo das criangas
acometidas pela sindrome (KOZMA, 2007b). A influéncia da inteligibilidade de fala
no desempenho das criancas com sindrome de Down na avaliacido de consciéncia

fonoldgica sera avaliada no capitulo 3 deste estudo e discutida no capitulo 4.

2.4 AVALIACOES REALIZADAS E INSTRUMENTOS

Todas as criangas foram avaliadas quanto aos niveis de consciéncia
fonoldgica, escrita, memdéria de trabalho auditiva e inteligibilidade de fala. Cabe
ressaltar que as hipdteses de escrita dos participantes e os resultados da avaliagéo
da memoria de trabalho auditiva foram as medidas de cognigdo utilizadas neste
estudo. Os sujeitos desta pesquisa ndo foram submetidos a testagens que avaliam o
quociente de inteligéncia.

Todos os integrantes foram encaminhados para consulta com médico
otorrinolaringologista. O objetivo dessa consulta era a realizagdo do exame de
otoscopia, e para que as criangas recebessem o encaminhamento médico para uma
avaliacdo audiolégica basica completa (audiometria tonal condicionada e
imitanciometria) em clinicas especializadas, indicadas pelo médico ou pela
pesquisadora. Se a crianga havia sido submetida a audiometria tonal dentro do
ultimo ano, ela somente recebeu encaminhamento para a realizacdo da
imitanciometria. Os individuos que ndo compareceram a avaliacao

otorrinolaringolégica e nao realizaram avaliagdo audiolégica completa foram
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submetidos somente as medidas de imitancia acustica (imitanciometria) no ambiente
escolar ou clinico.

Além do questionario aplicado aos pais ou responsaveis, também foi
utilizado para a coleta de dados um questionario direcionado ao fonoaudiélogo(a) ou
professor(a) das criangas. A seguir serdo comentados todas as avaliagbes

realizadas e instrumentos utilizados neste estudo.

2.4.1 Questionario preenchido pelos pais ou responsaveis (apéndice 2)

Como ja referido, por meio do questionario preenchido pelos pais ou
responsaveis, elaborado pela pesquisadora, foram coletados os dados utilizados
para as caracterizagdes sociodemografica e clinica da amostra (tabelas 1 e 2). Para
a caracterizagdo sociodemografica foram selecionados dados relacionados a idade
cronoldgica, sexo e histéria escolar atual dos participantes. Para a caracterizagéo
clinica selecionaram-se informacgdes referentes ao tipo de sindrome de Down e
alteracgdes clinicas associadas.

Desse questionario também foram extraidos os dados referentes ao tempo
de letramento dos participantes em ambiente escolar. Para as criangas que estavam
em processo de inclusdo no ensino regular, foi considerado tempo de letramento os
meses de contato com o ensino da lingua escrita no ambiente escolar a partir do
ingresso no Jardim B. Para os individuos da classe especial que frequentaram o
Jardim B antes do ingresso na mesma, foi considerado tempo de letramento escolar
os meses de inclusdo no nivel B, somados aos meses de permanéncia na classe
especial. Foram considerados somente os meses letivos. O objetivo da classe
especial da Escola Visconde de Pelotas da cidade de Porto Alegre, onde trés das
criangas da amostra estavam inseridas, € a alfabetizagcdo de individuos com
necessidades educacionais especiais. Quando a crianga esta alfabetizada, ela é
encaminhada para o ensino regular na mesma instituicdo. No caso de a crianga ter
frequentado somente o ensino especial, os meses letivos de permanéncia nesse tipo
de ensino foi computado como tempo de letramento escolar. Para a obtencdo desse
dado, além das informacbes relatadas pelos pais ou responsaveis, foi realizado

contato com os professores das criangas.



78

Entende-se como letramento escolar, neste estudo, as diferentes praticas de
uso da lingua escrita na escola (SOUZA et al., 2006), tais como: identificar e nomear
letras; escrever o proprio nome; identificar o nome dos colegas; escrever e ler
palavras, frases, ou textos sobre determinado assunto; copiar escritos do quadro;
responder a questdes de provas e interpretar textos escritos. Sendo assim, o
letramento escolar € visto como um continuum entre um ponto muito rudimentar de
dominio da escrita até usos bastante desenvolvidos. O ponto mais baixo pode, até
mesmo, ndo ser acompanhado da capacidade de ler ou escrever (MARCUSCHI,
2005).

2.4.2 Questionario preenchido pelo(a) fonoaudiologo(a) ou professor(a) da

crianca (apéndice 3)

Esse questionario foi elaborado pela pesquisadora para ser respondido
pelo(a) fonoaudidlogo(a) da criangca. Nos casos em que a crianga nao estava em
atendimento fonoaudioldgico, foram consideradas as respostas do seu(sua)
professor(a). A partir desse instrumento, foram levantadas informagdes referentes a
expressao e compreensao da linguagem oral, ao aprendizado da leitura e da escrita
e dados sobre estimulacdo em consciéncia fonolégica. Foram abordadas questdes
sobre o nivel de contextualizacdo da linguagem expressiva e compreensao de
ordens (ZORZI & HAGE, 2004, p. 86); aspectos da sintaxe produtiva (capacidade de
produzir sentencgas de trés ou mais palavras); inteligibilidade de fala; habilidade para
identificar e nomear letras e capacidade para escrever palavras, frases ou pequenos
textos. Dados relacionados a essas questdes aparecem na sec¢ao 3.1 e na subsecao
3.2.2 do capitulo 3.

Para avaliar a inteligibilidade de fala utilizou-se o julgamento de dois juizes.
Levou-se em consideragdo as avaliagbes perceptuais do(a) fonoaudidlogo(a) ou
professor(a) da criangca e da pesquisadora. Na questdo sobre a inteligibilidade de
fala do questionario em questdo, o(a) fonoaudidlogo(a) ou professor(a) da crianga
deveria optar pela alternativa inteligibilidade de fala adequada, se a fala da crianga
era facilmente compreendida pela maioria das pessoas com as quais ela

conversava. Caso contrario, ele(a) deveria marcar a opgao inteligibilidade de fala
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alterada. Amostras de fala dos participantes foram obtidas por meio da gravagao de
todos os encontros, para tanto utilizou-se um gravador digital. Esse procedimento
facilitou a avaliagao perceptual da inteligibilidade de fala por parte da pesquisadora,
que é graduada em Fonoaudiologia. A inteligibilidade foi considerada adequada
quando tanto a pesquisadora quanto o(a) fonoaudiélogo(a) responsavel pelo
atendimento clinico da criangca ou seu(sua) professor(a) concordaram que sua fala
era compreendida com facilidade. Considerou-se inteligibilidade alterada, quando os
profissionais envolvidos concordaram que a fala da crianga era de dificil
compreensdo. E necessario ressaltar que a fala dessas criancas tornava-se, muitas
vezes, ininteligivel em momentos de fala encadeada. Como as respostas aos
instrumentos utilizados neste estudo n&o requeriam respostas com fala encadeada,
a comunicagado com esses sujeitos nao foi prejudicada durante as avaliagdes.

Os dados resultantes da avaliagao da inteligibilidade de fala foram utilizados
para complementar a caracterizagao clinica da amostra (tabela 2) e para a avaliagao
de parte da quinta hipotese desta pesquisa, apresentada na introducdo deste

trabalho.

2.4.3 Avaliacdo da consciéncia fonolégica

Para a avaliagcdo da consciéncia fonoldégica utilizou-se o CONFIAS -
Consciéncia fonoldgica: instrumento de avaliagdo sequencial (MOOJEN et al., 2003).
Esse instrumento foi desenvolvido por um grupo constituido de psicopedagogas,
fonoaudidlogas, linglistas e uma psicéloga. O objetivo das autoras era desenvolver
um material para avaliar a consciéncia fonolégica de forma abrangente e sequencial,
levando-se em consideragao as caracteristicas do portugués brasileiro e palavras
adequadas ao vocabulario infantil. As autoras procuraram, também, estabelecer uma
relacdo entre a consciéncia fonolégica e as habilidades de escrita, ja que a maioria
das pesquisas em consciéncia fonolégica busca a relagdo com habilidades de leitura
(MOOJEN et al., 2003).

A validagao do instrumento ocorreu em duas etapas. A primeira foi realizada
com 101 criancas que frequentavam Jardim B ou primeira série em uma escola

particular de nivel socioecondmico médio e médio alto. Verificou-se que a variavel
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hipotese de escrita em que as criangas se encontravam era mais significativa que a
variavel série. A segunda validagao, que originou a versao final, aconteceu em cinco
escolas de nivel socioecondmico médio e médio alto, em que 25 criangas em cada
hipotese de escrita foram testadas, totalizando 100 criangas.

A utilizacdo desse instrumento possibilita, entdo, a investigagdo das
habilidades metafonoldgicas, considerando a relagcdo com as hipoteses de escrita
(FERREIRO & TEBEROSKY, 1999). A possibilidade de investigar a consciéncia
fonolégica em relacdo aos niveis de escrita das criangas foi um dos fatores
determinantes para a escolha desse instrumento para esta pesquisa. O fato de a
amostra para a validagdo do CONFIAS ter sido formada por criancas de nivel
socioecondmico médio e médio alto, que estavam em processo de alfabetizagdo ou
recentemente alfabetizadas, também foi considerado na selecdo do teste. Isso
possibilita a comparacdo dos resultados esperados pelo CONFIAS para criangas
com desenvolvimento tipico ao desempenho das criangas com sindrome de Down
deste estudo, considerando a hipotese de escrita como critério de emparelhamento.

A avaliagdo da consciéncia fonolégica por meio do CONFIAS é indicada
para individuos nao alfabetizados a partir dos 4 anos, para criangas em processo de
alfabetizacdo e para sujeitos com dificuldades ou transtornos de aprendizagem
(MOOQOJEN et al., 2003). Em algumas tarefas do instrumento utilizam-se figuras; em
outras, fichas para apoio visual que representam o numero de silabas ou de
fonemas das palavras envolvidas, diminuindo, assim, a interferéncia da memoaria de
trabalho auditiva durante a avaliagao. Esses também foram fatores que contribuiram
para a selegao do instrumento com o objetivo de avaliar a consciéncia fonologica de
criangas com sindrome de Down.

As tarefas de consciéncia fonolégica do CONFIAS estao divididas em nivel
da silaba e nivel do fonema e se apresentam em uma gradacao de dificuldade
crescente, considerando criangas com desenvolvimento tipico. E sugerido pelas
autoras que o teste seja aplicado em duas etapas: primeiro aplica-se a parte
referente a silaba, que contém nove tarefas e, em outro momento, procede-se a
aplicacao relativa a consciéncia do nivel fonémico, constituida por sete tarefas. Em
todas as tarefas s&o propostos dois itens de treinamento (exemplos). Nesses itens,
permite-se fornecer a crianga, caso seja necessario, a resposta correta e

explicacdes adicionais. Os itens de treinamento nunca contam como pontuacéao.
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Cada tarefa do nivel da silaba (NS) é composta por quatro itens de
avaliacdo, com excecado da tarefa de exclusdo, que é formada por oito itens. A
sequéncia das tarefas do NS e uma descricdo sucinta das mesmas serao

apresentadas a seguir.

S1 - Sintese: o aplicador pronuncia a palavra-alvo com um breve intervalo
entre cada silaba. A crianga deve realizar a sintese silabica, dizendo qual palavra foi
dita. Os itens de avaliacdo dessa tarefa sdo compostos por uma palavra dissilabica,
duas trissilabicas e uma polissilabica (4 silabas).

S2 - Segmentacédo: o aplicador solicita que a crianga separe a palavra-alvo
em pedacos (silabas). Os itens de avaliagdo dessa tarefa sdo constituidos de uma
palavra dissilabica, duas trissilabicas e uma polissilabica (4 silabas).

S3 - Identificacdo de silaba inicial: o aplicador mostra a crianga o desenho
da palavra-alvo e pergunta: “Que desenho é este?” A palavra-alvo é dita tanto pela
crianga quanto pelo aplicador. Em seguida, sdo apresentadas trés palavras
(alternativas) verbalmente a crianca e ela deve identificar qual das trés inicia com a
mesma silaba da palavra-alvo. Exemplo — palavra-alvo: faca, alternativas: fada -
vaso - lata. Essa tarefa contém palavras dissilabicas no primeiro item de avaliagao e
palavras trissilabicas nos outros trés itens de avaliagao.

S4 - ldentificacdo de rima: o aplicador mostra a crianga o desenho da
palavra-alvo e solicita que ela a nomeie, em seguida o aplicador também diz a
palavra-alvo. E requerido, entdo, que a crianca escolha, dentre trés alternativas
apresentadas verbalmente, qual palavra termina como (ou rima com) a palavra-alvo.
Exemplo — palavra-alvo: flor, alternativas: pao, dor, trem. O primeiro item de
avaliagao dessa tarefa € formado por monossilabos, os outros trés, por palavras
trissilabicas.

S5 - Producdo de palavra com a silaba dada: o aplicador solicita que a
crianga produza palavras que iniciam com as silabas-alvo.

S6 - Identificacéo de silaba medial: o aplicador mostra para o participante o
desenho da palavra-alvo e solicita que ele a nomeie. Em seguida, o aplicador
também nomeia a palavra e pergunta: “Qual é o pedago (ou silaba) do meio dessa
palavra?” Logo apds, trés alternativas sdo apresentadas verbalmente a crianga e ela
deve identificar qual palavra tem o pedago do meio igual ao da palavra-alvo.

Exemplo - palavra-alvo: tomate, alternativas: fumaca, lanterna, espeto. Os itens de
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avaliagdo sdo constituidos somente de palavras trissilabicas. E permitido, nessa
tarefa, o uso de fichas que representam o numero de silabas para apoio visual.

S7 - Producgao de rima: o aplicador mostra o desenho da palavra-alvo, a
criangca deve nomear e produzir outra palavra que termina igual a palavra-alvo, a
qual também é nomeada pelo aplicador. Nessa tarefa existem somente palavras
dissilabicas nos itens de avaliagao.

S8 - Exclusao: o aplicador solicita que a crianga tire um pedago da palavra-
alvo e identifique qual palavra nova se forma. Exemplo: “Se eu tirar o ci de cipd
fica?” (p6). Essa tarefa permite o uso de fichas que representam as silabas da
palavra-alvo.

S9 - Transposicao: o aplicador deve fornecer a seguinte ordem: “Eu vou
dizer uma palavra que nao existe. Essa palavra tem dois pedagos (ou silabas) e
vocé vai trocar os pedacgos de lugar: diga primeiro o pedago do fim e depois o
pedaco do comecgo. Vocé vai descobrir uma palavra que existe. A palavra que nao
existe é: darrdé (a palavra é pronunciada ao mesmo tempo em que o aplicador
aponta para as fichas que representam as silabas). Se vocé falar primeiro este
pedaco (aponta para o pedaco do fim) e depois este (aponta para o do come¢o), que
palavra forma-se?” (roda). Os pedagos podem ser movidos. Essa tarefa envolve
somente palavras dissilabicas.

Cada tarefa do nivel do fonema (NF) é constituida de quatro itens de
avaliagcdo, com exceg¢ao da tarefa de exclusdo, que € composta por seis itens. A
ordenacao das tarefas do NF, além de uma descricdo concisa das mesmas, sera

apresentada abaixo.

F1 - Producdo de palavra que inicia com o som dado: a crianga deve
produzir palavras que iniciam com os sons-alvo.

F2 - Identificacdo de fonema inicial: o aplicador mostra o desenho da
palavra-alvo para a crianga nomear. Logo apés, também nomeia a palavra e solicita
que a crianca escolha, entre trés palavras apresentadas verbalmente, qual delas
comega com O mesmo som da palavra-alvo. Exemplo — palavra-alvo: urso,
alternativas: ovo, bolo, unha. Essa tarefa contém trés itens de avaliagdo com
palavras dissilabicas e um com palavras trissilabicas.

F3 - Identificacdo de fonema final: 0 desenho da palavra-alvo € mostrado a

crianga para que ela o nomeie. Apdés a nomeagao pelo aplicador, a crianga deve
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selecionar, entre trés alternativas de respostas fornecidas verbalmente, qual delas
termina com o0 mesmo som da palavra-alvo. Exemplo - palavra-alvo: lapis,
alternativas: pedra, garfo, férias. Essa tarefa é formada por dois itens de avaliagao
constituidos de palavras dissilabicas e dois de palavras trissilabicas.

F4 - Excluséo: o aplicador solicita que a crianga tire um som (fonema) da

palavra-alvo e identifique que palavra se forma. Exemplo: “Se eu tirar o [ r ] de mar
fica?” (ma).

F5 - Sintese: Os sons (fonemas) das palavras-alvo sdo pronunciados pelo
aplicador com um breve intervalo entre eles. A crianga deve realizar a sintese
fonémica dos sons e dizer que palavra eles formam. Os itens de avaliagdo dessa
tarefa sdo constituidos de uma palavra monossilabica com dois fonemas (ja), duas
palavras dissilabicas com trés fonemas (uva, asa) e uma dissildbica com quatro
fonemas (mala). Nessa tarefa € permitido o uso de fichas representando o numero
de fonemas. Ressalta-se que sdo os sons dos fonemas que sado apresentados a
crianga e ndo o nome das letras.

F6 - Segmentacéo: o aplicador deve solicitar que a crianga segmente a

palavra-alvo em sons. Exemplo: vé - [ v] [ 9 ]. Nos casos em que a crianga segmenta

dizendo o nome das letras, a resposta nao € considerada correta. A tarefa é
composta por uma palavra monossilabica com dois fonemas (cha), uma dissilabica
com trés fonemas (0sso) e duas dissilabicas com quatro fonemas (lixo, mola). Nessa
tarefa também s&o utilizadas as fichas de apoio visual.

F7 - Transposicdo: a complexidade dessa tarefa pode gerar dificuldades
tanto na aplicacdo quanto no entendimento por parte da criangca. Sdo usadas fichas
durante toda a avaliagdo. Primeiramente, o aplicador deve dizer a palavra-alvo
(palavra inventada) deslizando o dedo sobre as fichas que representam os fonemas
da palavra. Logo apdés, pronuncia os sons isoladamente, apontando uma ficha por
vez. Em seguida, é solicitado que a crianga diga os sons de tras para diante,

juntando-os para formar uma palavra que existe. Exemplo: alé (ela).
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2.4.3.1 Critérios de pontuacao

Para a aplicacdo do CONFIAS em criangas com sindrome de Down, foram
realizadas modificagées nos critérios de pontuacédo do instrumento (MOOJEN et al.,
2003, p. 31-2). Essas alteragdes foram realizadas pela autora deste trabalho.

Observou-se, durante a coleta piloto desta pesquisa, que a primeira resposta
das criangcas com sindrome de Down era, na maioria das vezes, inadequada devido
a desatencdo, a incompreensdo da ordem da tarefa ou pela interferéncia da
memoria de trabalho auditiva. Verucci et al. (2006) relatam que a compreensao
incompleta da tarefa pode levar as criangas com sindrome de Down a responderem
aleatoriamente. Quando se repetia a ordem e eram fornecidas explicacbes
adicionais a crianga, as respostas mostraram-se mais consistentes e confiaveis. Foi
permitida, entdo, uma segunda oportunidade de resposta aos sujeitos deste estudo.
Também foi observado que a repeticdo das alternativas, nas tarefas de identificagao
de segmentos sonoros, serviu de auxilio a crianga na memorizagdo das palavras
envolvidas. Para fins de pontuagdao, nos casos em que a criangca necessitou uma
segunda oportunidade de resposta, essa foi a resposta considerada. Quando o
participante necessitou de mais de duas oportunidades, a resposta foi
desconsiderada. Em alguns casos, quando a crianga ndo obteve pontuagdo em duas
tarefas inteiras, tanto no NS quanto no NF, demonstrando dificuldade na
compreensao das ordens ou incapacidade para responder, a avaliacdo foi
interrompida.

No quadro 1, a seguir, estdo descritos os critérios de pontuagado utilizados
nesta pesquisa. Na versao proposta para o presente estudo alguns critérios originais
mantiveram-se inalterados e outros receberam informacgdes adicionais, além disso,
novos critérios foram incluidos. Somente um dos critérios de pontuacg&o originais foi
substiuido por outro: o critério “solicita mais de uma repetigdo” da versao original foi
substituido por “necessita mais de duas oportunidades de resposta”. Todas as

modificagdes e acréscimos realizados aparecem sublinhados no quadro 1.
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Pontos
Tarefas

0

1

Sintese e segmentag&o
(S1, S2, F5, F6)

N&o responde ou diz que
nao sabe.
Necessita mais de duas

oportunidades de
resposta.

Sintetiza ou segmenta
parcialmente ou
inadequadamente.
Ex.: (S1) ma — gico
Responde de forma

ininteligivel ou fala
palavras diferentes das
palavras-alvo.

Diz o nome da letra e nao
o som (F6).

Item nao realizado.

Sintetiza e segmenta
corretamente na primeira ou
na segunda oportunidade de
resposta.

Sintetiza e segmenta
corretamente, apesar da
interferéncia de alteracbes
fonéticas e/ou fonoldgicas na

fala.
Ex.: escova - [se-‘ko-va]

(fonoldgica)

cachorro - [ka'soxu]

(fonética por

protusdo da lingua).

Identificacao
(S3, S4, S6, F2, F3)

Nao responde ou diz que
nao sabe.
Necessita mais de duas

oportunidades de
resposta.

Escolhe a palavra
incorreta.

Responde de maneira

ininteligivel ou fala uma
palavra que ndo pertence

Escore 0 para a tarefa:

responde a ultima
alternativa nas duas
oportunidades de
respostas em todos os
itens da tarefa.

Item ndo realizado.

Identifica a palavra correta
na primeira ou na segunda
oportunidade de resposta.

Producéo (S5, S7, F1)

N&o produz ou diz que
nao sabe.

Necessita mais de duas
oportunidades de
resposta.

S5: produz palavra que
nao inicia com a silaba
dada, palavra ininteligivel
S7: produz uma palavra
que nao rima com a
palavra-alvo.

S7: produz a rima
alterando a consoante.
Ex.: bola — hora

F1: produz uma palavra
que nao inicia com o som
do fonema dado.

S5: produz uma palavra que
inicia com a mesma silaba
na primeira ou na segunda
oportunidade de resposta.
S5: produz uma palavra com
a silaba dada acrescida de
um elemento (coda).

Ex.: ca - casca.

S7: produz uma palavra que
rima com a palavra-alvo na
primeira ou na segunda
oportunidade de resposta.
S7: produz uma palavra
inventada que rima com a
palavra-alvo.

Ex.: bola - totdla

F1: produz uma palavra que
inicia com o fonema dado na
primeira ou ha segunda
oportunidade de resposta.
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Producéo (S5, S7, F1)

F1: produz uma palavra
com interferéncia de
alteracdes fonéticas e/ou

fonoldgicas.
Ex.: diga uma palavra que

F1: produz uma palavra que
inicia com o fonema dado,
apesar de pronunciar com
outro som devido as
alteracdes fonéticas e/ou

inicie com [ s ]: [‘sikara]

['sebral.

ltem n&o realizado.

fonoldgicas.
Ex: []]-['sikara]

Excluséo (S8, F4)

Nao responde ou diz que
nao sabe.

Necessita mais de duas
oportunidades de
resposta.

Produz palavra
ininteligivel, inexistente ou

inadequada.

Nao exclui ou exclui
parcialmente.

Exclui elementos a mais
do que o solicitado.
Item nédo realizado.

Exclui os elementos
solicitados de forma na
primeira ou ha segunda
oportunidade de resposta.
Exclui os elementos
solicitados, embora nao
identifique a palavra
resultante alterando a
tonicidade.

Ex.: boneca - bone

Exclui os elementos
solicitados corretamente e
produz a palavra resultante

segmentada.
Ex.: gaveta - ga-ta.

Transposicdo (S10, F7)

Nao responde ou diz que
nao sabe.

Necessita mais de duas
oportunidades de
resposta.

Nao realiza transposicao.

Produz palavra
ininteligivel, inexistente ou

inadequada.

Realiza transposig¢ao de
forma incorreta.

Realiza transposigao, mas
altera um elemento.

Ex.: valu — liva

Ola —ali

Iltem nao realizado.

Realiza transposigao
corretamente na primeira ou
na segunda oportunidade de

resposta.

Realiza transposicdo
corretamente e produz a
palavra resultante

segmentada.
Ex.: tapor — por-ta

Quadro 1 — Critérios de pontuagcdo do CONFIAS modificado pela autora para a aplicagdo em criangas

com sindrome de Down.

Fonte: O autor (2008) com base nos critérios estabelecidos por Moojen et al. (2003, p. 31-2)

Nas tarefas de identificacdo (S3, S4, S6, F2, F3), se a crianga respondeu a

ultima alternativa, quando essa era a resposta correta, e o item nao foi repetido, o
escore foi considerado zero, caso, em todos os outros itens, ela tenha respondido,
nas duas oportunidades de resposta, também a Jultima alternativa. Esse
procedimento foi adotado em funcdo do fato de que algumas criangcas, em
momentos de dificuldade, frequentemente escolhiam a utima alternativa como

resposta.
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A marcacao da pontuacgao foi realizada no protocolo de respostas fornecido
pelo instrumento. No nivel da silaba, o maximo de pontuacéo € 40, no nivel do
fonema 30, totalizando 70 pontos, o que corresponde a 100% de acertos. Durante a
aplicagao do instrumento, quando a crianga errou nos itens de avaliacdo, ndao foram
fornecidas as respostas corretas. Cabe salientar que o instrumento ndo é apropriado
somente para analise quantitativa, ele também fornece dados para analises

qualitativas.

2.4.3.2 Resultados esperados de acordo com o CONFIAS para criangas com

desenvolvimento tipico

Na tabela 3 sdo apresentados os escores médios obtidos por criangas com
desenvolvimento tipico (DT), dentro de cada hipotese de escrita (FERREIRO &
TEBEROSKY, 1999), durante a validagdo do instrumento. Esses foram os valores
utilizados para a comparacao entre os escores obtidos pelas criangas com sindrome
de Down deste estudo e os esperados para criangas com DT, pareadas pela

hipotese de escrita.

Tabela 3 — Escores obtidos por criangas com DT na validagao do CONFIAS

Niveis do teste
Silaba Fonema Total
Hip6teses de escrita

Média DP Média DP Média DP
Pré — silabica 23,52 5,51 8,28 2,21 31,8 6,52
Silabica 27,56 4,55 9,28 3,21 36,84 6,48
Silabico-alfabética 31,8 4,58 15,2 3,25 47 5,66
Alfabética 35,8 4,41 20,6 5,32 56,4 8,96

DP: Desvio Padrao
Fonte: Moojen et al. (2003, p. 35)
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A tabela 4 fornece os escores minimo e maximo alcangados por criangas com
DT nas diferentes hipoteses de escrita e nos dois niveis do CONFIAS. Essa tabela
foi utilizada para analises individuais comentadas no capitulo 3 referente a

apresentacao dos resultados.

Tabela 4 — Escores minimo e maximo obtidos por criangas com DT em cada nivel do

CONFIAS
Niveis do teste Minimo Méaximo
Hip6teses de escrita - Silaba Fonema Silaba Fonema
Pré —silabica 18 6 29 10
Silabica 23 6 32 12
Silabico-alfabética 27 12 36 18
Alfabética 31 15 40 26

Fonte: Moojen et al. (2003, p. 35)

2.4.4 Avaliacao da escrita

A coleta de dados de escrita dos participantes foi realizada por meio da
utilizagao do livro de histdria infantil: A Casa Mal-Assombrada (PIENKOWSKI, 2005).
Enquanto a crianga olhava as gravuras do livro, foi solicitado que ela escrevesse,
além do proprio nome, trés palavras (gato, castelo e esqueleto) e uma frase (O
fantasma abriu a porta). Procurou-se selecionar, dentre as gravuras que
despertavam o interesse das criangas, uma palavra dissilabica, uma trissilabica e
uma polissilabica. A palavra trissilabica (castelo), a polissilabica (esqueleto) e a frase
(O fantasma abriu a porta) foram as mesmas utilizadas no levantamento de dados
de escrita das criangas que foram avaliadas na validagdo do CONFIAS (MOOJEN et
al., 2003, p. 33). Um procedimento semelhante também foi utilizado por Freitas
(2004) para avaliar a escrita de criangas com desenvolvimento tipico. No presente
estudo, em dois casos, foi solicitado as criangas que escrevessem outras palavras
além das propostas. Isso ocorreu para a confirmacédo de suas hipoteses de escrita.

Dentre as palavras envolvidas na avaliacdo, a palavra esqueleto provavelmente
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nunca havia sido escrita pelas criangas. Esse fato foi observado durante a avaliagao,
as criangas mostraram estranheza quando a escrita dessa palavra era solicitada.
Sendo assim, ela ndo poderia estar sendo escrita através da memorizacdo de sua
forma visual.

Os dados de escrita dos sujeitos com sindrome de Down desta pesquisa
foram analisados de acordo com a concepgao do processo de apropriagao da lingua
escrita de Ferreiro & Teberosky (1979), consultada em Ferreiro & Teberosky (1999).
Essa concepgao permite a classificagcdo das criangas em niveis gerais durante o
processo do aprendizado da escrita denominados pelas autoras de hipotese de
escrita pré-silabica, hipotese silabica, hipdtese silabico-alfabética e hipotese
alfabética. A caracterizagdo da amostra de acordo com as hipdteses de escrita
encontra-se no capitulo 3.

Deve-se ressaltar que, apds a producio escrita de cada palavra e da frase,
era solicitada a leitura por parte das criangas. Algumas delas corrigiam o que havia
sido escrito apds a leitura. A capacidade dos sujeitos com sindrome de Down de ler
ou escrever pseudopalavras, a qual envolve exclusivamente o conhecimento da
relacdo entre fonemas e grafemas, nao foi investigada nesta pesquisa, como em
muitos estudos que procuram esclarecer a relagao entre as habilidades de leitura e a
consciéncia fonolégica desses individuos (COSSU et al., 1993; EVANS, 1994;
CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999; CUPLES & IACONO, 2000; KAY-RAINING-
BIRD et al., 2000; CARDOSO-MARTINS & FRITH, 2001; FLETCHER & BUCLEY,
2002; CARDOSO-MARTINS et al.,, 2002; GOMBERT, 2002; BOUDREAU, 2002;
SNOWLING et al., 2002; CUPLES & IACONO, 2002; VERUCCI et al., 2006; ROCH
& JARROLD, 2008). No presente estudo, uma crianga foi considerada como tendo
habilidades alfabéticas, quando apresentou hipotese de escrita em um nivel

alfabético de acordo com a proposta de Ferreiro & Teberosky (1999).

2.4.5 Avaliacdo da memoria de trabalho auditiva

O instrumento utilizado para a avaliagdo da memdria de trabalho auditiva
(MTA) dos participantes deste estudo foi elaborado pela pesquisadora (apéndice 4).

Os procedimentos utilizados por Broadley & MacDonald (1993) e Broadley et al.
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(1995) para avaliar o span de palavras de criangas com sindrome de Down serviram
como base para a elaboracado desse instrumento. As palavras foram apresentadas
verbalmente. Optou-se pela repeticdo de sequéncias de palavras dissilabicas e
trissilabicas, ao invés da repeticdo de sequéncias de digitos (digit span) ou de
pseudopalavras comumente utilizadas (LAWS, 1998; KAY-RAINING-BIRD et al.,
2000; CUPLES & IACONO, 2000; FLETCHER & BUCKLEY, 2002), porque um dos
objetivos dessa avaliagdo era verificar quantas palavras dissilabicas ou trissilabicas
cada crianga era capaz de repetir. Conhecer o numero maximo de palavras com
duas ou trés silabas que os sujeitos, participantes deste estudo, conseguem
armazenar € importante para avaliar a interferéncia da MTA no desempenho em
consciéncia fonolégica medido pelo CONFIAS. Esse instrumento requer, nas tarefas
de identificacdo, a memorizacdo de sequéncias de trés palavras, a maioria delas
dissilabicas ou trissilabicas.

O instrumento utilizado neste estudo para avaliar a MTA é composto por
quatorze sequéncias de palavras que nao possuem relacdo semantica. As duas
primeiras sequéncias sdo formadas por duas palavras dissilabicas; a terceira e a
quarta, por duas palavras trissilabicas. A quinta e a sexta sequéncias sao
constituidas de trés palavras dissilabicas; a sétima, a oitava e a nona sequéncias
agrupam trés palavras trissilabicas cada. As sequéncias de numero dez e onze s&o
formadas por quatro palavras dissilabicas; as trés ultimas sequéncias, por cinco
palavras dissilabicas cada. O instrumento contém um total de 46 palavras.

A avaliacao foi realizada da seguinte forma: primeiramente, eram colocados
na frente da crianga cartdes contendo as gravuras das palavras que formavam a
sequéncia, viradas para baixo. Dentre esses cartdes havia um ou dois que nao
continham gravuras relacionadas as palavras da sequéncia. Logo apés a
organizacédo dos cartdes, a sequéncia era apresentada verbalmente, e solicitado a
crianga repetir as palavras que lembrava. O avaliador requeria, entdo, que o
participante virasse o numero de cartdes correspondente ao numero de palavras
repetidas. As figuras que correspondiam as palavras memorizadas ficavam de posse
da criancga.

Foi considerado escore total o numero de palavras repetidas corretamente
durante a avaliagdo. O numero de sequéncias repetidas corretamente também
constituiu uma medida de MTA. O numero maximo de palavras dissilabicas e

trissilabicas repetidas corretamente em uma sequéncia também foi observado.
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2.4.6 AvaliacOGes otorrinolaringoldgica e auditiva

Os dados do questionario respondido pelos pais das criangas revelaram que
somente uma das criancas da amostra havia realizado avaliacdo auditiva no ultimo
ano. O resultado da audiometria tonal dessa crianga revelou valores dentro dos
padrbées da normalidade para criangas, ou seja, limiares tonais acima de 15 dB
(NORTHERN & DOWNS, 1984). Essa foi uma das criancas que, durante a coleta
dos dados, somente realizou a imitanciometria.

Seis criangas compareceram a avaliagao otorrinolaringoldgica e receberam
encaminhamento médico para a avaliagdo audioldgica basica completa (audiometria
tonal condicionada e imitanciomentria). Dentre essas seis criangas, quatro
realizaram a avaliagdo audiolégica completa e apresentaram limiares auditivos
tonais dentro dos padrdes da normalidade e timpanometria sem alteragdes.

Para a avaliacdo auditiva dos sete sujeitos que nao realizaram avaliagao
audiolégica completa, optou-se pela realizagdo da imitanciometria® no ambiente
escolar ou clinico da crianca, por meio da utilizagdo do imitancidmetro automatico
AT235 da marca Interacoustics. Ressalta-se que as duas criancas que foram
avaliadas em suas residéncias encontram-se entre aquelas que realizaram avaliagao
audiolégica completa em clinicas sugeridas pelo médico ou pela pesquisadora.

Como individuos com sindrome de Down freqientemente apresentam
condigdes patolégicas de orelha média (MELLO et al., 2005) e a imitanciometria € o
exame objetivo capaz de detectar essas alteragdes, esse foi o procedimento
escolhido para investigar aspectos relacionados a audicdo das criangas que néao
realizaram a avaliacdo completa. Além disso, diversos estudos demonstraram a
superioridade das medidas de imitancia acustica em relagdo a audiometria tonal na
deteccdo de alteragdes da tuba auditiva e da cavidade timpanica (RUSSO, 1985;
IORIO, 1985; PEREIRA, 1985; RIBEIRO, 1987). Os problemas de orelha média sao
responsaveis por um grande numero de perdas auditivas do tipo condutiva em
criangas pré-escolares e em seu primeiro ano escolar; entretanto, em fase inicial, os
limiares auditivos tonais podem ainda n&o estar prejudicados mesmo na presenga
dessas alteragcdes (RUSSO & SANTOS, 1994).

® Esse exame foi realizado por uma fonoaudidloga com especializagdo em Audiologia Clinica

convidada pela pesquisadora.
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Dentre as medidas de imitancia acustica — timpanometria, complacéncia ou
admitancia estatica e pesquisa dos reflexos estapedianos — foram considerados,
para esta pesquisa, somente os resultados da timpanometria devido a sua maior
aplicabilidade pratica. Esse exame é uma medida dindmica que revela o grau de
mobilidade ou a complacéncia do sistema timpano-ossicular em resposta a graduais
variagdes de pressao no meato auditivo externo (RUSSO & SANTOS, 1994).

A pesquisa dos reflexos estapedianos, utilizada no diagnéstico diferencial
das perdas auditivas (FRAZZA et al., 2000), ndo foi considerada devido a fatores
comportamentais como a nao cooperagdo por parte dos sujeitos da pesquisa
durante a avaliagdo. A realizagdo desse exame causou desconforto nas criangas,
fazendo com que elas se movimentassem, o que pode gerar resultados
inconsistentes. Além disso, criancas com sindrome de Down, freqientemente,
apresentam auséncia de reflexos estapedianos mesmo na presengca de
timpanometria sem alteragdes. Isso ocorre devido a fraqueza dos musculos da tuba
auditiva e a presenca de anormalidades da cadeia ossicular da orelha média
(MAURIZI et al., 1985).

Considera-se timpanometria sem alteragdes, sugerindo funcionamento
normal da orelha média, a curva timpanométrica do tipo A (JERGER, 1970). Em
criangas, a curva timpanométrica tipo As, que sugere aumento de rigidez no sistema
timpano-ossicular (CARVALHO, 2004), pode ser considerada normal devido a
fatores anatdomicos da orelha média na infancia. Em sujeitos com sindrome de Down
o fator anatdmico que pode ocasionar esse achado é a estenose do meato auditivo
externo (SCHWARTZ & SCHWARTZ, 1978).

Dentre os sete sujeitos que realizaram somente a imitanciometria, dois
apresentaram timpanometria com alteracao, curvas timpanométricas tipo B, as quais
sao indicativas de presenca de liquido na orelha média que pode ocorrer por
consequéncia de uma otite média serosa. Esse tipo de otite € normalmente
ocasionado pelo mau funcionamento da tuba auditiva, responsavel por equilibrar a
pressado da orelha média (FRAZZA et al., 2000; LOPES-FILHO, 1994). Esse quadro
pode ser assintomatico, ou seja, a crianga nao apresenta dor ou febre
(SCHWARTZMAN, 1999). De um modo geral, mais de 50% dos casos de otite média
serosa resolvem-se espontaneamente dentro de um periodo de oito semanas;
porém, em 5% dos casos, instala-se uma perda auditiva que pode persistir por mais

tempo. Na sindrome de Down, quando existe perda auditiva, os graus do déficit sdo
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variaveis, podendo ocorrer perdas do tipo condutiva, que € a mais freqlente,
neurossensorial ou mista (DE MELKER, 1993; ROIZEN et al., 1993).

Era esperado pela pesquisadora encontrar, no presente estudo, algumas
criangas com timpanometria alterada. A decisdo de excluir ou ndo essas criancas foi
baseada no desempenho durante a avaliagdo da consciéncia fonolégica em relagao
aos seus pares. As duas criangas que apresentaram alteragdo no exame de
timpanometria ndo foram excluidas da amostra desta pesquisa devido ao fato de
elas terem apresentado bom desempenho na avaliacédo da consciéncia fonolégica
em relagdo as outras criangas com mesma hipotese de escrita. Uma delas, com
hipétese de escrita pré-silabica, atingiu um escore total superior a média do escore
total de seu grupo, com somente dois pontos a menos do que o sujeito que mais
pontuou no grupo pré-silabico. A outra crianga também apresentou escore total
superior a média do escore total do grupo do qual fazia parte, o grupo das criangas
com hipotese de escrita alfabética. Essa foi a crianga que mais pontuou nesse
grupo, alcangando, inclusive, escores dentro do esperado para criangas com
desenvolvimento tipico, tanto no nivel da silaba quanto no nivel do fonema.

E possivel que as alteracdes encontradas nessas criangas ndo estavam,
ainda, prejudicando seus limiares auditivos tonais. O déficit auditivo condutivo, se
presente, pode nao ter influenciado o desempenho delas na resolugcdo das tarefas
de consciéncia fonoldgica. Kennedy & Flynn (2003a) ndo encontraram correlagdes
significativas entre medidas de consciéncia fonoldgica e o limiar auditivo de criangas
com sindrome de Down e timpanometria alterada.

Apesar dos achados encontrados neste estudo no que se refere aos
resultados da timpanometria e o desempenho na avaliagdo da consciéncia
fonoldgica, considera-se relevante a investigacdo de alteragdes auditivas em
pesquisas que analisam a consciéncia fonoldgica de criangas com sindrome de
Down. A audicdo dentro dos padrbes de normalidade desempenha um papel
importante para que as criangas possam prestar atencdo de maneira adequada aos
constituintes fonoldgicos da fala. Da mesma maneira, a audigao é fundamental na
diferenciagdo e produgao correta de fonemas com similaridades fonéticas e

acusticas.
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2.5 COLETA E ORGANIZACAO DOS DADOS

A coleta de dados deste estudo foi iniciada apos a aprovagao do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul - PUCRS. Esta pesquisa foi aprovada sob o protocolo n°
08/04114.

Os dados foram coletados durante os meses de marcgo, abril € maio do ano
de 2008. Primeiramente, foi realizada uma coleta-piloto com duas criancas
portadoras da sindrome de Down, utilizando-se todos os instrumentos citados na
secao 2.4 deste capitulo. A primeira criangca avaliada na coleta-piloto, selecionada
no Centro Lydia Coriat em Porto Alegre (RS), apresentava hipdtese de escrita
alfabética. A outra crianga, com hipétese de escrita pré-silabica, foi selecionada na
cidade de Novo Hamburgo e avaliada em sua residéncia.

Os instrumentos da pesquisa foram, entdo, ajustados conforme as
necessidades constatadas na coleta-piloto. O principal ajuste refere-se a adaptagao
realizada nos critérios de pontuacdo do CONFIAS, ja mencionada na subsecao
2.4.3.1.

Aposs a coleta-piloto, iniciou-se o processo de avaliagdo com as onze criangas
que constituiram a amostra desta pesquisa. Todas as criangas foram avaliadas
exclusivamente pela pesquisadora. Em Porto Alegre, tanto no Centro Lydia Coriat
quanto na Escola Estadual de Ensino Fundamental Visconde de Pelotas, as
avaliagcdes foram realizadas individualmente em salas com pouco ruido ambiental.
As avaliagdes iniciaram apos a autorizacdo dos responsaveis pelas instituicoes e
dos pais dos sujeitos envolvidos. Na cidade de Novo Hamburgo, as criangas foram
avaliadas individualmente em suas residéncias, apos a autorizagédo dos pais.

No primeiro encontro com cada crianga, foram coletados os dados de
escrita, e, antes do inicio da avaliacdo da consciéncia fonoldgica, foi solicitado a
criangca nomear as figuras do CONFIAS. Essa atividade nao é prevista pelas etapas
de aplicagdo do instrumento, mas foi considerada importante para que os
participantes pudessem se familiarizar com as palavras que seriam utilizadas
durante a avaliagdo. Em seguida, iniciava-se a avaliagdo da consciéncia fonolégica
de acordo com as etapas previstas pelo CONFIAS. No segundo encontro, a etapa da

silaba era finalizada, dando-se inicio a avaliagdo da consciéncia no nivel do fonema.
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No terceiro encontro, finalizava-se a avaliagdo da consciéncia fonémica. Com
algumas criancas, a avaliagao da MTA foi realizada no terceiro encontro; com outras,
em um quarto encontro. Nos momentos em que foram observados sinais de fadiga
por parte da crianga durante a avaliacio, essa era interrompida e retomada apés um
pequeno intervalo. Todos os encontros foram gravados em audio por meio de um
gravador digital para posterior analise pela pesquisadora.

AplOs a coleta, realizou-se a tabulagdo dos dados e organizagdo dos

mesmos em um banco de dados no programa Excel.

2.6 TRATAMENTO ESTATISTICO DOS DADOS

A analise dos dados foi realizada utilizando-se o software SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) versao 13.0.

Os dados quantitativos foram descritos através da média e desvio padrao
(distribuicdo simétrica) ou mediana e amplitude de variagdo (distribuigdo
assimétrica). Os dados categoricos foram descritos através de frequéncias absoluta
e relativa.

Para as analises em que se considerou o grupo como um todo (objetivos 1,
2, 3 e 6) foi utilizado n=11. Para as analises em que o grupo foi avaliado dentro das
hipoteses de escrita (objetivos 4 e 5) utilizou-se um n=10. Isso ocorreu porque as
criangas da amostra, com exceg¢ao de uma, dividiram-se em dois grandes grupos, o
grupo das criangas com hipoteses de escrita pré-silabica (6 sujeitos) e o grupo dos
sujeitos com hipdétese de escrita alfabética (4 sujeitos). A crianga que ndo se
enquadrou em nenhum desses grupos apresentava hipotese de escrita silabica.
Para fins de comparacgao, ela ndo poderia sozinha formar um grupo, sendo, entao,
excluida das analises que levaram em consideracdo o grupo dentro de suas
hipéteses de escrita.

Os escores da avaliagdo da consciéncia fonolégica, quando analisados no
grupo todo (n=11), apresentaram distribuigdo assimétrica devido a grande
variabilidade dos dados. Quando analisados dentro das hipéteses de escrita (n=10),

a variabilidade diminuiu consideravelmente e a distribuicdo tornou-se simétrica.
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Dessa forma, a decisdo do tipo de teste (paramétrico ou nao-paramétrico) foi
realizada em fung¢ao da analise pretendida.

A comparacédo dos escores de consciéncia fonoldgica (NS, NF e escore
total) entre as hipdteses de escrita foi realizada aplicando-se o teste t de Student
para amostras independentes. Para comparar o desempenho de criangas com
sindrome de Down ao de criangas com desenvovilmento tipico, conforme suas
hipétese de escrita, foi aplicado o teste t de Student para uma amostra.

Para avaliar a associagao entre variaveis continuas (escores de consciéncia
fonoldgica, medidas de MTA e tempo de letramento escolar) foi aplicado o teste da
correlagdo de Spearman. Na comparagdo entre os escores de consciéncia
fonologica em relagao a inteligibilidade da fala, o teste de Mann-Whitney foi utilizado.

Também foi realizada uma comparagao entre os grupos de sujeitos com
sindrome de Down alfabetizados (com hipotese de escrita alfabética) e néao
alfabetizados (com hipotese de escrita pré-silabica) em relagdo ao desempenho nas
diferentes tarefas de consciéncia fonolégica. Essa comparagao ndo estava prevista
nos objetivos, mas foi considerada importante no decorrer da pesquisa. Para essa
analise foi utilizado o teste t de Student. Os valores dos escores em cada tarefa
apresentaram grande variabilidade, o que determinou o0 uso da mediana e amplitude
de variagao (escores minimo e maximo), a variabilidade diminuiu nos escores totais
de cada nivel e no escore total da avaliagdo da consciéncia fonoldégica, o que
permitiu 0 uso dos valores da média e desvio padrao.

O nivel de significancia estatistica considerado foi de 5% (p < 0,05).



3 RESULTADOS

Neste capitulo, em primeiro lugar, serdo apresentados os resultados
referentes a avaliacdo dos dados de escrita dos sujeitos deste estudo. Em seguida,
sera realizada a descricao dos demais resultados juntamente com as avaliagdes das

hipéteses desta pesquisa propostas na introdug¢ao deste trabalho.

3.1 AVALIACAO DA ESCRITA

Apesar de a avaliagdo da escrita ndo constituir por si s6 um dos objetivos
deste trabalho, ela foi necessaria para analisar a relagdo existente entre as
diferentes hipoteses de escrita dos participantes e os resultados da avaliacido da
consciéncia fonoldgica, referente ao quarto objetivo. Devido ao fato de existir um
numero muito reduzido de estudos que avaliam o aprendizado da escrita de criangas
com sindrome de Down conforme a teoria proposta por Ferreiro & Teberosky (1999),
decidiu-se por apresentar os dados da avaliagao da escrita como um dos resultados
desta pesquisa. Dados dessa avaliagdo mostram que criangcas com sindrome de
Down podem passar pelos mesmos estagios observados em criangas com
desenvolvimento tipico durante o aprendizado da escrita.

Apos a analise dos dados, as criangas foram divididas em grupos levando-se
em consideragdo suas hipéteses de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999).
Seis criancas (54,5%) constituiram o grupo dos sujeitos com hipétese de escrita pré-
silabica. Quatro participantes (36,4 %) formaram o grupo das criangas com hipotese
de escrita alfabética. Somente uma crianga (9,1%) apresentou hipotese de escrita
silabica e nenhuma escreveu com base na hipétese de escrita silabico-alfabética.
Esses dados constituiram a caracterizagao da amostra de acordo com as hipoteses
de escrita e estdo organizados na tabela 5. Nessa tabela também aparecem os
valores médios referentes a idade cronolégica e ao tempo de letramento escolar dos
participantes nas diferentes hipdteses de escrita. Ressalta-se que o tempo de
letramento escolar refere-se, neste estudo, aos meses letivos de contato com o

ensino da lingua escrita no ambiente escolar.
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Tabela 5 — Caracterizacdo da amostra de acordo com as hipoteses de escrita

_ Tempo de letramento Idade cronolégica
o . n=11 .
Hipotese de escrita n (%) escolar (meses letivos) (anos)

° Média + DP Média + DP
Pré-silabica 6 (54,5) 27 +13,5 8,47 £ 1,42
Silabica 1(9,1) 52 +0,0 10,0+ 0,0
Silabico-alfabética 0 (0,0) - -
Alfabética 4 (36,4) 66,0 + 27,7 11,8 £ 2,25

DP: Desvio Padrao
Fonte: O autor (2008)

O unico sujeito com hipotese de escrita silabica estava frequentando classe
especial e foi também o unico com sindrome de Down do tipo mosaicismo. Essa
crianga utilizou a hipbtese de escrita silabica para escrever a maioria das palavras
solicitadas. Como mencionado na secgao 2.6, esse sujeito foi excluido das analises
que levaram em consideragao as hipoteses de escrita das criangas por nao poder
formar, sozinho, um grupo para fins de comparag¢do. Assim, para as analises que
consideraram os individuos de acordo com suas hipéteses de escrita, € possivel
dizer que os participantes formaram dois grandes grupos: o grupo das criangas pré-
silabicas e o grupo dos sujeitos alfabéticos.

Dentre as criangas com hipotese de escrita pré-silabica, duas encontravam-
se, no momento da coleta dos dados, em classe especial. Uma havia concluido o
Jardim B em escola regular e trés estavam iniciando o primeiro ano do ensino
fundamental com curriculo de nove anos. Dentre as criangas do grupo alfabético,
duas estavam inseridas no curriculo de 8 anos, uma na segunda série e a outra na
terceira série do ensino fundamental. Somente uma crianca com hipétese de escrita
alfabética estava frequentando o terceiro ano do curriculo de 9 anos.

Pode-se observar, ainda na tabela 5, que o tempo médio de letramento
escolar dos sujeitos pré-silabicos é bastante inferior ao tempo médio dos sujeitos
com hipotese de escrita alfabética. Em analise realizada, encontrou-se diferencga
estatisticamente significativa (t=-3,015; gl=8; p=0,016) entre o tempo de letramento
escolar dos dois grupos. Esse achado sugere que o tempo de letramento escolar &
um fator importante para a alfabetizacao de criangas com sindrome de Down em um
sistema alfabético.

De acordo com os dados obtidos por meio do questionario aplicado ao

fonoaudidlogo(a) ou professor(a) da crianga (apéndice 3), nenhum dos individuos do
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grupo pré-silabico era capaz de ler ou escrever palavras, além do proprio nome.
Entretanto, duas dessas criangas eram capazes de identificar e nomear todas as
letras do alfabeto; as outras quatro somente reconheciam e nomeavam algumas
letras.

Todas as criangas do grupo alfabético, de acordo com seu(sua)
fonoaudidlogo(a) ou professor(a), eram capazes de ler e escrever palavras
alfabeticamente, duas delas escreviam frases e somente uma era capaz de escrever
pequenos paragrafos sobre um determinado assunto. Dois sujeitos do grupo com
hipotese de escrita alfabética mostraram habilidade de escrita ortografica ao
escrever corretamente a palavra “esqueleto”. As outras duas criangcas desse grupo
escreveram “esqeleto”, demonstrando habilidades de escrita em nivel alfabético.

Ressalta-se que nao foram coletados dados de maneira formal sobre os
meétodos de alfabetizagao utilizados com as criancas deste estudo. Entretanto, em
conversas com os professores, foi observado que o método fénico, comumente
utiizado na alfabetizacdo de criancas com dificuldades mais severas de
aprendizagem (CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999), ndo estava sendo aplicado
com nenhuma das criancas da amostra. Contudo, independente do método, todos
os professores mostraram ter uma preocupagdo em ensinar as criangas com
sindrome de Down através de atividades ludicas que envolviam explicitacdo do
principio alfabético, fazendo com que elas prestassem atencdo em unidades
fonoldgicas, como a silaba e o fonema.

Observou-se, ainda, a partir de dados coletados através do questionario
aplicado ao fonoaudidlogo(a) ou professor(a), que a maioria dos sujeitos da
pesquisa apresentava linguagem expressiva que ia além da situagcdo imediata,
fazendo referéncia a eventos mais distantes no tempo, ou seja, eram capazes de
evocar situagdes passadas e antecipar eventos futuros (ZORZI & HAGE, 2004).
Criangas que conseguem desvincular-se da situagdo imediata e concreta podem
encontrar menos dificuldades na resolucdo de tarefas de consciéncia fonoldgica, as
quais exigem reflexdes sobre os segmentos sonoros das palavras faladas. Nove das
onze criangas da amostra eram capazes de emitir enunciados com trés ou mais
palavras.

Em relagéo ao item sobre a compreensao verbal de ordens (ZORZI & HAGE,
2004), ressalta-se que, de acordo com o(a) fonoaudidlogo(a) ou professor(a), trés

criangas do nivel pré-silabico ndo eram capazes de compreender e executar ordens
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com trés ou mais agoes, solicitacbes ou comentarios. A dificuldade na compreenséao
de ordens com mais de uma solicitagdo pode influenciar o desempenho da crianca
em algumas tarefas de consciéncia fonoldgica que exigem maior demanda cognitiva,
como as tarefas de identificagcdo de silaba medial e as de exclusido e transposigao,
tanto do nivel silabico quanto fonémico.

No que se refere a estimulacdo em consciéncia fonolégica, também
abordada no questionario direcionado ao fonoaudiélogo(a) ou professor(a) da
crianga, constatou-se que trés criangas do grupo pré-silabico e quatro do grupo
alfabético ja haviam recebido alguma estimulacdo em consciéncia fonolégica no
ambiente escolar ou clinico. Todavia, ressalta-se que nenhum sujeito deste estudo

recebeu treinamento sistematico em consciéncia fonologica.

3.2 AVALIACAO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

Na tabela 6 é possivel observar os escores obtidos pelas onze criancas da
amostra na avaliacdo da consciéncia fonoldgica realizada por meio do instrumento
CONFIAS. Séo eles: escore total no nivel da silaba (NS), escore em cada tarefa do
nivel silabico, escore total no nivel do fonema (NF), escores nas diferentes tarefas
do nivel fonémico e escore total na avaliagdo. Os valores aparecem em termos de
variagao possivel dos escores estabelecida pelo instrumento, média e desvio
padrdo, mediana e escores minimos e maximos obtidos pelos participantes.

Os resultados apresentados na tabela 6 possibilitam responder ao primeiro,
ao segundo e ao terceiro objetivos deste estudo e avaliar as hipoteses 1, 2 e 3. Para
tanto, deve-se levar em consideragao os resultados referentes a mediana e aos
valores minimo e maximo obtidos, ja que escores da consciéncia fonoldgica, quando
avaliados no grupo todo (n=11), apresentaram distribuicdo assimétrica devido a

grande variabilidade dos dados.
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Tabela 6 — Desempenho da amostra na avaliagdo da consciéncia fonolégica — CONFIAS
(n=11)

Escores Variagdo Média DP Mediana Minimo Méaximo
possivel
NS - Total 0-40 18,8 9,76 16,0 6,00 34,0
S1- Sintese 0-4 3,09 147 4,00 0,00 4,00
S2- Segmentacéo 0-4 3,36 1,03 4,00 1,00 4,00
S3- Identificacdo de silaba 0-4 1,82 1,47 2,00 0,00 4,00
inicial
S4- |dentificagao de rima 0-4 245 1,37 3,00 0,00 4,00
S5- Producgao de palavra 0-4 2,82 1,40 3,00 0,00 4,00
com a silaba dada
S6- Identificacdo de silaba 0-4 1,55 1,81 0,00 0,00 4,00
medial
S7- Producao de rima 0-4 0,27 0,47 0,00 0,00 1,00
S8- Excluséo 0-8 2,00 2,28 1,00 0,00 6,00
S9- Transposigao 0-4 1,45 1,57 1,00 0,00 4,00
NF — Total 0-30 791 6,02 5,00 1,00 18,0
F1- Producéo de palavra 0-4 2,36 1,12 2,00 1,00 4,00
que inicia com o som dado
F2- Identificacdo de fonema 0-4 1,55 1,51 1,00 0,00 4,00
inicial
F3- Identificacdo de fonema 0-4 1,36 1,63 1,00 0,00 4,00
final
F4- Exclusao 0-6 1,27 1,35 1,00 0,00 4,00
F5- Sintese 0-4 1,18 1,17 1,00 0,00 3,00
F6- Segmentacéo 0-4 0,18 0,60 0,00 0,00 2,00
F7- Transposigcao 0-4 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Escore total 0-70 26,7 15,6 19,0 9,00 52,0

NS: Nivel da silaba, NF: Nivel do fonema, DP: Desvio padrao
Fonte: O autor (2008)

O valor da mediana referente ao escore total no NS foi de 16 pontos.
Observou-se, nesse nivel, uma grande variagdo nos escores minimo (6 pontos) e
maximo (34 pontos) obtidos pela amostra. No NF, a mediana encontrada foi de 5
pontos. O escore minimo foi 1 ponto, j& o maximo foi 18 pontos. A mediana referente
ao escore total do grupo na avaliagdo da consciéncia fonoldgica medida pelo

CONFIAS foi de 19 pontos, a pontuagao total minima foi de 9 pontos e a maxima foi
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de 52 pontos. A variagao possivel da pontuagao total do instrumento € de 0 a 70
pontos, isso mostra que a crianga que atingiu 52 pontos apresentou um o6timo
desempenho na avaliagdo da consciéncia fonologica. A grande variabilidade
encontrada no que se refere aos escores maximo e minimo, tanto no NS quanto no
NF e no escore total, ocorreu, em grande parte, em fungdo de essa analise ter sido
realizada no grupo como um todo, e ndo em relagéo as suas hipoteses de escrita.
Os resultados apresentados mostram que as criangcas com sindrome de Down
avaliadas neste estudo apresentam niveis mensuraveis de consciéncia fonoldgica
utilizando-se o CONFIAS (MOOJEN et al.,, 2003). Esses achados corroboram a
hipétese 1 desta pesquisa.

Pode-se observar ainda, a partir dos dados da tabela 6, que as criancas da
amostra atingiram escores mais elevados no NS (mediana: 16; Min: 6; Max: 34) do
que no NF (mediana: 5; Min: 1; Max: 18). E possivel afirmar, entdo, que é mais facil
para as criangas com sindrome de Down avaliadas resolverem tarefas que exigem
consciéncia da silaba, fato que esta de acordo com a primeira afirmacéo da segunda
hipétese deste estudo.

A tarefa que se mostrou mais facil no NS foi a de segmentacgao (S2), seguida
da de sintese silabica (S1). No NF a tarefa de maior facilidade foi a de producgao de
palavra com que inicia com o som dado (F1). As mais dificeis do NS, comegando
pela de maior dificuldade, foram: producédo de rima (S7), identificacdo de silaba
medial (S6), transposicao (S9) e exclusdao (S8). No NF as tarefas de maior
dificuldade foram: transposig¢ao (F7) e segmentacao fonémica (F6). No NS, para o
grupo como um todo, tanto a tarefa de excluséo (S8) quanto a de transposicao (S9),
as quais exigem manipulagdo de constituintes fonoldgicos, estdo entre as mais
dificeis. No NF, constatou-se que a tarefa de transposicédo (F7) foi a de maior
dificuldade, uma vez que nenhum participante deste estudo obteve pontuacgao.
Esses achados corroboram a segunda parte da hipétese 2, na qual se afirmou que
tarefas que exigem manipulagédo de constituintes fonoldgicos nos dois niveis séo
dificeis para criangas com sindrome de Down.

A hipotese 3 desta pesquisa foi formulada a partir de dados encontrados na
literatura, os quais mostram que criangas com sindrome de Down apresentam uma
dificuldade consideravel para resolver tarefas que envolvem consciéncia de rima
(CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999; CUPLES & IACONO, 2000, 2002;
CARDOSO-MARTINS et al., 2002; SNOWLING et al., 2002; KENNEDY & FLYNN,
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2003ab; VERUCCI et al., 2006). Como entre as tarefas do NS do CONFIAS, o qual
foi organizado de acordo com dificuldades de criangas com desenvolvimento tipico,
existem duas que exigem consciéncia da rima; a ordem das tarefas de consciéncia
silabica poderia ser diferente para os sujeitos com sindrome de Down. As duas
tarefas do NS que envlovem consciéncia de rimas sao: identificacdo de rima (S4) e
producao de rima (S7).

Para avaliar a hipétese 3, procurou-se estabelecer, com base nos resultados
referentes a mediana, valores minimo e maximo, a sequéncia das tarefas do NS
para as criangas com sindrome de Down. Para tanto, levou-se em consideragao o
grau de dificuldade encontrado pelos participantes na resolugdo das diferentes
tarefas do NS. Quanto maior o escore (mediana) obtido em determinada tarefa, mais
facil ela foi considerada. Nos casos em que as tarefas apresentaram valores de
mediana iguais, utilizou-se, quando possivel, os escores minimo e maximo obtidos
como critério de desempate.

Os resultados da tabela 6 mostram que a sequéncia das tarefas do NS do
CONFIAS, de acordo com o grau de dificuldade das criangas com sindrome de
Down avaliadas, foi: segmentacao (S2), sintese (S1), produ¢ao de palavra com a
silaba dada (S5) e identificacdo de rima (S4), identificacdo de silaba inicial (S3),
transposicao (S9), excluséo (S8), identificacdo de silaba medial (S6) e produgéo de
rima (S7). As tarefas de identificagdo de rima (S4) e produgdo de palavra com a
silaba dada (S5) apresentaram o mesmo grau de dificuldade, considerando-se a
mediana e escores minimos € maximos alcangados nessas tarefas. Apesar de o
grau de dificuldade das tarefas de transposicdo (S9) e exclusdo (S8) ter sido
bastante proximo, observou-se que a de exclusio foi ainda mais dificil. Ressalta-se,
entretanto, que a tarefa do NS de maior dificuldade para as criancas com sindrome
de Down deste estudo foi a de produgao de rima.

Esses resultados corroboram a hipétese 3 desta pesquisa. Observou-se que
a sequéncia (grau de dificuldade) das tarefas do nivel silabico do CONFIAS é
diferente para as criancas com sindrome de Down avaliadas, quando comparada
aquela encontrada para individuos com desenvolvimento tipico alfabetizados ou em
processo de alfabetizacdo. No NF, a sequéncia das tarefas do CONFIAS ndo se

modificou para as criangas com sindrome de Down da amostra deste trabalho.
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A seqguir sera apresentada a comparacgédo entre os sujeitos portadores da
sindrome de Down com hipoteses de escrita pré-silabica e alfabética na avaliagcao da

consciéncia fonoldgica.

3.2.1 Consciénciafonoldgica e hipdteses de escrita

A tabela 7 apresenta o numero médio de acertos nas tarefas do NS, do NF e
do escore total do CONFIAS, separadamente para os grupos de criangas com
sindrome de Dowm pré-silabicas e alfabéticas. A analise estatistica realizada
mostrou que os sujeitos com hipdtese de escrita alfabética alcangaram escores
significativamente superiores as criangas pré-silabicas nas tarefas do CONFIAS,
tanto no NS (p<0,001) quanto no NF (p<0,001) e no escore total (p<0,001). Para
essa analise é possivel usar o valor da média, pois a variabilidade dos escores em
consciéncia fonoldgica, quando avaliada nos grupos com diferentes hipoteses de

escrita, diminui consideravelmente, tornando a distribuigao simétrica.

Tabela 7 — Comparagao do desempenho de sujeitos com diferentes hipéteses de
escrita na avaliacdo da consciéncia fonoldgica (n=10)

Hipoteses de escrita (n=10)

Escores Pré-silabica Alfabética p*
(n=6) (n=4)
Consciéncia Fonologica — Média + DP
Nivel da Silaba — Total 11,1+ 3,19 30,3 +2,99 <0,001
Nivel do Fonema — Total 3,00 + 1,41 14,8 £ 2,36 <0,001
Escore Total 14,2 + 3,60 45,0 £ 5,03 <0,001

DP: Desvio Padrao, * teste t de Student
Fonte : O autor (2008)

Os resultados da tabela 7 mostram que os escores médios de consciéncia
fonoldgica sdo maiores para criangas com hipotese de escrita mais avangada. Esse
achado esta de acordo com a hipétese 4 desta pesquisa. Observou-se uma
associagao positiva significativa entre as hipoteses de escrita dos individuos com
sindrome de Down da amostra e os resultados da avaliacgdo da consciéncia

fonoldgica, ou seja, quanto mais avangado o nivel de escrita melhor o desempenho
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na avaliagado da consciéncia fonoldgica. Os resultados encontrados indicam que as
habilidades de consciéncia fonoldgica podem se aprimorar com a alfabetizagdo em
criangcas com sindrome de Down. Esse fato sugere que a relagdo entre a
consciéncia fonolégica e a alfabetizagdo das criangas com a sindrome é,
provavelmente, reciproca, com desenvolvimento de uma das variaveis dando
suporte para o crescimento da outra (CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999;
FREITAS, 2004).

A figura 1 apresenta a comparagao entre os grupos com hipéteses de escrita
pré-silabica e alfabética quanto ao desempenho na avaliagdo da consciéncia

fonolégica por meio do intervalo com 95% de confianga.

60—

50—

40—

Fonolégica

30—

204

IC95% para o escore total médio de Consciéncia

I I
Pré-silabica Alfabética

Hipo6tese de escrita

Figura 1 — Comparacgéao entre os grupos de criancas pré-silabicas e alfabéticas quanto ao
desempenho na avaliagao da consciéncia fonoldgica

Esse grafico mostra que a probabilidade de criangas com sindrome de Down
pré-silabicas, que se enquadram aos critérios de inclusdo deste estudo,
apresentarem desempenho médio em consciéncia fonolégica dentro dos limites do
intervalo para a hipotese pré-silabica é de 95%. O mesmo pode ser dito para as
criancas com hipétese de escrita alfabética. E importante observar que o valor

maximo do escore de consciéncia fonologica das criangas pré-silabicas ndo alcanga



o valor minimo dos escores dos sujeitos alfabéticos,

desempenho dos grupos € realmente diferente.
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isso demonstra que o

Apos a realizacdo das analises apresentadas, apesar de nao estar previsto

nos objetivos deste estudo, foi considerado importante investigar quais sdo as

possiveis habilidades que se aprimoram com a alfabetizacdo em criangcas com

sindrome de Down. Realizou-se, para tanto, uma comparagao entre os grupos de

sujeitos com hipétese de escrita pré-silabica e alfabética em relagdo ao desempenho

nas diferentes tarefas do instrumento de avaliagdo da consciéncia fonoldgica. Os

resultados dessa analise aparecem na tabela 8.

Tabela 8 — Comparagao do desempenho de sujeitos com hipoteses de escrita pré-silabica e
alfabética nas diferentes tarefas de consciéncia fonoldgica do CONFIAS

Hipoteses de escrita - n=10

Escores Varlag:ao Pré-silabica Alfabética p
possivel
n=6 n=4
Tarefas de consciéncia fonoldgica

Nivel da Silaba — Total # 0-40 11,1+ 3,19 30,3+2,99 <0,001*
S1- Sintese 0-4 2,5 (0-4) 4 (4-4) 0,114*
S2- Segmentagao 0-4 3(1-4) 4 (4-4) 0,114*
S3- Identificagéo de silaba inicial 0-4 0,5 (0-2) 3,5 (2-4) 0,019**
S4- Identificacido de rima 0-4 ,5(0-3) 3,5 (3-4) 0,019**
S5- Producgao de palavra com a silaba 0-4 ,5(0-4) 4 (4-4) 0,038**
dada

S6- Identificacdo de silaba medial 0-4 0 (0-0) 3,5 (3-4) 0,010**
S7- Producgao de rima 0-4 0 (0-1) 0,5 (0-1) 0,476**
S8- Excluséo 0-8 (0 3) 4,5 (3-6) 0,010**
S9- Transposigao 0-4 5 (0-2) 3,5 (1-4) 0,038**
Nivel do fonema — Total # 0-30 3,00 £ 1,41 14,8 + 2,36 <0,001*
F1- Producao de palavra que inicia 0-4 1,5 (1-3) 3,5 (3-4) 0,019**
com o som dado

F2- Identificagdo de fonema inicial 0-4 0 (0-1) 3 (2-4) 0,010**
F3- Identificagdo de fonema final 0-4 0 (0-1) 3,5 (2-4) 0,010**
F4- Excluséo 0-6 0 (0-1) 2,5 (1-4) 0,019**
F5- Sintese 0-4 0,5 (0-1) 2,5 (0-3) 0,114*
F6- Segmentagao 0-4 0 (0-0) 0 (0-2) 0,610**
F7- Transposigcao 0-4 0 (0-0) 0 (0-0) 1,000**

# média = desvio padrao para os escores totais do NS e NF,

Fonte: O autor (2008)

mediana (minimo-méaximo) para cada
uma das tarefas, * teste t de Student, ** teste de Mann-Whitney
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No que se refere as diferentes habilidades testadas no NS, pode-se
observar, na tabela 8, diferenga estatisticamente significativa entre os grupos de
criangas preé-silabicas e alfabéticas nas seguintes tarefas: identificacdo de silaba
inicial (S3), identificacdo de rima (S4), producdo de palavra com a silaba dada (S5),
identificacdo de silaba medial (S6), excluséo (S8) e transposig¢ao (S9). Essas sao as
tarefas do nivel silabico que parecem aprimorar-se com o aprendizado da lingua
escrita. No NS, ndo foram encontradas diferencas estatisticamente significativas
entre o desempenho dos dois grupos nas tarefas de sintese (S1) e segmentagéo
silabica (S2), as quais foram de facil resolugéo para sujeitos de ambos os grupos.

Como a tarefa de producdo de rima foi dificil para todas as criangcas da
amostra, independente da hipdtese de escrita, também nao foi detectada diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos nessa tarefa. Apesar de ter sido
observado um bom desempenho na tarefa de identificagdo de rima, principalmente
entre as criangas alfabéticas, a dificuldade encontrada na habilidade de producao de
rima em ambos os grupos confirma os achados de outros estudos que também
observaram prejuizos no desempenho de criangas com sindrome de Down em
tarefas envolvendo consciéncia de rima (CARDOSO-MARTINS et al., 2002;
SNOWLING et al., 2002; CUPLES & IACONO, 2002; KENNEDY & FLYNN, 2003ab;
VERUCCI et al., 2006).

No NF, o desempenho das criangas pré-silabicas e alfabéticas foi diferente
com relevancia estatistica nas seguintes tarefas: produgao de palavra que inicia com
o som dado (F1), identificagdo de fonema final (F2) e exclusao (F4). As habilidades
de consciéncia fonémica envolvidas nessas tarefas parecem se desenvolver como
resultado do aprendizado da leitura e da escrita em criangcas com sindrome de
Down, ja que os escores da maioria das criangas pré-silabicas nessas tarefas foram
bastante reduzidos.

A partir dos resultados apresentados na tabela 8, pode-se observar que os
escores de algumas tarefas que exigem manipulagdo de constituintes fonoldgicos
(exclusado silabica - S8, transposicédo silabica - S9 e exclusdo fonémica - F4)
aumentaram entre os sujeitos alfabéticos. Isso ocorreu tanto em relagcéo as criangas
pré-silabicas como em comparagéo aos resultados do grupo como um todo (n=11 -
tabela 6). Entretanto, foi observado que, com excegdo da tarefa transposigéo
silabica, as tarefas de exclusdo nos dois niveis permaneceram entre as mais dificeis.

A tarefa de transposicao fonémica (F7) continuou inacessivel entre as criangas com
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hipotese de escrita alfabética. Devido a esse fato ndao houve diferenca
estatisticamente significativa entre os dois grupos nessa tarefa. No NF, as outras
duas tarefas nas quais os sujeitos com diferentes hipdteses de escrita n&o
apresentaram desempenho significativamente diferente foram as de sintese (F5) e
segmentacéao (F6).

Esses resultados sugerem que as habilidades exigidas nas tarefas de
sintese, segmentacdo e transposicdo fonémicas sdo secundarias para o
aprendizado da leitura e da escrita. Entretanto, € possivel que algumas dessas
habilidades possam se desenvolver com progressos durante a alfabetizagao. Apesar
de nao ter sido encontrada diferenca estatisticamente significativa nos resultados
dessas tarefas entre os grupos, a maioria das criangas alfabéticas deste estudo
mostrou uma tendéncia a um melhor desempenho na tarefa de sintese fonémica.
Uma dessas criancas apresentou um escore de 3/4 nessa tarefa, e de 2/4 na tarefa
de segmentagao fonémica.

Em suma, enquanto algumas habilidades de consciéncia silabica aprimoram-
se com a alfabetizagdo, a consciéncia fonémica parece emergir como resultado da
experiéncia de aprender a ler e escrever em sujeitos com sindrome de Down.

Pode-se dizer ainda, a partir dos resultados encontrados, que sao
habilidades de consciéncia silabica (sintese, segmentagdo) que estdo mais
fortemente presentes no inicio do aprendizado formal da escrita. E possivel que
essas habilidades, juntamente com a genuina sensibilidade fonémica presente
nessa fase, como verificado através do desempenho das criangas pré-silabicas na
tarefa de producéo de palavra com o fonema dado, possam servir de apoio para o
inicio do aprendizado da leitura e da escrita. Sabe-se que a memoaria de trabalho
auditiva também tem um papel importante na alfabetizacdo (FOWLER et al., 1995;
KAY-RAINING BIRD et al., 2000; LAWS, 1998). O desempenho estatisticamente
superior nas tarefas de identificacédo (S3, S4, S6, F2, F3) pelos sujeitos com hipotese
de escrita alfabética, tanto no NS quanto no NF, sugere uma maior capacidade de
memoria de trabalho auditiva nessas criangas, ja que as tarefas de identificacdo do
CONFIAS requerem a memorizagao de trés palavras para a sua resolugdo. A
hipétese de um nivel mais avancado de memdria de trabalho auditiva nas criangas
com escrita alfabética foi avaliada e os resultados encontram-se na subsecgéo 3.2.3.1

deste capitulo.
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A seguir serao apresentados resultados comparando os escores dos sujeitos
com sindrome de Down avaliados neste estudo aos resultados esperados para

criangas com desenvolvimento tipico de acordo com o CONFIAS.

3.2.2 Comparacdo do desempenho das criangas com sindrome de Down aos

resultados esperados para individuos com desenvolvimento tipico

Os resultados obtidos pelas criangcas com sindrome de Down (SD) na
avaliacao da consciéncia fonoldgica foram comparados aos esperados para criangas
com desenvolvimento tipico (DT) conforme o CONFIAS. O critério de pareamento
utilizado foi a hipétese de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999).

A tabela 9 expde o numero médio de acertos dos sujeitos com SD e das
criangas com DT na avaliagdo da consciéncia fonologica (NS, NF e escore total) nos

dois grupos (pré-silabicos e alfabéticos).

Tabela 9 — Comparacéo entre as criangas com SD e com DT quanto a
consciéncia fonoldgica, conforme as hipéteses de escrita (n=10)

Criancgas
Consciéncia Fonolégica SD DT** p*
Média + DP Média + DP
Hipo6tese de escrita Pré-silabica
Nivel da silaba — Total 11,1 £ 3,19 23,5+ 5,51 <0,001
Nivel do fonema — Total 3,00 + 1,41 8,28 + 2,21 <0,001
Escore Total 14,2 + 3,60 31,8 +6,52 <0,001
Hipotese de escrita Alfabética
Nivel da silaba — Total 30,3 2,99 35,8 +4,41 0,034
Nivel do fonema — Total 14,8 + 2,36 20,6 £ 5,32 0,016
Escore Total 45,0 + 5,03 56,4 + 8,96 0,020

SD: Sindrome de Down, DT: Desenvolvimento tipico, DP: Desvio Padrao
* teste t de Student, ** de acordo com o estudo de Moojen et al. (2003, p.35)

Fonte: O autor (2008)

Houve diferenca estatisticamente significativa entre as criangas com SD e DT

com escrita pré-silabica no NS (p<0,001), no NF (p<0,001) e no escore total
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(p<0,001) da avaliacdo de consciéncia fonolégica. Entre os grupos de criangas com
SD e DT, ambos com hipotese de escrita alfabética, também foi encontrada uma
diferenca estatisticamente significativa em relagdo aos escores de consciéncia
fonoldgica, tanto no NS (p=0,034) quanto no NF (p=0,016) e na pontuagao total
(p=0,020).

Os resultados da tabela 9 mostram que, apesar de as criangcas com SD
apresentarem valores mensuraveis de consciéncia fonoldgica, o desempenho médio
delas é significativamente inferior ao de criangas com DT, mesmo quando a hipotese
de escrita, que € uma medida de cognigao, € tida como critério de emparelhamento.
Esses resultados corroboram a hipétese 5 deste estudo. Cardoso-Martins & Frith
(2001) sugerem que a divergéncia encontrada entre sujeitos com SD e criangas com
DT em tarefas de consciéncia fonolégica pode ser explicada, em parte, pelo
desempenho inferior das criangas com a sindrome nas tarefas que exigem
manipulacdo de constituintes fonoldgicos. De acordo com as autoras, a demanda
cognitiva para a resolugdo dessas tarefas € maior, prejudicando o acesso a
consciéncia fonoldgica.

A figura 2 possibilita a visualizagcdo do desempenho das criangas com SD
nos dois grupos, pré-silabico e alfabético, em comparagao aos individuos com DT e
mesma hipdtese de escrita na avaliagdo da consciéncia fonolégica (escore total

médio). Os tragos sobre as colunas representam o desvio padrao.
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60 |

50,

40 1 m SD
o DT

30

20 -

Escore tatd médioda
Consciéncia Fonddgica

10 -

Pré-silabica Alfabética

Hpoétese de Escrita

Figura 2 — Comparagéo do desempenho das criangcas com sindrome de Down (SD)
aos resultados esperados para individuos com desenvolvimento
tipico (DT) conforme o CONFIAS
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Apesar de existir diferenga estatisticamente significativa entre as criancas
com SD e DT nos dois grupos, como verificado na tabela 9, foi observado que
algumas criangas com SD deste estudo atingiram resultados bastante proximos,
iguais ou superiores ao minimo esperado para criangas com DT. A comparagao
entre os escores brutos individuais das criangcas com SD e o numero de acertos
(maximo e minimo) esperado para criangas com DT pode ser visualizada nas
tabelas 10 e 11. Nessas tabelas também aparecem o tempo de letramento e a idade

cronoldgica dos sujeitos da pesquisa agrupados em fungao da hipétese de escrita.

Tabela 10 — Sujeitos com hipétese de escrita pré-silabica: escores esperados para criancas
com DT; escores brutos dos sujeitos com SD no CONFIAS, idade cronolégica e
tempo de letramento escolar

Variacao Escores
& esperados DT* S1 S2 S3 S4 S5 S6
possivel . .
Min/Max
NS 0-40 18 /29 11 6 11 12 16 11
NF 0-30 6/10 2 3 1 5 3 4
Escore 0-70 24 /39 13 9 12 17 19 15
Total
IC - - 8:9 10:9 7:10 9:5 7 7:3
Tempo ; ; 28 52 26 26 15 15
Let.

NS: Nivel da silaba, NF: Nivel do fonema, IC: Idade cronolégica (anos: meses),

Tempo Let.: Tempo de letramento escolar (meses letivos), DT: Desenvolvimento tipico,

Min: Minimo, Max: Maximo, S: Sujeitos com SD, * conforme estudo de Moojen et al. (2003, p. 35)
Fonte: O autor (2008)

Tabela 11 — Sujeitos com hipdtese de escrita alfabética: escores esperados para criangas
com DT; escores brutos dos sujeitos com SD no CONFIAS, idade cronolégica e
tempo de letramento escolar

. ~ *
Variacao Escores esperados DT S8 S9 S10 S11

possivel Min/Max
NS 0-40 31/40 29 31 34 27
NF 0-30 15/26 15 13 18 13
Escore Total 0-70 46 / 66 44 44 52 40
IC - - 10:1 14:2 134 9:8
Tempo Let. - - 50 100 76 38

NS: Nivel da silaba, NF: Nivel do fonema, IC: Idade cronolégica (anos: meses),

Tempo Let.: Tempo de letramento escolar (meses letivos), DT: Desenvolvimento tipico,

Min: Minimo, Max: Maximo, S: Sujeitos com SD, * conforme estudo de Moojen et al. (2003, p. 35)
Fonte: O autor (2008)
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O sujeito 7 nao aparece nas tabelas 10 e 11 porque foi o Unico que utilizou a
hipétese de escrita silabica, sendo, portanto, eliminado das analises que levaram em
consideragao os grupos com diferentes hipoteses de escrita.

Pode-se observar, nas tabelas apresentadas, que o sujeito 5 do grupo pré-
silabico apresentou, no NS, um escore préximo (dois pontos a menos) ao minimo
esperado para criangas com DT e mesmo nivel de escrita. Nesse mesmo grupo, no
NF, verifica-se que os sujeitos 4 e 6 também alcangaram pontuagdes proximas ao
esperado para criangas com DT e mesma hipdtese de escrita (um e dois pontos a
menos, consecutivamente). No grupo das criangas com SD alfabéticas, foi
observado que o sujeito 8 atingiu, no NS, um escore préximo aos valores esperados
para sujeitos com DT (dois pontos a menos). No NF, o sujeito 8 atingiu o escore
minimo esperado para criangas com DT. Outras duas criangas do grupo alfabético
destacaram-se: o sujeito 9 por ter atingido escore igual ao minimo esperado para
criancas com DT no NS, e um escore préoximo no NF (dois pontos a menos); e o
sujeito 10, por ter ultrapassado o valor minimo esperado para criangas com DT em
trés pontos, tanto no NS quanto no NF.

Entretanto, nenhuma delas atingiu 0 maximo esperado para individuos com
DT, considerando os dois niveis da avaliagdo da consciéncia fonolégica, o NS e o
NF. Isso foi, possivelmente, um dos fatores que determinou a diferenca
estatisticamente significativa em relagdo a consciéncia fonolégica encontrada entre
as criancas com SD e DT, quando avaliadas dentro das hipéteses de escrita. Os
outros fatores que podem ter levado a essa diferenca foram as dificuldades
encontradas pelas criangas com SD na tarefa de produgéo de rima (S7) e naquelas
que envolviam manipulagdo de constituintes silabicos (S8-exclusdo, S9-
transposicao) e fonémicos (F6-segmentagao, F7-transposicéo).

Apesar de nao constituir um dos objetivos desta pesquisa, cabe salientar
algumas diferengas individuais entre as criangas com SD avaliadas, as quais podem
ter influenciado os resultados da avaliagdo da consciéncia fonologica. As trés
criangas que se destacaram no grupo dos individuos pré-silabicos apresentam
algumas particularidades. Através das respostas dos pais ao questionario aplicado,
constatou-se que o sujeito 4 apresenta mais de uma alteragao clinica (oftalmoldgica,
imunoldgica, gastrica, renal, episddios de otites de repeticdo); no entanto, é uma
crianga bastante estimulada e que tem se desenvolvido de forma satisfatéria. No que

se refere a linguagem, foi observado que possui capacidade de desvincular-se da
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situacado imediata e concreta, produz sentencas de trés ou mais palavras para se
comunicar e tem uma boa compreensao da linguagem oral. Essa crianga reconhece
e nomeia todas as letras do alfabeto e é bastante interessada no aprendizado da
lingua escrita. Em muitos momentos, durante a avaliacdo da consciéncia fonologica,
fazia uso do conhecimento do nome das letras na tentativa de responder as tarefas.
Os dados referentes ao desenvolvimento da linguagem e ao aprendizado da leitura e
da escrita foram obtidos através do questionario aplicado ao fonoaudidlogo(a) ou
professor(a) da crianga.

A linguagem expressiva e compreensiva do sujeito 5 também é bem
desenvolvida e, de acordo com o relato dos pais, essa crianga nao apresenta
alteragdes clinicas importantes. O sujeito 5 reconhece e nomeia somente algumas
letras do alfabeto e apresentou o melhor desempenho na avaliagcdo da memodria de
trabalho auditiva em relagdo as outras criangas do grupo com hipétese de escrita
pré-silabica. O sujeito 6, apesar de ter passado por uma cirurgia cardiaca, apresenta
um bom desenvolvimento global. Essa crianga tem uma o6tima inteligibilidade de fala
e uma compreensao satisfatoria da linguagem oral. Reconhece e nomeia todas as
letras e também obteve um bom desempenho na avaliacdo da memaria de trabalho
auditiva.

Os sujeitos 1, 2 e 3, que utilizavam a hipotese de escrita pré-silabica,
obtiveram os escores mais baixos na avaliagdo da consciéncia fonoldgica. Foi
observado que essas criancas apresentam dificuldades no desenvolvimento
linguistico. De acordo com dados coletados a partir do questionario aplicado ao
fonoaudidlogo(a) ou professor(a), nenhuma delas compreende ordens com trés ou
mais acgdes, solicitagcbes ou comentarios. Os sujeitos 1 e 2 utilizam, com maior
frequéncia, palavras isoladas para se comunicarem e tém dificuldades para falar de
situagcdes nao ligadas ao contexto imediato. O sujeito 3 produz sentencgas de trés ou
mais palavras e, em alguns momentos, sua linguagem vai além da situagao
momentanea, referindo-se a aspectos mais distantes no tempo. No entanto,
apresenta inteligibilidade de fala bastante prejudicada, € agitado, se distrai com
facilidade e apresenta comportamento de fuga frente a um novo desafio. Essa
crianga passou por uma cirurgia cardiaca e tem histéria de otites de repeticao.

Dentre as criangas do grupo com hipétese de escrita alfabética, ressalta-se
que o sujeito 10, o qual teve o melhor desempenho na avaliagédo da consciéncia

fonoldgica, também alcangou os escores mais elevados na avaliagdo da memoaria de
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trabalho auditiva. O sujeito 7, que tinha hipotese de escrita silabica e SD do tipo
mosaicismo, apresentou desempenho bastante similar ao sujeito 10 na avaliacéo da
memoria de trabalho auditiva. Deve-se destacar, ainda, que os sujeitos 9 e 10, de
acordo com seus(suas) professores(as), eram capazes de ler e compreender
pequenos textos lidos, o que indica uma capacidade intelectual mais desenvolvida.
O sujeito 10 é a crianga com capacidade para escrever pequenos paragrafos sobre
um determinado assunto, fato ja comentado na segéo 3.1.

Foi observado, durante a aplicagdo do CONFIAS, que as criancas utilizavam
o conhecimento que tinham sobre a escrita na tentativa de resolver as tarefas de
consciéncia fonolégica. Algumas delas, assim como ocorre entre criangas com
desenvolvimento tipico (RIGATTI-SCHERER, 2008), utilizavam o conhecimento do
nome das letras na tentativa de responder as questdes.

Outros fatos que se repetiram durante a avaliagdo com os sujeitos desta
pesquisa, independentemente da hipotese de escrita, porém com mais frequéncia
entre os individuos pré-silabicos, foram: repeticido imediata das alternativas,
palavras, silabas ou sons-alvo; escolha de palavra que mantém relacdo de
significado e ndo de som nos itens de producgao; e opgao pela ultima alternativa nas
tarefas de identificagdo. A escolha pela ultima alternativa ocorreu, principalmente, na
primeira oportunidade de resposta. Isso pode ser entendido como uma
consequéncia de um prejuizo na memdria de trabalho auditiva, ou ainda, como uma
dificuldade para resolver tarefas de maior complexidade, como a tarefa de
identificacdo de silaba medial, a qual foi dificil para as criangas com sindrome de
Down deste estudo. Em momentos nos quais as criangas mostravam fadiga, foi
observada perseveragcao em respostas anteriores, quando isso ocorria, a avaliagao
era interrompida e retomada apdés um pequeno intervalo. Comportamentos
semelhantes durante a avaliacdo da consciéncia fonologica sao relatados no estudo
de Evans (1994).
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3.2.3 Associagfes entre a memoria de trabalho auditiva, o tempo de
letramento escolar e a inteligibilidade de fala com os escores de

consciéncia fonolégica

Nesta subsecdo serdo apresentadas as analises realizadas com o objetivo
de identificar as associagdes existentes entre as variaveis: memoéria de trabalho
auditiva e consciéncia fonoldgica, tempo de letramento escolar e consciéncia
fonoldégica, e inteligibilidade de fala e consciéncia fonolégica. Ao final desta
subsecéo, sera apresentada a conclusao referente a hipotese 6 desta pesquisa com
base nas analises realizadas entre as variaveis citadas acima. Na elaboragao da
hipotese 6, foi afirmado, previamente, que a memoria de trabalho auditiva, o tempo
de letramento escolar e a inteligibilidade de fala influenciam o desempenho de

criangas com sindrome de Down na avaliagéo da consciéncia fonolégica.

3.2.3.1 Memoria de trabalho auditiva

A memoria de trabalho auditiva (MTA) foi, primeiramente, analisada no grupo
todo (n=11). Os resultados dessa analise aparecem na tabela 12. Devido a grande
variabilidade de dados, devem ser considerados os resultados referentes a mediana

e aos valores maximo e minimo.

Tabela 12 — Desempenho da amostra na avaliacdo da MTA (n=11)

Escores Variagdo Média DP Mediana Minimo Méaximo
possivel

MTA (Escore Total) 0-46 28,1 10,9 33,0 9,0 39,0

N° de sequéncias 0-14 53 3,75 7,00 0,00 10,0

repetidas corretamente

N° maximo de dissilabas 0-5 2,73 1,19 3,00 1,00 4,00
repetidas corretamente
em uma sequéncia

N° maximo de trissilabas 0-3 2,36 0,92 3,00 1,00 3,00
repetidas corretamente
em uma sequéncia

MTA: Memédria de trabalho auditiva, DP: Desvio Padrao
Fonte: O autor (2008)
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Pode-se observar, na tabela acima, que o escore total do grupo, referente a
mediana, foi de 33 palavras repetidas corretamente durante a avaliagdo da MTA
(apéndice 4). Esse teste, elaborado pela pesquisadora, € composto de 46 palavras
apresentadas verbalmente distribuidas em 14 sequéncias de vocabulos dissilabicos
ou ftrissilabicos, conforme explicitado na subsecdo 2.4.5 deste trabalho. Cabe
ressaltar que a maioria das palavras de conteudo do portugués, principalmente as
encontradas em livros infantis, é formada de duas ou trés silabas (PINHEIRO &
KEY, 1987 apud CARDOSO-MARTINS, 1995).

O escore total minimo obtido foi de 9 palavras repetidas corretamente
durante toda a avaliagdo, essa foi a pontuacdo de somente um dos sujeitos da
amostra. O escore total maximo alcangado por outra crianga foi de 39 vocabulos
repetidos corretamente durante a avaliagdo da MTA. O escore total do grupo
referente ao numero de sequéncias inteiras repetidas corretamente foi 7 (mediana).
Trés sujeitos ndo conseguiram repetir nenhuma sequéncia inteira corretamente.
Devido a esse fato, o escore minimo obtido foi zero, enquanto que o escore maximo
foi de 10 sequéncias repetidas corretamente. Esses dados mostram que, apesar de
ser considerado que individuos com sindrome de Down apresentam um déficit
especifico relacionado a memoria de trabalho auditiva (CHAPMAN & HESKETH,
2000; CHAPMAN & HESKETH, 2001; BADDELEY & JARROLD, 2007), a
capacidade de memorizagédo pode apresentar variabilidade entre esses sujeitos.

As diferencas encontradas na capacidade de memorizacao auditiva entre as
criangas avaliadas nesta pesquisa podem explicar, em parte, a variabilidade dos
resultados encontrados na avaliagdo da consciéncia fonoldgica. Deve-se levar em
consideragao que o instrumento utilizado nesta pesquisa para avaliar as habilidades
metafonoldgicas requer, nas tarefas de identificagdo, a memorizagéo de sequéncias
de trés palavras dissilabicas ou ftrissilabicas. No CONFIAS, somente para a
apresentacao das palavras-alvo utilizam-se figuras.

Com o objetivo de avaliar a interferéncia da memdéria de trabalho auditiva na
avaliagao da consciéncia fonoldgica, considerou-se importante verificar a quantidade
maxima de palavras dissilabicas e trissilabicas apresentadas verbalmente que os
sujeitos da amostra eram capazes de memorizar. Ainda na tabela 12, no que se
refere ao numero maximo de dissilabos repetidos corretamente em uma sequéncia,
o valor minimo obtido foi 1 palavra; o maximo, 4 palavras dissilabicas. A quantidade

minima de palavras ftrissilabicas repetidas corretamente em uma sequéncia foi 1
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palavra, o valor maximo foi de 3 vocabulos. Isso significa que, para os sujeitos com
capacidade de memorizar até 3 dissilabos ou trissilabos, a interferéncia da MTA foi
menor do que para os sujeitos com capacidade de armazenar menos de 3 palavras.

A tabela 13 apresenta os resultados da comparagéo entre os sujeitos com
diferentes hipoteses de escrita quanto a MTA. Essa analise foi realizada para avaliar
a hipotese de que os sujeitos alfabéticos poderiam apresentar MTA mais
desenvolvida, levantada a partir da analise dos dados da tabela 8 no item 3.2.1
deste capitulo.

Na avaliacdo da MTA, a variabilidade entre os dados permaneceu mesmo
entre os sujeitos que formavam um grupo em relagdo a hipotese de escrita. Isso
ocorreu, principalmente, no grupo dos sujeitos pré-silabicos. Devido a esse fato,
utilizaram-se, para essa analise, os valores da mediana e o numero maximo e
minimo de respostas corretas em cada grupo. Através da aplicagdo do teste de
Mann-Whitney, encontrou-se diferenca estatisticamente significativa entre o grupo de
criangas preé-silabicas e alfabéticas no que se refere ao escore total na avaliagdo da
MTA (p=0,019) e ao numero de sequéncias repetidas corretamente (p=0,010). Os
resultados apresentados mostram que os sujeitos com hipotese de escrita alfabética
apresentaram desempenho significativamente superior em medidas de MTA. Esse
fato evidencia que as criangas alfabéticas com sindrome de Down deste estudo tém

uma maior capacidade de MTA, o que corrobora a hipotese levantada anteriormente.

Tabela 13 — Comparagéo do desempenho de sujeitos com diferentes hipéteses de
escrita na avaliagdo da MTA (n=10)

Hipoteses de escrita (n=10)

Escores Pré-silabica Alfabética p*
(n=6) (n=4)
MTA — Mediana (Min-Mé&x)
MTA (Escore Total) 20 (9-35) 36 (33-39) 0,019
N° maximo de dissilabas repetidas 2 (1-3) 3,5 (3-4) 0,067

corretamente em uma sequéncia

N° maximo de trissilabas repetidas 1,5 (1-3) 3 (3-3) 0,114
corretamente em uma sequéncia

N° de sequéncias repetidas corretamente 2,5 (0-7) 8,5 (8-10) 0,010

MTA: Memédria de trabalho auditiva, Min: Minimo, Max: Maximo,
* teste de Mann-Whitney
Fonte: O autor (2008)
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O numero maximo de dissilabos e trissilabos ndo se mostrou
estatisticamente diferente entre os grupos de sujeitos com hipéteses de escrita pré-
silabica e alfabética. Apesar de a mediana ter ficado abaixo de 3 para as criangas
pré-silabicas, tanto individuos do grupo pré-silabico quanto do alfabético foram
capazes de memorizar até 3 palavras dissilabicas ou trissilabicas.

O fato de as criangas com sindrome de Down do grupo com hipotese de
escrita alfabética apresentarem um desempenho significativamente superior em
medidas de MTA pode ser interpretado de duas maneiras diferentes. Primeira, a
MTA mais desenvolvida em algumas criangas pode ter facilitado a alfabetizagao.
Segunda, a alfabetizagdo pode ter aprimorado as habilidades de memoria de
trabalho auditiva. Para a confirmacdo dessas hipdteses sdo necessarios outros
estudos, preferencialmente longitudinais, envolvendo criangas com sindrome de
Down em processo de alfabetizacao.

Para verificar a correlacédo existente entre as medidas de MTA e os escores
de consciéncia fonoldgica foi utilizado o teste de correlagdo de Spearman (rs). Essa
analise foi realizada no grupo como um todo (n=11). Encontrou-se correlagéo
positiva estatisticamente significativa entre o escore total da consciéncia fonoldgica e
o escore total na MTA dos sujeitos com SD (rs=0,823, p<0,001). O escore total da
MTA também apresentou correlagdo positiva estatisticamente significativa com os
escores dos participantes no NS (rs=0,831, p=0,002) e no NF (rs=0,685, p=0,020). O
numero maximo de sequéncias inteiras repetidas corretamente também apresentou
correlagao positiva estatisticamente significativa com os dois niveis da avaliacdo da
consciéncia fonoldgica (rs=0,895, p<0,001 para o NS; rs=0,794, p<0,001 para o NF)
e com o escore total (rs=0,889, p<0,001). Os numeros maximos de dissilabos e
trissilabos repetidos corretamente em uma sequéncia apresentaram correlagao
positiva estatisticamente significativa somente com o nivel da silaba (rs=0,668,
p=0,025 para os dissilabos; rs=0,710, p=0,014 para os trissilabos ) e com o escore
total (rs=0,663, p=0,026 para os dissilabos; rs=0,662, p=0,026 para os trissilabos).

Esses dados podem ser observados na tabela 14 a seguir.
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Tabela 14 — Associagdes, através do coeficiente de correlagdo de Spearman (rs), entre
MTA, tempo de letramento escolar e idade cronolégica com os escores de
consciéncia fonoldgica (n=11)

Consciéncia Fonolbdgica

Variaveis Niyel da Nivel do Escore Total
silaba fonema
I's p I's p l's p

MTA (Escore Total) 0,831 0,002 0,685 0,020 0,823 <0,001
N° de sequiéncias repetidas 0,895 <0,001 0,794 <0,001 0,889 <0,001
corretamente

N° maximo de dissilabas repetidas 0,668 0,025 0,587 0,058 0,663 0,026
corretamente em uma sequiéncia

N° maximo de trissilabas repetidas 0,710 0,014 0,460 0,154 0,662 0,026
corretamente em uma sequiéncia

Tempo de Letramento 0,550 0,080 0,598 0,052 0,509 0,110
Idade Cronolégica 0,543 0,085 0,659 0,027 0,514 0,106

MTA: Memoria de trabalho auditiva
Fonte: O autor (2008)

Resumidamente, pode ser observado na tabela 14 que as correlagdes mais
fortes entre a MTA e a consciéncia fonoldgica ocorreram entre os escores totais das
duas avaliacbes e entre o numero de sequéncias inteiras repetidas corretamente na

avaliacao da MTA e os escores da consciéncia fonoldgica (NS, NF e escore total).

3.2.3.2 Tempo de letramento escolar e consciéncia fonoldgica

Os escores da avaliacdo da consciéncia fonologica também foram
correlacionados com o tempo de letramento escolar e com a idade cronoldgica dos
participantes. Esses resultados aparecem na tabela 14 apresentada anteriormente.
Entre o tempo de letramento escolar e os escores da consciéncia fonolégica do
grupo como um todo (n=11) ndo foram encontradas correlagdes estatisticamente
significativas (NS: rs=0,050, p=0,080; NF: rs=0,598, p=0,052; Escore Total: rs=0,509;
p=0,110). Apesar disso, foi observado que a maioria das criancas deste estudo com
maior tempo de letramento escolar atingiu os escores mais elevados na avaliagdo da

consciéncia fonolégica. Esses dados podem ser observados nas tabelas 10 e 11.
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Esse fato leva a crer que ha uma conexao entre essas variaveis. A existéncia de
uma correlagao positiva estatisticamente significativa entre a idade cronoldgica dos
participantes e o desempenho em tarefas de consciéncia fonémica (rs=0,659,
p=0,027) reforca a crenga nessa hipotese. Com excegdo de um individuo com
hipotese de escrita pré-silabica, os sujeitos com idades mais avangadas
apresentaram maior tempo de letramento escolar e maior facilidade na resolugao de
tarefas de consciéncia fonologica.

Outro aspecto que aponta para a existéncia de uma associacao entre o tempo
de letramento escolar e a consciéncia fonolégica é o fato de ter existido diferenca
estatisticamente significativa entre o tempo de letramento dos grupos com diferentes
hipoteses de escrita, dado comentado na primeira segao deste capitulo. Se algumas
habilidades de consciéncia fonoldégica somente se desenvolvem em estagios mais
avancados do aprendizado da escrita, com o verificado no presente estudo e em
Freitas (2004), é possivel que exista uma correlagdo entre o tempo de exposi¢cao ao
ensino da leitura e da escrita no ambiente escolar e o desempenho em tarefas de
consciéncia fonolégica. No entanto, os resultados desta pesquisa ndo dao suporte a
essa hipotese. Uma possivel explicacdo para esse resultado pode ser o numero
reduzido de sujeitos que fizeram parte deste estudo.

Uma outra explicagdo pode ser o fato de o tempo de letramento escolar
influenciar as habilidades de reflexdo fonolégica somente de algumas criangas,
aquelas com maior capacidade cognitiva. Essa interpretacdo foi levantada
considerando o tempo de letramento escolar e o desempenho na avaliacdo da
consciéncia fonoldgica dos sujeitos 2 (52 meses letivos) e 8 (50 meses). Apesar de
0s sujeitos 2 e 8 apresentarem tempo de letramento escolar muito proximos, o
desempenho do sujeito 8 na avaliagdo da consciéncia fonoldgica (44 pontos) foi
bastante superior ao do sujeito 2 (9 pontos). Sugere-se que as dificuldades do
sujeito 2 possam estar relacionados a uma reduzida capacidade intelectual. Essa
crianga, como ja comentado, apresenta linguagem oral rudimentar, frequenta classe
especial ha quatro anos e ainda nao aprendeu a ler e escrever palavras além do
préprio nome. Outra caracteristica que reforca a crenga em uma reduzida
capacidade cognitiva é a presenga de hipotireoidismo associado a sindrome de

Down, o tratamento para o hipotireodismo iniciou ha dois anos.
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Ressalta-se que as consideragdes relacionadas ao tempo de letramento
escolar devem ser observadas com uma certa cautela, ja que essa variavel depende

de como o ensino da leitura e da escrita é realizado nas diferentes escolas.

3.2.3.3 Inteligibilidade de fala e consciéncia fonolégica

Os sujeitos deste estudo foram divididos em dois grupos conforme a
avaliacdo da inteligibilidade da fala, realizada de acordo com os critérios
estabelecidos na subsec¢ao 2.4.2. Cinco, das onze criangas que formaram a amostra,
foram consideradas como tendo inteligibilidade de fala alterada (45,5%). Seis
criangas apresentaram inteligibilidade de fala adequada (54,5%), ou seja, a fala
delas era passivel de compreensao para a maioria das pessoas com quem elas
interagiam.

Os escores da avaliagdo da consciéncia fonolégica foram analisados nos
dois grupos através do teste de Mann-Whitney. Devido a consideravel variabilidade
dos dados de consciéncia fonolégica em ambos os grupos, foram considerados os

escores referentes a mediana e valores minimo e maximo dessa variavel.

Tabela 15 - Avaliagdo da consciéncia fonolégica nos grupos com inteligibilidade de
fala adequada e alterada (n=11)

Inteligibilidade da fala

A .- Adequada Alterada *
Consciéncia Fonoldgica (n=5) (n=6) p
Mediana (Min-Max) Mediana (Min-Max)
Nivel da silaba — Total 29 (11-34) 11,5 (6-19) 0,052
Nivel do fonema — Total 13 (4-18) 3 (1-10) 0,017
Escore Total 44 (15-52) 15 (9-29) 0,030

Min: Minimo, Max: Maximo, *teste de Mann-Whitney
Fonte : O autor (2008)

De acordo com os resultados da tabela 15, houve diferenca estatisticamente
significativa entre os grupos de criangas com inteligibilidade de fala alterada e
adequada no que se refere ao escore total das tarefas do nivel do fonema (p=0,017)

e ao escore total do CONFIAS (p=0,030). Esse dado mostra a existéncia de uma
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associacao significativa entre a consciéncia fonoldgica, principalmente a consciéncia
de constituintes fonémicos, e a inteligibilidade de fala dos sujeitos com sindrome de
Down avaliados neste estudo.

O fato de a inteligibilidade da fala da crianga ser considerada alterada esta
relacionada a alteragcbes fonéticas e/ou fonoldgicas na fala, o que dificulta a
compreensao do que a crianga fala pelo ouvinte. Foi observado que a maioria das
criangas com inteligibilidade de fala considerada alterada (4/6) apresentou, também,
interferéncia de alteragdes fonoldgicas nas respostas dadas as tarefas de
consciéncia fonoldgica. Exemplos:

Sujeito 3 - na tarefa de identificacdo de silaba inicial, a palavra-alvo era
pipoca. A crianga deveria escolher entre as alternativas de resposta qual iniciava

com a mesma silaba da palavra-alvo. As alternativas eram: sapato, piscina e bigode.

A crianga optou por bigode, pronunciando [ pi’kod3i ].

Sujeito 4 - na tarefa de identificagdo de fonema inicial, a palavra-alvo, que
era macaco, foi pronunciada pela criancga [ pa’kaku ]. As trés alternativas de resposta
eram: menino, presente, salada. Ao invés de optar pela palavra “menino”, ele optou
por “presente”, a qual iniciava como o0 mesmo som da forma como ele pronunciou a
palavra “macaco”: [ pa’kaku ].

Sujeito 5 - na tarefa de producéo de palavra com o fonema dado, quando foi

solicitado que a crianca dissesse uma palavra com o som [ | ], ela respondeu

dizendo a palavra girafa com a seguinte pronuncia: [ firafa ].

Sujeito 7 - na mesma tarefa, o sujeito 7, ao ser requerido a dizer uma

palavra com o som [ s ], disse “zebra”, pronunciando [ sebra ].

Esses dados demonstram que alteragdes fonoldgicas podem influenciar as
respostas das criangas em tarefas de consciéncia fonoldgica. Optou-se pela
avaliacdo da inteligibilidade de fala dos participantes, ao invés de uma avaliagéo
mais abrangente, como a avaliagdo fonoldgica, devido ao reduzido tempo para a
coleta de dados desta pesquisa. Além disso, como comentado na introducdo deste
trabalho, existem estudos internacionais que investigaram a relagcdo entre a
inteligibilidade de fala e a consciéncia fonolégica em criangas com sindrome de
Down (KENNEDY & FLYNN, 2003ab). Entretanto, n&do foram encontrados estudos

brasileiros correlacionando essas variaveis em criangas com sindrome de Down.
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3.2.3.4 Concluséo relacionada a hipotese 6 desta pesquisa

As analises anteriormente apresentadas possibilitaram concluir que existe
associacgao significativa entre a MTA e a consciéncia fonoldgica das criangas com
sindrome de Down avaliadas, assim como entre a inteligibilidade de fala dos
participantes e o desempenho em tarefas de consciéncia fonolégica. O tempo de
letramento escolar ndo se mostrou significativo para a resolugdo das tarefas de
consciéncia fonoldgica pelas criangas com sindrome de Down deste estudo.

Pode-se dizer, entdo, que a MTA e a inteligibilidade de fala influenciaram o
desempenho das criangas com sindrome de Down desta pesquisa. Esse fato
corrobora, em parte, a hipétese 6, ja que a variavel tempo de letramento escolar néo
se mostrou como um fator de influéncia no desempenho das criangas deste estudo
em tarefas de consciéncia fonoldgica. As fortes correlagbes observadas entre os
escores do teste da MTA e os escores da avaliagdo da consciéncia fonoldgica,
medidos pelo CONFIAS, podem ser observadas através dos diagramas de dispersao

apresentados nas figuras 3 e 4.
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Consciéncia Fonoldgica (Escore total)
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Memoria de Trabalho Auditiva (Escore total)

Figura 3 — Associagao entre memoria de trabalho auditiva e consciéncia fonoldgica
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Figura 4 — Associagao entre o numero de sequéncias repetidas corretamente na
avaliagdo da memodria de trabalho auditiva e a consciéncia fonoldgica

Essas figuras mostram que as correlagées entre MTA e consciéncia fonoldgica
das criangas com sindrome de Down avaliadas nesta pesquisa sao positivas, ou
seja, quanto mais desenvolvida a MTA, melhor o desempenho nas tarefas de

consciéncia fonoldgica.



4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo € importante por apresentar uma analise dos resultados
comparando-os com achados de pesquisas prévias. Como no capitulo anterior,
primeiramente serdo comentados os resultados referentes a avaliagao da escrita dos
participantes. Logo apéds, serdo discutidos os achados relacionados a consciéncia
fonoldgica.

As criancas com sindrome de Down que participaram deste estudo
apresentaram diferentes hipdteses de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999).
Foi observado que alguns dos sujeitos avaliados tinham niveis de escrita alfabética
comparaveis aos de individuos com desenvolvimento tipico que se encontram nos
primeiros anos do ensino formal da lingua escrita. Achados similares foram relatados
por Salinas & Santana (2003), Vargas (2004), Lara et al. (2007) e Rangel (2007).

Os resultados relacionados a avaliacdo da escrita desta pesquisa estdo de
acordo com a hipotese de que o processo de aprendizagem da escrita pelos sujeitos
com sindrome de Down é similar ao de qualquer crianga, apesar de eles
necessitarem de um maior periodo de tempo para atingirem a hipotese de escrita
alfabética (SALINAS & SANTANA, 2003).

Os sujeitos com sindrome de Down pré-silabicos e alfabéticos deste estudo
diferiram significativamente em relacdo ao tempo de letramento escolar e a idade
cronoldgica. Esses dados sugerem que as habilidades de escrita de individuos com
a sindrome podem aprimorar-se em idades mais avancadas e com um maior tempo
de contato com o ensino formal da escrita. Chapman & Hesketh (2001) defendem
que a idade cronolégica é um fator importante no desenvolvimento de sujeitos com
sindrome de Down. Kay-Raining Bird et al. (2000), Laws & Gunn (2002) e Kennedy &
Flynn (2003b) mostraram que as habilidades de leitura de sujeitos com sindrome de
Down aprimoram-se com um maior tempo de escolaridade. Cupples & lacono (2000)
encontraram correlagdes positivas significativas entre a idade cronolégica e
habilidades de leitura. Cardoso-Martins & Frith (2001) encontraram entre individuos
com sindrome de Down leitores e n&o-leitores uma diferenca significativa em relagao
a idade cronolégica. Kennedy & Flynn (2003b), entretanto, mostraram que as
habilidades de leitura em sujeitos com a sindrome podem apresentar maior

correlacdo com o tempo de escolaridade do que com a idade cronoldgica.
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Considera-se, contudo, que, para essas criangas poderem avangar nas
habilidades de leitura e escrita, de acordo com Kay-Raining Bird (2000), os esforgcos
da familia, da escola e dos terapeutas envolvidos sdo fundamentais.

Os individuos com sindrome de Down deste estudo, independente do nivel
de escrita, apresentaram niveis mensuraveis de consciéncia fonolégica, o que
corroborou a primeira hipétese da presente pesquisa. Esse resultado desafia os
achados de Cossu et al. (1993) e Evans (1994) e estda em consonancia com outros
estudos que também observaram habilidades metafonolégicas em sujeitos com
sindrome de Down (FOWLER et al.,, 1995; CUPLES & IACONO, 2000; KAY-
RAINING BIRD et al.,, 2000; CARDOSO-MARTINS & FRITH, 2001; CARDOSO-
MARTINS et al., 2002; SNOWLING et al., 2002; LAWS & GUNN, 2002; GOMBERT,
2002; FLETCHER & BUCKLEY, 2002; KENNEDY & FLYNN, 2003a; VERUCCI et al.,
2006; LARA et al., 2007). Acredita-se que em pesquisas prévias, nas quais nao
foram encontrados niveis de consciéncia fonoldgica em individuos com a sindrome
(COSSU et al., 1993; EVANS, 1994), foram utilizadas medidas insensiveis. Nesses
casos, a consciéncia fonolégica pode ter sido mascarada por outras habilidades
cognitivas deficientes.

Os participantes deste estudo, quando avaliados no grupo como um todo
(n=11), apresentaram maiores pontuacbes nas tarefas do nivel da silaba do
CONFIAS (MOOJEN et al., 2003). O mesmo ocorreu quando os participantes foram
avaliados dentro das hipoteses de escrita (n=10). Para os sujeitos alfabéticos o valor
da mediana foi o escore maximo em trés das nove tarefas de consciéncia silabica, ja
no nivel do fonema, isso ndo ocorreu em nenhuma das tarefas testadas. Esses
resultados deram suporte a primeira afirmagdo da hipbétese 2 deste estudo,
mostrando que, para as criancas com sindrome de Down avaliadas, as tarefas de
nivel silabico foram mais faceis do que as de nivel fonémico.

Kay-Raining Bird et al. (2000) encontraram resultados que podem ser
comparados aos da presente pesquisa. Esses autores avaliaram longitudinalmente
doze criangas com sindrome de Down falantes do inglés, sendo que a maioria delas
ja apresentava habilidades de leitura desde a primeira avaliagdo. Os sujeitos desse
estudo apresentaram escores mais elevados na tarefa de segmentacgéo silabica do
que na de segmentagdo fonémica nas trés avaliagbes realizadas durante o periodo
da pesquisa. Como apontam os pesquisadores, a habilidade de segmentacéo

silabica ja estava presente na maioria dos participantes desde a primeira avaliagao.
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Na segunda, enquanto todos os doze participantes obtiveram pontuagado na tarefa
de segmentacao silabica, somente cinco pontuaram na de segmentacao fonémica.

Assim como no estudo de Kay-Raining Bird et al. (2000), a tarefa de
consciéncia fonolégica de maior facilidade para os sujeitos avaliados na presente
pesquisa (n=11) foi a de segmentagdo silabica. Todos os participantes desta
pesquisa pontuaram na tarefa de segmetacdo do nivel da silaba do CONFIAS.
Snowling (2002) e Boudreau (2002) encontraram escore médio de sujeitos com
sindrome de Down na tarefa de segmentacado silabica superior ao de tarefas de
deteccao de fonemas e rimas. Outra tarefa que nao trouxe dificuldade para a maioria
das criangas avaliadas neste estudo foi a de sintese silabica. Lara et al. (2007), ao
avaliarem a consciéncia fonoldgica de criangas brasileiras com a sindrome por meio
das tarefas do nivel da silaba do CONFIAS, como propostas originalmente, também
observaram maior facilidade na resolugcéo das tarefas de segmentagao e sintese
silabica. Verucci et al. (2006), ao aplicarem tarefas de consciéncia silabica em
dezesseis criangas italianas com sindrome de Down, verificaram habilidade de
sintese silabica preservada, sendo que nesse estudo essa foi a tarefa de maior
facilidade. O fato de a silaba ser a unidade de segmetagdo natural da fala
(CARDOSO-MARTINS, 1995) torna as tarefas de andlise e sintese silabicas mais
faceis. Além disso, essas tarefas ndo requerem habilidades de manipulacdo, as
quais geram dificuldades na resolucdo de tarefas de consciéncia fonoldgica
(CARDOSO-MARTINS & FRITH, 2001). Achados deste estudo corroboram essa
afirmacao.

Ainda para o grupo como um todo (n=11), as tarefas consideradas mais
dificeis no nivel da silaba neste trabalho (produgcdo de rima, identificacdo de silaba
medial, transposi¢ao e exclusdo) também aparecem entre as mais dificeis no estudo
de Lara (2007), quando o CONFIAS foi aplicado da forma original. Na presente
pesquisa, a tarefa mais dificil no nivel do fonema foi a de transposi¢gdo. Nao foram
encontrados estudos que utlizaram tarefa de transposi¢ao no nivel do fonema para
avaliar a consciéncia fonolégica de sujeitos com sindrome de Down. De acordo com
Moojen et al. (2003), essa tarefa é de dificil resolugdo mesmo para criangas com
desenvolvimento tipico alfabetizadas. Como predito ainda na hipétese 2, resultados
deste estudo mostraram que tarefas que exigem manipulagcdo de constituintes
fonoldgicos, excluséo e transposig¢ao, foram dificeis para as criangas com sindrome

de Down, tanto no nivel silabico quanto fonémico. Esses resultados estao de acordo
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com os achados de Cossu et al. (1993) e Cardoso-Martins & Frith (2001). Esses
estudos demonstraram que individuos com sindrome de Down podem apresentar
desempenho pobre em tarefas que requerem manipulagcédo explicita de segmentos
sonoros. Discorda-se de Cossu et al. (1993), a partir do momento em que esses
autores concluem que sujeitos com a sindrome podem alfabetizar-se na auséncia de
consciéncia fonolégica. Como apontam Cardoso-Martins & Frith (2001), no estudo
de Cossu et al. (1993) somente foram utilizadas tarefas que exigiam operagdo ou
manipulagédo de constituintes fonémicos, o que, possivelmente, dificultou o acesso a
consciéncia fonoldgica pela maioria dos participantes.

No estudo de Cardoso-Martins & Frith (2001), criangas com sindrome de
Down n&o diferiram significativamente de sujeitos com desenvolvimento tipico e
mesmo nivel de leitura em uma tarefa de identificagdo de fonema inicial (aliteragdo).
Entretanto, tiveram dificuldades para resolver uma tarefa que exigia manipulagao
fonémica (exclusdo), apresentando diferenca estatisticamente significativa em
relacdo aos controles nessa tarefa. De acordo com as autoras, tarefas que envolvem
manipulagdo de constituintes fonémicos sdo mais dificeis por requererem uma
grande demanda cognitiva e certo nivel de maturidade intelectual. Para que uma
crianga consiga resolver tarefas de transposigao, por exemplo, é necessario que ela
ja tenha atingido o conceito de reversibilidade, o qual denota o inicio do estagio das
operagodes concretas (PIAGET, 2005).

Foi observado neste estudo que a sequéncia das tarefas do nivel da silaba
do CONFIAS, a qual foi delineada de acordo com o grau de dificuldade de criangas
com desenvolvimento tipico, € diferente para os sujeitos com sindrome de Down
avaliados. Esse achado corroborou a hipétese 3 desta pesquisa. Foram encontradas
semelhancgas entre a sequéncia do nivel da silaba do CONFIAS encontrada neste
trabalho e a observada no estudo de Lara et al. (2007), quando as tarefas do nivel
silabico do CONFIAS foram aplicadas em criangcas com sindrome de Down como
propostas originalmente.

Pode-se dizer que, na presente pesquisa, foram as dificuldades encontradas
pelas criangas nas tarefas de producao de rima e identificacdo de silaba medial que
determinaram as principais diferengas relacionadas a sequéncia das tarefas do nivel
da silaba CONFIAS, ja que essas foram as tarefas que ocuparam as ultimas
posicbes no nivel silabico para os sujeitos deste estudo. Dificuldades na

identificacdo de segmentos mediais em criangas com sindrome de Down foram
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relatadas em estudos prévios (CARDOSO-MARTINS et al., 2002; LARA et al., 2007)
Outro fator que contribuiu para a diferenca na sequéncia das tarefas do CONFIAS foi
o fato de as criancas com sindrome de Down desta pesquisa terem apresentado
melhor desempenho na tarefa de identificagcdo de rima do que na de identificacdo de
silaba inicial. Esse achado foi inesperado, ja que, em grande parte das pesquisas,
sujeitos com a sindrome apresentam melhor desempenho em tarefas que envolvem
deteccdo de segmentos sonoros iniciais do que em identificagdo de rimas
(CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999; SNOWLING, 2002 - estudo 2; CARDOSO-
MARTINS et al., 2002; VERUCCI et al., 2006; ROCH & JARROLD, 2008). Ressalta-
se que todos os participantes dos trabalhos apontados ja eram capazer de ler, ao
menos, palavras reais.

Neste estudo, para que a sequéncia das tarefas do nivel da silaba
encontrada pudesse ser comparada a do CONFIAS, a analise dos dados da
avaliacao da consciéncia fonolégica foi realizada no grupo como um todo (n=11), ou
seja, existiam criangas n&o alfabetizadas, com hipdtese de escrita pré-silabica e
silabica, e sujeitos alfabetizados, com hipdtese de escrita alfabética. Em estudos
com amostras compostas por sujeitos com sindrome de Down leitores e nao leitores
foi encontrado, como no presente estudo, um desempenho superior em tarefas de
identificacdo de rimas quando comparadas as de identificagdo de segmentos
sonoros iniciais (CUPPLES & IACONO, 2000; BOUDREAU, 2002). No estudo de
Lara et al. (2007) também se observa melhor desempenho na tarefa de identificagao
de rimas do que na de identificagao de silabas iniciais em sujeitos pré-silabicos com
sindrome de Down avaliados pelo CONFIAS da forma original. Santos (2003)
encontrou, entre sujeitos pré-silabicos com desenvolvimento tipico, maior facilidade
na tarefa de identificagcao de rimas do CONFIAS do que na de identificagao de silaba
inicial. O fato de a amostra do presente estudo ser composta, em grande parte, por
sujeitos em processo de alfabetizagdo e com hipdtese de escrita pré-silabica pode
ter sido o que levou aos resultados em questdo. As criancas pré-silabicas deste
trabalho apresentaram, de fato, melhor desempenho na tarefa de identificacdo de
rima do que na de identificacao de silabas iniciais.

Nesta pesquisa foi a tarefa de producao de rima que se mostrou mais dificil
do que as de identificagao de silabas ou de fonemas iniciais. Com excecao da tarefa
de transposicdo fonémica, na qual nenhum participante pontuou, a de producéo de

rima, quando analisada no grupo como um todo, foi a tarefa mais dificil do
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instrumento. Somente trés das onze criangas conseguiram alcancar a pontuagao
minima (1 ponto) nessa tarefa. Pode-se dizer, entdo, que esses resultados
confirmam a dificuldade de criangas com sindrome de Down em tarefas que
envolvem consciéncia de rima (CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999; CUPLES &
IACONO, 2000; KAY-RAINING BIRD et al., 2000; CARDOSO-MARTINS et al., 2002;
SNOWLING et al., 2002; BOUDREAU, 2002; CUPLES & IACONO, 2002; KENNEDY
& FLYNN, 2003ab; VERUCCI et al., 2006). No estudo de Boudreau (2002), dentre as
tarefas de consciénica fonoldgica aplicadas, a de produgédo de rimas apresentou o
escore médio mais baixo, sendo inferior ao da tarefa de aliteracdo fonémica.

Autores propdem diferentes explicagdes para as dificuldades de individuos
com sindrome de Down em tarefas que envolvem consciéncia de rima. Cardoso-
Martins & Frith (1999) sugerem uma explicagédo ligada ao método de alfabetizagao
utilizado com criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem. De acordo
com as autoras, € comum o uso do método fénico com esses individuos, o que pode
leva-los a focalizar a atengdo nas correspondéncias entre fonemas e grafemas,
permanecendo com dificuldades para lidar com unidades fonolégicas mais amplas.
Cardoso-Martins et al. (2002) referem que essas dificuldades podem ser um reflexo
de uma menor exposicdo a jogos linguisticos envolvendo rimas, comumente
utilizados na pré-escola de criangas com desenvolvimento tipico. As autoras
apontam que, com os individuos que apresentam retardo mental, ha, durante a fase
da pré-escola, uma maior preocupagcdo em proporcionar atividades que
desenvolvam habilidades que possam levar a uma maior autonomia na vida diaria.

Gombert (2002) defende que o conhecimento implicito envolvido na
identificacdo de rimas permanece prejudicado devido ao fato de ele ndo se
desenvolver como resultado da alfabetizagcdo. Segundo o autor, sdo as habilidades
de lidar explicitamente com os fonemas que surgem com a experiéncia do
aprendizado da leitura e da escrita. Snowling (2002) sugere explicagdes ligadas a
posicdo do segmento a ser analisado. Kennedy & Flynn (2003b) acreditam que
habilidades de rima nao apresentam relacdo direta com a alfabetizagcdo. Cardoso-
Martins et al. (2002) demonstraram que a sensibilidade a rimas nao é
necessariamente um precursor da habilidade de prestar atencdo em unidades
menores, como o fonema, em sujeitos com sindrome de Down.

Como apontam Roch & Jarrold (2008), as explicagbes para as dificuldades

com rimas na sindrome de Down ndo sdo ainda totalmente claras. Entretanto,
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acredita-se que as explicagdes aqui apresentadas nao sao excludentes, sendo que a
soma das mesmas pode justificar as dificuldades de individuos com sindrome de
Down na resolugcdo de tarefas que envolvem consciéncia de rima. Considera-se
importante ressaltar que, durante o ensino formal da leitura e da escrita, as criangas
ficam mais expostas a atividades que requerem a habilidade de prestar atengao
explicitamente em estruturas sonoras como a silaba e o fonema. Essas atividades
sao fundamentais para que a crianga aprenda a correspondéncia entre fonemas e
grafemas. Por outro lado, € possivel que o uso de rimas em sala de aula acontega
de forma menos explicita, como, por exemplo, durante leituras de historias ou em
atividades com musica que envolvem palavras que rimam. Dessa forma, as criangas
sao menos expostas explicitamente a rima, o que pode fazer com que elas, como
afirmam Cardoso-Martins et al. (2002), permane¢cam com dificuldades para lidar com
essa estrutura sonora. Acredita-se que sujeitos com sindrome de Down possam
aprender com mais facilidade tudo aquilo que é ensinado de forma mais explicita
(CUPPLES & IACONO, 2002), pois atividades implicitas requerem, para o
aprendizado, maiores capacidades de generalizagdo e abstragdo, habilidades
dificeis para criangas com deficiéncia mental (LURIA, 1987).

Além de investigar a existéncia de niveis mensuraveis de consciéncia
fonoldgica, de identificar tarefas mais faceis e mais dificeis e da verificagdo da
sequéncia das tarefas do nivel da silaba do CONFIAS para sujeitos com sindrome
de Down, também foi objetivo deste estudo analisar a relagdo entre os niveis de
escrita dos participantes e os resultados da avaliagcdo de consciéncia fonolégica.
Observou-se que os individuos com hipotese de escrita alfabética apresentaram um
desempenho significativamente superior em relagdo as criangas com hipétese de
escrita pré-silabica, tanto no nivel da silaba quanto no nivel do fonema e no escore
total do CONFIAS.

Pesquisas anteriores, contrariamente aos estudos de Cossu et al. (1993) e
Evans (1994), ja tinham demonstrado a existéncia de correlacées positivas
significativas entre as habilidades de leitura e a consciéncia fonolégica de sujeitos
com sindrome de Down (FOWLER et al.,, 1995; CARDOSO-MARTINS & FRITH,
1999; CUPLES & IACONO, 2000, 2002; FLETCHER & BUCLEY, 2002; GOMBERT,
2002; BOUDREAU, 2002; VERUCCI et al., 2006; ROCH & JARROLD, 2008). Na
presente pesquisa, nao foi possivel aplicar um teste de correlagao entre os escores

de consciéncia fonoldgica e os dados da avaliagdo da escrita, ja que esses foram
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coletados de forma qualitativa. Entretanto, o fato de os participantes com hipéteses
de escrita mais avangadas terem apresentado escores significatimante mais
elevados em consciéncia fonologica mostra a existéncia de uma associagao positiva
significativa também entre as habilidades metafonoldgicas e de escrita em individuos
com sindrome de Down. Esse achado confirmou a quarta hipétese deste estudo.

Cardoso-Maritins & Frith (2001) e Laws & Gunn (2002) compararam o
desempenho de sujeitos com sindrome de Down leitores e nao leitores em tarefas
de consciéncia fonolégica. Os sujeitos leitores tiveram um desempenho
significativamente superior nas tarefas testadas em ambos os estudos. Fletcher &
Buckley (2002) verificaram que criangas portadoras da sindrome de Down com
habilidades de leitura mais desenvolvidas alcangcaram escores mais altos em todas
as medidas de consciéncia fonoldgica utilizadas, com diferenga estatisticamente
significativa na tarefa de sintese fonémica. Esses resultados podem ser comparados
aos achados deste trabalho, indicando que habilidades de consciéncia fonolégica
podem aprimorar-se com a alfabetizacdo. Como muitos autores tém argumentado, a
relacdo entre a consciéncia fonoldgica e a alfabetizagdo € provavelmente reciproca
(MORAIS et al., 1987, 1998; FREITAS, 2004), com progressos em uma servindo de
suporte para o desenvolvimento da outra. Cardoso-Martins & Frith (1999, 2001)
sugeriram que a relacdo de reciprocidade entre a consciéncia fonoldgica e a
alfabetizacido pode ser verdadeira também para criangas portadoras da sindrome de
Down. Lara et al. (2007) e Gombert (2002) também defendem essa possibilidade. O
ultimo autor argumenta que a consciéncia fonoldgica dessas criangas se desenvolve
na interagdo com o aprendizado da leitura em sistemas alfabéticos. Os resultados da
presente pesquisa dao suporte, como sugerido pelos autores citados, a possibilidade
de uma relagédo de reciprocidade entre a consciéncia fonologica e a alfabetizagao
em individuos com sindrome de Down. Entretanto, como neste estudo existe um
numero reduzido de participantes e devido ao fato de ndo terem sido analisados
dados longitudinalmente, outras pesquisas devem ser realizadas para que a relagéo
de reciprocidade em sujeitos com sindrome de Down possa ser confirmada.

Com o objetivo de investigar quais as possiveis habilidades que se
desenvolvem com a alfabetizagdo em sujeitos com sindrome de Down, realizou-se
uma analise comparando os escores das criangas com hipotese de escrita pré-
silabica e alfabética nas diferentes tarefas do CONFIAS. Os individuos com hipétese

de escrita alfabética mostraram habilidades significativamente mais desenvolvidadas



133

em seis das nove tarefas de consciéncia fonoldgica do nivel da silaba: identificacéo
de silaba inicial (S3), identificacao de rima (S4), producao de palavra com a silaba
dada (S5), identificagado de silaba medial (S6), excluséo (S8) e transposigao (S9).
Essas sdo, portanto, habilidades de consciéncia silabica que podem aprimorar-se
com a alfabetizacdo em criancas com sindrome de Down. No estudo de Verucci et
al. (2006), sujeitos com sindrome de Down que apresentavam habilidades de leitura
tiveram um o6timo desempenho em uma tarefa de identificagdo de silaba inicial.
Cardoso-Martins et al. (2002) também relataram resultados comparaveis aos da
presente pesquisa. As autoras verificaram que o desempenho de leitores com a
sindrome foi significativamente superior ao de nao leitores em tarefas de
identificacdo de rimas e de segmentos mediais. Laws & Gunn (2002) também
observaram melhor desempenho em uma tarefa de identificacdo de rima entre
individuos com sindrome de Down que ja tinham comegado a ler.

Algumas habilidades envolvidas em tarefas de consciéncia silabica ja
podem, no entanto, estar bem desenvolvidas em fases anteriores a alfabetizagdo em
sujeitos com sindrome de Down (KAY-RAINING BIRD et al., 2000). Na presente
pesquisa, criangas de ambos os grupos apresentaram bom desempenho nas tarefas
de sintese (S1) e segmentacao silabica (S2); devido a esse fato a diferenca entre os
grupos nessas tarefas nao foi significativa. Verucci et al. (2006) verificaram escores
préximos ao maximo na tarefa de sintese silabica em individuos com sindrome de
Down. O mesmo ocorreu no estudo de Kay-Raining Bird et al. (2000) no que se
refere a tarefa de segmentacéao silabica. Treiman & Zukowski (1996) afirmam que a
sensibilidade a silabas pode se desenvolver independente do conhecimento da
escrita.

No trabalho em questdo, a tarefa de producdo de rima foi bastante dificil
tanto para as criangas com hipotese de escrita pré-silabica quanto para os sujeitos
com hipdtese de escrita alfabética. Nao foi encontrada diferenga estatisticamente
significativa entre os grupos nessa tarefa. Esse resultado pode ser comparado ao
encontrado por Lara et al. (2007). Nesse estudo, observou-se um grupo de criangas
portadoras da sindrome de Down com nivel de escrita pré-silabico e outro com nivel
alfabético. Sujeitos de ambos os grupos apresentaram escores medios muito baixos
na tarefa de produgao de rima do CONFIAS, quando aplicada como na presente
pesquisa. Os dados apresentados sugerem que habilidades de produgédo de rima

sao menos importantes para o aprendizado da escrita em sujeitos com sindrome de
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Down do que outras habilidades metafonolégicas. Cardoso-Martins & Frith (2001)
sugerem que a habilidade de prestar atencdo em constituintes fonémicos, como a
exigida em tarefas de identificagdo de sons iniciais ou de produgao de palavras com
determinado som, pode capacitar sujeitos com sindrome de Down a aprender a ler
em sistemas alfabéticos, apesar de suas limitagcdes intelectuais.

As criangas preé-silabicas deste estudo apresentaram desempenho muito
pobre na maioria das tarefas do nivel fonémico, o valor da mediana foi zero para a
maioria das tarefas desse nivel. Ja entre os sujeitos alfabéticos, os escores foram
altos em grande parte das tarefas. Houve diferencga estatisticamente significativa em
relacdo aos pré-silabicos nas tarefas de producao de palavra que inicia com o0 som
dado (F1), identificacdo de fonema inicial (F2), identificagdo de fonema final (F3) e
exclusdo (F4). Apesar de ter sido encontrada diferenga significativa em relagéo a
tarefa de produgao de palavra que inicia com o som dado (F1), pode-se observar
que todos os sujeitos pré-silabicos obtiveram pontuagdo nessa tarefa. Isso indica
que certa sensibilidade ao fonema ja pode estar presente antes da alfabetizagéo.
Treiman & Zukowski (1996) referem que a instrugdo formal da leitura ndo é
necessaria para a emergéncia da sensibilidade fonémica. As autoras comentam que
o aprendizado informal sobre letras e seus sons pode ser importante. A instrucéo
formal da leitura e da escrita parace ser, entretanto, a chave para o desenvolvimento
de algumas habilidades, tal como a de producao de palavras com determinado som,
e para o surgimento de outras, como a exclusdao fonémica e a identificagcdo de
fonemas iniciais e finais. Isso mostra que a consciéncia fonémica resulta, pelo
menos em parte, do conhecimento da lingua escrita (TREIMAN & ZUKOWSKI,
1996).

Existem estudos que também mostram habilidades de consciéncia fonémica
mais desenvolvidas em sujeitos com sindrome de Down ja alfabetizados. Em
Cardoso-Martins & Frith (2001) e Cardoso-Martins et al. (2002), observa-se que
leitores com sindrome de Down apresentaram desempenho significativamente
melhor que ndo leitores em uma tarefa de identificagcdo de fonemas iniciais. Kennedy
& Flynn (2003b) e Laws & Gunn (2002) encontraram desempenho superior em
tarefas de identificagdo de fonemas iniciais entre sujeitos portadores da sindrome de
Down com habilidades de leitura mais desenvolvidas. A tarefa de excluséo fonémica
foi resolvida com maior facilidade por leitores com a sindrome nos estudos de Fowler
et al. (1995), Cardoso-Martins & Frith (1999) e Kennedy & Flynn (2003b).
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As tarefas de sintese (F5), segmentacéao (F6) e transposicéo (F7) do nivel do
fonema foram dificeis para criangcas de ambos os grupos deste estudo. Nao houve
diferenca significativa nessas tarefas entre os participantes com diferentes hipdteses
de escrita. Assim como a habilidade de produgédo de rima, as habilidades exigidas
nessas tarefas parecem ndo desempenhar um papel importante para que as
criangas com sindrome de Down aprendam a lingua escrita. Isso ndo implica,
entretanto, que algumas dessas habilidades ndo possam se desenvolver nessas
criancas. E possivel, como verificado em alguns estudos, que progressos na
alfabetizacdo em individuos com sindrome de Down possibilitem a resolugao de pelo
menos algumas dessas tarefas.

Kay-Raining Bird et al. (2000) relataram, por exemplo, melhoras
significativas na produgdo de rimas em criangas com a sindrome avaliadas
longitudinalmente, que também progrediram em habilidades de leitura durante o
periodo do estudo. Kennedy & Flynn (2003b) verificaram bom desempenho em
sintese fonémica entre os participantes que apresentaram habilidades de leitura
mais desenvolvidas. No estudo de Cupples e lacono (2002), sujeitos que receberam
instrucdo analitica de leitura melhoraram a capacidade de estabelecer conexdes
entre fonemas e grafemas e o desempenho em uma tarefa de sintese fonémica. No
estudo de Fletcher & Buclkey (2002), a tarefa de sintese fonémica apresentou
correlagdes estatisticamente significativas com medidas de leitura e escrita de
palavras e nao-palavras. Boudreau (2002) também encontrou correlagéo positiva
significativa entre habilidades de leitura e de sintese fonémica em sujeitos com
sindrome de Down.

A observacao de resultados individuais nas diferentes tarefas do CONFIAS
revelou uma tendéncia a um melhor desempenho na tarefa de sintese fonémica
entre os sujeitos com hipotese de escrita alfabética, quando comparados as criangas
com hipotese de escrita pré-silabica. Esse fato mostra, como apontam Fletcher &
Buckley (2002), que a habilidade envolvida nessa tarefa parece emergir somente
com o aprendizado da lingua escrita em sujeitos acometidos pela sindrome de
Down.

Em relacdo a tarefa de segmentagdo fonémica, os resultados individuais
mostraram que uma unica crianga do grupo alfabético obteve escore nessa tarefa.
Assim como na presente pesquisa, sujeitos com sindrome de Down avaliados por

Fletcher & Buckley (2002), até mesmo os alfabetizados, encontraram dificuldades na
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resolugcado de uma tarefa de segmentagao fonémica. No estudo de Kennedy & Flynn
(2003a), apesar de as criangas com sindrome de Down terem recebido treinamento
em habilidades de consciéncia fonémica, nenhum participante apresentou
generalizagao para a tarefa de segmentagédo no nivel do fonema. Cupples & lacono
(2000) verificaram que, entre as tarefas de consciéncia fonoldgica utilizadas, o
desempenho mais baixo ocorreu na de segmentagcdo fonémica. Esses autores,
entretanto, encontraram correlacdo entre essa tarefa e medidas de leitura; a
segmentacgado fonémica foi, nesse estudo, considerada preditora das habilidades de
decodificagao dos sujeitos com sindrome de Down.

Como ja apontado, enquanto algumas habilidades aprimoram-se com o
aprendizado da lingua escrita em criangas com sindrome de Down, outras surgem
como resultado da alfabetizacido. A experiéncia de aprender a ler e escrever parece
ser responsavel pela emergéncia da maioria das habilidades de consciéncia
fonémica em sujeitos com a sindrome (CUPPLES & IACONO, 2000; KAY-RAINING
BIRD et al.,, 2000; BOUDREAU, 2002; CARDOSO-MARTINS et al., 2002). Neste
estudo, verificou-se que algumas habilidades de consciéncia silabica (segmentagéo
e sintese) e uma certa sensibilidade fonémica, observada pelo desempenho na
tarefa de producédo de palavra com o som dado, ja podem estar presentes em
sujeitos que ainda ndo se alfabetizaram. Acredita-se que essas habilidades possam
dar o suporte para o inicio do aprendizado da leitura e da escrita em criancas
portadoras da sindrome de Down.

Neste estudo, os escores alcangados pelos sujeitos com sindrome de Down
na avaliagdo da consciéncia fonolégica foram comparados aos resultados esperados
para individuos com desenvolvimento tipico, de acordo com o CONFIAS (MOOJEN
et al., 2003). O critério de emparelhamento, como ja mencionado nos capitulos
anteriores, foi a hipétese de escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999). Os
resultados dessa comparagdo mostraram que o desempenho dos sujeitos com
sindrome de Down foi significativamente inferior ao de criangas com
desenvolvimento tipico, apesar de mesma hipotese de escrita. Esse achado
corroborou a hipotese 5 desta pesquisa. Resultados deste trabalho podem ser
comparados aos de estudos que verificaram diferengas significativas entre grupos de
criangas com sindrome de Down e desenvolvimento tipico, ambos com mesmo nivel
de leitura, em tarefas de consciéncia fonolégica (COSSU et al., 1993; CARDOSO-
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MARTINS & FRITH, 1999, 2001; CARDOSO-MARTINS et al., 2002; SNOWLING et
al., 2002; VERUCCI et al., 2006; ROCH & JARROLD, 2008).

No estudo de Cossu et al. (1993), criangas com sindrome de Down que
apresentavam habilidades de decodificagdo fonolégica tiveram desempenho
significativamente inferior a controles com mesmo nivel de leitura nas quatro tarefas
testadas: segmentacao e contagem de fonemas, exclusao fonémica, soletragao oral
e sintese fonémica. Cardoso-Martins & Frith (1999) verificaram que, apesar de niveis
semelhantes de habilidades de leitura, grupos de criangas com sindrome de Down e
com desenvolvimeto tipico diferiram significativamente em tarefas de consciéncica
fonoldgica (deteccao de rimas e fonemas iniciais e exclusao fonémica). Entretanto,
dados do presente estudo e de Cardoso-Martins & Frith (1999), ao contrario de
Cossu et al. (1993), mostraram que criangas com sindrome de Down apresentam
habilidades de reflexdao fonolégica que podem ser medidas. Cardoso-Martins & Frith
(1999) observaram que as criangas com sindrome de Down foram relativamente
bem sucedidas nas tarefas testadas, sobretudo na de detecgao de fonemas iniciais.
Nesse estudo, através da analise dos escores individuais, utilizando-se o teste
binomial, a diferenga entre os sujeitos dos dois grupos deixou de existir na tarefa de
deteccao de fonemas iniciais.

Cardoso-Martins & Frith (2001) observaram que o desempenho de criangas
com sindrome de Down e desenvolvimento tipico foi significativamente diferente
somente na tarefa de exclusao fonémica. As autoras observaram que criancas de
ambos 0s grupos, nesse estudo, também apresentaram desempenho semelhante na
tarefa de deteccdo de fonema inicial. Esses resultados levaram as pesquisadoras a
concluir que a diferenca entre criancas com sindrome de Down e com
desenvolvimento tipico pode ser explicada pelo desempenho inferior das criancas
com a sindrome em tarefas que exigem manipulagdo de constituintes fonoldgicos,
como a de exclus&o fonémica.

Gombert (2002) ressalta que, apesar de a performance de criangas com
sindrome de Down ser mais baixa do que em controles com desenvolvimento tipico
pareados pelas habilidades de leitura, consciéncia fonologica e medidas de leitura
sdo correlacionadas positivamente em ambos os grupos. Verucci et al. (2006)
verificaram que divergéncias entre esses dois grupos de criangas, no que se refere
ao desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica, podem permanecer mesmo

quando diferengcas de idade mental sdo levadas em consideracdo. De acordo com
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os autores, esses achados sugerem que as dificuldades em tarefas de consciéncia
fonolégica podem nao ser diretamente dependentes do reduzido nivel cognitivo
global dos sujeitos com sindrome de Down.

Snowling et al. (2002) também observaram que crian¢gas com sindrome de
Down tém desempenho significativamente inferior em relagdo a controles com
desenvolvimento tipico e mesmo nivel de leitura em tarefas de consciéncia
fonolégica (segmentacéo silabica, deteccdo de rimas e detecgdo de fonemas
iniciais). Entretanto, nesse estudo, quando os grupos foram equiparados quanto a
idade mental verbal, os grupos de sujeitos continuaram a apresentar diferencga
estatisticamente significativa somente na tarefa de detec¢ao de rimas. Esses autores
sugerem, entdo, que as divergéncias entre criangas com sindrome de Down e
desenvolvimento tipico, no que se refere a consciéncia silabica e fonémica, podem
estar relacionadas a diferengas na habilidade verbal, medida pelo vocabulario
receptivo. No estudo de Roch & Jarrold (2008), criangas com sindrome de Down e
desenvolvimento tipico com mesmo nivel de leitura e vocabulario receptivo
apresentaram diferencgas significativas nas tarefas de deteccéo de rimas e excluséo
fonémica, a qual exige a manipulagao de constituintes fonémicos. No entanto, como
no estudo de Snowling (2002), nao diferiram significativamente em relagao a tarefa
de deteccdo de fonema inicial.

Esses resultados sugerem que, tanto a habilidade para manipular fonemas
quanto a idade mental verbal, relacionada ao vocabulario receptivo, podem explicar
diferengcas em relagdo a consciéncia fonolégica entre sujeitos com sindrome de
Down e desenvolvimento tipico que apresentam niveis de leitura semelhantes. Cabe
destacar que o fato de as criangas com sindrome de Down e desenvolvimento tipico,
apesar de um mesmo nivel de leitura, apresentarem diferenga siginificativa em
deteccdo de rimas e nao em detecgdo de fonemas iniciais (CARDOSO-MARTINS &
FRITH, 2001), evidenciam o déficit na resolugdo de tarefas que envolvem
consciéncia de rima. Outro fator que reforca essa afirmagao € a permanéncia da
diferenga estatisticamente significativa nessa tarefa entre criangas com sindrome de
Down e desenvolvimento tipico, mesmo quando diferengas na idade mental verbal
s&o levadas em consideracao (SNOWLING et al., 2002; ROCH & JARROLD, 2008).

Algumas diferencas individuais entre as criangas avaliadas neste estudo
sugerem que determinadas caracteristicas podem ter inflenciado o desempenho na

avaliacao da consciéncia fonologica. Foi observado que as criangas com linguagem
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expressiva e compreensiva mais desenvolvidas, assim como com uma maior
capacidade de memoéria de trabalho auditiva, foram as que obtiveram melhor
desempenho na avaliagdo da consciéncia fonoldgica. Ja os sujeitos com dificuldades
linguisticas mais Vvisiveis apresentaram desempenho pobre nessa avaliagao.
Acredita-se que quanto mais desenvolvida for a linguagem da crianga, maior sera a
sua capacidade de refletir sobre a estrututura sonora das palavras faladas. Buckley
& Bird (1994 apud BISSOTO, 2005) apontam que as alteragdes linguisticas podem
afetar o desenvolvimento de outras habilidades cognitivas, pois ha uma maior
dificuldade para usar os recursos da linguagem para pensar, raciocinar e lembrar
informacoes.

Para verificar a veracidade da sexta e ultima hipétese deste estudo, foi
investigada a existéncia de correlacéo entre os escores em memoria de trabalho
auditiva e consciéncia fonoldgica dos sujeitos com sindrome de Down avaliados.
Também foi analisada a correlacdo entre o tempo de letramento escolar e a
consciéncia fonologica, aléem da associacdo entre a inteligibilidade de fala e a
consciéncia fonoldgica dos participantes.

O escore total e a pontuacao nas tarefas do nivel da silaba do CONFIAS
apresentaram correlacdo positiva estatisticamente significativa com todas as
medidas de memoria de trabalho auditiva utilizadas neste estudo. O escore das
tarefas de consciéncia fonémica do CONFIAS correlacionou-se positivamente com
relevancia estatistica somente com o escore total da avaliagdo da memdria de
trabalho auditiva e com o numero de sequéncias de palavras repetidas
corretamente. Esses resultados mostram, como afirmado na hipotese 6 desta
pesquisa, que a memoria de trabalho auditiva influencia o desempenho dos sujeitos
com sindrome de Down em tarefas de consciéncia fonoldgica.

Conforme explicitado nos capitulos anteriores, a avaliacdo da memdria de
trabalho auditiva deste estudo continha um total de 46 palavras distribuidas em 14
sequéncias formadas por vocabulos de duas ou trés silabas. Ressalta-se que os
sujeitos deste estudo apresentaram extensa variabilidade nos escores da avaliagao
da memodria de trabalho auditiva. Os resultados encontrados no presente estudo séo
consistentes com os achados de Fletcher & Buckley (2002). Esses autores também
observaram variagcado consideravel nos escores de criangas com sindrome de Down
na avaliagcdo da memoria de trabalho auditiva utilizada (span de digitos). Nesse

estudo, os sujeitos com escores mais altos em memoria de digitos apresentaram
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escores mais elevados em todas as medidas de consciéncia fonolégica (deteccao de
rimas, aliteragdo, sintese e segmentagdo fonémica). No entanto, a correlagao
alcancou significancia estatistica somente com a tarefa de aliteragdo fonémica. Isso
pode ter ocorrido, segundo os autores, em fungcdo de a amostra ser reduzida e pela
alta variabilidade dos resultados encontrados. No estudo de Kennedy & Flynn
(2003b), a memdria de trabalho audiovisual de criangas com sindrome de Down foi
avaliada utilizando-se figuras de palavras com uma, duas e trés silabas. Com esse
procedimento, foram encontradas diferengas minimas entre os participantes no que
se refere a memoéria de trabalho. Nesse estudo, a tarefa que se correlacionou
significativamente com a medida de memdéria de trabalho foi também foi a de
aliteracdo fonémica. Lara et al. (2007) mostraram que o uso de figuras na avaliagéo
da consciéncia fonologica diminui a interferéncia da memdéria de trabalho auditiva em
criangas com sindrome de Down.

Broadley et al. (1995) utilizaram a repeticdo de sequéncias de palavras reais
apresentadas verbalmente como uma das medidas de memoaria de trabalho auditiva.
As palavras que formavam as seqUéncias, assim como na presente pesquisa,
variavam quanto ao numero de silabas. A tarefa de consciéncia fonoldgica utilizada
no estudo de Broadley et al. (1995), julgamento de rimas, apresentou correlagao
positiva significativa com a repeticdo de palavras de uma silaba e com o span de
digitos. Boudreau (2002) também verificou correlacdo positiva significativa entre
medidas de memdria de trabalho auditiva e tarefas de consciéncia fonolégica.

Os resultados dos estudos apresentados confirmam a influéncia da meméria
de trabalho auditiva no desempenho de sujeitos com sindrome de Down em tarefas
que avaliam a consciéncia fonolégica. Como afirmam Fletcher & Buckley (2002),
habilidades metafonolégicas dependem, em alguma medida, de habilidades
cognitivas, como a memoria de trabalho auditiva. Kennedy & Flynn (2003b) apontam
que a alfabetizacdo de criancas com sindrome de Down também é afetada por
prejuizos subjacentes nos sistemas de memoéria.

No presente estudo foi verificada diferenga estatisticamente significativa em
relagdo a medidas de memodria de trabalho auditiva entre os grupos de criangas com
niveis de escrita pré-silabico e alfabético. Esse achado corrobora a hipotese
levantada no capitulo da apresentacdo dos resultados, subsec¢ao 3.2.1, mostrando
que os sujeitos alfabéticos deste estudo apresentaram memdéria de trabalho auditiva

mais desenvolvida. Observou-se diferenca estatisticamente significativa entre os
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dois grupos no escore total da avaliagdo da memdria de trabalho auditiva e no
numero de sequéncias repetidas corretamente. Isso mostra uma associagao positiva
significativa entre a memoria de trabalho auditiva e os niveis de escrita dos sujeitos
com sindrome de Down avaliados. Entretanto, dados da presente pesquisa nao
permitem responder se a memoria de trabalho auditiva facilitou a alfabetizagao ou se
ela se desenvolveu com o aprendizado da escrita entre os sujeitos com sindrome de
Down do grupo alfabético.

Nos estudos de Fowler et al. (1995) e Kay-Raining-Bird et al. (2000), a
medida de memoria de trabalho auditiva utlizada (span de digitos) apresentou
correlagdo positiva significativa com as medidas de leitura dos sujeitos com
sindrome de Down avaliados. Em ambos os estudos, a memoria de trabalho auditiva
contribuiu significativamente para a variagédo nos escores de leitura de ndo-palavras.
Fowler et al. (1995) sugerem que a memodria de trabalho auditiva pode funcionar
como um preditor do sucesso na alfabetizacdo. Boudreau (2002) também acredita
no papel preditor da memoéria de trabalho auditiva em relagdo a alfabetizagdo de
criangas com sindrome de Down. De acordo com Fowler et al. (1995), um span de
digitos alto ndo garante o sucesso na alfabetizacdo, mas um span baixo pode, até
mesmo, impedir o aprendizado da leitura e da escrita. No estudo de Cupples &
lacono (2002), no entanto, € possivel observar que as dificuldades envolvendo
memoria de trabalho auditiva ndo impediram que sujeitos com sindrome de Down
progredissem em habilidades de decodificacdo quando a abordagem de ensino da
leitura utilizada foi a analitica.

Kay-Raining Bird et al. (2000) ressaltam que a memoéria de trabalho auditiva
pode mediar a relagdo entre a consciéncia fonolégica e as habilidades de
decodificagdo. Segundo esses autores, criangas com habilidades de memodria de
trabalho auditiva mais desenvolvida parecem ter um melhor prognaéstico, tanto para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica quanto para o aprendizado da lingua
escrita. Kay-Raining Bird et al. (2000) apontam ainda que, para escrever, a crianga
deve analisar a palavra ouvida em unidades e relaciona-las com os grafemas
correspondentes. Nesse processo, além da memdria de trabalho auditiva, também
esta envolvida a memoria de trabalho visual. De acordo com Salles (2008), a
memoéria de trabalho pode ser estimulada; no entanto, ensinar especificamente
memorizagao de digitos ou palavras parece nao trazer beneficios para a crianga
(KAY-RAINING BIRD et al., 2000).
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Laws & Gunn (2002) avaliaram a memodria de trabalho auditiva de sujeitos
com sindrome de Down através da repeticdo de nao-palavras. Esses autores
procuraram estabelecer, por meio de um estudo longitudinal, quais eram as
diferengas, no tempo um, entre os sujeitos que tinham comegado a ler no tempo dois
e aqueles que permanceram nao leitores. Nesse estudo, a memodria de trabalho
auditiva ndo foi um preditor significativo das habilidades de leitura no tempo dois,
entretanto, continuou apresentando correlagdo positiva significativa com a
compreensao em leitura. De acordo com as autoras, a falta de relagao preditiva foi
surpreendente dadas as diferencas entre os escores médios de leitores e nao
leitores na avaliagdo da memoria de trabalho auditiva utilizada.

Como se podem observar alguns resultados divergentes em estudos
apresentados, novas pesquisas devem ser realizadas com o intuito de investigar a
existéncia ou ndo de uma relagéo de predigao entre o aprendizado da lingua escrita
e as habilidades de memdria de trabalho auditiva em sujeitos com sindrome de
Down. Em um trabalho recente, apesar de nao ter sido esclarecida a questao sobre
o valor preditivo da memdria de trabalho auditiva, os autores chamam a atencéo
para o papel dessa habilidade no aprendizado da leitura de novas palavras, tanto em
sujeitos com desenvolvimento tipico como em individuos portadores da sindrome de
Down (JARROLD et al., 2008).

Ressalta-se que, durante a aplicagdo da avaliagdo da memoaria de trabalho
auditiva deste estudo, foi observado que criangas, tanto as do nivel pré-silabico
como as do alfabético, apresentaram uma tendéncia a repetir com maior facilidade
as sequéncias com palavras dissilabicas. Isso mostra uma influéncia do
comprimento da palavra na memoria de trabalho auditiva. Esses achados estdo de
acordo com resultados encontrados por Broadley et al. (1995). Nesse estudo
verificou-se um efeito significativo em relacdo ao comprimento dos vocabulos, o
span médio de palavras decaiu com o aumento do tamanho dos itens.

Neste estudo, as correlagdes entre o tempo de letramento escolar e os
escores da avaliagao da consciéncia fonoldgica (escore total, escore das tarefas do
nivel da silaba e do nivel do fonema) nao alcangaram significancia estatistica. No
entanto, a idade cronoldgica dos sujeitos da amostra apresentou correlagao positiva
estatisticamente significativa com o escore das tarefas do nivel do fonema (rs=0,659,
p=0,027). Esse resultado mostra que os sujeitos com idades mais avangadas

tiveram um melhor desempenho nas tarefas que exigiam consciéncia fonémica. De
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acordo com Chapman & Hesketh (2000, 2001), a idade cronoldgica de sujeitos com
sindrome de Down tem um papel importante na aquisi¢cdo de algumas habilidades
cognitivas. Na presente pesquisa, foi observado que a maioria dos individuos com
idades mais avancadas apresentou, também, nivel de escrita mais desenvolvido.
Boudreau (2002) verificou correlagédo positiva significativa entre a idade cronoldgica
de individuos com sindrome de Down e habilidades de leitura. Estudos longitudinais
confirmam que habilidades de leitura em sujeitos com sindrome de Down podem
progredir com o passar do tempo e, consequentemente, com o aumento da idade
cronoldgica (KAY-RAINING BIRD et al., 2000; LAWS & GUNN, 2002).

E possivel que, como aponta Boudreau (2002), criangas mais velhas e com
habilidades de leitura mais desenvolvidas apresentem maior tempo de contato com o
ensino formal da lingua escrita. Kennedy & Flynn (2003b) corroboraram essa
hipétese; nesse estudo, o tempo de escolaridade de criangas com sindrome de
Down correlacionou-se significativamente com a idade cronolégica. Na presente
pesquisa, o tempo de letramento escolar da maioria das criangas com idades mais
avangadas, as quais apresentaram maior facilidade na resolugédo de tarefas de
consciéncia fonémica, foi superior ao das demais criangas. No estudo de Kennedy &
Flynn (2003b), o tempo de escolaridade apresentou correlagbes positivas, também,
com o desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica (aliteragdo fonémica,
isolamento de fonemas iniciais e sintese fonémica). Entretanto, a correlagdo foi
estatisticamente significativa somente com a tarefa de aliteragcdo fonémica. Esses
resultados levam a crer que o tempo de letramento escolar pode ter influéncia
somente no desempenho de algumas tarefas de consciéncia fonologica. Na
presente pesquisa, as correlagdes entre o tempo de letramento escolar e o
desempenho nas diferentes tarefas do CONFIAS nao foram investigadas.

Ressalta-se, ainda, que os sujeitos com hipotese de escrita pré-silabica e
alfabética deste estudo apresentaram diferenca significativa em relagdo ao tempo de
letramento escolar. No estudo de Kennedy & Flynn (2003b), o tempo de
escolaridade de criancas com sindrome de Down apresentou, ainda, correlagao
estatisticamente significativa com as habilidades de leitura dos participantes. Pode-
se pensar que, se habilidades de leitura progridem com um maior tempo de
escolaridade, e a relagdo entre a alfabetizacdo e consciéncia fonolégica dessas
criancas é de reciprocidade (CARDOSO-MARTINS & FRITH, 1999; 2001;
GOMBERT, 2002; LARA et al., 2007), um maior tempo de contato com o ensino
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formal da leitura e da escrita pode resultar em um melhor desempenho em tarefas
de consciéncia fonolégica. Boudreau (2002) refere que a alfabetizacdo e habilidades
relacionadas continuam se desenvolvendo com o aumento da idade cronoldgica e
com uma maior experiéncia. Cabe ressaltar que a influéncia do tempo de letramento
escolar para a alfabetizacdo e o consequente aprimoramento da consciéncia
fonoldgica pode depender também da capacidade cognitiva da crianca.

Apesar do exposto acima, os dados do presente estudo ndo corroboraram
estatisticamente a hipdtese da existéncia de uma correlagdo significativa entre o
tempo de letramento escolar e a consciéncia fonolégica. Isso pode ter ocorrido em
funcdo do numero reduzido de sujeitos avaliados neste estudo (n=11). A amostra do
estudo de Kennedy & Flynn (2003b), no qual se verificou correlagdo significativa
entre o tempo de escolaridade de sujeitos com sindrome de Down e o desempenho
em uma tarefa de consciéncia fonoldgica, também foi formada por um numero
limitado de criangas. Portanto, para a verificagdo da real influéncia do tempo de
letramento escolar no desempenho de sujeitos com sindrome de Down em tarefas
de consciéncia fonoldgica, sugere-se que sejam realizadas novas pesquisas com um
numero mais expressivo de participantes. Outros aspectos a serem analisados séo
as correlagdes entre o tempo de letramento escolar, os niveis de alfabetizacéo e a
capacide intelectual de sujeitos com sindrome de Down.

A associacao entre a inteligibilidade de fala e a consciéncia fonolégica dos
participantes foi o ultimo aspecto analisado neste estudo. Chapman & Hesketh
(2001) relatam que criangas com sindrome de Down podem enfrentar um longo
periodo de erros fonoldgicos, assim como inteligibilidade de fala prejudicada.
Hortsmeier (1995) refere que sujeitos com a sindrome podem ser capazes de emitir
a maioria dos sons da lingua materna, mas, quando combinados em palavras longas
ou frases, esses sons sao frequentemente omitidos, resultando em vocabulos
reduzidos e com substituicdes fonémicas. Foi observado neste estudo que as
criangas com inteligibilidade alterada e adequada diferiram significativamente em
relacdo ao escore total das tarefas do nivel do fonema e ao escore total do
CONFIAS. Ressalta-se que a inteligibilidade esta relacionada a alteracbes fonéticas
e/ou fonoldgicas na fala da crianga, o que pode dificultar, em maior ou menor grau, a
compreensao do interlocutor.

Como relatado no primeiro capitulo, na literatura pesquisada, ndao foram

encontrados estudos que tinham como objetivo analisar a relagcdo entre a
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inteligibilidade de fala, medida por julgamento perceptual, e a consciéncia fonoldgica
de sujeitos com sindrome de Down. No estudo de Kennedy & Flynn (2003b), a
inteligibilidade de fala de nove criangas acometidas pela sindrome, medida pelo
percentual de consoantes corretas, ndo apresentou correlagdo significativa com
medidas de consciéncia fonoldgica. Kennedy & Flynn (2003a) verificaram melhoras
na inteligibilidade de fala em duas das trés criangas com sindrome de Down
avaliadas nesse estudo, as quais receberam treinamento em consciéncia fonoldgica.
Apods o treino, essas criangas mostraram maior percentual de consoantes corretas,
porém esse aumento nao foi estatisticamente significativo. De acordo com os
autores, isso pode ter ocorrido em fungao do curto espago de tempo da intervengao,
constituido de somente quatro horas distribuidas em quatro semanas.

Estudos envolvendo criancas com desenvolvimento tipico e com um maior
numero de participantes apontam, entretanto, para uma forte associagao entre a
consciéncia fonoldgica e a inteligibilidade da fala. Rvachew et al. (2003) verificaram
que criangas com inteligibilidade prejudicada, em fungdo de alteragdes no nivel
fonolégico da linguagem, apresentaram desempenho significativamente inferior em
tarefas de consciéncia fonoldgica. Os resultados do estudo de Rvachew & Grawburg
(2006) levam a conclusao de que criangas com alteragcdes na inteligibilidade da fala
sao de risco para dificuldades em consciéncia fonologica. Esses autores alertam que
o risco pode aumentar consideravelmente se as habilidades de percepgéo de fala e
de compreensdo de vocabulario também estdo prejudicadas. De acordo com
Sutherland & Gillon (2002), criangas com inteligibilidade de fala alterada devem ser
consideradas de risco para a capacidade de refletir conscientemente sobre os sons
da fala devido ao fato de elas serem mais suscetiveis a ter dificuldades para formar
representacdes fonoldgicas adequadas.

Foi observado que alteracbes fonoldgicas presentes na fala de criancas
avaliadas neste estudo, as quais apresentavam inteligibilidade prejudicada,
influenciaram suas opgdes de respostas em alguns momentos durante avaliagao da
consciéncia fonologica. Esse achado esta de acordo com os resultados de
Gongalves et al. (2004). Nesse estudo foram relatados quatro casos de criangas com
desvios fonoldégicos, nos quais foram observadas interferéncias dos desvios nas
respostas a tarefas de consciéncia fonoldgica. Essas autoras propdem que as
criangas estao sendo coerentes em suas escolhas ao aplicarem a ldgica do sistema

fonoldgico desviante em suas respostas.
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Chapman & Hesketh (2001) referem que a inteligibilidade da fala de
individuos com sindrome de Down pode melhorar com o aumento da idade
cronologica e com assistécia terapéutica fonoaudiolégica continuada. De acordo
com os autores, os adolescentes com sindrome de Down normalmente tém a fala
mais inteligivel do que as criangas. Dados do presente estudo sao consistentes com
essa afirmacao; observou-se que a maioria das criangas com idades mais
avancgadas fazia parte do grupo dos sujeitos com inteligibilidade de fala adequada.

A partir de resultados desta pesquisa, pode-se afirmar que a inteligibilidade
de fala, assim como a memoaria de trabalho auditiva inflenciaram o desempenho dos
participantes na avaliagdo da consciéncia fonolégica. Como o tempo de letramento
escolar ndo se mostrou significativo para o desempenho em tarefas de consciéncia
fonoldgica, a hipotese 6 deste estudo foi parcialmente corroborada.

E preciso salientar que a amostra desta pesquisa foi constituida por criangas
alfabetizadas e em processo de alfabetizacdo, que todas elas receberam
estimulagcdo precoce e, com excegao de uma, todas estavam em atendimento
fonoaudiolégico ha um tempo consideravel. A Unica crianga que ndo estava em
atendimento fonoaudiologico freqlentava sessbes de psicopedagogia. As
caracteristicas da amostra deste estudo e o numero reduzido de participantes
limitam a generalizagdo dos achados para a populagdo de sujeitos portadores da
sindrome de Down em geral. Entretanto, os resultados encontrados sao importantes
por mostrarem que algumas criangas com sindrome de Down, quando bem
assistidas por suas familias, terapeutas e professores, podem ter acesso a
consciéncia fonoldgica e ao aprendizado da escrita em sistemas alfabéticos.

E importante lembrar, como aponta Bissoto (2005), que o desenvolvimento
do individuo portador da sindrome de Down &, assim como o das demais criancgas,
resultante de influéncias sociais, culturais e genéticas. Além disso, também é
influenciado pelas expectativas existentes em relagdo as suas potencialidades e
capacidades. Deve-se ressaltar, entdo, que a genética e a presenga das alteragdes
clinicas interferem no desenvolvimento global da crianga, entretanto, o meio em que
a crianga vive, ou seja, a estimulagao recebida tem um papel fundamental para que
a crianga possa se desenvolver de forma satisfatéria. Jackson-Cook (1996 apud
BISSOTO, 2005) alerta que as criangas com sindrome de Down também possuem
outros 22 pares de cromossomos capazes de lhe conferir uma gama de

diversidades.



CONCLUSOES

As cinco primeiras hipdteses desta pesquisa foram corroboradas. Os
participantes deste estudo apresentaram niveis mensuraveis de consciéncia
fonoldgica por meio da aplicagdo do CONFIAS (MOOJEN et al., 2003). Para as
criangas com sindrome de Down deste estudo, as tarefas do nivel da silaba do
instrumento utilizado foram, de um modo geral, mais faceis do que as do nivel do
fonema. Em relacdo a capacidades especificas, observou-se que os participantes
mostraram habilidades de segmentagcdo e sintese silabicas bem desenvolvidas.
Entretanto, encontraram dificuldades na resolugdo de tarefas que exigiam
manipulagédo de constituintes fonoldgicos, tais como excluséo e transposigédo. Essas
dificuldades ocorreram nos dois niveis de avaliagdo da consciéncia fonoldogica. As
outras tarefas que foram dificeis para a maioria dos sujeitos desta pesquisa foram:
producao de rima, identificacdo de silaba medial, sintese e segmentagéo fonémicas.
Observou-se, a partir de resultados encontrados, que a sequéncia (grau de
dificuldade) das tarefas do nivel da silaba do CONFIAS é diferente para as criangas
com sindrome de Down avaliadas. Essa diferenga ocorreu principalmente em fungao
das dificuldades das criangas nas tarefas de produgdo de rima e identificacdo de
silaba medial.

Na presente pesquisa, constatou-se que o desempenho dos sujeitos com
hipotese de escrita alfabética em tarefas de consciéncia fonolégica foi
significativamente superior ao das criangas com hipdtese de escrita pré-silabica.
Esse achado mostra uma associagdo positiva significativa entre a consciéncia
fonolégica e o aprendizado da escrita em individuos com sindrome de Down.
Verificou-se, a partir de dados deste trabalho, que habilidades de consciéncia
silabica podem aprimorar-se com a alfabetizagdo em criangas com a sindrome;
entretanto, a consciéncia fonémica parece surgir como resultado do aprendizado da
lingua escrita. Observou-se, ainda, que progressos na alfabetizagdo resultam em
niveis mais avancados de consciéncia fonoldgica. Esses dados sugerem que a
relacdo de reciprocidade entre alfabetizagdo e consciéncia fonoldgica pode ser
verdadeira também para sujeitos com sindrome de Down.

O desempenho médio das criangas com a sindrome na avaliacdo da

consciéncia fonolégica foi significativamente inferior ao esperado para individuos
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com desenvolvimento tipico e mesma hipotese de escrita. Isso ocorreu tanto para as
tarefas de consciéncia silabica quanto para as de consciéncia fonémica.

A sexta hipdtese deste estudo foi parcialmente corroborada. Medidas de
memoéria de trabalho auditiva correlacionaram-se positivamente e de forma
significativa com os resultados da avaliagdo da consciéncia fonoldgica. A
inteligibilidade de fala também apresentou associagado positiva significativa com os
escores de consciéncia fonolégica. Ja o tempo de letramento escolar né&o
apresentou correlagéo significativa com o desempenho em consciéncia fonoldgica.

Dados da presente pesquisa permitem afirmar, entdo, que o aprendizado da
lingua escrita, 0 segmento a ser analisado, a habilidade envolvida na tarefa, a
memoria de trabalho auditiva e a inteligibilidade de fala influenciam o desempenho
de sujeitos com sindrome de Down na avaliagdo da consciéncia fonoldgica.

Por fim, cabe ressaltar que a estimulacdo de habilidades de reflexdo
fonolégica pode facilitar o aprendizado da lingua escrita pelas criangas com
sindrome de Down. Em sala de aula, o uso de atividades de consciéncia fonoldgica
deve funcionar como uma ferramenta aliada ao método utilizado para o ensino da
lingua escrita.

E importante salientar, ainda, que as dificuldades das criancas com
sindrome de Down ndo devem ser vistas como impedimentos. Enxergar e estimular
o potencial de cada uma delas € um importante desafio para os pais e profissionais
envolvidos no tratamento dessas criancas. Esses profissionais devem atuar de forma
interdisciplinar para que a mera justaposicao de praticas diferentes seja evitada. De
acordo com Jerusalinsky (1999), o trabalho com as criangas acometidas pela
sindrome de Down € uma paciente e demorada jornada que envolve decifrar e tomar
em cada caso os detalhes de suas diferencas, as limitacdes de seus corpos e o
entendimento de seus desejos. Assim, o0s conhecimentos dos diferentes
profissionais poderdo colocar-se a servico de um sujeito que, embora portador de

uma sindrome, demanda ser alguém.
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APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Avaliacdo da consciéncia fonoldgica em criangas com sindrome de Down

Caro(a) senhor(a):

Este projeto de pesquisa resultara em uma dissertacdo de Mestrado do Programa de Pds-
Graduacgado em Letras da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Insere-se
na area do conhecimento em Linguistica Aplicada e esta integrado a linha de pesquisa em Aquisi¢cao
e Desenvolvimento da Linguagem, coordenada pela Prof. Dr. Regina Ritter Lamprecht, orientadora da
pesquisa.

O objetivo do trabalho é investigar o desempenho de criangas com sindrome de Down em
tarefas de consciéncia fonoldgica, durante o processo da alfabetizagdo. A consciéncia fonolégica é a
capacidade de refletir conscientemente sobre os sons da fala. A hipétese de que essa habilidade
facilita a aprendizagem da leitura e escrita é defendida por muitos pesquisadores.

O(a) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que visa contribuir
com os estudos sobre a consciéncia fonoldégica e a aprendizagem da escrita de criangas com
sindrome de Down. A participagio voluntaria consistira em submeter seu(sua) filho(a) a avaliagbes
dos niveis de consciéncia fonolégica, memaria de trabalho auditiva e nivel de escrita. A meméria de
trabalho auditiva € a meméria que utilizamos para manter, durante alguns segundos ou minutos,
informacgdes recebidas pela via auditiva. Esse tipo de meméaria, de acordo com a literatura, apresenta
relagbes com as habilidades de consciéncia fonolégica e com a alfabetizagao.

Para a avaliagdo da consciéncia fonoldgica, sera utilizado o CONFIAS — Consciéncia
fonoldgica: instrumento de avaliagdo sequencial (MOOJEN et al., 2003). Esse instrumento consiste
em dezesseis tarefas sobre consciéncia fonoldgica. A crianga devera responder verbalmente a
questdes sobre os sons das palavras, suas respostas serdo pontuadas de acordo com critérios
estabelecidos pelo instrumento e pela pesquisadora. Para a avaliagdo da memodria de trabalho
auditiva, a crianga devera repetir sequiéncias de palavras apresentadas verbalmente. Suas repostas
serao pontuadas de acordo com o numero de palavras e seqliéncias repetidas corretamente. A coleta
de dados de escrita sera realizada mediante a utilizagdo de um livro de histéria infantil, sera solicitado
que a crianga escreva algumas palavras correspondentes a ilustragdes do livro. Serdo necessarios
trés ou quatro encontros de quarenta e cinco minutos com a crianga, dependendo de seu
desempenho. As avaliagdes serao realizadas pela pesquisadora e mestranda Barbara de Lavra Pinto
no Centro Lydia Coriat, na Escola Estadual Visconde de Pelotas ou na residéncia da crianga. As
sessOes serdo gravadas em audio e usadas somente pela pesquisadora e sua orientadora. As
criangas que nao realizaram avaliacdo auditiva no periodo de um ano serdo encaminhadas para
avaliacdo otorrinolaringolégica e audioldgica.

Apds o encerramento da pesquisa, os dados serdo armazenados no Centro de Estudos sobre
Aquisicdo e Aprendizagem da Linguagem (CEAAL), localizado no quarto andar do prédio 8 da

PUCRS, sala 425, coordenado pela orientadora desta pesquisa. Os dados deste estudo poderdo ser



utilizados futuramente por outros pesquisadores, mestrandos ou doutorandos do programa de Pds-
Graduacgao em Letras, mediante autorizacdo da coordenadora do Centro de Estudos sobre Aquisicao
e Aprendizagem da Linguagem (CEAAL).

A identidade das criangas que participarem da pesquisa sera sempre preservada, mediante o
uso de algarismos (Sujeito 1, Sujeito 2) ou letras (Sujeito A, Sujeito B). Os métodos utilizados para
avaliagdo nado oferecem nenhum risco para o(a) seu(sua) filho(a) e ndo existirdo despesas ou
compensagdes pessoais para o(a) participante em qualquer fase do estudo. Também n&o ha
compensacgao financeira relacionada a participacdo do(a) seu(sua) filho(a). Se existir qualquer
despesa adicional, ela sera absorvida pelo orgamento da pesquisa.

Os dados obtidos durante a pesquisa serdo conhecidos pelos pais, incluindo uma devolutiva
no término da mesma. Os beneficios aos participantes serao indiretos através de avangos cientificos

envolvendo questdes relacionadas a consciéncia fonoldgica de criangas com sindrome de Down.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Concordo, voluntariamente, em permitir a participagdo do(a) meu(minha) filho(a) neste
estudo, sendo que poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem qualquer penalidade ou prejuizo a crianga. Declaro que fui informado(a) dos objetivos e
justificativas desta pesquisa de forma clara e detalhada. Caso tiver novas perguntas sobre este
estudo, posso contatar as pesquisadoras Barbara de Lavra Pinto ou Regina Ritter Lamprecht
(pesquisadora responsavel) pelos telefones (51) 32766836 ou (51) 33203676, respectivamente. Para
qualquer pergunta sobre os direitos do(a) meu(minha) filho(a) como participante desta pesquisa ou se
penso que ele(a) foi prejudicado(a) pela participagéo, posso entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da PUCRS pelo telefone (51) 33203345. Declaro que recebi copia do presente Termo

de Consentimento.

/ /

Assinatura do responsavel pela crianca Nome Data
Nome da crianca a que se refere esse Termo de Consentimento

/ /
Barbara de Lavra Pinto Data
Fonoaudidloga — CRFa 8591

/ /
Prof. Dr. Regina Ritter Lamprecht Data
Pesquisadora Responsavel e Orientadora - Coordenadora do CEAAL
Este formulario foi [idO Para ..........c..eooiiiiiiiii i em ... J S por

Assinatura de testemunha Nome Data



APENDICE 2
QUESTIONARIO PREENCHIDO PELOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Nome da criancga:
Idade cronoldgica: _ anos DN: / /
Sexo:OF OM
Endereco Residencial:
Telefones:

Nome da Mée:

Idade: __ anos

Escolaridade da mée:

[0 Ensino Fundamental incompleto
O Ensino Fundamental completo
O Ensino Médio incompleto

O Ensino Médio completo

O Superior incompleto

[0 Superior completo

O Pés-graduacgéo

Profissao:
Nome do Pai:
Idade: anos

Escolaridade do pai:

O Ensino Fundamental incompleto
O Ensino Fundamental completo
O Ensino Médio incompleto

O Ensino Médio completo

O Superior incompleto

[0 Superior completo

O Pés-graduagéo

Profisséo:

As pessoas que convivem com a crianga em casa costumam:

Ler histérias para a crianga [ sim Com que freqiéncia? O ndo
Ler jornal, livros ou revistas na presenga da crianga [ sim Com que frequéncia? O nao
Promover momentos de interagdo com a crianga por meio da utilizagdo de materiais educativos, como
jogos, filmes, DVDs, musicas [ sim Com que frequéncia? O ndo

Outros tipos de atividades realizadas com a crianca

Algum familiar apresenta (escrever ao lado o grau de parentesco):
O Sindrome de Down

[0 deficiéncia mental por outras causas
[0 dificuldades na linguagem
O dificuldades de leitura e escrita

Educacéo e historia escolar
A crianga recebeu estimulacao precoce? [0 sim [ nao
Durante quanto tempo e onde?

Com que idade comecou a freqlientar a pré-escola: anos
Idade e local onde iniciou o contato com a alfabetizagao (Jardim B):
Série atual:

Nome e telefone da escola atual:




Tipo da escola atual: O particular [ estadual O municipal
Esta em classe especial dentro da escola regular? O sim O ndo Desde que idade

Ja repetiu algum ano? Quais e quantas vezes?
Participa de atividades de apoio aos conteudos na escola? [0 sim [ nao
Quais?

Tem aulas com professor particular? [0 sim [0 nao
Realiza outras atividades, tais como: esportes, computagéo, aulas de musica, etc.? O sim [ nao
Quais?

Procedimentos médicos e terapéuticos

Realizagéo de cariétipo ao nascimento [ sim [ ndo
Tipo de sindrome de Down (casos em que o cariétipo foi realizado)
[ Trissomia do cromossomo 21

[ Translocagéao

O Mosaicismo

Acompanhamento médico: [ sim [ ndo. Especialidades:

Faz uso de medicagdes: [ sim [0 nado. Quais:

Quando iniciou o uso?

Ja realizou alguma cirurgia? O sim [ n&o. Qual? (amigdalas, adendides, cardiaca, etc.)

Internacdes hospitalares frequentes: 1 sim [0 nao Motivo:

Outros tratamentos: O sim [ nao
Qual?
O Fonoaudioldgico — tempo de tratamento

O Psicolégico — tempo de tratamento

[0 Psiquiatrico — tempo de tratamento

[0 Psicomotricidade — tempo de tratamento

O Outro tempo de tratamento

Alterac@es clinicas associadas

O oftalmoldgica (visual) — Qual: O corrigida (usa oculos, ou lentes)
[ nao corrigida (ndo esta usando 6culos, ou lentes)
O auditiva — Qual [ corrigida (usa aparelho auditivo)

O néo corrigida (n&o esta usando aparelho auditivo)
O respiratéria — Qual:
O cardiovascular
[0 hipotireoidismo [ imunolégicas [ outras:

Teve otites de repeticdo? [0 sim [0 ndo Continuatendo? [Osim [ nao
Ja realizou avaliagdo auditiva (audiometria) [0 sim [ nao
Em caso positivo, quando foi a mais recente e qual o resultado

Dados da gestacéo
Condig¢ao de saude da mae: [ sem intercorréncia [J com intercorréncia — Quais:
Parto [0 a termo [ prematuro — quantas semanas: [ pés-termo — quantas semanas:

Evolucéo neuropsicomotora:

Idade em que caminhou: anos
Idade em que comecgou a falar as primeiras palavras: anos
Nome de quem preencheu Assinatura

Data / /



APENDICE 3
QUESTIONARIO PREENCHIDO PELO(A) FONOAUDIOLOGO(A) OU
PROFESSOR(A)

Nome da criancga:

Nivel de contextualizagdo da linguagem expressiva (ZORZI| & HAGE, 2004, p. 86) - assinale 1
das alternativas:

Linguagem refere-se somente a situagédo imediata e concreta ()

Linguagem descreve a acado que esta sendo realizada e faz referéncias ao passado e/ou ao futuro
imediato, sem ultrapassar o contexto imediato ()

Linguagem vai além da situagdo imediata, referindo-se a eventos mais distantes no tempo - evoca
situagdes passadas e antecipa situagdes futuras ()

Aspectos da sintaxe produtiva
A crianca produz sentencgas de 3 ou mais palavras?
( )sim( )nao

Inteligibilidade de fala

A fala da crianga é compreendida facilmente pela maioria das pessoas com quem interage?
() sim — inteligibilidade de fala adequada

() ndo - inteligibilidade de fala alterada

Compreenséo verbal de ordens (ZORZI & HAGE, 2004 p. 86) — assinale 1 das alternativas:
Compreende ordens situacionais com uma agéo, acompanhadas de gestos ()

Compreende ordens situacionais com uma agéo, nao acompanhadas de gestos ()
Compreende duas ordens nao relacionadas ()

Compreende ordens com 3 ou mais agoes, solicitagdes ou comentarios ()

A crianca identifica letras? [ sim, algumas [ sim, todas [ ndo
Nomeia letras? [0 sim, algumas [ sim, todas [ nao
Lé? Osim Onao

Se sim: [ palavras [ frases [ pequenos textos
Escreve? Osim [Onao

Se sim: O palavras O frases [ pequenos textos
Dificuldades observadas na escrita

A crianca jarecebeu algum tipo de estimulacdo em consciéncia fonoldgica?
Osim [Onao

Nivel silabico O sim O nao

Nivel intra-silabico (rima) O sim [ nao

Nivel fonémico [ sim [ nado

Ha quanto tempo tem recebido a estimulagdo em consciéncia fonolégica?

Nome do(a) fonoaudidlogo(a) ou professor(a) da crianca Assinatura

Data / /



APENDICE 4
AVALIACAO DA MEMORIA DE TRABALHO AUDITIVA (MTA)

Dissilabicas (2 palavras)

1. UVA - CAMA
2.BOLO - LIXO

Trissilabicas (2 palavras)

3. CADEIRA - PIPOCA

4. PANELA - BANANA

Dissilabicas (3 palavras)

5. MACA - FOGAO - ROUPA

6. PEIXE - LOUCA - VASO
Trissilabicos (3 palavras)

7. TOALHA - MORANGO - RELOGIO
8. LARANJA - CACHORRO - SECADOR
9. CADEIRA - ABELHA - BATATA
Dissilabicas (4 palavras)

10. GATO - BANCO - CAFE - LAPIS
11. CARRO - ZEBRA - NUVEM - CASA

Dissilabicas (5 palavras)

12. VELA - DENTE - COBRA - FOGO - CHAPEU
13. NARIZ - TIGRE - SINO - CHAVE - SOFA

14. GATO - CARRO - MACA - FOGAO - ROUPA

Pontuacéo:

Numero de palavras repetidas corretamente nas 14 seqiéncias (escore total):

Numero de sequéncias repetidas corretamente durante a avaliagao:

Numero de maximo de palavras dissilabicas repetidas em uma sequéncia:

Numero maximo de palavras trissilabas repetidas em uma sequéncia:




ANEXO



ANEXO 1
DADOS DA AVALIACAO DA ESCRITA DE PARTICIPANTES DESTE ESTUDO
NAS DIFERENTES HIPOTESES DE ESCRITA (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999)

Hipotese de escrita pré-silabica — Nivel 1

- Sujeito que participou somente da coleta-piloto:
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1. GATO 2. FANTASMA 3. CASTELO 4. ESQUELETO
5. O FANTASMA ABRIU A PORTA

Hipotese de escrita pré-silabica — Nivel 2

- Sujeito 1:

1X

5)

1. NOME PROPRIO 2. GATO 3. CASTELO 4.ESQUELETO
5. O FANTASMA ABRIU A PORTA



- Sujeito 3:

1. NOME PROPRIO 2. GATO 3. CASTELO 4.ESQUELETO
5. O FANTASMA ABRIU A PORTA

Hipotese de escrita sildbica

Sujeito 7:

1. GATO 2.CASTELO 3.ESQUELETO



4. BARBARA 5. ARVORE 6.CAMA 7.PANELA 8. MILHO

Hipotese de escrita sildbico-alfabética

- Nenhuma crianga deste estudo escreveu utilizando esta hipétese de escrita.

Hipotese de escrita alfabética
- Sujeito 9:
]

2

1. GATO 2.CASTELO 3.ESQUELETO 4. 0O FANTASMA ABRIU A PORTA



- Sujeito 10:

1. GATO 2.CASTELO 3.ESQUELETO 4. 0O FANTASMA ABRIU A PORTA



