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“Conceigao tinha vinte e dois anos e nao falava em casar. As suas
poucas tentativas de namoro tinham-se ido embora com os dezoito
anos e o tempo de normalista; dizia alegremente que nascera
solteirona.

Ouvindo isso, a avé encolhia os ombros e sentenciava que mulher
que nao casa € um aleijéo...

— Esta menina tem umas ideias!

Estaria com razdo a avd? Porque, de fato, Conceigéo talvez tivesse
umas ideias; escrevia um livro sobre pedagogia, rabiscara dois
sonetos, e as vezes lhe acontecia citar o Nordau ou o Renan da
biblioteca do avé.

Chegara até a se arriscar em leituras socialistas, e justamente
dessas leituras é que Ihe saiam as piores das tais ideias, estranhas e
absurdas a avo.

Acostumada a pensar por si, a viver isolada, criara para 0 seu uso
ideias e preconceitos proprios, as vezes largos, as vezes ousados, e
que pecavam principalmente pela excessiva marca de casa.

(Excerto da obra “O Quinze”, de Rachel de Queiroz. 1930 )



RESUMO

A presente tese tem por objetivo discorrer sobre trajetérias educativas de estudantes
indigenas matriculados em programas de mestrado e doutorado de universidades
publicas brasileiras, discutindo as transformac¢des ocorridas no campo universitario e
na formacdo desses agentes ao longo dos ultimos anos. O estudo apresenta a
trajetoria de dez indigenas mestrandos e doutorandos de diferentes instituices e
programas de pdés-graduacdo, analisando como a origem social, as configuracées
familiares e os capitais incorporados no processo de socializa¢do influenciam no
processo de escolarizacdo e inser¢cao no campo universitario e da pos-graduacédo. O
conceito de trajetérias apropriado nesse trabalho, visa situar os acontecimentos
biograficos para além do relato de um individuo e de sua visdo particular acerca dos
acontecimentos e fatos de sua vida, levando em conta as configuracfes sociais de
origem, os movimentos de outros individuos, grupos, instituicdes e politicas que
constituem o espaco social onde atua, ao mesmo tempo em que a agcao do meio
provoca deslocamentos na sua trajetoria. Assim, compreender as trajetérias de
estudantes indigenas em programas de mestrado e doutorado de universidades
brasileiras requer uma analise da constituicdo do campo universitario e da poés-
graduacdo em seus aspectos histéricos, culturais e politicos e a insercdo desses
agentes na educacao superior nos ultimos anos. A tese defendida aponta para a
preponderancia das politicas publicas, em especial da politica de acdes afirmativas,
na composi¢cdo das trajetérias dos agentes pesquisados e na abertura do campo
universitario a diversidade social e cultural existentes no pais, em especial as
comunidades indigenas. O estudo evidencia que, apesar dos avanc¢os conquistados
nos ultimos anos, a estrutura universitaria e em especial da pds-graduacdo stricto
sensu no Brasil, ainda se mantém altamente refrataria a diversidade social e cultural

de seu publico.

Palavras-chave: trajetorias; estudantes indigenas; universidade; pés-graduacao.



ABSTRACT

This thesis aims to reflect on the educational trajectories of indigenous students
enrolled in master's and doctorate programs at public Brazilian universities, discussing
the transformations that have occurred in the university field and in the formation of
these agents over the past years. The study presents the trajectory of ten indigenous
master's and doctorate students from different institutions and graduate programs,
analyzing how the social origin, family configurations and the capital embodied in the
socialization process influence the process of schooling and insertion in the university
and graduate fields. The concept of trajectories appropriated in this work aims to
situate the biographical events beyond the account of an individual and his particular
vision about the events and facts of his life, taking into account the social configurations
of origin, the movements of other individuals, groups, institutions and policies that
constitute the social space where he acts, at the same time that the action of the
environment causes dislocations in his trajectory. Thus, understanding the trajectories
of indigenous students in master's and doctorate programs at Brazilian universities
requires an analysis of the constitution of the university field and the post-graduate in
its historical, cultural and political aspects and the insertion of these agents in higher
education in recent years. The thesis defended points to the preponderance of public
policies, especially the policy of affirmative action, in the composition of the trajectories
of the agents researched and in the opening of the university field to the social and
cultural diversity existing in the country, especially to indigenous communities. The
study shows that, despite the advances made in recent years, the university structure,
and especially the stricto sensu post-graduation in Brazil, still remains highly refractory

to the social and cultural diversity of its audience.

Keywords: trajectories; indigenous students; university; postgraduate.
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INTRODUCAO

No dia 04 de dezembro de 2020, o professor Bruno Ferreira torna-se o primeiro
indigena a obter o titulo de doutor na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), uma universidade publica brasileira que figura nos rankings nacionais e
internacionais entre as melhores instituicbes de educacdo superior na
contemporaneidade. Com o titulo “Un si ag td pé ki vénh kajranran fa — O papel da
escola nas comunidades kaingang” a tese do primeiro indigena doutor da UFRGS
aponta para a relevancia da educacao e dos professores na afirmacao dos saberes,

conhecimentos, histoérias, cultura e lingua dos povos originarios.

Ap0s 86 anos de existéncia da Uversidade e 46 anos de existéncia do programa
de doutorado em educacdao na instituicao, a titulacdo de Bruno Ferreira como primeiro
indigena doutor da UFRGS é bastante emblematica. Ao mesmo tempo que esse feito
entra merecidamente para a histéria, precisa por outro lado, despertar para uma
reflexdo de suma importancia: por que somente apés 46 anos formando doutores em

educacédo, a UFRGS forma seu primeiro doutor indigena?
A resposta é complexa.

Podemos encontrar indicativos a esse questionamento se situarmos a UFRGS
dentro de um panorama mais amplo, que contempla aspectos histoéricos, politicos e
espistemologicos da génese da universidade como instituicdo educativa, da
constituicdo desta no contexto de colonizado da América Latina, e seu tardio
aparecimento no Brasil. Na grande maioria dos paises do mundo ocidental, e de forma
mais especifica no Brasil, as universidades constituiram-se ao longo de sua histéria
como redutos da branquidade, refrataria a grupos socialmente excluidos, sendo um
territdrio quase que exclusivamente ocupado por brancos oriundos das classes mais
favorecidas da sociedade (OLIVEN; BELLO, 2017).

No Brasil, a universidade publica completou 100 anos de existéncia em 20201,

! Tomamos como base aqui a criacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 7 de setembro
de 1920, por meio do Decreto n.° 14.343. Essa foi a primeira instituicdo universitaria criada oficialmente
pelo Governo Federal no territério brasileiro (Ver capitulo 2).
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formando mestres e doutores nas mais diversas areas ha 52 anos?. No entanto, a
titulacdo de indigenas como mestres e doutores académicos ainda € incipiente. Um
levantamento de Reichert (2019) aponta que até meados de 2017 haviam apenas 24
doutores indigenas formados no Brasil, todos titulados a partir dos anos 2000, quando
um conjunto de politicas publicas, aliado a um reposicionamento politico do
movimento indigena brasileiro, oportunizaram uma maior presenca desses agentes

No campo universitario.

Nesse sentido, a presente tese de doutorado tem por objetivo discorrer sobre
as trajetdrias educativas de estudantes indigenas matriculados em programas de
mestrado e doutorado de universidades publicas brasileiras, discutindo as
transformacdes ocorridas no campo universitario e na formacao desses agentes ao
longo dos udltimos anos. Para isso, analisaremos a trajetoria de dez estudantes
indigenas, matriculados em programas de poOs-graduagdo stricto sensu, que a
exemplo de Bruno Ferreira, fazem historia por serem os primeiros indigenas a

chegarem nesses niveis de formacdo académica.

De forma especifica, a presente tese também objetiva compreender a
constituicdo do campo universitario e da pés-graduacéo stricto sensu no Brasil, em
seus aspectos historicos e culturais, as politicas e resisténcias que compdem esse
espacgo e que marcam a relacdo deste com os povos indigenas; discorrer sobre as
politicas de inclusdo e a presenca de estudantes indigenas na graduacdo, e em
especial na pés-graduacao em universidades publicas brasileiras, e a apropriacdo de
capitais por esses agentes na educacado superior, além de destacar as trajetorias
académicas, as estratégias mobilizadas pelos estudantes indigenas para
permanecerem na universidade a nivel de pés-graduacdo, e os atravessamentos

produzidos no habitus® desses agentes.

Refletir sobre as trajetérias dos estudantes indigenas matriculados na pds-
graduacdo torna-se relevante no sentido de que esses sujeitos ja vivenciaram
experiéncias significativas durante a sua graduacao, e agora séo ressignificadas ou

aprofundadas durante a pés-graduacao, principalmente diante do fato que, em nivel

2 Tempo calculado tendo por base a reforma universitaria de 1968 que regulamentou a pés-graduagdo
no Brasil e criou oficialmente os niveis de mestrado e doutorado (Ver capitulo 2).

3 Conceito apropriado da teoria de Pierre Bourdieu e, que sera caracterizado na sequéncia desse
trabalho.
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de mestrado e doutorado, consagram-se como intelectuais e produtores de
conhecimento académico. Analisar essas trajetorias educativas torna-se relevante no
contexto atual, como uma possibilidade de potencializacdo democrética, de uma maior
abertura das instituicbes do estado a diversidade cultural e social existente, e de
aporte tedrico para a discussdo e aprofundamento de politicas publicas que

contemplam os interesses desses grupos de agentes.

Colocar as trajetorias desses estudantes em questdo implica também
questionar as diferencas e desigualdades constituidas historicamente e que ainda
hoje marcam as relagdes desses povos com as instituicdes oficiais do estado, sendo
a universidade uma delas. Implica colocar em discussdo as racionalidades e os
pressupostos coloniais ainda vigentes no campo universitario e social, apontando para
a construgdo de propostas que possam construir outras formas de relacdo entre
diferentes grupos sociais, com base nos principios de respeito, dialogicidade e

aceitacao entre as diferentes culturas e agentes.

A tese defendida aponta para a preponderancia das politicas publicas na
composicdo das trajetorias dos agentes pesquisados, e na abertura do campo
universitario a diversidade social e cultural existentes no pais, em especial as
comunidades indigenas. Apesar dos avancos dos Ultimos anos na construcdo de
politicas voltadas ao acesso dos indigenas a programas de graduacdo e poés-
graduacdo, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para a efetiva remocédo de
barreiras politicas, sociais e epistémicas que alijaram historicamente esses agentes

do campo estudado.

Nos ultimos anos, as crises politicas e econdmicas vivenciada no cenario
brasileiro (principalmente ap6s o impeachment da presidente Dilma em 2016)
apontam para um cenario em que o financiamento das universidades e das politicas
de acesso e permanéncia de indigenas na educacdo superior encontram-se
ameacados, comprometendo significativamente os avangos conquistados até o
momento. Inclusive a gestdo do atual governo da republica tem atacado abertamente
0s povos indigenas e outras minorias, retrocedendo em conquistas e consensos
sociais importantes sobre os direitos inerentes a esses povos e comunidades, como
€ a educacédo. Além disso, a pandemia provocada pela disseminac¢do da COVID-19,
que no momento de finalizacdo da escrita desse trabalho faz duzentas mil vitimas no

Brasil, tem colocado o pais diante de um cenario de indefinicbes e incertezas quanto
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ao impacto econdémico e humano até que a mesma venha a ser controlada. E nesse
contexto, os maiores ameacados sem duavida, sdo as minorias sociais e as

comunidades mais vulneraveis.

Por outro lado, a pandemia da COVID-19 evidenciou a importancia da
universidade e de seus institutos de pesquisa no estudo, producéo e desenvolvimento
de vacinas para o combate do virus*. Nesse sentido, o presente estudo procura
também evidenciar e reafirmar a importancia da instituicdo universitaria e da formacéao
em nivel de mestrado e doutorado na producdo dos conhecimentos e técnicas
necessarios para o desenvolvimento do pais, para a qualificacdo profissional e para

defesa dos direitos e territérios dos povos e etnias indigenas.

Meu interesse enquanto pesquisador pela tematica em questdo, provém de
uma identificacdo pessoal com as trajetdérias vivenciadas por esses sujeitos na
caminhada escolar e da pés-graduacdo. Apesar do ndo pertencimento étnico
indigena, minha trajetéria escolar € marcada inicialmente pelo baixo investimento
familiar na educacédo, e na utilizacdo das politicas publicas como ferramentas de
mobilidade. Filho de pais agricultores sem nenhuma instru¢cdo escolar, vivi minha
infancia no interior e ajudando nos afazeres de casa e da roca. Conheci a cidade
guando ao sete anos passei a frequentar a escola; foram anos dificeis em que soffri
calado a rejeicdo dos colegas pela origem pobre, por ndo ter as vestimentas e

materiais adequados ao ambiente escolar.

Apesar das dificuldades, o incentivo incondional da minha mée era fundamental
para continuar os estudos. Durante a noite, segurando o lampido de querose (ha
época, nao tinhamos luz elétrica em nossa casa), minha mée dizia: “quero que vocés
estudem, pra nao ter que sofrer na roga como eu e teu pai”. Isso me fazia sonhar em
concluir os estudos e ir para a faculdade. Mas como pagar os estudos em uma
universidade particular? As universidades publicas mais proximas ficavam em torno
de 400 quildmetros. Foi nesse periodo que o Programa Universidade Para Todos
(PROUNI) entrou em vigor. Gragas ao programa, consegui bolsa integral para cursar

a faculdade de Filosofia, 0 que seria impensavel caso precisasse arcar com 0s custos

4 No momento de finalizagdo dessa tese, o Instituto Butantan ligado a Universidade de S&o Paulo
(USP), em parceria com o laboratorio chinés Sinovac, anuncia a eficacia da vacina Coronavac no
combate ao coronavirus. O Instituto assinou contrato com o Ministério da Saude brasileiro para o
fornecimento de até cem milhdes de doses da vacina para a imunizacao da populagdo do pais.
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da mensalidade.

Apés a graduacdao, cursei o mestrado em educacao pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, deixando assim o interior para vir morar em Porto Alegre. A
estadia na capital sé foi possivel gracas a bolsa recebida durante o mestrado, periodo
em que fui aprovado no concurso para professor da rede Estadual de Ensino. Por fim,
o0 ingresso no doutorado so foi possivel gracas a bolsa CAPES, o que me faz defender
e acreditar no potencial das politicas publicas educacionais como possibilidade

histérica de que filhos das classes populares possam ser doutores.

O envolvimento com o estudo da tematica indigena, advém de um envolvimento
pessoal gradativo com as questdes que ora sdo discutidas. Questdes essas oriundas
desde a graduacdo em Filosofia — Licenciatura, e ampliadas no Mestrado em
Educacéo realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul entre os anos de
2014 e 2016, onde tive a oportunidade de estudar a proposta pedagdgica da
Pluriversidad Amawtay Wasi, uma universidade criada pelo movimento indigena
equatoriano como uma proposta de instituicdo propria, intercultural e descolonizada.
O estudo em questao evidenciou a importancia que as universidades préprias, criadas
e gestadas pelos movimentos e organizagcbes indigenas, assumem na
contemporaneidade como uma alternativa ao modelo convencional® de universidade,

ainda refratario a esses povos (ROSA, 2016).

Desde a realizacdo da dissertagdo do mestrado, inquietam-me questdes
referentes a presenca e permanéncia de estudantes oriundos das comunidades
indigenas nas universidades convencionais brasileiras, uma vez que até o0 momento
0 pais ndo possui oficialmente instituicbes universitarias proprias para atender as
comunidades indigenas. Dessa forma, a presenca desses estudantes no campo das
universidades convencionais torna-se fruto de interesse para a area educacao, uma
vez que esses precisam mobilizar um conjunto de estratégias para permanecerem
nesses espacos e alcangarem éxito em seus estudos, a0 mesmo tempo que

contribuem significativamente para o processo de reflexdo e inovagao universitaria.

Essas inquietacbes tém me despertado para estudar sobre as trajetorias

5 O termo “universidades convencionais” sera utilizado nesse trabalho, para designar as instituicoes
universitarias que seguem a tradi¢cdo universitaria de producdo de conhecimento centrado nos
principios cientificos e ocidentais (MATO, 2009).
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indigenas nos programas de mestrado e doutorado, considerando que esses
agentes®, ao chegarem na pés-graduagdo, tenham construidos experiéncias e
vivéncias significativas, que alteraram o feixe de trajetorias provaveis de seu grupo de

origem.

Além disso, um levantamento’ dos estudos sobre trajetérias de indigenas na
pos-graduacdo, aponta para a incipiéncia dessa discussdo na academia. Até o
momento estdo publicadas apenas duas teses, uma dissertacdo e trés artigos
cientificos que tratam sobre indigenas estudantes no campo da pds-graduacdo em
universidades brasileiras, embora nenhum dos estudos trabalhe as trajetérias desses
estudantes na perspectiva adotada por essa tese. A maioria dos estudos foram
publicados entre os anos de 2018 e 2020, evidenciando mais uma vez a incipiéncia e

atualidade da tematica em questao.

A tese “Tramas Indigenas Contemporaneas: Doutores indigenas e os sentidos
da Autoria Académica Indigena no Brasil”, defendida por Inés Caroline Reichert no
Programa de Pds-Graduacdo em Diversidade Cultural e Inclusdo Social da
Universidade FEEVALE - RS, discute como doutorandos indigenas tém se apropriado
da escrita académica para manejo dos coédigos culturais do mundo branco,
conquistando assim 0 acesso a espacos importantes para a conquista de demandas
proprias (REICHERT, 2018). Ja a tese de Talita Lazarin Dal B9, intitulada “A presenca
de estudantes indigenas nas universidades: entre acdes afirmativas e composi¢cdes
de modos de conhecer”, defendida também em 2018 no Programa de Pds-Graduacéo
em Antropologia Social da Universidade de Sao Paulo, dedica um capitulo do estudo
para discorrer sobre a presenca de indigenas em programas de pos-graduacdo no
Brasil e a tematica da politica de acbes afirmativas para acesso a esse nivel de
educacéo (DAL BO, 2018).

Por sua vez, a dissertagao de Lidiane da Conceigao Alves: “Mulheres indigenas

na poés-graduacdo: trajetérias e r-existéncias”, defendia no Programa de Pés-

6 2 Adotamos aqui a perspectiva tedrica de Pierre Bourdieu, para quem o homem deve ser entendido
como “agente” em contraposi¢céo ao conceito de “sujeito”, ja que o agente € o ser que age e luta dentro
de campos pelos quais transita.

" Levantamento realizado em buscadores e portais da internet, tais como google académico, Portal de
Periddicos da CAPES, Catalogo de Teses & Dissertacdes da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD), com os palavras-chave: “indigenas”; “pds-graduagéo”; “trajetorias”;
“autoria indigena”. Atualizado até o més de janeiro de 2021, periodo de finalizagao da escrita da tese.
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Graduacao em Antropologia Social da Universidade de Brasilia em 2019, analisa a
relacdo das mulheres indigenas com a pés-graduacéo, discutindo as perspectivas e
resisténcias desse espaco, e a contribuicdo destas para o0 enriquecimento da

universidade e da producao cientifica.

Quanto aos artigos cientificos publicados, Paladino (2016) no artigo “Uma
analise da produgdao académica de autoria indigena no Brasil”, evidencia que os
estudos desenvolvidos por indigenas mestrandos e doutorandos em universidades
brasileiras, enfrentam uma série de dificuldades de publicacdo e divulgacdo, pois
ainda “impera a visdo de que séo os brancos [...] que possuem os conhecimentos e
as verdades sobre os povos indigenas, e suas producdes ainda tém a preferéncia dos
leitores, da midia, das editoras, e consequentemente, dos gestores publicos.”
(PALADINO, 2016, p. 96). Na mesma direcdo, Reichert (2019) no artigo:
“Prospeccdes: doutores indigenas e a autoria académica indigena no Brasil
contemporaneo” apresenta um recorte de sua tese defendida na FEEVALE, onde
elabora uma levantamento das teses defendidas por indigenas, evidenciando as

tematicas trabalhadas e os sentidos que essa autoria assume na contemporaneidade.

Por fim, Krahd, Quintiliano e Oliveira (2020) no artigo “Redes afro-indigenas:
uma andlise de trajetérias académicas através de um olhar intercultural”’, analisam
trajetdrias académicas de alunas de a¢fes afirmativas que concluiram o mestrado em
Antropologia Social no ano de 2019 pela Universidade Federal de Goias (UFG). O
estudo aborda os desafios, dificuldades e as relacdes de exclusdo e marginalizacao
presentes nas vivéncias dessas estudantes na universidade, e a constru¢do de uma

rede de apoio e afetividade mutua que as permitiu continuar no ambiente académico

Esses estudos apontam para a relevancia, importancia e pertinéncia da
tematica que ora se apresenta, principalmente ao destacarem a importancia da poés-
graduacéo para o0s povos e comunidades indigenas, e as resisténcias enfrentadas por
esses agentes nesse nivel de educacdo. Apontam também para as dificuldades
enfrentadas para validarem na pés-graduacédo as suas teméticas e discussdes, 0 que
manifesta a importancia de discutir as “regras do jogo” presentes na universidade e
em especial nos programas de mestrado e doutorado, justificando, assim, a

importancia social e institucional dessa pesquisa.
Além desses estudos, também séo significativos os estudos desenvolvidos
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sobre a politica de cotas raciais em programas de pos-graduacao brasileiros pelo
GEMAA (Grupo de Estudos Multidisciplinar da Acédo Afirmativa) do Instituto de
Estudos Sociais e Politicos (IESP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). O referido grupo tem produzido uma série de publicacdes e boletins
analisando as politicas de acdes afirmativas adotadas por programas de pos-
graduacdo em universidades publicas brasileiras desde o ano de 2002 (VENTURINI;
JUNIOR, 2018).

Da mesma forma, os estudos desenvolvidos por docentes da pos-graduacao
sobre a presenca de estudantes indigenas na universidade sédo imprescindiveis para
problematizar a relacdo da academia com esses agentes, apontando para a
importancia das politicas publicas de acbes afirmativas e outras politicas e
movimentos que visam democratizar o acesso a universidade e seus codigos
culturais. Entre a diversidade de professores e grupos de pesquisa que estudam sobre
a tematica, ressaltamos aqui os estudos desenvolvidos por Maria Aparecida
Bergamaschi no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul; Wagner Roberto do Amaral da Universidade Estadual de
Londrina (UEL); Mariana Paladino da Universidade Federal Fluminense (UFF);
Antonella Tassinari do Programa de Pés Graduacéo em Antropologia da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC); Manuel José Pina Fernandes da Universidade

Regional do Cariri (URCA); entre outros pesquisadores.

Esses estudos indicam n&o so a relevancia do estudo da presenca indigena na
universidade, bem como indicam que o enfoque das trajetérias desse agentes no nivel
de pds-graduacdo é um tema ainda a ser explorado pelas pesquisas em educacdao,
revelando um potencial ainda inexplorado de contribui¢cdes para o campo académico
e social. Contribuicdes essas pertinentes para a avaliacdo do impacto das politicas
publicas de acesso a educacdo superior e para processos de democratizacao

universitaria.

Além disso, essa tese é vinculada ao conjunto de estudos desenvolvidos na
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, pelo Grupo de Pesquisa
“Adultos, Jovens e Educacao no Contemporaneo”, registrado no CPNQ e coordenado
pela professora Mdnica de La Fare. O grupo desenvolve pesquisas sobre trajetérias
de estudantes, docentes e egressos dos diferentes niveis do sistema educacional e
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de outros espacos sociais®. As discussdes e debates desenvolvidos no interior desse
grupo foram fundamentais para a delimitacdo e definicdo dos caminhos tedricos e

metodolégicos do estudo que ora se apresenta.

A presente tese foi construida dentro de quatro eixos principais de discusséo
que deram origem aos cinco capitulos que ora se apresentam. No primeiro capitulo
apresento os caminhos percorridos para a constru¢cdo da pesquisa, tracando uma
apropriacdo dos autores que fundamentam teoricamente o estudo, bem como as
ferramentas metodoldgicas sob as quais a tese foi construida. O estudo parte de uma
apropriacdo interpretativa dos principais conceitos da teoria sociolégica de Pierre
Bourdieu tais como campo, capital cultural, habitus e trajetorias, ampliados e
discutidos por outros autores como Bernard Lahire, Maria Alice Nogueira, Afranio
Mendes Catani, etc... Apresenta também as op¢des metodoldgicas delineadas para a
coleta e analise de dados, e os procedimentos adotados durante o contato e entrevista

com os estudantes indigenas participantes da pesquisa.

No segundo capitulo parto da reflexdo sobre a constituicdo do campo
universitario e da pés-graduacao em seus aspectos histéricos e politicos, identificando
as marcas da relacdo com os povos indigenas. Desde uma perspectiva macro,
procurarei delinear como 0 campo em questdo, a0 manter suas marcas de origem,
constituiu-se como um espago elitizado e refratario as minorias em seu interior,
produzindo violéncia simbdlica ao privilegiar capitais acessiveis e disponiveis as

classes dominantes. Dessa forma, as classes e grupos que nao possuem dominio aos

8 Dissertagdes de Mestrado em andamento: TRAJETORIAS EDUCATIVAS DE MULHERES
VITIMAS DE VIOLENCIA: PODE A EDUCACAO TRANSFORMAR de Cristiane Schneider;
TRAJETORIAS DE EGRESSOS DOS CURSOS DE CIENCIAS SOCIAIS NA CIDADE DE PORTO
ALEGRE (2015-2019) de Julia de Souza Corsete.

Teses de doutorado em andamento: TRAJETORIAS EDUCATIVAS DE MULHERES ESTUDANTES
E EGRESSAS DA EJA: UM ESTUDO COMPARADO BRASIL/ARGENTINA, de Andréa Ribeiro
Goncalves. TRAJETORIAS UNIVERSITARIAS E PROFISSIONAIS DE EGRESSOS COTISTAS DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, de Flavio Luiz
Pretto.

Teses de doutorado ja concluidas: TERMINEI A ESCOLA, E AGORA? TRAJETORIAS DOS
JOVENS EGRESSOS DO COLEGIO ESTADUAL CANDIDO JOSE DE GODOI (PORTO ALEGRE/RS,
2010-2016), de Barbara Virginia Groff da Silva. TRAJETORIAS UNIVERSITARIAS E PROFISSIONAIS
DE EGRESSOS DE UM CURSO DE PEDAGOGIA COM ENFASE EM EDUCACAO POPULAR, de
Maria Elisabete Machado. TRAJETORIAS EDUCACIONAIS E PROFISSIONAIS DE EGRESSOS DO
CURSO TECNICO EM GUIA DE TURISMO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL - CAMPUS RESTINGA (PORTO ALEGRE, RS, BRASIL),
de Mirelle Barcos.
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codigos e capitais dominantes privilegiados no campo universitario, enfrentam uma

série de resisténcias para se inserirem e manterem-se nesse espaco.

A partir dos anos 2000, o modelo de universidade que segregava segmentos
da populagéo, como negros, indigenas, pobres e pessoas com deficiéncia, comeca a
ser questionado principalmente frente a acdo de movimentos sociais, particularmente
do Movimento Negro e Indigena, e de setores progressistas da sociedade. Estes
passam a expor as flagrantes contraditoriedades do modelo universitario vigente,
mostrando que cursar o ensino superior ndo € um direito de todos, tornando clara a
necessidade de avancar a discussdo sobre a democratizacdo da universidade por
meio da construcdo de politicas de acesso e permanéncia na educacao superior na
forma de politicas de acdes afirmativas. E esse é o tema discutido no terceiro capitulo
da tese, que apresenta também um um estudo sobre a presenca de indigenas no
campo da graduacdo, e em especial em programas de mestrado e doutorado nas
universidades publicas brasileiras, discutindo a constituicdo das politicas publicas

voltadas aos interesses desses agentes.

Por fim, apresentaremos uma analise sobre a trajetéria de dez estudantes
autodeclarados indigenas, matriculados em programas de mestrado e doutorado em
universidades publicas brasileiras que foram contatados ao longo da pesquisa pelo
autor, e aceitaram livremente participar do estudo. A apresentacdo e andlise das
trajetdrias dos estudantes indigenas pesquisados se dara em dois capitulos (capitulos

quatro e cinco).

O capitulo quatro da tese objetiva apresentar ao leitor os sujeitos da pesquisa,
situando os principais detalhes biograficos destes, sua origem social, o processo de
escolarizacdo e o ingresso na universidade e na pos-graduacdo. Detalhes que
compdem a sua trajetdria e influenciam em suas experiéncias educativas ao
transitarem no ambito escolar e no campo da graduacéo e pés-graduacédo. Por sua
vez, o capitulo cinco da tese se propde a discutir 0s aspectos gerais e especificos que
compdem as trajetdrias dos agentes apresentados no capitulo quatro, analisando os
movimentos do campo que possibilitaram ou condicionaram essas trajetorias, e as

transformacdes e movimentos no habitus dos entrevistados ao longo do tempo.
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1. DEFINICAO DOS CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

O estudo e andlise da presenca e trajetoria de estudantes indigenas no campo
universitario, e em especifico nos cursos de mestrado e doutorado, revela-se um
estudo complexo. Um estudo que precisa ser realizado de forma criteriosa,
principalmente frente as opcdes tedricas e metodoldgicas escolhidas para a conducao
da pesquisa, de modo que o0s objetivos possam ser alcangados, assegurando a

fidedignidade aos procedimentos cientificos estabelecidos e a observacdo dos

critérios éticos da pesquisa.

Opcoes essas que precisam abarcar as especificidades culturais e sociais dos
diversos povos indigenas presentes na universidade, mantendo uma andlise
cientifica, sem no entanto, reproduzir um discurso colonizador, que mantém os
indigenas em condi¢des de subalternos ou objetos de conhecimento e construcéo de
teorias. Do mesmo modo, é necessario um cuidado fundamental na redacdo desse
trabalho, de forma a nao reproduzir por meio da escrita e do discurso académico,
preconceitos e estereotipos fortemente arraigados por uma formacao univeristaria

ainda amplamente carregada de elementos da cultura branca e eurocéntrica.

Procuraremos assim, desde o principio dessa tese, esclarecer alguns pontos
de partida e fazer alguns esclarecimentos ao leitor, que sdo imprescindiveis para a

compreensao do trabalho que ora se apresenta:

- esse trabalho ndo é de autoria indigena. O autor identifica-se como brasileiro na
acepcao do termo, pois suas origens familiares refletem uma miscigenacéao de racas
gue compuseram o territorio conquistado a partir de 1500, com descendéncia familiar
portuguesa, alema, italiana e cabocla. O envolvimento do autor com a tematica
indigena vem de um processo gradual de pesquisa e envolvimento com as questdes
que ora se aprensentam. A ndo autoria indigena deste trabalho nao invalida a reflexao
apresentada. De acordo com Mato (2014), pesquisar sobre tematicas e a presenca
indigena na educagao nao € um exercicio que realizamos como “favor” ou “divida” aos

povos ancestrais, mas também é, sobretudo, uma atividade sobre n6s mesmos, uma
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reflexdo sobre a nossa formacédo, tracando caminhos para uma educacdo mais
humana, tolerante a diversidade e potencializadora de uma sociedade mais

democrética.

- O uso do termo “indigena” é bastante controverso. Originou-se a partir de um
equivoco do conquistador Cristévao Colombo que, ao chegar nas ilhas caribenhas,
pensando ter chegado & costa da india, assim referiu-se aos povos nativos do local.
Para o professor indigena Daniel Munduruku (MUNDURUKU, 2016), o termo “indio”
manifesta uma determinada postura adotada desde os conquistadores com relagao
aos povos ancestrais, carregada de uma imagem que foi sendo construida ao longo
dos anos, e que produz uma visao estereotipada do ser “indio”, geralmente associada
ao “bom selvagem” de José de Alencar ou as figuras folcléricas reproduzidas nas
escolas durantes as comemoragdes do dia do “indio”. Munduruku propde “[...] chamar
esses povos pelo nome, dizer quem eles sdo de fato, onde estdo, como vivem, e por
que, na nossa contemporaneidade, existe um massacre dessas populacdes.”
(MUNDURUKU, 2016, s.p). No Brasil, sdo mais de 300 povos indigenas, que
compdem formas diversas de ser humano, mostrando que o homem ndo é uma
experiéncia Unica e que essas experiéncias precisam ser aprendidas como uma uma
forma de compormos o que had de humano em cada um de nés. Entretanto, na
impossibilidade de nominar todos 0s povos e etnias que circulam no campo da
graduacédo e pos-graduagao no brasil, adotaremos os termos genéricos “indigenas’,
‘povos indigenas” e “agentes indigenas” para designar as populacdes originarias e
gue habitavam o territério latino-americando antes da chegada dos colonizadores, que
foram violentados pelo processo de colonizacdo, resistindo as tentativas de
aculturacdo e integracdo a cultura branca e europeia. Usaremos essa designacao
genérica ciente da reducdo operada, como recurso discursivo necessaria a
elaboracdo e conducdo da pesquisa, e também para manter a identidade dos
participantes da pesquisa originarios de etnias e grupos com poucos representantes,

principalmente na universidade.

- Utilizaremos a designagao “estudantes indigenas” para referir-se aos membros dos
povos ancestrais e que hoje estdo na condicao transitéria de estudantes. Usaremos a
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categora “estudante” ndo como uma sobreposi¢ao da identidade de “estudante” sobre
a identidade “indigena”, mas entendemos que ambas estédo intimamente interligadas
e condicionam-se mutuamente. Como o foco aqui é a analise das trajetérias
educativas e de aprendizagens, empregaremos o termo “estudante” dentro de sua
condicao transitéria, no sentido de tentar captar como essa condicdo € produzida e
operacionalizada pelos agentes dentro do campo da graduacao e pés graduacdo em

universidades publicas brasileiras.

- Para fundamentar a analise das trajetérias educativas e de aprendizagens de
estudantes indigenas em programas de pés-graduacao em universidades brasileiras,
partimos de uma apropriacao interpretativa da teoria dos sociologos Pierre Bourdieu
e Bernard Lahire. Assim, a perspectiva tedrica adotada parte de uma apropriacéo
interpretativa de alguns conceitos, tais como: campo, habitus, capital cultural e
trajetérias. A abordagem metododlogica baseia-se numa aproximacdo entre o0s
métodos qualitativos e quantitativos, pautada na analise de documentos, politicas e
contextos, bem como no uso de dados e estatisticas que demonstrem as
possibilidades e condicionantes das trajetorias dos estudantes indigenas no campo

investigado.

- A opcéo pelo pelo aporte tedrico de Bourdieu e Lahire da-se pela contribuicdo que
esses autores trazem para a compreensdo das desigualdades de acesso e de
desempenho educativo entre os diferentes grupos sociais, discutindo como a origem
social, as configuracdes familiares e os capitais incoporados atuam na definicdo do
sucesso ou fracasso escolar, superando assim as explicagcdes meritocraticas nos
estudos em educacdo. Apesar da origem europeia dos autores, e embora estes néo
discutam as especificidades dos grupos indigenas no campo educacional,
ressaltamos que o foco aqui estd na analise da condicdo de estudantes desses
sujeitos na universidade, onde a origem social é fator decisivo na configuracdo das
traetOrias educativas. Isso ndo significa no entanto, que o olhar indigena sobre suas
préprias trajetérias ndo seja contemplado por esse estudo. Procuraremos contemplar
autores indigenas que analisam a presenca dos seus pares nesse campo, COmo € 0

caso de Luis Fernando Sarango; Gersem Baniwa; Daniel Munduruku, Ailton Krenak,
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Tonico Benites, Carla Mayara de Alcantara Cruz, entre outros.

- O viés de critica a historia da instituicdo universitaria, as racionalidades vigentes na
universidade e ao modo como esta ainda hoje produz conhecimentos desde uma
perspectiva euronortecéntrica, desconsiderando outras racionalidades e formas de
ver o mundo, ndo tem por objetivo negar e/ou questionar a importancia e validade
desta. O objetivo € propor uma reflexdo em torno dos caminhos necessarios a serem
seguidos pela instituicAo universitdria, para que a mesma possa continuar
desenvolvendo de forma efetiva sua funcéo e papel social. Desenvolver essa reflexao
é fundamental para que a instituicdo universitaria possa inovar e reiventar-se a cada
dia enquanto instituicdo social e politica. Segundo Braga, et al (1998), a inovacéo na
universidade acontece através de rupturas com o institucionalizado e “[...] constitui-se
na articulacdo de racionalidades que vao além da cognitivo-instrumental.” (BRAGA, et
al, 1998, p. 34).

- A tese defendida por esse trabalho € que as politicas publicas, dentre elas a politica
de acdes afirmativas para acesso aos programas de graduacao e de pés-graduacao
no Brasil, constituem-se como elemento fundamental na composicédo das trajetorias
educativas dos agentes indigenas, indispensaveis para a ocupacdo do campo
académico e para a aquisi¢cao de capitais necessarios para manterem-se na academia
e para a qualificacdo da vida nas comunidades. Politicas que tornam-se
imprescindiveis também para a potencializacdo democrética, para uma maior abertura
do ensino superior a diversidade social e cultural, necesséarias a promocéo da justica

social.

Ha diversas definicdes do que sejam politicas publicas, a mais basica as toma
como acdes do governo para solucdo de problemas especificos ou, em definicdo
similar, como “um conjunto de agdes implementadas pelo Estado e pelas autoridades
governamentais em um sentido amplo” (MARQUES, 2013, p. 24). Deubel (2002)
entende que existem quatro elementos-chave que identificam a existéncia de uma
politica publica: envolvimento do governo, percepcdo de problemas, objetivos e
definicdes de processos. Para fins do presente trabalho, as politicas publicas serdo
entendidas como ac¢des governamentais para realizacdo de objetivos socialmente
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relevantes e producédo de resultados ou mudancas, tendo em vista atender objetivos
e demandas de segmentos sociais ou movimentos organizados, como é o caso do

movimento indigena.

A formulacéo de politicas publicas da-se de diversas formas e técnicas, ndo
sendo possivel definir um Unico processo por meio do qual séo criadas e desenhadas,
ja que envolvem os mais diversos temas, procedimentos e atores. Ademais, tal
formulacdo pode variar de acordo com o ente responsavel pela sua criacdo, seja o
Legislativo, seja o Executivo, as agéncias reguladoras ou outros entes estatais
(DEUBEL, 2002). Entretanto, de forma geral, o processo de formulacéo das politicas
publicas envolve algumas fases, dentre as quais podemos mencionar: identificacao
do problema e estabelecimento de uma agenda; formulacdo da politica e processo de

tomada de decis&o; implementacéo e avaliacao.

As politicas publicas de a¢des afirmativas para ingresso de negros e indigenas
em pogramas de graduacdo de universidades publicas brasileiras, surgiram apés a
identificacdo de um sistema de desigualdade nos processos de sele¢éo para ingresso
na universidade, onde sob a agenda do dirscurso meritocratico, legitimava-se a
exclusdo de negros, indigenas e quilombolas do universo académico. Pressionados
pelos movimentos e organizacdes sociais como o Movimento Negro e Movimento
Indigena, as politicas de a¢bes afirmativas tornaram-se pautas de politicas publicas
desde 2002, ganhando efeitos de lei por meio de ato do executivo federal em 2012
por meio da Lein® 12.711/12. Desde entéo, as politicas de ac¢des afirmativas tém sido
implementadas em todas as universidades federais brasileiras, e nos ultimos anos ha
uma movimentacdo maior em direcéo a pos-graduacgéo. A presente tese, assim como
os demais estudos sobre a presenca de indigenas na universidade, e em especial na
pos-graduacdo, inserem-se num contexto de avaliacdo das politicas publicas,
indispensaveis para a conscientizacdo social, para embasar a tomada de acdes dos

agentes publicos e como pauta de lutas dos movimetos sociais;

- E importante notar que, diferentemente do que ocorre com as ac¢des afirmativas para
graduacéo, ainda ndo ha uma legislacdo federal que regulamente as medidas para
pés-graduacdo e sua implementacdo nas universidades publicas brasileiras. Da

mesma forma como as ac¢des afirmativas para ingresso em cursos de graduacao, as
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primeiras acdes para a poés-graduacdo foram criadas por iniciativa das proprias
universidades e/ou dos programas de pos-graduacdo. Em 2016, a Portaria n® 13 do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), publicada em 11 de Maio de 2016,
estabeleceu o prazo de 90 dias para que as instituicdes federais de educacao superior
apresentassem propostas de acdes afirmativas para a inclusdo de negros, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia em seus programas de pés-graduacéo na forma
de politica de acdo afirmativa. Entretanto, sem obrigatoriedade de lei, a portaria
apresentou poucos resultados praticos (como discutiremos no capitulo 3 dessa tese,
secdo 3.3). E imporante frisar que maioria das instituicbes de ensino superior
brasileiras e seus programas de pos-graduacdo detém autonomia para definir seus
critérios e processos de selecéo, incluindo a decisédo sobre a ado¢éo ou nédo de a¢cées
afirmativas. A concessao de autonomia aos programas pode dar mais legitimidade as
politicas afirmativas, porquanto permite a escolha das modalidades, critérios e
beneficiarios e leva em consideracdo aspectos educacionais, sociais, culturais e
econdmicos locais. Em contrapartida, a autonomia também possibilita que as acdes
afirmativas de programas de pés-graduacao ndo sejam uniformes ou homogéneas em

uma universidade, podendo existir medidas com caracteristicas distintas.

- Com o aporte tedrico de Pierre Bourdieu, procuraremos evidenciar as insuficiéncias
e contraditoriedades do discurso meritocratico ainda fortemente arraigado no
imaginario social e nos discursos e racionalidades vigentes no meio universitario. O
discurso meritocratico no campo da educacdo, atribui ao individuo, Unica e
exclusivamente, a responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso escolar. Por
meritocracia podemos entender em termos gerais, a conquista de recompensas por
meio do esforco individual, ou seja, o individuo é premiado de acordo com o seu
esforco e virtudes, independentemente de sua classe social, etnia ou quaisquer outros
fatores que ndo o seu préprio mérito. De acordo com Parsons (1979), o discurso
meritocratico pressupde que todos dentro de uma determinada sociedade acreditem
nesse modelo discursivo, reconhecendo como equitativas as regras do jogo, e sejam
convencidos de que as vantagens conquistadas por cada um dentro do contexto social
refletem as diferencas individuais de talento e mérito. Na prética, a suposi¢cdo de uma
igualdade formal esconde as desigualdades reais entre as pessoas. Desigualdades

essas que sdo aprofundadas ao se desconsiderar as particularidades de cada
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individuo, suas origens e condic¢des sociais. No campo da educacéo, a crenca de que
0 sucesso ou fracasso escolar depende exclusivamente do esforco do estudante,
ainda se faz muito presente, apesar das evidéncias que apontam para a
preponderancia de diversos fatores que interferem no sucesso ou insucesso escolar.
Nogueira e Nogueira (2002) apontam que desde os anos 60 [1960], grandes
pesquisas quantitativas a niveis internacionais apontam de forma clara o peso da
origem social sobre os destinos escolares. A partir dos anos 60, os estudos dos
socidlogos franceses Pierre Bourdieu e Bernard Lahire tornam-se bastantes
significativos para uma compreensao cientifica e profunda dos casos de sucesso e
fracasso escolar, e da legitimacdo da desigualdade social por meio da educacéao,
abrindo perspectivas para uma andlise da educacdo para além do discurso

meritocratico.

Feitos esses esclarecimentos iniciais, nos deteremos agora na exposicédo dos
caminhos tedricos e metodoldgicos que fundamentaram a constru¢cdo da presente

tese.

1.1: caminhos tedricos

Para compreendermos o protagonismo de agentes indigenas na educacao
superior, e em especial na pos-graduacéo, é fundamental compreendermos como as
desigualdades de acesso a escola se constituem nas sociedades contemporaneas,
de forma que determinados grupos sociais foram e ainda s&o sistematicamente

excluidos desse meio.

A partir dos anos 60, o socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002) construiu
um sistema teorico que trouxe importantes contribuicdes para a compreensao critica
sobre o problema das desigualdades sociais e escolares no mundo todo. Para
Bourdieu, o papel do socidélogo seria o0 de desvelar aquilo que acontece por tras das
estruturas sociais, identificando assim aqueles tracos e condicionantes da realidade

social que ndo séo perceptiveis por meio do senso comum.

Em se tratando da analise da estrutura educacional, Bourdieu procura romper
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com as explicacdes funcionalistas predominantes até meados do século XX, que
atribuiam a escolarizacdo um papel central no desenvolvimento econdmico e na
construcdo de sociedades democraticas, centradas nos principios da ciéncia e do

meérito, garantindo igualdade de oportunidades entre todos os cidadaos.

Ferreira (2013) assinala que a partir dos anos 60, essa concepc¢ao funcionalista

da escola e da educacao entra em crise. Nas palavras do autor:

Abandona-se o otimismo das décadas anteriores, em favor de uma postura
bem mais pessimista. Em primeiro lugar, tem-se, a partir do final dos anos 50,
a divulgacdo de uma série de grandes pesquisas quantitativas patrocinadas
pelos governos inglés, americano e francés (Aritmética Politica inglesa,
Relatorio Coleman - EUA, Estudos do INED - Franca) que, em resumo,
mostraram, de forma clara, o peso da origem social sobre os destinos
escolares. A partir deles, tornou-se imperativo reconhecer que o desempenho
escolar ndo dependia, tdo simplesmente, dos dons individuais, mas também
da origem social dos alunos, sua classe, etnia, sexo, local de moradia, dentre
outros aspectos de ordem social. (FERREIRA, 2013, p. 49)

Nesse cenario de crise do paradigma funcionalista, Pierre Bourdieu ird propor
outra maneira de abordar a questao, apontando a forte relagéo entre a origem social
e 0 desempenho escolar. “Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia e
justica social, Bourdieu passou a ver reproducéo e legitimacdo das desigualdades
sociais.” (FERREIRA, 2013, p. 50).

Em parceria com Jean-Claude Passeron, Bourdieu se empenhou em olhar para
o0 sistema de ensino, evidenciando que a escola ndo € neutra, mas é antes de tudo
uma das instancias de reproducdo e manutencéo da ordem social vigente. Apesar de
formalmente tratar a todos os seus alunos de modo igual, na pratica os conteudos
curriculares seriam selecionados em fungédo dos conhecimentos, interesses e valores
das classes dominantes. Assim, alguns alunos estariam numa condicdo mais
favoravel do que outros para atenderem as exigéncias da escola e assim conseguir

conquistar éxito nesse campo.

Dessa forma, na Obra “A Reprodugao” (1970), Bourdieu e Passeron apontam
que, na medida em que a escola valoriza a cultura hegemdnica, dificulta o acesso dos
individuos que nao possuem familiaridade com essa cultura, aumentando as chances
de desisténcias, abandono dos estudos e evaséo escolar. A escola assim, € produtora

de uma violéncia simbdlica que acontece a medida que uma cultura (geralmente a
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cultura dos grupos hegemonicos dentro de uma sociedade) é apontada como legitima
em detrimento de outras. Dessa forma, todos os estudantes sdo obrigados a
desapropriarem-se de suas culturas para uma assimilagcdo dos saberes ditos como
legitimos, além de assimilarem padrdes de comportamentos e condutas também preé-
estabelecidas (BOURDIEU; PASSERON, 1970).

Na obra “Os usos sociais da ciéncia” Bourdieu (2004), aponta a sociedade
como um espaco social, em que os agentes ocupam posicoes relativas e distintas
conforme se distribuem as propriedades [capitais] entre eles. Tais propriedades sao
recursos de poder e se referem as distintas formas de capital possuidas pelos
agentes. Entende-se por capital, na perspectiva bourdieusiana, a competéncia que
“[...] proporciona autoridade e contribui para definir ndo somente as regras do jogo,
mas também suas regularidades [...]” (BOURDIEU, 2004, p. 27). Entre os diversos
capitais citados pelo autor, podemos situar o capital cultural e o capital social, cujas

nocodes tedricas serdo apropriadas por essa proposta de trabalho.

Em “Escritos da Educagao” (BOURDIEU, 1999) define por capital cultural a
carga cultural recebida e que permanece ao longo da vida do agente, dizendo sobre o
seus gostos, posturas, costumes, etc... Para Bourdieu (1999), o capital cultural em seu
estado fundamental, esta ligado ao corpo e pressupde a sua incorporacao. De acordo

com Bourdieu:

[..] A acumulacdo de capital cultural exige uma incorporacdo que,
enquanto pressup8e um trabalho de inculcagdo e de assimilagéo, custa
tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor (tal como o
bronzeamento, essa incorporacdo ndo pode efetuar-se por procuracao).
Sendo pessoal, o trabalho de aquisicéo € um trabalho do "sujeito” sobre si
mesmo (fala-se em "cultivar- se"). (BOURDIEU, 1999, p. 74).

Para Bourdieu (1999), o capital cultural pode existir sob trés formas: no estado
incorporado (em forma de habitus); no estado objetivado (na forma de bens culturais,
como quadro, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, etc) e na forma

instituticionalizada (na forma de certificados escolares e diplomas de graduacéo).

7

O capital cultural é transmitido de maneira inconsciente no processo de
socializagdo do individuo, principalmente no interior do grupo familiar e social, e
permanece ao longo da vida do agente. Seu comportamento e suas escolhas sdo

definidos em funcao de sua posi¢ao social de origem e se convertem em estratégias
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de acdo, ndo como produto da obediéncia a uma regra ou determinismo social, mas
do habitus que conduz o agente a “escolher” o melhor possivel dentro das

possibilidades disponiveis desde o seu campo de origem (BOURDIEU, 1999).

Nesse sentido, os capitais culturais incorporados no processo de socializagéo
da crianca séo fatores relevantes no processo de formacéo escolar, contribuindo para
determinar o sucesso ou fracasso de uma trajetoria educativa. Isso quer dizer que, se
uma crianca possui em seu circulo familiar pessoas que passaram pela experiéncia
escolar ou de ensino superior, se possui contato desde cedo com capitais culturais
escolares no estado objetivado, tendem a interiorizar expectativas em relacéo ao seu

futuro escolar que moldardo o modo de agir dentro do sistema de ensino.

Por outro lado, o capital social, diz respeito as redes de relacbes com as quais
0 sujeito esta ligado e que podem tornar possivel ou facilitada a sua entrada em alguns
campos, contribuindo para alcancar posi¢cdes de maior destaque nesses espagos.
Para Bourdeiu (1999), a existéncia de uma rede de relacdes ndo é um dado natural,
mas produto de um trabalho de instauragcdo de manutencdo de uma de rede de

ligagBes aptas a proporcionar lucros materiais ou simbalicos:

[...] Em outras palavras, a rede de liga¢des é o produto de estratégias de
investimento social consciente ou inconscientemente orientadas para a
instituicdo ou a reproducéo de rela¢des diretamente utilizaveis, a curto ou
longo prazo, isto é, orientadas para a transformacdo de relacdes
contingentes, como as relacdes de vizinhanga, trabalha ou mesmo de
parentesco, em relacées, a0 mesmo tempo necessarias e eletivas, que
implicam obrigagdes durdveis subjetivamente sentidas [..] ou
institucionalmente garantidas (direitos). (BOURDIEU, 1999, p. 68).

Assim, aqueles que nasceram num campo especifico ou ainda que, por meio
de sua familia, herdaram os capitais que sdo valorizados em um determinado campo,
tem um maior dominio das leis imanentes do campo, e conseguem alcancar posi¢des
sociais de destaque, sendo esse um dos fatores mais marcantes de diferenciacéo
social (BOURDIEU, 2004). Por outro lado, de acordo com o autor, agueles que néo
adquiriram as disposi¢des (entendidas como habitus, que podem levar o sujeito a
resistir e opor-se as for¢cas do campo) e capitais exigidos por um campo especifico:
“[...] arriscam-se, por exemplo, a estarem sempre defasados, deslocados, mal

colocados, mal em sua proépria pele, na contramao e na hora errada, com todas as
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consequéncias que se possa imaginar’ (BOURDIEU, 2004, p. 29).

Se entendermos desde a perspectiva de Bourdieu, a universidade como um
campo social dotado de logicas e leis especificas, ainda que influenciado por espacos
sociais mais amplos, e determinado em grande parte pelas politicas educacionais e
econdmicas, poderemos compreender a universidade como um espaco de lutas,
dindmico e marcado pelas disputas de poder. Podemos compreender também, nesse
sentido, a dificuldade que estudantes oriundos das minorias étnicas e sociais, como
€ 0 caso dos estudantes indigenas, em inserirem-se nesse campo que exige e
valoriza um capital cultural e disposi¢cdes que historicamente foram desenvolvidas e

cultivadas pelas sociedades brancas e ocidentais.

A universidade no Brasil e na América Latina, como veremos no proximo
capitulo, constituiu-se dentro da légica ocidental e eurocéntrica desde as quais ndo
cabem as légicas amerindias e tradicionais. E de acordo com Bourdieu, 0s agentes
sociais inseridos na estrutura de um campo especifico (a universidade em nosso
caso) desenvolvem estratégias seja para a conservacdo ou transformacédo da
estrutura. E pode-se verificar de forma genérica que quanto mais 0s agentesocupam
uma posicéo favorecida na estrutura, mas tendem a conservar a estrutura e a sua
posicdo (BOURDIEU, 2004).

Desse modo, é possivel compreender as resisténcias para a permanéncia dos
estudantes indigenas na educacao superior, principalmente frente aos jogos de forca
e de poder que, no campo universitario, resistem a incorporacao das cosmologias e
conhecimentos amerindios em seu interior. Entretanto, € nesse contexto que devem
ser mobilizadas estratégias de transformacdo do campo, pois de acordo com

Bourdieu, os recém-chegados:

“[--.] podem também lutar com as for¢cas do campo, resistir-lhes e, em vez
de submeter suas disposi¢des as estruturas, tentar modificar as estruturas
em razdo de suas disposi¢des, para conforma-las as suas disposi¢des”
(BOURDIEU, 2004, p. 29).

Para Bourdieu (2004, p. 22) “Todo campo, o campo cientifico por exemplo, é
um campo de forgas e um campo de lutas para conservar ou transformar esse campo

de forcas.” Isso pressupde a concepg¢ao de campo cComo um espago sempre em
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movimento, dinamizado pelas disputas de poder e luta entre os agentes que o
constituem e que buscam manter ou alcancar determinadas posi¢oes. Essas posi¢cdes
sdo conguistadas e mantidas pelas disputas de capitais especificos, de acordo com
as especificidades de cada campo. Para Bourdieu (2004), todo campo tem sua
existéncia condicionada a existéncia de agentes, que podem ser instituicdes ou
individuos que criam espacos e os fazem existir por meio das relacdes objetivas que
sao estabelecidas nesse meio. De acordo com Pereira (2015), as estruturas do campo
sdo estruturantes na medida em que séo responsaveis pela construcdo de praticas e
representacdes pelos agentes, mas também sao estruturadas porque séo recriadas

por esses mesmos agentes.

Dessa forma, a escola na visao de Bourdieu, ao pressupor e valorizar certas
competéncias e capitais, que séo definidas de acordo com a cultura e padrdes sociais
dominantes, tem um papel de reproducédo dos padrdes capitalistas e de desigualdade
social. Mesmo que as instituicbes educativas acolham a todos os alunos de maneira
igual e os submetam as mesmas aulas e formas de avaliacdo, na pratica as chances

para os diferentes agentes sociais ndo sdo as mesmas, pois:

Alguns estariam numa condicdo mais favoradvel do que outros para
atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas e subliminares, da
escola. Ao sublinhar que a cultura escolar é a cultura dominante
dissimulada, Bourdieu abre caminho para uma analise mais critica do
curriculo, dos métodos pedagogicos e da avaliacdo escolar, pois os
conteldos curriculares seriam selecionados em funcdo dos
conhecimentos, dos valores, e dos interesses das classes dominantes.
(FERREIRA, 2013, p. 50).

Assim, dentro da l6gica do mérito e do esforco individual, os sistemas de ensino
cobram igualmente de todos o que so alguns detém (a familiaridade com a cultura e
0s conhecimentos exigidos na escola) ndo levando em conta as diferencas de base
determinadas pelas desigualdades de origem social. A meritocracia escolar € um dos
mecanismos dentro do sistema capitalista que ajuda a perpetuar e legitimar as
desigualdades sociais impostas por esse sistema. Um simples comparativo da
qualidade e estrutura das instituicbes escolares entre bairros nobres e periféricos

evidenciam essa realidade.

Para Bourdieu (1989), o sucesso ou fracasso escolar ndo depende Unica e
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exclusivamente do esforco do individuo, mas é condicionado pelo habitus e pelos
capitais adquiridos ao longo da vida por um agente dentro de um campos de forcas.
De acordo com a teoria bourdieusiana a origem social e os capitais herdados pelos
estudantes ao longo de sua trajetdria sdo fatores cruciais para o seu desenvolvimento
escolar. Assim, de acordo com De La Fare; et al (2016), a compreensao da trajetoria

de um agente esta embasada nos conceitos relacionais de campo e habitus.

De acordo com Setton (2002), para compreender a mediacdo entre individuo e
campo (entendido como espaco social) Bourdieu propde o conceito de habitus, uma
vez que esse é situado e produzido no campo, sendo a relacéo de interdependéncia
entre o conceito de habitus e campo a condi¢cdo para o seu pleno entendimento. De
acordo com a autora, a nocao de habitus teria surgido na teoria de Bourdieu a partir
de pesquisas realizadas pelo autor na Argélia entre os anos de 1950 e 1960, quando
observou as situacbes de desamparo de individuos oriundos do meio rural e
submetidos a um ambiente urbano e capitalista. “[...] Sem o0s instrumentos e/ou
categorias de percepcdo que os ajudassem nesta situacdo de desamparo, como
compreender o comportamento e as praticas desses individuos?” (SETTON, 2002, p.
62).

Mesmo tendo sido formulada em um contexto especifico, essa nocédo de
habitus adquire alcance universal, tornando-se um importante instrumento conceitual,
permitindo “[...] examinar a coeréncia das caracteristicas mais diversas de individuos
dispostos as mesmas condigdes de existéncia” (SETTON, 2002, p. 61). Bourdieu,
designa por habitus, um: “[...] sistema de disposi¢cdes socialmente constituidas que,
enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e
unificador do conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes” (BOURDIEU, 2005, p. 191). Para Setton (2002), o habitus é constituidoem
condicBes sociais especificas, em espacos distintos, tais como a escola, familia,

trabalho, igreja, grupo de amigos, etc...

Na obra “El sentido Practico” Bourdieu (2007b) defende que o habitus é
engendrado dentro da dinamicidade dos campos sociais, e pode ser entendido como
um conjunto de propensdes que possibilitam ao individuo agir dentro de uma estrutura
social. Para Bourdieu, o habitus: “permite habitar las instituciones, (...) hacer revivir el
sentido que se encuentra depositado en ellas, pero imponiéndoles las revisiones y

transformaciones que son la contrapartida y condicion de la reactivacion”.
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(BOURDIEU, 2007b, p. 93)

Dessa forma, “pensar a relacdo entre individuo e sociedade com base na
categoria habitus implica afirmar que o individual, o pessoal e o subjetivo s&o
simultaneamente sociais e coletivamente orquestrados” (SETTON, 2002, p. 63).
Desde esse ponto de vista, de acordo com a interpretacdo que autora realiza do
pensamento de Bourdieu, as escolhas, aspiracfes e ac¢des dos individuos em
sociedade nao derivam de célculos ou planejamentos, mas sdo antes de tudo,

produtos da relagdo entre um habitus e as pressdes e estimulos de uma conjuntura.

Entretanto, é preciso esclarecer que o0 habitus ndo é um mecanismo
autossuficiente na geracao da acdo, mas opera como uma mola que necessita de um
gatilho externo (WACQUANT, 2007) que € acionado na medida em que o agente
circula dentro de campos especificos. Para De La Fare (2020), o aparato conceitual
construido por Pierre Bourdieu reconhece a génese social dos esquemas de
percepcao, pensamento e acdo dos agentes, entretanto ndo como uma reproducao
mecénica dos condicionamentos inicais, mas como um principio mediador entre o
comportamento dos agentes e as estruturas sociais. O habitus primario remete a um
conjunto de disposicfes adquiridas no circulo familiar durante a infancia e atuam como
mediadores na aquisicdo de outros habitus que correspondem a outros campos pelos
quais o individuo circula ao longo da sua vida (WACQUANT, 2007).

E para De La Fare (2020), a construcdo tedrica baseada no conceitos de
campo, habitus e capital € que sustenta a nocéo de trajetéria de Bourdieu. A nogéo
de trajetéria para Bourdieu busca afastar-se da nocdo de “histéria de vida”
(BOURDIEU, 1998b). De acordo com ele, a histéria de vida de uma pessoa ou de um
grupo social ndo segue uma sequéncia logica e inteligivel de acontecimentos e
ocorréncias e nem sao orientadas para um fim redentor ou teleoldgico do sujeito. “Do
ponto de vista de Bourdieu, é impossivel dar sentido a um todo que escapa ao proprio
sujeito, histérico, determinado socialmente, imerso em um universo social fora de
nossos controles” (MONTAGNER, 2007, p. 252).

A ideia de um sentido l6gico, coerente e coeso entre todos 0s acontecimentos
narrados por uma pessoa é uma construcao realizada a posteriori pelo sujeito, ou por
um pesquisador em campo (MONTAGNER, 2007), o que pode levar a criacao daquilo

que Bourdieu denomina de ilusdo biografica, ou seja, uma “[...] inclinacéo a se tornar
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idedlogo de sua prépria vida, selecionando, em funcéo de uma intencéo global, certos
acontecimentos significativos e estabelecendo entre eles conexdes que possam
justificar sua existéncia e atribuir-lhes coeréncia (...) [que] leva a aceitar essa criacao
artificial do sentido” (BOURDIEU, 1998b, p. 75). Para Costa (2015), o que Bourdieu
aponta como ilusdo biografica € uma espécie de “[...] ficcdo de si, apoiada em
instituicbes de totalizacdo e de unificacdo de si que direcionam a atribuicdo de
sentidos e a busca de coeréncia aos acontecimentos considerados, pelo narrador,

como mais significativos na historia de sua vida” (COSTA, 2015, p. 65).

Dessa forma, o conceito de trajetorias proposto por Bourdieu visa situar o0s
agentes sociais em seu grupo social, procurando compreender as acfes desses
agentes nos diversos campos em que atuam, ao mesmo tempo em que a agéo do
meio provoca deslocamentos nas trajetorias desses agentes. Para o autor, a trajetoria
pode ser compreendida como “[...] uma série de posi¢des sucessivamente ocupadas
por um mesmo agente (oOu um mesmo grupo), em um espaco ele préprio em devir e

submetido a transformagdes incessantes.” (BOURDIEU, 1998b, p. 81).

De acordo com Bourdieu, a vida de um individuo ou de um grupo de individuos
nao pode ser compreendida e analisada de forma linear e isolada, sem levar em conta
as influéncias do meio onde esses individuos vivem e as influéncias de fatores
externos. Insistir nessa compreensao “[...] € quase tdo absurdo quanto tentarexplicar
um trajeto no metrd sem levar em conta a estrutura da rede, isto €, a matriz das
relagdes objetivas entre as diversas esta¢des” (BOURDIEU, 1998b, p. 81). ParaCosta
(2015), no contexto brasileiro, a imagem do trajeto do metrd talvez ndo faca muito
sentido para compreender o conceito de trajetéria, mas Bourdieu remete a rede de

metrd parisiense, que é altamente complexa.

Para Bourdieu, toda trajetoria deve ser compreendida como uma maneira
singular de percorrer o espaco social (MONTAGNER, 2007), que é constituido por
campos, que se estruturam como microcosmos ou espacos de relagdes objetivas,
possuindo ldgicas e leis préprias, mas que jamais escapam as imposi¢cdes do
macrocosmo. Desse modo, podemos entender por campo um microcosmo social que
€ dotado de autonomia, com leis e regras especificas, influenciado e relacionado a um

espaco social mais amplo (PEREIRA, 2015).
Dessa forma, as influéncias que o agente recebe dos campos que mantém
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contato, vao incorporando em sua mente, como que um “depdsito de experiéncias”, e
atuam como principios geradores e organizadores da acdo social. Assim, de acordo
com Nogueira (2004), o agente é antes de tudo um representante de uma dada
posicéo social e age de acordo com o habitus de seu grupo social. Seu comportamento
e suas escolhas sao significativamente definidos em fungéo de sua posi¢ao social de
origem. Bourdieu(1999) aponta que as condi¢cfes de participacéo social dos individuos
baseiam-se na heranca social e nos capitais herdados que se reproduzem
constantemente numa determinada sociedade. Heranca essa que sera determinante
na construcdo da trajetéria de vida dos agentes, e no contexto escolar vai influenciar

nas possibilidades de sucesso ou fracasso escolar.

A determinado volume de capital herdado corresponde um feixe de trajetorias
praticamente equiprovaveis que levam a posicdes praticamente equivalentes
— trata-se do campo dos possiveis oferecido objetivamente a determinado
agente; e a passagem de uma trajetéria para outra depende, muitas vezes,
de acontecimentos coletivos (guerras, crises, etc.) ou individuais (encontros,
ligagBes amorosas, privilégios, etc.) descritos, comumente, como acasos
(felizes ou infelizes), apesar de dependerem, por sua vez, estatisticamente,
da posicdo e das disposi¢Bes daqueles que vivenciam tais eventos [...]
(BOURDIEU, 2015, p. 104).

Assim, de acordo com Silva (2020), se pensarmos as trajetdrias a partir da
figura do metrd, das estacbes e de sua rede, ela pode ser entendida enquanto
deslocamentos de um agente que sai de uma posicao original dentro do campo e vai
ocupando posi¢cdes distintas ao longo do tempo a partir do seu habitus, capitais e
articulacbes que ocorrem dentro do espaco social, a partir das lutas e embates
estabelecidos dentro do campo. “Ao longo do tempo, pode haver outros
deslocamentos a partir das possibilidades que vao sendo visualizadas e calculadas
(de forma racional ou nao) pelo agente. “(SILVA, 2020, p. 210). Dessa forma, o agente
possui uma tendéncia a seguir determinados caminhos de acordo com as

possibilidades do campo. Assim:

O individuo néo é totalmente livre para escolher os rumos de sua vida, porém
essas possibilidades podem ser alteradas, pois o habitus pode ser
modificado, os capitais adquiridos e os campos podem sofrer transformacgdes
também. Dessa forma, as estruturas sociais ndo sao estanques a ponto de
determinar desde o nascimento todas as possibilidades dos sujeitos. Por
outro lado, o individuo ndo conseguira ter todas as alternativas de futuro
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disponiveis para sua escolha (SILVA, 2020, p. 211).

E nesse sentido que a obra de Bernard Lahire (2004) elucida e complementa
0s pressupostos de Bourdieu, embora haja divergéncias entre os autores. Na obra o
“Sucesso Escolar nos meios populares: as razdes do improvavel”’, Bernard Lahire
(2004), aponta a importancia de mediadores sociais nas configuragdes familiares e
como estes se combinam de forma que determinados agentes obtenham sucesso
escolar em suas trajetérias, mesmo provenientes de contextos e campos sociais

marcados pelas desigualdades de origem.

Mesmo operacionalizando os conceitos bourdieusianos, a abordagem de
Lahire indica outras perspectivas. De acordo com Nogueira (2004), Lahire operauma
relativizacdo do conceito de habitus, apontando que o0s individuos nao
necessariamente se orientam de acordo com o habitus do seu grupo ou classe social
dentro de regras fixas e predeterminadas, mas sim, dentro de disposicdes flexiveis,

de um habitus que seria adaptado dentro de cada nova situacao de acao.

Assim, de acordo com Nienchoter e Steindel (2013), os estudos sobre
trajetorias desenvolvidos por Lahire, além de considerarem as variaveis classicas da
sociologia, como renda, ocupacdo e escolaridade dos pais, voltam-se para outros
elementos, tais como as praticas dos pais e dos filhos nos processos de escolarizacéo,
observando na configuracdo social familiar como se da a circulacdo de saberes no
ambito dessas relacdes. Para Lahire (2004), os agentes n&o reproduzem
necessariamente as formas de agir de suas familias ou grupos sociais, mas encontram
sua prépria modalidade de comportamento em funcdo dos mediadores sociais, das
praticas socializadoras estabelecidas por meio de suas experiéncias. Assim, de

acordo com o autor:

A intervencdo positiva das familias, do ponto de vista das praticas
escolares, ndo esta voltada essencialmente ao dominio escolar, mas a
dominios periféricos, dentre eles a regularidade nas atividades, dos
horéarios, as regras de vida estrita e recorrentes; as ordenagbes ou
classificacdes domésticas produzem estruturas cognitivas ordenadas,
capazes de pdr em ordem, gerir e organizar os pensamentos. (LAHIRE,
2004, p. 26).

Dessa forma, as experiéncias vivenciadas pelos agentes a partir dos
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mediadores sociais, podem tracar elementos que véao influenciar no seu éxito ou
fracasso escolar. Nesse sentido, para a compreensdo de uma trajetéria individual, é
preciso prestar atencdo as estruturas dos campos que circundam e entrelacam cada
trajetoria, buscando um entendimento sobre os efeitos mais significativos e os

deslocamentos que sdo imprimidos nessa trajetoria.

Lahire (2002), ao trabalhar nos limites da teoria inaugurada por Bourdieu,
aponta para as especificidades da realidade individual, dos processos de socializacéo
e contextos de acao aos quais o estudante esta imerso, como fatores preponderantes
para explicar as relagcdes deste com a escola e com 0s processos de ensino e
aprendizagem. As praticas e dinamicas familiares, como a relacdo com a escrita e
organizacado das rotinas domésticas, a ordem moral doméstica, a forma de exercicio
da autoridade, as préaticas familiares que se apresentam de forma diferenciada em
cada familia, interferem no processo de socializa¢do de cada individuo e repercutem

na sua relacdo com o mundo escolar.

De acordo com Silva (2020), enquanto Bourdieu valoriza o uso de estudos
estatisticos buscando tendéncias e padrdes capazes de explicar as trajetérias de
determinados grupos sociais, Lahire enfoca o microssocial, apegando-se aos detalhes
gue visBes panoramicas e leituras estatisticas podem deixar de lado. “Por isso que
Lahire defende que a sua sociologia ocorre em escala individual”. (SILVA, 2020,
p.194).

Nesse sentido, consideramos que 0s apontamentos de Bourdieu e Lahire sao
imprescindiveis para compreender as trajetérias de estudantes indigenas no campo
da universidade, e em especial da pds-graduacdo. Agentes esses que, embora
originérios de grupos sociais que historicamente tiveram pouco ou nenhum contato
com a educacdo de nivel superior, tornam-se hoje os primeiros a conquistarem a

titulacdo de mestres e doutores.

1.2 Caminhos metodoldgicos

Para atingir os objetivos propostos por esse trabalho na analise das trajetérias
dos estudantes indigenas, é imprescindivel compreender, desde um olhar histérico, a

constituicdo e construcdo do campo universitario no contexto brasileiro e latino-
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americano e 0s jogos de poder e forcas que marcam a relacdo da instituicao
universitaria com os povos indigenas, conforme estudaremos no capitulo dois dessa
tese. Assim, a perspectiva tedrica adotada parte de uma apropriacao interpretativa de
alguns conceitos de Bourdieu e Lahire, tais como: campo, habitus, capital cultural e
trajetorias.

Para Bourdieu, o ser humano atua dentro de campos de interesses, mediado
pelo habitus e pelos capitais incorporados ao longo de sua trajetdria. Na teoria
proposta por Bourdieu, o campo representa um espaco simbalico, no qual as lutas dos
agentes determinam, validam e legitimam representa¢gfes. O campo é sempre um
campo de forcas, onde os agentes sociais estdo dispostos em diferentes posicoes,
cada qual com suas estratégias para tentar domina-lo ou alcancar seus objetivos
especificos.O habitus € engendrado dentro da dinamicidade dos campos sociais e
pode ser entendido como um conjunto de propensdes que possibilitam ao individuo
agir dentro de uma estrutura social. O conceito de trajetérias proposto por Bourdieu
visa compreender as acdes dos agentes nos diversos campos em que atuam, ao
mesmo tempo que a acdo do meio provoca deslocamentos nas trajetorias desses.
Para Bourdieu, a trajetéria pode ser compreendida como “[...] uma série de posicdes
sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (Ou um mesmo grupo), em um
espaco ele proprio em devir e submetido a transformagdes incessantes.” (BOURDIEU,
2008, p. 81).

Assim, a estratégia metodoldgica proposta para atingir os objetivos tracados
por esse trabalho, se apropriara da analise de dados (nhacionais e/ou regionais) sobre
a presenca de estudantes indigenas no campo da graduacdo e pos-graduacdo no
Brasil que evidenciam as tendéncias do campo (ver capitulo 3) e, na coleta de dados
por meio de entrevistas semiestruturadas com 10 (dez) estudantes maiores e
autodeclarados indigenas, matriculados em programas de mestrado e doutorado em
universidades publicas brasileiras, conforme critérios estabelecidos e apresentados

na sequéncia.

A entrevista semiestruturada constituiu-se em importante recurso
metodolégico, onde o pesquisador pode colher dados e informacdes que ndo séo
acessiveis por outros meios, compreendo os motivadores da agdo dos agentes dentro
de um determinado campo social. A coleta de dados por meio da entrevista

semiestruturada exige um trabalho minucioso e deve ser executado com o maximo de
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cuidado pelo pesquisador. Cuidado especial deve ser tomado desde a elaboracdo das
perguntas, na conducéo da entrevista e na forma como conduz o didlogo, para nao
condicionar ou direcionar as respostas, respeitando o tempo de fala do entrevistado,

e neutralizando uma suposta superioridade do entrevistador sobre o entrevistado.

Bourdieu, no texto “Compreender” (BOURDIEU, 2007b), debruca-se sobre a
interac&o entre o pesquisador e aquele ou aquela que ele interroga, apontando que a
relacdo de pesquisa, ainda que distinta das demais relacdes, ndo deixa de ser uma
relacéo social, estando, portanto, sujeita aos efeitos das relacdes de poder/submissao
implicados no estudo cientifico. De acordo com ele, tantos os defensores das
metodologias quantitativas quando das metodologias qualitativas tém ignorado os
“‘efeitos que as estruturas objetivas exercem nao somente nas interacbes
[ordindrias]..., mas também na sua interacdo [pesquisadores] com as pessoas
submetidas & observacgdo ou a interrupgdo” (BOURDIEU, 2007b, p. 694). E preciso
estar atento aos efeitos inevitaveis das perguntas, e também a violéncia simbdlica
envolvida na relacao (SILVA, 2020).

Assim, o autor propde no desenvolvimento da pesquisa uma reflexividade
reflexa, que implica em um olhar do pesquisador sobre 0s seus proprios pressupostos,
esforcando-se para conhecer os processos de producdo do saber cientifico e os
efeitos (pressdo) que esses exercem sobre a pesquisa e a préopria construcdo. Dessa
forma, para Bourdieu o pesquisador precisa estabelecer “escuta ativa e metddica”
(BOURDIEU, 2007b, p. 695) que se situa a meio termo entre a entrevista ndo-dirigida
(aberta) e a semiestruturada (questionario fechado). Com isso, a intencéo de Bourdieu
é alcancar uma relacéo de pesquisa que seja a mais proxima possivel do limite ideal,
controlando a interacdo em seus niveis linguisticos (verbais e ndo verbais) e a

estrutura da relacao pela escolha dos entrevistados.

Dessa forma, Bourdieu (2007) ressalta que a entrevista ndo deixa de ser um
jogo que tem suas regras estabelecidas pelo pesquisador, que diz respeito desde a
selecdo dos entrevistados, o lugar da conversa, até a forma como essa interacdo sera
registrada (gravacéo, registro) e transcrita. Por isso, o autor considera importante que
se estabeleca uma relacdo duradoura entre entrevistador e entrevistado, de forma a

criar e estabelecer vinculos.
A primeira etapa dessa investigacao consistiu na revisdo bibliografica que
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resultou na delimitacéo teorica da presente tese, a partir do estudo dos conceitos de
habitus/campos/capital e trajetorias, e do campo universitario e da pés-graduacao em
seus aspectos historicos e politicos, identificando as marcas da relacdo com os povos
indigenas, assim como as lutas desses grupos pelo acesso e permanéncia nesse
campo. A segunda etapa da pesquisa deu-se pela andlise das trajetérias de
estudantes indigenas inseridos no campo da pés-graduacéo a luz dos conceitos e

aprofundamentos bibliograficos realizados.

1.2.1 Dificuldades e limitacGes da pesquisa

Inicialmente a pesquisa previa um estudo comparado entre Brasil e Argentina
quanto a presenca de estudantes indigenas em programas de pos-graduacao nos dois
paises. Esse estudo oportunizaria uma analise comparativa entre as especificidades
do campo universitario e das politicas publicas nos dois paises, verificando como
esses elementos se configuravam na composicdo das trajetdrias de estudantes
indigenas nesses campos. Para isso, a pesquisa previa uma estadia de estudos de
ao menos trés meses no pais vizinho, momento em que teria a oportunidade de
conhecer o sistema de educacéao superior e pds-graduacao argentino, além de fazer
contato com possiveis agentes para a pesquisa. A estadia de estudos seria custeada
por meio da participacdo no Edital Capes Print oferecido pela PUCRS, ao qual me
inscrevi no primeiro semestre de 2019 e tive aprovacao prévia. No entanto, nao
consegui licenca do trabalho como professor da rede estadual de ensino, pois no
periodo previsto para estadia ha Argentina, ainda ndo havia completado o periodo de

estagio probatorio definido pelo estatuto dos servidores publicos do estado.

Mediante isso, o projeto inicial foi reformulado de forma a contemplar o estudo
de trajetérias de mestrandos e doutorandos indigenas de ao menos duas
universidades publicas brasileiras, com amostra estipulado de ao menos 10 (dez)
participantes. O deslocamento para conhecer os programas de pOs graduacao e
realizar as entrevistas e contatos pessoalmente com possiveis participantes da
pesquisa, estavam previstas para o inicio de 2020, quando tivemos a disseminacao
da pandemia da COVID-19, que suspendeu as atividades académicas em todo o
Brasil, suspendendo dessa forma a coleta de dados. Durante os meses de margo e
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abril de 2020, havia uma expectativa de retorno a normalidade e de uma reabertura

das universidades, o que néo se concretizou.

Mediante a continuidade da pandemia, a opc&o encontrada foi pela realizacéo
das entrevistas de forma on-line, valendo-se de aplicativos de videoconferéncia como
0 Google Meet. E diante da dificuldade em localizar e contatar agentes da mesma
instituicdo de ensino, optou-se por entrevistar estudantes indigenas de universidades

publicas distintas.

Sem duvida, um dos fatores limitantes dessa pesquisa foi a pandemia da
COVID-19, que impossibilitou o contato presencial com o0s sujeitos da pesquisa e 0
deslocamento para conhecer os programas de pds-graduacao e universidades onde
esses agentes estdo inseridos. Apesar das facilidades oportunizadas pelas
ferramentas de videochamadas, as dificuldades de criar e estabelecer vinculos com

0s entrevistados por esse meio se tornam bastante significativas.

Nesse formato, as entrevistas perdem muito em termos de compreensao do
ambiente, tempos de fala e resposta, analise e compreensdo da postura do
entrevistado, entre outros fatores importantes numa entrevista. Além disso, as
entrevistas realizadas de forma on line prendem entrevistador e entrevistado ao roteiro
de questbes e intencbes previamente estabelecidos, dificultanto a andlise de
impressoes e detalhes que poderiam gerar novos questionamentos caso a entrevista

acontecesse de forma presencial.

Por outro lado, a presente tese, por tratar de um assunto relativametne
incipiente nas discussbes académicas, enfrentou dificuldades no que tange a
disponibilidade de referenciais tedricos e autores que possam dar suporte as
discussdes apresentadas. Na mesma direcdo, a auséncia de dados sistematicos
sobre a pos-graduacdo no Brasil e a composicdo do corpo discente e/ou ainda, a
existéncia de dados dispersos em diversas plataformas, dificulta a coleta de dados e
uma analise mais precisa sobre a presenca de estudantes indigenas nesse nivel de

ensino.

Por fim, o fato do presente estudo ser conduzido por alguém que nao possui
pertencimento étnico indigena, e que foi educado dentro do modelo de escolarizacéo
tradicional, produz uma série de limitacdes aos niveis de percepgdo e compreensao
das experiéncias vivenciadas pelos agentes indigenas em suas trajetorias educativas.

47



Isso exige uma atencdo maior do autor para nao correr o risco de reproducédo de
discursos e preconceitos e estereodtipos institucionalizados na forma de escrita e
compreensdo da realidade estudada, exigindo assim uma atitude de constante

vigilancia epistemolégica, como defende Santos (2009).

Além disso, a opcao por analisar as trajetérias de estudantes indigenas de
variadas etnias, programas de pés-graduacdo e instituicdes universitarias,
impossibilita a realizacdo de uma analise mais profunda e detalhada, levando o estudo
inevitavelmente a incorrer em generalizagées e conclusdes parcias sobre o tema

investigado.

1.2.2 Questdes éticas e identificacdo dos agentes

O presente estudo foi conduzido pelo autor sob a supervisdo da professora
Méonica De La Farte, orientadora da tese, observando os principios éticos da pesquisa
em educacgdo, e os procedimentos definidos pelo Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao da PUCRS.

O projeto inicial que deu origem a esse trabalho de tese passou por uma banca
de qualificacdo durante o més janeiro de 2019, momento em que se avaliou a
pertinéncia do estudo, os objetivos estabelecidos e a adequacdo da metodologia
proposta para a realizacao da pesquisa. Apés as adequacdes do projeto proposto pela
banca de qualificacdo, o mesmo foi enviado para analise da Comissao Cientifica da
Escola de Humanidades da PUCRS por meio do Sistema de Pesquisa da PUCRS
(SIPESQ). Com a aprovagdo da Comisséo Cientifica, e em acordo com as resolugdes
CNS n° 466 de 2012 e Resolucdo n° 510 de 2016, o projeto foi enviado para andlise
do Comité de Etica em Pesquisa da universidade (CEP-PUCRS), sendo aprovado

para execucao.

Dessa forma, o presente estudo buscou desde o principio assegurar 0s
principios da ética em pesquisa, para além dos aspectos normativas que regulam a
atividade. De acordo com De La Fare (2019), o tema da ética em pesquisa alcancou
mais espaco nos ultimos anos impulsionada pelas polémicas geradas entre o campo

biomédico e das Ciéncias Humanas e Sociais, principalmente com relacdo as
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normativas exigidas para o desenvolvimento das pesquisas com a implementacéo dos
Comités de Etica em Pesquisa. Entretanto, as demandas burocraticas da regulacéo
da conduta dos pesquisadores tém ocasionado uma certa confusdo sobre a reflexao
ética, evidenciando a necessidade do resgate sobre a formacao ética em todos os

niveis de pesquisa e formacao.

Assim, durante todo o processo de pesquisa, € preciso construir uma
reflexividade sobre as implicacdes éticas que atravessam o fazer cientifico na relacéao
com 0s outros (sujeitos da pesquisa, colegas e comunidade cientifica num geral) para
além de assegurar a observancia dos diferentes dispositivos institucionais e
interinstitucionais que regulam as pesquisa. A ética perpassa todo o0 processo
investigativo, e diz respeito desde a escolha do tema, dos instrumentos de coleta de
informacdes, andlise, producdo de conclusdes e publicacdo dos resultados. Estas
opcOes exigem do pesquisador um compromisso com a verdade e um profundo
respeito aos agentes que nele confiaram, observando os principios da dignidade
humana e respeito as pessoas; integridade; transparéncia; impessoalidade;

legalidade e profissionalismo.

Buscando observar esses principios, definiu-se por manter o anonimato dos
participantes da pesquisa, conforme acordo estabelecido entre pesquisador e 0s
estudantes indigenas contatatos, conforme o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Todos os agentes contatatos receberam previamente a Carta de
Apresentacdo com os objetivos da Pesquisa, e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) onde constam os termos de participagdo da pesquisa,
assegurando a confidencialidade da identidade e das informagdes obtidas durante o

processo de pesquisa.

Entretanto, uma questdo logo emergeria: como nomear 0s participantes da
pesquisa durante a escrita da tese, de forma a manter a confidencialidade da

indentidade dos mesmos?

A solucdo se seria encontrada jA na quarta enrevista realizada, conforme

transcricao:

Entrevistado: Na verdade, companheiro... eu ndo vejo problema em poder te
ajudar ai com tua pesquisa. Espero que possa te ajudar. Sé assim, queria
gue meu nome nao saisse pra nenhum lugar, ou nada que me identificasse.
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Que a gente ndo é muitos, né? Entdo € muito facil identificar. Tu ndo precisa
dizer meu nome, mas se tu colocar mestrando indigena da [NOME DA
UNIVERSIDADE], o meu tema de pesquisa ou de onde vim, é facil de me
identificar, né? Que ndo somos muitos... infelizmente tem isso.

Pesquisador: Sim, sim! Quanto aisso [NOME DO ENTREVISTADO], fica bem
tranquilo. A gente estd gravando aqui para transcrever depois as tuas ideias.
Mas o video é mantido em total sigilo e, também vou ter total cuidado na hora
da escrita, para identificar o minimo possivel...

Entrevistado: Tranquilo, companheiro... é que, sabe... ainda mais na situagéo
gue eu estou vivendo agora, ai € muito complicado mesmo. Eu gosto de
conversar sobre essas coisas, mas também néo quero que um dia isso venha
a dar problemas pra mim. Até se depois tu quiser me identificar na tua tese...
é tese, né?

Pesquisador Sim, sim!

Entrevistado: tu pode me chamar de Quinze! (risos)
Pesquisador: Quinze?

Entrevistado: Isso. Ndo o ndmero, a escrita quinze (risos).
Pesquisador: Claro

Entrevistado: Que eu uso esse apelido. Gosto do som. Vem do livro da Rachel
de Queiroz... eu gosto.

Pesquisador: Pode deixar que identifico, sim.

Entrevistado: Agradeco. Que depois eu possa ler dai o teu trabalho. Nao que
eu gueira saber o que tu escreveu sobre mim, mas eu gostei do teu tema de
pesquisa...

Assim, atendendo o pedido de Quinze (doravante assim mencionado) e,
procurando nomear os demais entrevistados, optamos por usar codinomes de acordo
com os personagens do romance de Rachel de Queiroz (O Quinze) publicado em
1930. Dessa forma, além de Quinze (que adota por identificacéo o titulo do romance),
os demais entrevistados (09) sdo entrevistados pelo codinome de alguns personagens
do livro, a saber: Doninha, Conceigao, Josias, Lourdinha, Mocinha, Vicente, Paulo,
Pedro e Manuel. Ademais, o romance de Rachel de Queiroz também propicia um
pertinente comparativo entre a saga dos personagens e as trajetorias dos agentes
pesgisados: enquanto o romance traz como pano de fundo a seca no sertdo
nordestino, e a caminhada dos retirantes até a cidade em busca de melhores
condi¢cdes de vida, as trajetorias dos agentes pesquisados trazem como pano de
fundo a dura realidade enfrentadas pelos indigenas brasileiros em suas comunidades
e a aposta na universidade como uma forma de garantir as ferramentas necessérias

para melhorar as condi¢des coletivas de vida.

Por outro lado, o excerto da entrevista acima transcrita evidencia o cuidado que
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precisa ser levado em conta na escrita e publicacdo dessa tese com elementos
identificadores dos sujeitos, tais como etnia, universidade de lotacdo e temas de
pesquisa. Dessa forma, durante a andlise das trajetorias procuramos omitir a
identificacdo dos temas ou titulos de pesquisa dos agentes entrevistados, bem como
a universidade de lotacdo dos mesmos, embora se mantenham identificados a area
dos programas que estdo cursando. Quanto as etnias, foram preservadas anénimas
as origens de dois agentes (Vicente e Manuel), uma vez que o primeiro agente é
originario de de uma comunidade indigena com poucos habitantes e o segundo € um

dos poucos habitantes da sua etnia formado em Enfermagem.

1.2.3 O contato com os participantes da pesquisa

A proposta inicial da pesquisa previa o contato e entrevista presencial com
estudantes indigenas matriculados em programas de mestrado e doutorado,
permitindo assim conhecer as politicas implantadas pelas instituicbes quanto ao
acesso de estudantes indigenas em seus programas de graduacao e pés-graduacéo,
0 que permitiria também observar as regularidades e particularidades vivenciadas por

cada agente no contexto dessas instituicoes.

Entretanto, devido a pandemia da COVID-19, cujo inicio da disseminacao se
deu no Brasil em marco de 2020 e veio a suspender as atividades académicas e
escolares em todo territorio nacional, o contato presencial com esses agentes nao foi
foi possivel. Assim, as entrevistas previstas para os meses de marco, abril e maio de
2020 precisaram ser suspensas, e so vieram a acontecer de forma on-line durante os

meses de junho a agosto.

Os primeiros contato com estudantes indigenas mestrandos e doutorandos
aconteceu ainda em 2019, quando mantive contato com ao menos quatro estudantes
de duas universidades publicas brasileiras que, naguele momento, constituiam-se
como informantes privilegiados e importantes para a definicdo dos instrumentos de
coleta de dados como a definicdo do roteiro da entrevista semiestruturada. Desde o
inicio, o contato com Doninha e Josias foram promissores, por meio do qual foi
possivel a indicagdo de leituras e a troca de informagfes importantes para o

andamento da pesquisa. As entrevistas com Doninha e Josias estavam previstas para
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o0 més de marco de 2020 e foram remarcadas pelo motivo acima descrito.

Além de participarem como interlocutores da entrevista, Doninha e Josias
também foram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa ao indicarem e
intermediarem o0 contato com outros participantes da pesquisa, num total de 6
indicacbes (trés indicacbes de cada) que resultaram na realizacdo de cinco
entrevistas. Umas das indicacdes de Josias se recusou a participar da entrevista pelos

motivos que comentaremos no item 1.2.5 dessa secéo.

Assim, dos dez agentes entrevistados, 05 foram contatados diretamente por
meio das redes sociais (Facebook e WhatsApp), momento em que foram
apresentados o0s objetivos da pesquisa e foi realizado o convite para entrevista
respeitando a livre decisdo de cada um por meio do TCLE. Os outros agentes (05)
foram indicac¢des dos entrevistados inicialmente, o que facilitou significativamente o
acesso a esses estudantes, e por conseguinte, a vinculagdo durante a realizagao das

entrevistas.

Apesar do ndo pertencimento étnico indigena do autor, o que poderia resultar
num distanciamento com relagcdo aos entrevistados, o vinculo se estabeleceria tendo
em vista o pertencimento de ambos (entrevistador e entrevistado) ao campo da pos-
graduacéo, permitindo a identificacdo com as possibilidades e dificuldades do campo
e da construgcao de suas pesquisas. E invariavelmente, todas as entrevistas tiveram
como ponto de partida 0 momento das producdes académicas (escrita, qualificacao,
defesa, etc...) e 0 tema que afetava a todos no momento: a pandemia ocasionada pela
transmissdo da COVID-19.

1.2.4 Analise dos dados coletados

A andlise dos dados nessa pesquisa foi feita perante a adequacao ou ndo dos
dados coletados, tendo em vista as proposi¢des tedricas que embasam a pesquisa,
buscando ampliar e aprofundar o entendimento dos conceitos vinculados a tematica

em questao.

Conforme André (2013) a analise dos dados esta presente nas varias fases da

pesquisa, tornando-se mais sistematica e mais formal apds o encerramento da coleta
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de dados. Entretanto, desde o inicio do estudo € necessario verificar a pertinéncia das
guestdes levantadas, selecionando aspectos a serem enfatizados ou descartadas de
acordo com aquilo que vai se aprendendo no percurso da pesquisa, sem perder de

vista 0s objetivos a que se prop0s a pesquisa.

Nesse sentido, os dados coletados por meio das leituras bibliogréficas e das
entrevistas realizadas com mestrandos e doutorandos indigenas, foram devidamente
analisados quanto a pertinéncia e sua capacidade para compreender, ampliar e/ou

questionar as proposicdes levantadas e definidas para a pesquisa.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, procurando
preservar ao maximo a fidedignidade da gravacdo e os sentidos dados pelos
entrevistados durante suas falas. De acordo com Bourdieu (2007), o processo de
transformar a entrevista em um texto deve ser considerado como uma traducao, pois
incorpora uma interpretacdo, como se fosse uma reescrita. Por mais que se atente
aos detalhes, hd uma perda na passagem do oral para o escrito: seja na entonacao,
na ironia, nos gestos, no ritmo da entrevista, na postura corporal, etc. que nao
conseguem ser transpassados para o papel. Dessa forma, o processo de transcricdo
das entrevistas foi revisado com base nas anotacdes do caderno de campo, de modo
a recordar impressdes e acontecimentos relevantes durante a realizacdo da

entrevista, e que implicam nos sentidos da mesma.

ApOs a transcricdo, as entrevistas foram organizadas dentro de uma matriz de
dados que procurou agrupar as falas de acordo com as variaveis e conceitos centrais
da pesquisa. As categorias estabelecidas foram: origem social; habitus primario e
trajetérias modais; deslocamento no feixe de trajetdrias possiveis; processo de
escolarizagdo; habitus secundario; ingresso no campo universitario; resisténcias do
campo; capital cultural; estratégias; insercdo na pos-graduacdo; constituicdo do
habitus académico; disputas no campo académico e da pds-graduacao; politica de

acOes afirmativas e questdes de género.

Com base nessa matriz de dados foi possivel observar as regularidades,
distanciamentos e pontos de convergéncias entre as trajetérias estudadas. Elementos

esses que tornaram possivel a analise de dados e a escrita da presente tese.
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1.2.5 Relato e analise de uma entrevista que nédo aconteceu

No dia 26 de Junho de 2020, estava previsto para as quatorze horas uma
entrevista com Alice®, indigena mestranda em educacdo de uma universidade publica
do estado do Rio Grande do Sul.

O contato com Alice aconteceu por intermédio de Josias que me passou 0
contato particular da mestranda. Por meio do WhatsApp, mantive o contato com Alice
onde conversamos sobre nossos temas de pesquisa, e enviei a carta de apresentacao
e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Manifestando interesse em
participar da pesquisa, marcamos a entrevista para a data e horarios mencionados.

Ao estabelecermos o contato por meio do video, percebi imediatamente o
desconforto de Alice, visivelmente incomodada com minha presenca. Procurando
estabelecer vinculo e ainda tentando digerir as primeiras impressées, iniciei a
conversa agradecendo Alice por aceitar fazer parte da entrevista, ao que fui
interrompido pela mesma que indagava:

-“Vocé néo é indigena, né?”

Sem esperar pelo questionamento, titubeei um “ndo”, e ao tentar justificar a
conexdo foi encerrada por Alice. Ainda sem entender o acontecido, nao tentei
recontatar Alica. Cerca de 15 minutos depois do ocorrido, recebi a seguinte

mensagem pelo WhatsApp:

Gilnei, espero que nao fiques chateado... mas tenho ca comigo
gue nao daria mais entrevistas para homens brancos... quando
o [Josias] me avisou que tinha passado o meu contato para um
companheiro que estava fazendo pesquisa sobre 0 Nnosso povo
na pos, logo achei que vocé era indigena... também nao observei
tua foto... s6 espero que me entendas, mas ndo suporto mais ser
usada na posicdo de subalterna, falando sobre coisas que
dificilmente os brancos entendem... ndo sei das tuas vivéncias,
mas ndo quero me decepcionar mais uma vez com pesquisas
colonizadoras... estamos no mestrado, justamente para falar por
ndés mesmas... jA dei muitas entrevistas, que no fim foram
distorcidas e sO repetiram uma série de estereétipos que a
academia tem sobre noés... depois da minha entrevista da
selecdo do mestrado, prometi a mim mesma que nao
responderia mais perguntas de homem branco.

Acredito que vocé vai me compreender...

® Codinome definido a partir dos personagens do romance O Quinze, de Rachel de Queiroz (1930).
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Sob o ponto de vista da ética em pesquisa, a recusa em Alice em participar da
entrevista é totalmente compreensivel e pertinente. Da mesma forma, ha qualquer
momento 0s agentes ouvidos podem retirar o seu consentimento de participagao.
Entretanto, do ponto de vista da pesquisa proposta, 0 posicionamento e a mensagem
de Alice trazem elementos que sao fundamentais para a discussao proposta nessa
tese, e reforcam a ideia de que a presenca de estudantes indigenas na pos-graduacéo
€ marcada significativamente por processos de resisténcias, embates de ideias e pela
descontrucdo de paradigmas epistemoldgicos e modos de fazer pesquisa que
precisam ser submetidos a analise reflexiva.

Acostumada a manter e se relacionar com agentes e comunidades indigenas
na condi¢do de objetos de pesquisa, a universidade, e em especial a pés-graduacao,
ainda possuem dificuldades em compreender e aceitar esses agentes, seja como
interlocutores ou ainda como produtores de conhecimento académico. Assim, ainda
dissemina praticas, discursos e esteredtipos que reproduzem a ideia de
subalternidade desses povos. Umas das evidéncias dessa postura é denunciada por
Paladino (2016), que discute sobre o lugar das producdes de autoria indigena no
campo da pés graduacéo, evidenciando que as teses e dissertacdes de estudantes
indigenas ganham pouca visibilidade nesse nivel da educagéo, onde impera ainda a
visao de que sao os pesquisadores brancos que detém a verdade sobre as questdes
indigenas.

Nesse sentido, € importante refletir sobre o lugar que os indigenas ocupam na
pés-graduacédo, e 0 modo como esta se relaciona com esses agentes em seu interior.
De acordo com Luciano (2009), no ambito do saber académico é dificil a valorizagcéo
efetiva dos conhecimentos e culturas tradicionais dos povos indigenas para além do
discurso formal, quando na realidade s6 se admite como conhecimentos verdadeiros
agueles produzidos sob os dogmas e métodos cientificos. Essa postura, além de
aprofundar os dilemas culturais, geram violéncias de toda ordem contra os jovens
indigenas inseridos nessas institui¢oes.

A postura de Alice em nao conceder entrevistas para “brancos”, demarca assim
uma posi¢ao politica de resisténcia ao modo como a pés-graduacgéo e a universidade
tém produzido conhecimento sobre as questdes indigenas desde a perspectiva

colonizadora. Reafirma por outro lado, o lugar de fala que traz na sua esséncia as
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vivéncias culturais e préprias como preponderantes na producéo de significados de

suas praticas, e que “dificilmente os brancos entendem”.
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2. ANALISE DO CAMPO UNIVERSITARIO E A POS-GRADUACAO NO BRASIL

O objetivo do presente capitulo é apresentar um panorama do campo
universitario e da pés-graduacdo no Brasil, apontando para aspectos histéricos da
constituicdo da universidade, e em especifico da pds-graduacéo brasileira, relevantes
para a compreensao das trajetérias académicas de estudantes indigenas presentes

nesse meio.

Apesar do filtro critico na analise da constituicdo e da acdo social universitaria,
a intencdo aqui nao é relativizar sua atuacdo, mas reforcar a sua importancia na
contemporaneidade e a necessidade de empreender a reflexdo sobre suas praticas
sociais. A analise do campo universitario € altamente complexa, e todo aquele que o
deseja fazer, sempre operard em termos de generalizagbes, aproximacdes e/ou
reducionismos retoricos, que abarcardo aspectos interpretativos da acdo de uma
instituicdo milenar. Instituicdo essa presente em praticamente todo o mundo, e que
assume contornos especificos e experiéncias Unicas em cada lugar de acordo com as

epecificidades de cada regido e de cada periodo historico.

Ciente disso, o presente capitulo procurara apresentar um panorama da
génese da universidade ainda na Europa Medieval, os aspectos que acompanharam
o transplante desta para as colbnias europeias na América Latina, e o surgimento
tardio em terras brasileiras. Por aqui, as primeiras universidades criadas oficialmente
pelo estado brasileiro aconteceram apartir de 1920, a partir da unido de faculdades
isoladas pré-existentes. Junto com a fundag&o das primeiras universidades, surgiu a
necessidade de formacdo do corpo docente necessario para o0s quadros
universitarios, favorecendo assim o surgimento da pés-graduacdo. Dessa forma,
apresentaremos também um panorama da pés-graduacdo no Brasil e aspectos que
possam explicar a refracéo e resisténcias desse campo a presenca de estudantes e
pesquisadores indigenas e de grupos que historicamente foram excludidos desse

meio.
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2.1 Aspectos da historicidade e génese da instituicdo universitaria

A génese da universidade como instituicdo de formacdo de quadros
profissionais de nivel superior, caracterizada pela indissiciobilidade das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo (na sua concepcdo moderna) é bastante controversa.
Oficialmente, se reconhece a Universidade de Bolonha (1088) e a Universidade de
Paris (1150) como as precursoras desse modelo institucional que rapidamente se

espalharia por toda a Europa, e mais tarde, alcancaria o mundo todo.

Entretanto, desde a pré-historia humana podemos encontrar indicios da criacao
de instituicbes com o intuito educativo, para formar e preparar jovens e adultos em
termos intelectuais e fisicos. Em uma definicdo mais abrangente, a escola de escribas
sumérios criada na Antiga mesopotamia por volta de 3500 a.C, é apontada como uma
das primeiras instituicbes voltadas ao ensino e que remotamente remeteria aos
padrdes universitarios conhecidos hoje. A academia de Platdo, o Liceu de Aristételes
e 0 Museu de Alexandria na Grécia Antiga, se constituiram em grandes centros de
ensino. Para muitos pesquisadores, embora proxima do conceito moderno, esses
centros ndo se constituiram realmente como universidade, pois cada pensador
fundava uma escola para difundir os seus conhecimentos e ndo para debaté-los. Para
Chassot (1994), esses empreendimentos embora fossem grandes centros de

pesquisa, ndo eram centros de profissionalizacao.

Existe também, uma série de outras experiéncias que, embora nao
reconhecidas oficalmente, sdo apontadas como génese do experimento universitario.
A universidade de Nalanda, em Bihar na india, fundada no século V, que chegou a ter
1500 professores e cerca de 10.000 alunos, ensinava Teologia, Matematica,
Astronomia, Alquimia e Anatomia. A Universidade de Karueein, fundada em Fez
(Marrrocos) no ano de 859, foi declarada pela UNESCO como a primeira universidade
do mundo. Essa instituicdo foi fundada por uma mulher, Fatima Al-Fihri. Filha de um
prospero comerciante, Fatima Al-Fihri teria destinado toda a sua heranga a construcao
de uma mesquita, onde instalou-se a primeira madraca (escola muculmana) que se
tem noticia (FRIAS, 2014).

Entretanto, segundo os estudos de Chassot (1994), € na Europa Medieval que
surgiram as grandes universidades nos moldes modernos, e que chegaram até
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nossos dias. Entre essas instituicbes estdo: Padua (1222); Napoles (1224); Siena
(1242); Oxford (1249); Cambridge (1284); Coimbra (1308); Pisa (1343); Praga (1348);
Cracovia (1364); Viena (1365); Turim (1405); Leipzig (1409); entre outras.

Para o professor indigena Luis Fernando Sarango Macas!?, a etimologia da
palavra “universidade”, que da nome e fundamenta a praxis de umas das instituicées
de maior durabilidade da histéria, € derivada da expressao latina “Universitas” formada
sobre o adjetivo (todo/universal), que por sua vez é derivado de UNUS-A-UM (um)
(SARANGO, 2014). Esta ultima parte, para o reitor da Amawtay Wasi, € um elemento
chave para a compreensdo da instituicdo universitaria e seu papel social

desempenhado ao longo dos séculos de sua existéncia.

De acordo com Sarango:

“Filoso6ficamente hablando, UNUS-A-UM (“uno”), dentro de la ldgica del
Paradigma Civilizatorio Occidental, es plenamente explicable que quiere
decir: UN solo dios; Un solo rey como representante de dios en la tierra;
UNIverso, fuente Unica; UNIversalidad; UNI como Unica verdad.” (SARANGO,
2015, p.12).

Assim, em sua génese etimologica a universidade se configura como um
espaco ambiguo, onde apesar da aparente abertura a diversidade, impde-se um unico
modo de pensar e fazer, e que se torna hegemonico pela imposicédo da ciéncia e da
racionalidade cientifica de base cartesiana como Unico meio valido na producéo de
conhecimentos. Dessa forma, de acordo com Sarango, por razdes ontologicas e
epistemoldgicas, fica claro que a universidade tem dificuldades em aceitar a
diversidade em seu interior, pois “[...] estan en permanente tension irreconciliable la
UNIversalidad frente a la Dilversidad. EI UNUS-A-UM (“‘uno”), UNI, corresponde a la
l6gica del Paradigma Civilizatorio Occidental [...]" (SARANGO, 2015, p. 12).

10 Luis Fernando Sarango Macas ¢é reitor da Universidade dos Povos Indigenas Amawtay Wasi do
Equador, uma proposta de universidade prépria conquistada e mantida pelos povos indigenas
equatorianos, dentro de uma proposta intercultural e descolonizada de universidade. A frente da
Amawtay Wasi, Sarango tem questionado a estrutura e 0 modo de se produzir conhecimentos nas
universidades convencionais, problematizando as formas de violéncia operadas por esta na relacdo
com as diversidades sociais e étnicas em seu interior. Pela relevancia da sua producao académica,
adotaremos na presente tese alguns de seus pontos de vistas e questionamentos.
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A génese da instituicdo universitaria, portanto, € marcada por essa contradicdo
inicial, onde apesar de aparentemente abarcar a diversidade total existente em seu
interior, a ontologia institucional levou a universidade, tanto no inicio quanto no
decorrer dos anos, a contemplar os conhecimentos, culturas e modos de vida das
classes dominantes. Conhecimentos esses que se tornaram hegemonicos, e
estruturados na forma de capitais validos para acesso e dominio do campo, tornam-
se critérios de inclusao e exclusdo. Aqueles agentes que herdam de seu grupo social
as disposicoes e capitais presumidos pela universidade destacam-se; quem nos 0s
herdou, tendem a fracassar.

De acordo com Chassot (1994), a universidade tal qual a conhecemos hoje, é
uma instituicdo que acompanhou o desenvolvimento dos paradigmas da modernidade
ocidental, produzindo-os e sendo por eles produzida. Desde a universidade, a
racionalidade cientifica se imp6s como a Unica forma valida de conhecimento. E para
Santos (2010), a racionalidade cientifica € uma racionalidade que se pretende
universal e Unica. Tudo aquilo que esta para além do campo cientifico € marcado como

inexistente, ou ainda, é relegado a condi¢do de objeto do fazer cientifico.

Ainda de acordo com o autor, a monocultura do saber cientifico produzido
desde a universidade ao longo de sua existéncia como instituicdo, tem como efeito a
producgédo de injustica cognitiva e epistémica, que produz as rela¢des de desigualdade,
discriminagéo e exclusdo social. Isso aconteceria pois a universidade, ao operar
exclusivamente dentro dos padrdes cientificos modernos, excluiria automaticamente
os conhecimentos e visdes de mundo que ndo se encaixariam dentro da logica
cientifica, como o &, por exemplo, os saberes e conhecimentos operados pelos povos

e comunidades indigenas®?.

11 Bourdieu (1998) define esse processo como violéncia simbélica , e acontece mediante a
sobreposi¢éo de valores e principios culturais dominantes como Unicos e verdadeiros, em detrimento
dos valores e principios acumulados inicialmente pelo sujeito. A violéncia simbdlica é uma forma de
violéncia invisivel e se impde por meio do reforco de pensamentos e predisposi¢des alinhas as
estruturas impostas. Esse sistema de dominacgdo, marcado pela violéncia simbdlica e difusor dos
interesses das classes hegemédnicas, se institucionaliza e se reproduz gragas a construgdo socio-
histdrica da desigualdade e da exclusdo dos dominados, por meio do trabalho de agentes e instituicbes
especificos, tais como a universidade. Mas a essa discussdo nos deteremos na secao 2.3 desse
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No contexto da América Latina, a fundacéo de universidades de acordo com
Flachs (2013) €, sem duvida, um fato ligado a conquista e colonizacéo do continente,
estando atrelada a necessidade das coroas europeias de transplantar suas
instituicbes aos dominios conquistados. Confirma isso o fato de que as primeiras
universidades sdo implantadas no caso dos dominios espanhdis, logo apés o inicio da

colonizacéo.

De acordo com Roberts, et al (1996), guando os Dominicanos chegaram a ilha
de Hispaniola em 1509, logo iniciaram o ensino em nivel superior, e “[...] apontavam
para a necessidade urgente de preparar sacerdotes e homens cultos para
desempenharem as funcées que de outro modo cairiam, provavelmente, nas maos de
imigrantes temporarios em busca de fortuna rapida” (ROBERTS; et al, 1996 p. 255).
Com base nisso, conseguiram estatuto de universidade plena por meio de bula papal
em 1538, fundando assim a Universidade de Sdo Domingos “[...] cujo objetivo inicial
era fornecer um clero devidamente formado para o trabalho missionario”(ROBERTS,
et al, 1996, p. 255).

Uma das caracteristicas importantes para compreender a fundacédo de
instituicées universitarias nas colonias espanholas na América Latina € a iniciativa das
ordens mendicantes como os Dominicanos, os Jesuitas, os Agostinianos e outras
ordens que, num contexto de Reforma Protestante, apostavam na disseminacéo da fé
crista catolica aos povos indigenas. De acordo com Bernheim (1991), para as ordens
religiosas 0s novos reinos conquistados ofereciam uma extraordinaria oportunidade
de disseminar a fé cristd entre os povos nativos, recuperando o numero de fiéis

perdidos com os processos de reforma.

Além de fundar a universidade de Sdo Domingos em 1538, os Dominicanos
estabeleceram uma série de outras universidades na América Latina, como a de San
Marcos em Lima (1551), a de Charcas (1552); no final do século XVI, a Tomista de
Santafé (1580), e no século seguinte, as de Santiago (1616), Quito e Cuzco (1621),

além de Havana (1721) no século XVIII.

A Companhia de Jesus fundou universidades no século XVII em Santa Fé,

Guatemala, Santiago, Cordoba, Quito e em Cuzco, e no século XVIIl, no Panama,

capitulo.
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Concepcidon e Buenos Aires. Por sua vez, os Agostinianos fundaram duas
universidades: a de San Fulgencio de Quito em 1586 e de San Nicolas de Santa Fe,
em 1694 (BERNHEIM, 1991).

De acordo com Roberts; et al (1996, p. 249)

[...] N&o existia nada no Novo Mundo que se parecesse remotamente com
uma universidade antes da chegada dos europeus. Contudo, em finais do
século XVIII podiam encontrar-se numerosas universidades e outras
instituicdes de ensino superior na América do Norte, na América Central e
na América do Sul. Nao tinham sido inventadas de novo; eram
implantagdes da tradigao universitaria europeia e do seu patriménio.”

Essas universidades baseavam sua constituicdo no estatuto e no modelo de
organizagdo das Universidade de Salamanca (fundada na cidade espanhola de
Salamanca em 1218) e da Universidade Complutense (fundada em 1499 em Alcala
de Henares). Essas duas universidades, as mais famosas da época na Espanha,
serviram de modelo para as universidades do novo mundo, e segundo Bernheim
(1991, p. 31), deram lugar “[...] a dos tipos distintos de esquemas universitarios que
prefiguraron, en cierto modo, la actual divisibn de la educacion universitaria
latinoamericana en universidades "estatales” y "privadas" (fundamentalmente

catdlicas)”.

A colbnia portuguesa no Brasil, a diferenca das possessdes espanholas, ndo
criou nenhuma universidade em seu periodo colonial. Por aqui “[...] la Universidad
portuguesa de Coimbra asumié buena parte de las tareas que en los dominios
espanoles desempefaron las universidades coloniales” (BERNHEIM, 1991, p. 19).
Cursos de nivel superior s6 chegariam na primeira metade do século XIX, seguindo a

mesma ldgica de reproducdo do modelo de universidade europeu/napolebnico.

A histéria da criacdo de universidade no Brasil revela, inicialmente,
consideravel resisténcia, seja de Portugal (como reflexo de sua politica de
colonizagdo) seja da parte da elite agraria brasileira, que néo viam justificativa para a
criacdo de uma instituicdo desse género na Colonia. Os alunos graduados nos
colégios jesuitas iam para a Universidade de Coimbra ou para outras universidades
europeias, a fim de completar seus estudos. (MOACYR, 1937).

Somente a partir de 1808 é que se implanta no Brasil os primeiros cursos de
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Ensino Superior, com a Escola de Direito em Olinda (PE), a de Medicina em Salvador
(BA) e a de Engenharia no Rio de Janeiro (RJ). Todas essas faculdades apresentavam
curriculos baseados no modelo francés. Com a independéncia do pais, em 1822, o
ensino superior no Brasil passou a ser oferecido por meio de catedras independentes,
que se se tranformaram em cursos, e posteriormente constituiram-se em instituicdes
de ensino superior (faculdade e escolas), centralizado na Corte, tanto para sua criacao

como para sua manutencéo (BASTOS, 2016).

Mesmo com a proclamacdo da Republica em 1889, o ensino superior
continuaria a se desenvolver pela multiplicacdo de faculdades isoladas e
profissionalizantes. Entretanto, a Reforma Rivadavia Corréa de 1911, que
desoficializa o ensino, instituindo o ensino livre, gerou condi¢cdes para o surgimento
de universidades outorgadas e autorizadas pelas unidades federativas. Nesse
contexto surge, em 1909, a Universidade de Manaus; em 1911, € instituida a de Sao
Paulo, e em 1912, a do Parana como instituicdes livres. (MICHELOTTO, 2006)

No entanto, a primeira universidade criada legalmente pelo Governo Federal
brasileiro foi a Universidade do Rio de Janeiro em 1920, por meio do decreto n°
14.343. O decreto unificava a Escola Politécnica, a escola de Medicina e a Faculdade
de Direito, sendo que na pratica as mesmas continuaram a funcionar de maneira
isolada, sem integracdo (SOUZA, 1996). Segundo alguns estudiosos (MOACYR,
1937; SOUZA, 1996, BASTOS, 2016), essa universidade teria sido criada diante da
necessidade diplomatica de se conceder o titulo de doutor honoris causa ao rei da

Bélgica em visita ao pais.

De acordo com Oliven (2002), com o governo de Getulio Vargas, em 1931, o
ministro Educacdo e Saude, Francisco Campos, aprovou o Estatuto das
Universidades Brasileiras, que ficou conhecida popularmente como “Reforma
Francisco Campos” e vigorou até 1961. A legislacao determinava que a universidade
poderia ser oficial, ou seja, publica (federal, estadual ou municipal), ou livre, isto €&,
particular. Determina também que a universidade, para ser reconhecida como tal,
deveria incluir trés dos seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacéao,
Ciéncias e Letras. Essas faculdades seriam interligadas por vinculos administrativas

por meio de uma reitoria, mas mantendo, no entanto, a sua autonomia juridica.
Segundo Favero (2006), o Estatuto das Universidades permitiu a integracao
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das escolas ou faculdades que funcionavam como “ilhas” a uma nova estrutura
administrativa, constituindo assim as universidades. Datam desse periodo, a criacao
da Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934; Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (1934); a Universidade do Distrito Federal (UDF) em, 1935; Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, em 1943; Universidade Federal de Pernambuco
(1946), entre outras.

Entre 1945 e 1961, de acordo com os estudos de Bastos (2016) foram criadas
21 universidades federais, constituindo-se assim o sistema de universidades publicas
federais no Brasil. De acordo com a autora, cada unidade da federacdo nesse periodo
passou a contar com uma universidade publica federal em suas respectivas capitais.
Durante esse mesmo periodo, foram também criadas treze universidades religiosas,
doze catodlicas e uma luterana. As primeiras universidades catélicas, foram a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUCRJ) foi fundada em 1946), a de Séo
Paulo (PUCSP) no mesmo ano, e em 1948, a Pontificia Universidade Catodlica do Rio
Grande do Sul (PUCRS).

Esse processo permitiu uma expressiva expansao das matriculas, e por
conseguinte, propiciou a mobilizagcdo dos universitarios, que tiveram na criacdo da
UNE (Unido Nacional dos Estudantes), em 1938, um elemento importante para a sua
organizacdo. De acordo com Bastos (2016), em 1950, o numero de alunos de ensino
superior era de 44 mil no Brasil, passando para 96 mil em 1960. Apesar desse
crescimento, uma parcela minima da populagéo alcancava o ensino superior, sendo
a universidade um ambiente ainda profundamente elitizado e acessivel as camadas

mais favorecidas da sociedade.

Em 1949, foi criado o Conselho Nacional de Pesquisa/CNPq, com a finalidade
de promover e estimular o desenvolvimento da investigacao cientifica e tecnologica
no Brasil, mediante o fomento a pesquisa, cooperacdo com universidades brasileiras
e intercdmbio com instituicbes estrangeiras. Em 11 de julho de 1951, € criada a
Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/CAPES,
promovendo a formacédo de cientistas e pesquisadores no ambiente académico e
fomentando a titulacdo de mestres e doutores, e a criacdo de cursos de poés-

graduacdo como veremos no proximo subitem.

A promulgagdo da primeira LDB em 1961, Lei n® 4.024/61, reforcou a
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centralizacdo do sistema de Educacdo Superior no Brasil e reafirmou na prética o
modelo tradicional de instituicdes de Ensino Superior existentes, deixando ilesas o
sistema de céatedras, as faculdades isoladas e a universidade composta pela unido de
escolas profissionais (OLIVEN, 2002). Além disso, de acordo com a autora, a LDB de
1961, manteve maior preocupacao com o ensino, sem focalizar o desenvolvimento da

pesquisa.

Também em 1961, por meio da Lei n°® 3.998, de 15 de dezembro, foi criada a
Universidade de Brasilia (UnB), sendo a primeira universidade do Brasil que n&o foi
criada a partir da unido de faculdades preexistentes, seguindo o modo norte-
americano que substituia as catedras por departamento. De acordo com Oliven (2002)
a implantacao da UnB foi marcada pela grande participacdo do movimento estudantil
(UNE), que almejava acabar com o carater elitista e ultrapassado das universidades,
debatendo questbes relevantes sobre a autonomia universitaria, a participacédo de

professores e alunos na administracao etc.

Com o golpe militar de 1964, as universidades brasileiras sofreram a
intervencao direta do governo militar, que buscava reprimir agdes “subversivas”, tanto
de alunos como de professores. Com isso, varios professores foram afastados,
especialmente da Universidade de Brasilia (BASTOS, 2016). De acordo com Pivetta
(2014) a repressao da ditadura nas universidades fez com que pesquisadores de
ponta deixassem o pais, havendo assim um processo de esvaziamento significativo
nos quadros docentes das universidades da época. Ainda segundo Pivetta, durante a
ditaduta militar foram constituidas as Assessorias Especiais de Seguranca e
Informacdes nas principais universidades do pais, as quais possuiam funcionarios
encarregados de vigiar e informar o regime sobre o que ocorria no ambiente

académico.

Apesar do aparelhamento ideoldgico, o governo militar investiu
significativamente na universidade. De acordo com Motta (2012), nos 15 primeiros
anos de regime militar, foram criadas 12 novas universidades federais e houve um
avanco significativo da pés-graduacédo. Enquanto em 1961 havia apenas 6 cursos
nessa area, de 1964 a 1974, o namero subiu de 23 para 403. Em 1984, ultimo ano da
ditadura, a pds brasileira contabilizava 792 cursos de mestrado e 333 de doutorado.
E importante ressaltar que, embora o CNPQ tenha sido criado em 1949 e CAPES em

1951, a pos-graduacao no Brasil seria regulamentada por meio do Parecer Sucupira
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(Parecer CFE no 977/65) e da Reforma Universitaria de 1968), como discutiremos na

secao 2.3 desse capitulo.

Durante o periodo militar também foram elaboradas um expressivo nimero de
normas e regulamenta¢cfes da Educacdo Superior, sendo a reforma universitaria de
1968 a mais expressiva. Por meio da Lei n°® 5540/68, foi aprovada a Lei da Reforma
Universitaria que “criava os departamentos, o sistema de créditos, o vestibular
classificatério, os cursos de curta duragao e o ciclo basico, dentre outras inovagdes”
(OLIVEN, 2002, p. 7). Também estabelecia a indissocia¢do entre ensino, pesquisa e
extensdo, e a valorizacao do profissional da educacéo por titulo e producao cientifica.
Embora tenha sido elaborada para as universidades federais, a Reforma Universitaria
acabou atingindo as universidades particulares, que sofreram reformulacbes para

atender ao que foi estipulado, pois dependiam do governo.

Assim, a partir da reforma de 1968 e dos marcos legais da década seguinte,
houve uma significativa expansdo do Ensino Superior privado, especialmente em
regides afastadas, nas periferias das grandes cidades e no interior dos estados. Com
esse processo de expansao, ja em 1980, as instituicdes privadas assumiram a

lideranca em quantitativo de alunos (OLIVEN, 2002).

Durante a década de 80, marcada pelo periodo da redemocratizacdo e de
mobilizacdo dos movimentos sociais, se construiu o ideal de educacao para todos,
capaz de formar pessoas capazes de operar as novas tecnologias e atender as
demandas do mercado que se globalizava. Nesse sentido, a universidade passa a ser
tutelada pelas diretrizes do mercado e organismos como o Banco Mundial e Banco
Interamericano de Desenvolvimento. Esse movimento se acentua durante a década

de 90, periodo marcado pela expanséao e regulacao do sistema de educac¢ao superior.

A Constituicdo Federal de 1988 garantiu a soberania universitaria e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, garantindo os preceitos basicos
da participacao do setor privado na oferta de ensino, favorecendo assim uma grande
expansao universitaria no Brasil, principalmente de cunho privado. A LDB n° 9394/96,
possibilitou além da expansdo do sistema de educac¢do superior, a coexisténcia do

sistema de educacao publica e privada e flexibilizou a educacéo a distancia.

Assim, as investidas do neoliberalismo na politica e economia do Brasil,
fomentaram a expansao do sistema privado de Educacao e a formacéo rapida para o
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mercado de trabalho. Responsavel por 42% das matriculas em meados dos anos de
1990, as instituicdes publicas responderiam, nos anos iniciais do século XXI, por
menos de 30% delas (OLIVEN, 2002). A partir do ano de 1995, com o Governo de
Fernando Hernique Cardoso, a universidade no Brasil inicia um processo de rapida
expansao, puxada principalmente pelo avanco das universidades particulares.

No inicio dos anos 2000, a Educacédo Superior no Brasil englobava um variado
grupo de instituicdes publicas e privadas, que abrangiam diversos tipos de cursos e
programas, integrando varios niveis de ensino que iam desde a graduacgédo até a pos-
graduacdo lato e stricto sensu). Além da forma presencial, em que o aluno deve ter
frequéncia em pelo menos 75% das aulas e avaliacdes, ainda € possivel formar-se
por ensino a distancia (EAD). O regime de funcionamento dessas instituicées se
encontra fundamentado nos preceitos da Constituicdo Federal de 1988, na LDB de
1996 e num vasto conjunto de decretos, regulamentos e portarias complementares. O
Censo da Educacéo Superior de 2000, apontou a existéncia de 1.180 instituicdes
universitarias no Brasil, sendo 1.004 universidades privadas e 176 publicas,
oferencendo 11.019 cursos de graduacao, sequenciais de formacao especifica e de
complementacao de estudos — presenciais e a distancia, e com um total de cerca de
2.700. 000 alunos. Na época, 7 instituicdes ofereciam cursos a distancia, com cerca
de 6.000 alunos.

Em 2003, com a chegada ao poder do Partido dos Trabalhadores (PT) com o
mandato de Luis Inacio Lula da Silva, ha uma significativa expansdo do ensino
superior, dos cursos tecnoldgicos profissionalizantes e a expansédo da Educacao a
Distancia. Além do tradicional vestibular, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
passa a ser uma porta de acesso a educacdo superior. Programas como o ProUni
(Programa Universidade para Todos), o Fundo de Financiamento ao Estudante de
Ensino Superior (FIES) e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais/REUNI'?, contribuiram significativamente para
0 aumento para uma maior democratizacdo do acesso a educacdo superior,
evidenciado pelo aumento no niumero de instituices de educacgao superior conforme

dados do Censo 2008, apresentado nas tabelas abaixo:

12 A criacdo e implementacdo desses programas serdo debatidos na se¢do 3.2 do capitulo 3 dessa tese. Por ora,
objetivamos apresentar apenas um panorama geral da expansdo universitdria no Brasil.
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Quadro 1: Evolucdo do numero de instituicées, segundo a categoria Administrativa
— Brasil — 2002 a 2008

Piblica
Ano | Total %A Privada | %A
Total %A | Federal | %A |Estadual]l %A | Municipal| %A
2002 1637 _ 185 _ 73 _ 65 _ 57 _ 1.442 _
2003 1859 136 207 62 83 13,7 &5 0,0 59 a5 1652 146
2004 2013 83 224 82 a7 48 75 154 62 51 1.789 83
2006 2165 76 231 31 g7 115 75 0,0 54 48 1934 8.1
2006 2270 438 248 74 105 82 83 10,7 60 1,7 2022 48
2007 2.281 05 249 0.4 106 1,0 g2 -12 61 1,7 2.032 05
2008 2252 43 236 -52 a3 -12,3 82 0,0 61 0,0 2016 .08

Fonte: MEC/INEP/DEED, 2008.

O aumento significativo das instituicbes de educagao superior entre os anos de

2002 e 2008 também significou um aumento significativo no nimero de estudantes da

educacao superior conforme tabela 2 e tabela 3.

Quadro 2: Evolugdo no numero de Matriculas na Graduacéao Presencial — Brasil —

2002 a 2008.

Ano Total
2002 3.479.913
2003 3.887.022
2004 4 163.733
2005 4.453.156
2006 4.676.646
2007 4.880.381
2008 5.080.056

Fonte: MEC/INEP/DEED, 2008.
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Quadro 3: Numero de matriculas graduacéo a distancia — Brasil — 2002 a
2008.

Ano | Matriculas

2002 40.714
2003 49.911

2004 59.611

2005 114.642
2006 207.206
2007 369.766
2008 727.961

Fonte: MEC/INEP/DEED, 2008.

Esses dados evidenciam que, ao lado da ampliacdo do aceso garantidos por
programas como o PROUNI e o FIES levados a cabo pelo governo petista, e de uma
expansdo da rede publica de universidades, o grande avanco no numero de
matriculas na educacdo superior se deu nas redes privadas de ensino, com 0
investimento de grandes empresas e capitais estrangeiros. Percebemos que o
processo de privatizacdo 0 ensino superior no Brasil tem se acentuado
significativamente, tornando-se em mercado emergente e de alta rentabilidade para
0s grandes grupos educacionais. Em 2013, a Kroton Educacional e a Universidade
Anhanguera (as duas maiores empresas de ensino de capital aberto do Brasil)
anunciaram sua fusao, formando o maior grupo educacional do mundo, com valor de

mercado estimado em 12 bilhdes de reais.

Nesse periodo, o nimero de indigenas matriculados na educacdo superior
cresceu cerca de cinco vezes, passando de cerca de 1300 estudantes no ano de 2004
para cerca de 7960 alunos em 2008 (FERNANDES, 2012). E importante lembrar que
0 Censo da Educacéo Superior s6 passou a contabilizar a presenca de estudantes
por raga/cor a partir de 2009. O aumento da presenca indigena na educacgao superior

coincide com o surgimetno das discussdes sobre a politica de a¢6es afirmativas para
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o ingresso de negros, indigenas e quilombolas na universidade partir dos anos 2000.
Nesse periodo, os movimentos sociais como o Movimento Negro e o Movimento
Indigena, pressionam por uma maior abertura da universidade as questdes socias e
questionam a composicao racial do publico docente e discente na educagdo superior.
Apesar das universidades ofereceram por iniciativas proprias, reserva de vagas para
0 ingresso desses agentes em seus programas desde 2002, somente em 2012 é
aprovada a lei n.12711 (Lei das Cotas), que estabelece, para as instituicoes federais
de educacao superior, a reserva de no minimo 50% das vagas para ingresso nos
cursos de graduacdo para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas, levando em consideracgao critérios étnico raciais e renda

familiar®s.

No que tange a expansdo da rede de universidades publicas, entre 2003 e
2014, periodo em que o Partido dos Trabalhadores esteve no poder (com os
presidentes Lula e Dilma) foram criadas 18 novas universidades federais no Brasil, e
173 campus universitarios. Dentre essas instituicdes estao a Universidade Federal da
Lusofonia Afro-Brasileira (2010); a Universidade Federal da Fronteira Sul (2009) e
UNILA - Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (2010). Instituicbes
essas criadas dentro de uma visdo de democratizacdo e interiorizacdo das

universidades federais, e de integracdo com os demais paises da Ameérica Latina.

Dentro do fomento a internacionalizacéo das universidades, o governo Federal
criou em 2011 o programa “Ciéncias sem Fronteiras” com o objetivo de promover a
consolidacéo, expansao e internacionalizacdo da ciéncia e tecnologia, da inovacéo e
competitividade brasileira por meio do intercambio e da mobilidade internacional.
Entretanto, com o impeachment de Dilma Roussef em 31 de Agosto de 2016, e o
consequente agravamento da crise politica e econémica, mergulhou o pais num
periodo de recessdo em gue os investimentos em educacdo e as conquistas de
outrora estdo significativamente ameacados. Os constantes cortes nas bolsas de
estudos para graduacao e pés-graduacao, o enxugamento do Fies e do Prouni, bem
como o cancelamento do Programa Ciéncias sem Fronteiras em 2017 para cursos de
graduacédo, apontam para um cenario atual de muitos temores e incertezas quanto ao

futuro da educacgao superior no Brasil.

3 Nos deteremos a essa discuss3o no capitulo 3 da tese.
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O dultimo censo da Educacdo Superior publicado em Outubro de 2020,
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) apontou que em 2019, o Brasil possuia 2608 instituices de educacdo
superior, sendo 302 Instituicdes de Educacdo Superior (IES) publicas e 2.152
privadas. O total de alunos matriculados na Educacgéo superior era de 8.604.526
alunos. Destes, 2.080.418 estdo matriculados na rede publica e 6.524.108 alunos na
rede privada de educacado. O censo evidenciou também que numero de ingressos em
cursos de graduacdo a distancia tem crescido substancialmente nos ultimos anos,
aumentando sua participacéo no total de ingressantes de 15,4% em 2007 para 43,8%
em 2019. (INEP, 2020).

Esses dados evidenciam que a expansdo na educacédo superior no Brasil tem
acontecido de forma expressiva na rede privada de educacédo, acentuando-se nos
altimos anos, numa proporcdo de trés em cada quatro alunos, conforme tabela 3

abaixo.

Grafico 1: Numero de Matriculas em Cursos de Graduagdo, por categoria
Administrativa — Brasil — 1995-2017
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Fonte: INEP/2020

O Censo mostra também que, entre os anos de 2018 e 2019, houve uma queda
no numero de ingressantes na rede publica (-3,7%), enqunato a rede privada continua
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com a expansao do numero de ingressantes. Em 2018/2019 ha uma variacao positiva
de 8,7%. Da mesma forma, no periodo compreendido entre 2009 e 2019, a rede

privada cresce 87,1%, enquanto a rede publica aumentou apenas 32,4% no mesmo

periodo (INEP, 2020).

Quanto ao numero de estudantes indigenas matriculados em programas de
graduacéo no Brasil, 0 censo apontou um total de 57.706 alunos, sendo que desse

total 42.256 estdo matriculados em instituicbes privadas de ensino superior.

Apesar do significativo avangos na expansao da educacao superior a partir dos
anos 2000, o pais ainda convive com problemas graves nesse campo, Como a questao
de um padrédo minimo de qualidade da educacéao ofertada; a disparidade na qualidade
do ensino ofertado entre instituicbes publicas e privadas; os elevados indices de
evasao; as desigualdades ainda presentes no acesso e permanéncia dos grupos mais

vulneraveis e a distribuicdo desigual de vagas entre as regiées do pais.

Além disso, quando analisamos o percentual de populacdo com educacao
superior no Brasil e relacionamos esses dados com os demais paises, percebemos o
guanto ainda precisamos avancar na expansao e democratizacdo da educacao

superior. Vejamos tabela abaixo:

Gréfico 2: Percentual da populacdo com educacgéo superior, por faixa etaria - 2019
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O guado aponta que, apesar dos avanc¢os, a educacao superior no Brasil ainda
€ privilégio de poucos. Apenas 21,3% entre 25 e 34 anos possSui curso superior,
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namero que cai para 14,3% da populacdo quando consideramos a faixa etaria de 55
a 64 anos. Esse percentual esta significativamente abaixo de paises da Ameérica
Latina, como Colémbia, Chile e Argentina, e muito aquém das médias dos paises que

compde a OCDE (Organizacao para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico).

Se consideramos que 0 acesso a graduacdo € ainda privilégio de poucos,
veremos que os programas de poés-graduacdo no Brasil ainda se constituem como
redutos de elite académica e altamente restritivos em seus processos de ingresso e

permanéncia.

2.2 A p6s-graduacao no Brasil

O surgimento da pos-graduacéao no Brasil é fruto de uma longa luta que visa
superar o0 modelo de educacédo superior adotada pelas instituicdes universitarias no
pais, que historicamente foram formadas por escolas isoladas, geralmente voltadas
para a formacéo de profissionais liberais e dissociados das atividades de pesquisa
(MARTINS, 2018, P. 10).

No Brasil, a pés-graduacéo se divide em lato sensu e stricto sensu'4, sendo a
primeira com foco na especializacéo e a segunda com fins académicos mais amplos,
além de conferir grau de titulacdo de mestre ou doutor nas respectivas areas de
conhecimento. Os cursos lato sensu séo oferecidos por instituices de ensino superior
e independem de autorizagdo, reconhecimento e renovagcdo de reconhecimento,

devendo atender ao disposto na Resolucédo CNE/CES n°1, de 8 de junho de 2007.

Por sua vez, a pos-graduacgao stricto sensu € organizada no ambito do Sistema
Nacional de Pés- Graduacao, que é constituido, de maneira geral, por instituicdes de
ensino e pesquisa. A legislacdo em vigor no Brasil ndo adentra no mérito de quais
instituicbes podem ou nado oferecer programas de pdés-graduacdo stricto sensu,
permitindo a qualquer organizacdo, desde que recomendado pela CAPES,

reconhecido pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) e autorizada pelo MEC.

14 Estrutura definida conforme Parecer CFE n°® 977/65, conhecido como Parecer Sucupira, o qual

detalharemos na sequéncia.
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Os primeiros passos da pos-graduacao no Brasil foram dados ainda no inicio
da década de 1930. De acordo com os estudos de Balbachevsk (2005), no periodo
em que as primeiras universidades brasileiras estavam se constituindo, estas
buscaram professores estrangeiros, 0s quais trouxeram o0 primeiro modelo
institucional para os estudos em nivel de pds-graduacéo no Brasil. Modelo esse que
envolvia uma relacdo tutorial entre professor catedratico e um pequeno grupo de
alunos. Estes viriam a ser os futuros docentes dessas instituicbes que ora se

formavam.

Esse modelo se desenvolveu sem qualquer regulamentacdo externa até
meados de 1965, e teria pouco impacto na educacao superior brasileira, uma vez que
se tratava de seletos e pequenos grupos em poucas universidades e os titulos
conferidos tinha pouco valor fora dessas instituicoes. As defesas da dissertacao ou
tese poderia demorar até mais de uma década. (BALBACHEVSK, 2005).

O termo “pds-graduacao” apareceria pela primeira vez na década de 1940, nos
artigos 71 e 76 do Estatuto da Universidade do Brasil (Decreto n° 21321 de
18/06/1946). De acordo com o artigo 76 do decreto: “os cursos de pos-graduacao,
destinados aos diplomados, terdo por fim especial a formacdo sistematica de
especializagcao profissional, de acérdo com o que fér estabelecido pelo regimento.”
(BRASIL, 1946). Durante a década de 1950, foram firmados acordos entre os Estados
Unidos e o Brasil, que implicava em uma série de convénios entre universidades
brasileiras e norte-americanas, como o intercambio de estudos, de pesquisadores e
professores. Entretanto, o grande impulso para os cursos de pds-graduacao no Brasil

se daria na década de 1960.

A criacdo da Universidade de Brasilia (UnB) em 1961, ao surgir com um
conceito inovador de indissociabilidade entre ensino e pesquisa, apontou para a
necessidade da pés-graduacdo como um elemento constituinte e essencial da

educacgdo em nivel superior. Darcy Ribeiro, assim se refereria:

Um dos projetos fundamentais da UnB, larga e maduramente planejado, era
o de ajudar as universidades brasileiras a dar o passo decisivo para o seu
amadurecimento. Refiro-me a institucionalizacdo de um sistema de pos-
graduacéo, ndo por meio de programas eventuais de mestrado e doutorado,
mas de uma verdadeira ascensdo ao quarto nivel de educacgdo. Isto é,
acrescentar as redes de ensino de nivel primario, secundario e ao terciario
gue € o superior, um quarto nivel correspondente a pés-graduacdo. Somente
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alcancando este nivel, alids, uma universidade passa a merecer este nome.
(RIBEIRO, 1978, p.117).

Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional LDB n° 4024/61
definiu muito genericamente a pos graduacdo, ao prever que cursos desses niveis
poderiam ser ministrados em instituicbes de educacgéo superior. Somente em 1965, o
Parecer n°® 977 do Governo Federal, conhecido como Parecer Sucupira, passa a
prever a implantacdo formal dos cursos de pos-graduacdo no Brasil, sendo esta

reconhecida como um novo nivel de educacao, além do bacharelado com vistas a:

“formar professorado competente que possa atender a expansao quantitativa
do nosso ensino superior, garantindo, ao mesmo tempo, a elevagdo dos
atuais niveis de qualidade; estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica
por meio da preparacdo adequada de pesquisadores; assegurar o0
treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores, intelectuais do mais alto
padréo para fazer face ao desenvolvimento nacional em todos os setores
(BRASIL/CFE, 1965).

Conforme a definicdo dada pelo Parecer, o sistema de pds-graduacdo a ser
adotado no Brasil tinha origem na estrutura da universidade norte-americana: o
undergraduate e o graduate. No sistema norte-americano o undergraduate compde-
se dos cursos ministrados no college, e o graduate abrange os cursos pos-graduados
que correspondem a estudos avancados das matérias do college, visando aos graus
de mestre ou doutor. (BRASIL/CFE, 1965).

O parecer também define que a necessidade de se estruturar o sistema de poés-
graduacdo no Brasil se daria em funcdo dos avancos nas mais diversas areas do
saber promovido pela universidade, e da necessidade de “proporcionar ao estudante
aprofundamento do saber que |he permita alcancar elevado padrédo de competéncia
cientifica ou técnico-profissional, impossivel de adquirir no ambito da graduacgao”
(BRASIL/CFE, 1965). E interessante notar que o parecer, dado o contexto politico,
refere-se a formacdo em termos de “treinamento” e “especializa¢do”, tendo em vista
o desenvolvimento do sistema de ciéncia e tecnologia do pais, frente a necessidade

de modernizac&o do parque industrial no periodo militar.

A regulamentacdo da poOs-graduacdo no Brasil se daria com a reforma

universitaria de 1968, criando os niveis de mestrado e doutorado, com muita

75



semelhanca a estrutura norte-americana, na qual a reforma se apoiava
(BALBACHEVSK, 2005). A reforma também colocou a CAPES como avaliadora e
financiadora da pds-graduacdo em geral, criando um sistema de avaliacdo e
qualificagd@o dos cursos criados com intima colaboracgéo e participacdo da comunidade

cientifica.

Segundo Velloso (2004, p.20), “Formalmente instituida em meados dos anos
60, dez anos depois, 0 numero de cursos na pos-graduacao brasileira jA caminhava
para um milhar’. O autor aponta ainda que no inicio dos anos 90, esse numero ja
ascendia a quase 1.500, abrangendo todas as areas do conhecimento. De acordo
com Balbachevsk (2005), se o Parecer Sucupira criou um ambiente institucional
favordvel, o crescimento da poOs-graduacdo dependeria de outros atores e
circunstancias, como a discusséo provocada pela criacdo da UnB, e pelas fundacoes
norte-americanas Ford e Rockfeller, que inauguraram ainda na década de 50 no

Brasil, a distribuicdo de bolsas de pos-graduacéo no pais e no exterior.

De acordo com dados apresentados por Bastos (2016), no ano de 2010, o Brasil
possuia cerca de nove mil programas de pés-graduacédo lato sensu, sendo que em
torno de 90% desses cursos, eram ofertados em instituicdes de ensino superior
particulares. Quanto a pos-graduacéo stricto sensu, a autora aponta a existéncia de
mais de mil programas em 2009 com cerca de 93 mil matriculas e 35 mil titulados.
Para o doutorado, na época eram cerca de 400 programas com cerca de 150 mil
matriculas e cerca de 46 mil titulados. No ano de 2012, a CAPES concedeu 77.904
bolsas para pés-graduacao no Brasil, distribuidas entre Mestrado (43.591), Doutorado
(27.589), Mestrado Profissionalizante (2.914) e Pds-doutorado (3.663). (BASTOS,
2016).

Em se tratando da historicidade da pos-graduacédo no Brasil, Silva (2013)

propde a divisdo do percurso histérico da pés em cinco fases:

- primeira fase (1931-1965): periodo marcado pela coexisténcia de modelos
diferenciados de pés-graduacao no Brasil, e pela falta de controle por parte do governo

em relacao a esse nivel de ensino;

- segunda fase (1965-1974): caracterizado pelo processo de institucionalizacao e

criacdo dos primeiros cursos de pos-graduacgdo no Brasil, em acordo com as normas
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recém definidas pelo governo.

- terceira fase (1975-1989): caracterizada pela expansao planejada da pés-graduacéao.

Nesse periodo foram realizados 3 Planos Nacionais de Pos-Graduacao.

- quarta fase (1990-2004): fase iniciada pela tentativa da extingdo da CAPES no
governo Collor de Melo, e finalizada com a aprovac¢do do Plano Nacional de Pés-
Graduacao (2005 a 2010).

- quinta fase (2010-20...): periodo caracterizado pela retomadas dos planos nacionais
de poés-graduacdo, e por uma aproximagdo da poés-graduacdo com 0s setores
produtivos e a sociedade num geral.

Sendo escrito em 2013, a analise do autor deixa em aberto o final da quinta-
fase. Sete anos depois, provavelmente essa quinta-fase seria fechada pelo autor,
principalmente frente os acontecimentos politicos e o cenario econémico dos ultimos
anos. O corte de bolsas e o financiamento da pos-graduacdo tém sofrido cortes
recorrentes no atual governo. Além disso, os ataques empreendidos contra a
universidade publica no Brasil e a pesquisa em geral, tem nos colocado diante de um

quadro de incertezas quanto ao futuro da pés-graduacéo no Brasil.

Ainda em novembro de 2017, a CAPES publicou em sua pagina na internet o
Relatério Final 2016/2017 da Comissdo Especial de Acompanhamento do PNPG
2011-2020, onde tracou um cenério da pds-graduacédo brasileira apos os primeiros
cinco anos de vigéncia do plano, e com base no que foi realizado até o ano de 2015,
apresentou as projecfes e recomendacdes para o quinquénio 2016-2020. As
projecdes sdo de crescimento da pos-graduagdo na ordem de 25% do numero de

matriculas até 2020.

Entretanto, em 2019 o governo anunciou o corte de cerca de 11.000 bolsas de
pos-graduacdo da CAPES e o 6rgdo estima que em 2020, o orcamento da
coordenacao caia para 2,2 bilhdes, equivalente a apenas 51% do recurso previsto
para esse ano. E no contexto de pandemia que o Brasil enfrenta no momento em que

essa tese esta sendo escrita, as projecfes sdo ainda mais desanimadoras.

Soma-se a isso, os dilemas histéricos que sdo enfrentados pela Pés-

Graduacado, principalmente nas universidades publicas, que diz respeito a
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necessidade desta abrir-se a novas perspectivas, modalidades curriculares e tipos de
discentes, ou manter-se como area reservada a poucos, com critérios de seletividade
definidos segundo um Unico padrédo, assegurando e conquistando os critérios de

qualidade e produtividade exigidos.

Na base deste desafio estd a questao de como produzir conhecimentos, desde
a poés-graduacédo, capazes de gerar sentidos de mundo e abarcar a diversidade
existente, produzindo conhecimentos socialmente relevantes e fundamentais ao
futuro das sociedades humanas, e até mesmo como condi¢do de sustentacdo de um

processo de sobrevivéncia civilizada.

Um dos grandes desafios da pos-graduacéo no Brasil tem sido o confinamento
racial nesse nivel de educacdo como denunciam Santos e Mello (2016); Carvalho
(2003; 2006); Paladino (2016); Vanali e Silva (2019), entre outros. Esses autores
problematizam que a maioria absoluta dos professores de poés-graduacdo sao
brancos, evidenciando uma racializacdo da pés-graduacdo, que se mantém até os
dias atuais. Um levantamento realizado por Carvalho (2003) aponta que no inicio dos
anos 2000, os professores negros na pés-graduacdo somavam cerca de apenas 1%
do total de docentes. E até os dias atuais, a falta de dados sistematizados sobre a
composicado da classe docente e pesquisadores bem como o fato de existirem poucos
estudos que problematizam a distribuicdo racial da docéncia e discéncia em
universidades brasileiras, indica a resisténcia da classe académica em questionar sua
condicéao racial privilegiada (VANALI; SILVA, 2019).

A invisibilidade de negros e indigenas na pés-graduacéo, seja como alunos ou
até mesmo como professores, deriva das diferencas raciais nos acessos anteriores
de escolarizacdo mantidos e estruturados historicamente sob a retérica do discurso
meritocratico. Um levantamento realizado por Artes (2015) aponta que apesar da falta
de dados sistematicos sobre a composicdo racial do corpo de docentes e
pesquisadores das universidades publicas brasileiras, é possivel notar que 0s negros
(pretos e pardos) perfazem somente 15,2% dos doutores titulados e 19,3% dos
mestres, 0 que corresponde a 18,1% do total de titulados (ARTES, 2015).

De acordo com levantamento de Rosemberg e Madsen (2011), entre 2003 e
2009 cerca de 76% dos estudantes de poOs-graduacdo no Brasil eram brancos, e
apenas 22% negros. Na mesma direcao, os dados da Pesquisa Nacional por Amostra

de Domicilios (PNAD) utilizados nos estudos de Paixao (2010), apontam que em 1988
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apenas 7% dos pos-graduandos stricto sensu no Brasil eram negros. Em 2008, vinte
anos depois, esse numero passou para 20%. Apesar do significativo aumento, o autor
aponta que, se considerarmos que o acesso de estudantes negros aos cursos de
graduacdo correspondia a 35% do total em 2008, percebe-se que ha uma barreira
para o grupo de graduados negros passarem para a pés-graduacdo. Em 2015, o
percentual de estudantes negros em programas de mestrado e doutorado era de
28,9%, estando ainda muito distante de alcancar a equivaléncia do total da populacéo

negra e parda no Brasil que representa cerca de 52,9%.

Esses dados apontam para a sub-representacdo dos negros e pardos na pos-
graduacéo brasileira, e a auséncia de dados sistematizados sobre a representacao
indigena nesses programas evidencia a importancia da problematizacédo da estrutura

de acesso e permanéncia nesses nivel de educagéo.

Um outro desafio inerente a poés-graduacado no Brasil tem sido a pressao pela
produtividade cientifica que afeta indistintamente docentes e discentes por meio do
sistema de avaliacdo a que esses programas sédo submetidos. A gestdo e avaliagcéo
da pés-graduacdo sdo realizadas pelo MEC, via CAPES, e constitui-se em uma
atividade que mais repercussdo tem obtido, pois afeta diretamente as IES e a
distribuicdo de subsidios financeiros aos programas (MOROSINI, 2009). De acordo
com a autora, o Sistema de Avaliacdo da Pés-graduacéo foi implantado pela CAPES
em 1976 com objetivo de estabelecer o padrédo de qualidade exigido dos cursos de

mestrado e de doutorado.

A avaliacdo da pds-graduacdo € conduzida por comissdes de consultores de
instituicbes de educacgdo superior de diferentes regides do pais e compde-se da
realizacdo de acompanhamento anual e da avaliagéo trienal de todos os programas e
cursos de pos-graduacgao, atribuindo uma nota na escala de “1” a “7”, com base nos
quais sao distribuidos os recursos para distruicdo de bolsas, projetos de pesquisa;
organizacdo de eventos, apresentacdo de trabalho em congresso nacional e
internacional etc. E de acordo com Morosini (2009), a producao cientifica € um dos
produtos da pés-graduacdo com maior significancia para os processos avaliativos,
passando a exigir assim dos docentes e pesquisadores um grande esforco para
manter os niveis de produtividade e para elevar ou manter as notas obtidas pelos

programas.
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Para Martins (2008), a l6gica da produtividade na pés-graduacéo tem confinado
os docentes desse nivel nos seus gabinetes, geralmente despreendendo-os do
mundo social e operando uma nitida separacéo entre os docentes da graduacéo e 0s
docentes da pdés-gradualgdo stricto sensu. “Ser docente de programa de pos-
graduac&o numa instituicdo que cultua a cultura da pesquisa o coloca num patamar
acima da média dos docentes de graduacédo.” (MOROSINI, 2009, p. 144).

Esse conjunto de fatores leva os docentes e pesquisadores a definirem, ainda
que de forma insconsciente, um conjunto de estratégias para a manutencdo das
“regras do jogo”, como evidencia Bourdieu (1984) na obra Homo Academicus, em que
faz uma andlise do sistema universitario francés. Assim, nas bancas de selecéo para
novos ingressantes no campo (como professores ou pesquisadores), seleciona-se
pares que simbolicamente possuem 0s mesmos capitais, e por conseguinte, tenderao,
ao longo do tempo, a manter as disposicdes ja estabelecidas no campo. Assim, para
Carvalho (2003, p. 236) “...] o ingresso na pos-graduacdo se da através de
mecanismos explicitamente parciais, ndo universalistas - ou melhor, abertamente

interessados.”

Para o autor, o sistema de ingresso na pos-graduacdo das universidades
brasileiras, em especial das universidades publicas, é o resultado de preferéncias
estabelecidas pelos professores de acordo com os seus interesses de pesquisa, onde
buscam encontrar estudantes que se adaptem a esses interesses (CARVALHO,
2003). Mecanismos esses que, postos em pratica, dificultaram ao longo dos anos o
ingresso no campo universitario e em especial da pés-graduacao, de agentes oriundos

das grupos sociais e minorias étnicas, como indigenas, negros e quilombolas.

Nesse sentido, a secdo seguinte desse trabalho de tese tem por objetivo tracar
um panorama geral sobre a relacdo da universidade com os povos e comunidades
indigenas, desde a sua constituicdo nos paises da América Latina até os dias atuais,
apontando para a manutencao desses discursos e praticas no estrutura da graduacao

e pés-graduacéo.
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2.3 Universidade e povos indigenas

Em um artigo muito significativo e impactante desde o titulo: “Negros e
Indigenas ocupam o templo branco: a¢ées afirmativas na Ufrgs”, Oliven e Bello (2017),
denunciam que “No Brasil, com mais da metade da populacéo formada por pretos e
pardos, as universidades, principalmente as publicas, sempre foram um reduto quase
exclusivamente branco.” (OLIVEN, BELLO, 2017, p. 342). Apontam que as
universidades que historicamente formam a elite de um pais, costumam ser redutos
de branquidade. As autoras ressaltam que a branquidade se traduz numa posicéo que
assegura vantagens na estrutura de oportunidades e de poder para determinados
grupos sociais. Embora a branquidade, a grosso modo, refira-se a uma situacéo de
superioridade e privilégio do branco, esse conceito € uma categoria relacional, que
segundo as autoras “[...] Reflete uma viséo eurocéntrica de mundo que percebe e trata
o “outro” como inferior, expressando-se de formas distintas conforme a época e
formagao social de cada pais” (OLIVEN, BELLO, 2017, p. 342).

Apesar de avancos significativos das ultimas décadas, quando politicas de
acOes afirmativas no Brasil possibilitaram que negros e indigenas pudessem ocupar
0 campo universitario, historicamente a universidade se constituiu como um espaco
altamente elitizado e acessivel as camadas brancas e mais privilegiadas da
sociedade. Esse ingresso, no entanto, ndo aconteceu sem resisténcias. Resisténcias
essas que ainda persistem de forma significativa, seja pela resisténcia que grande
parte desses agentes (negros e indigenas) sofrem pela sua presenca fisica, seja pela
dificuldade que ainda hoje a universidade tem em trabalhar com a diversidade em seu

interior.

Para compreender esse processo, e como a branquidade se constituiu como
uma categoria que historicamente assegurou privilégios no ingresso a universidades
e posicdes de poder dentro desse campo, € importante retomarmos alguns aspectos
histéricos da relacdo da instituicdo universitaria com os povos indigenas (agentes

focalizados nesse estudo) na América Latina.

A relacdo da universidade com os povos indigenas desde o contexto da

colonizacdo na América Latina, esteve marcada substancialmente pela distancia
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operada por esta em relacdo aos povos nativos, seja pelo impedimento de acesso ou
ainda, pela negacdo da cultura, conhecimentos e valores defendidos por essas
comunidades e que sdo desconsiderados pelo fazer universitario na formacéo e

producédo de sentidos para a realidade do continente.

Apesar de se estabelecerem desde muito cedo nas colénias espanholas “[...]
tanto a norte como a sul, apenas raramente e de forma intermitente, houve a intencéo
de dar instrugao aos povos nativos muito menos de nivel universitario” (ROBERTS, et
al, 1996, p. 250). De acordo com Bernheim (1991), apesar de que algumas iniciativas
apresentavam o desejo de abrir 0 ensino universitario a todos os habitantes do novo
reino “[...] la realidad fue muy distinta y, en definitiva, las aulas estuvieron reservadas,
salvo escasas excepciones, a los hijos de los peninsulares y criollos la universidad
colonial fue sefiorial y clasista, como la sociedad cuyos intereses servia” (BERNHEIM,
1991, p. 20). Elas foram encarregadas da formacdo das elites dominantes que

governariam a vida colonial (FLACHS, 2013).

Assim, pode-se situar nas raizes da universidade colonial a origem de um
projeto etnocida da cultura indigena no continente. De acordo com Bernheim (1991),
0 ensino proposto nas universidades coloniais tinha um propdsito muito mais

domesticador do que formativo:

Asi lo hizo ver, incluso en pleno virreinato, el doctor José de Baquijano y
Carrillo, catedratico limefio, en célebre discurso pronunciado en la
Universidad de San Marcos en elogio del Virrey Jauregui: "La educacion
y la cultura tienen como fin instalar la paz con que se humaniza y
domestica al infiel indio (BERNHEIM, 1991, p.22)

Dessa forma, e de acordo com a andlise de Darcy Ribeiro (1978), a
universidade na América Latina no periodo colonial era uma réplica do modelo
europeu de ensino superior, altamente escolastico, elitista e clerical, e cumpriu com
sua funcéo social de formar as camadas que governariam a vida colonial, sempre em

respeito aos padrées da metropole colonizadora.

Assim, a universidade colonial foi uma instituicdo aristocratica, clerical e
senhoral, e para acessa-la, era necessario “[...] probar la "legitimidad y pureza de

sangre"; para graduarse era preciso presentar una informacion de vita moribus y
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cumplir un ceremonial tan pomposo como caro” (BERNHEIM, 1991, p. 39). De acordo
com o autor, a exigéncia de certificado de pureza racial para ingresso em escolas e

universidades da col6nia espanhola tornou-se uma exigéncia a partir de 1775.

No entanto, indios e mesticos tiveram algum acesso ao niveis inferiores de
ensino e varios puderam terminar seus estudos, principalmente eclesiasticos, mas
“[...] esta posibilidad no se daba para el indio del comun ni para los otros componentes
de las clases bajas de la sociedade.” (BERNHEIM, 1991, p. 38). Participavam das
aulas, ainda que na maioria das vezes separados dos filhos dos espanhdis, os indios

que:

[...] pertenecian a la minoria indigena que colaboraba con el sistema
colonial ejerciendo cierta autoridad en los llamados "pueblos de indios”
Este era el sector indigena que podia aspirar a una formacién universitaria
y, no obstante la igualdad legal, de hecho era a ellos que se referian las
constituciones de las universidades coloniales cuando declaraban que:
"los indios, como vasallos libres de Su Majestad, pueden y deben ser
admitidos a grados" (BERNHEIM, 1991, p. 39)

O resultado préatico desse processo € hoje a marginalizacdo em que se
encontram as comunidades indigenas em toda a América Latina, submetidos a
processos violentos de exclusao, racismo e violéncias que ainda se mantém das mais
diversas formas. E embora a colonizagédo tenha acabado, as estruturas colonialistas
(MIGNOLO, 2005) de poder, de cultura, de conhecimento, de organizagao social, etc,
ainda permanecem enraizadas e se reproduzem de forma muito sutil nas praticas e

nos discursos sociais e institucionais dentro dos estados latino-americanos.

A colonizacdo da América Latina precisa ser compreendida dentro do contexto
de construcdo da modernidade europeia e da constituicdo do pensamento
eurocéntrico, que aponta para a suposta supremacia da cultura, dos valores e do
pensamento europeu que passam a ser impostos aos sujeitos do mundo recém

conquistado.

De acordo com Walter Mignolo: “La modernidad es el nombre del proceso
histérico en el que Europa inicié el camino hacia la hegemonia. Su lado oscuro es la
colonialidad.” (MIGNOLO, 2005, p. 18). Para Dussel (2007), a modernidade se

constituiu através da construcédo do eurocentrismo e da subjugacédo dos povos néo-
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europeus.

“[...] A modernidade originou-se nas cidades europeias medievais, livres,
centros de enorme criatividade. Mas “nasceu” quando a Europa pode
confrontar com o seu “Outro” e control-lo, vencé-lo, violenta-lo: quando
pode se definir como um “ego” descobridor, conquistador, colonizador da
Alteridade constitutiva da propria Modernidade” (DUSSEL, 2007, p. 08)

A modernidade, segundo o filésofo, esconde um mito de irracionalidade, de
justificacéo da violéncia e da imposi¢cao do eurocentrismo como modelo a ser seguido
por todos os povos. Nesse sentido, nos termos de Clastres (2004), o contato dos
colonizadores europeus com 0s nativos postulou a negacédo da diferenca destes,
criando assim o espirito etnocida que “[...] admite a relatividade do mal na diferenca:
0S outros sdo maus, mas pode-se melhora-los obrigando-os a se transformar até que
se tornem, se possivel, idénticos ao modelo que |hes é proposto, que lhes é imposto”
(CLASTRES, 2004, p. 56).

De acordo com Clastres (2004), desde a chegada dos europeus na Ameérica
em 1492, foi posto em funcionamento uma maquina de exterminio de indigenas. E de
acordo com o autor: “Essa maquina continua a funcionar, la onde subsistem, na
grande floresta amazbnica, as Ultimas tribos "selvagens". Além do exterminio
sistematico dos indigenas (genocidio) dado pelos confrontos violentos e doencas
trazidas pelos colonizadores, operou-se uma outra forma de violéncia contra 0s povos
autoctones, a que Clastres designa por etnocidio. De acordo com ele: “o termo
etnocidio aponta ndo para a destruicdo fisica dos homens (caso em que se
permaneceria na situacdo genocida), mas para a destruicdo de sua cultura”
(CLASTRES, 2004, p. 56).

E esse projeto foi posto em pratica no processo de colonizagdo do territério
latino americano, quando se operou sistematicamente a destruicdo da cultura, os
modos de vida, organizacgéo social, pensamento e cosmologias dos povos nativos por
meio da imposi¢cdo do eurocentrismo como padrdo cultural e de organizacao social.
Os indigenas foram vitimas tanto do genocidio quanto do etnocidio. “[...] Em suma, o
genocidio assassina 0s povos em seu corpo, o etnocidio os mata em seu espirito”
(CLASTRES, 2004, p. 56).

Na analise de Viana e Santos (2010) a primeira modalidade de conquista do
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territério latino americano realizado pelos europeus deu-se por meio das armas,
guando soldados e conquistadores lideraram companhias que entraram no continente
e empreenderam a guerra e a dominagao dos nativos. E tdo logo se deu a conquista
do territério pelas armas, os espanhdis passaram a conceber outros modos para
consolidar o seu dominio sobre as terras, e “[...] nessa politica de consolidagao [...]
destacava-se a nocdo de conquista espiritual, encabecada pelos religiosos que
garantiriam, em principio, a catequizacao dos indios.” (VIANA; SANTOS, 2010, p. 54).
E desde cedo:

Los esfuerzos de los dominicos se encaminaron a crear "universidades
misioneras", contrapuestas a las "universidades reales" y destinadas a
formar, dentro de la mas rigurosa escolastica, los "cuadros" para la labor
misionera, fundamentalmente eclesiasticos A su vez, la Societas Jesus
fundo sus colegios y universidades como parte de una estrategia mundial
de "conquista espiritual (BERNHEIM, 1991, p. 17).

Assim, de acordo com Clastres (2004), os missionarios, por meio de suas
escolas e universidades, foram os primeiros operadores do processo de etnocidio,
qguando por meio da catequizacao e instituicbes se esforcam para disseminar a fé
cristd entre os nativos do continente, buscando substituir as crencas e ritos barbaros
dos indigenas pagaos pela religido oficial do Ocidente Catélico. Além dos missionarios
0 autor também situa outros agentes desse processo, como 0s proprios colonizadores
com seu espirito de conquista, dominacdo e superioridade, e até mesmo as
instituicbes do Estado, como os Vice-reinados, os Conselhos Coloniais etc.
Instituicbes essas que desde cedo operacionalizaram a transposi¢cao e imposicao da

cultura europeia ao territorio conquistado.

E para justificar a dominacéo, de acordo com Quijano (2000), o meio utilizado
pela modernidade (pelo espirito etnocida nas palavras de Clastres) para outorgar

legitimidade as relac6es de dominacao, foi a construcéo da ideia de raca:

La idea de raza, en su sentido moderno, no tiene historia conocida antes
de América. Quizas se origind como referencia a las diferencias fenotipicas
entre conquistadores y conquistados, pero lo que importa es que muy
pronto fue construida como referencia a supuestas estructuras bioldgicas
diferenciales entre esos grupos (QUIJANO, 2000, p. 202).
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Sob a construcdo da ideia de raca, a populacdo do novo mundo foi classificada
fenotipicamente, surgindo identidades sociais historicamente novas, como indios,
negros, mesticos, mulatos, caboclos, etc. O portugués e espanhol que até entdo
indicavam somente a procedéncia geografica também passaram a ter conotagéo
racial (QUIJANO, 2000).

E no contexto de conquista e dominacdo, raca e identidade racial foram
estabelecidas como critérios de classificacdo social. A raca branca conquistadora,
afirmou-se como raga superiora, e encarregada do direito divino de combater a
barbarie dos povos conquistados e leva-los a civilizagdo. Para Clastres (2004, p. 56)
“[...] os matadores de indios levam ao ponto maximo a posi¢dao do Outro como

diferenca: o indio selvagem n&do é um ser humano, mas um simples animal.”

A dominacéo e etnocidio dos povos conquistados foi justificada por diversos
pensadores europeus, entre eles o fildsofo Hegel e o jurista espanhol Juan Ginés de
Sepulveda. Este ultimo, em 1544 escreveu o livro “Demadcrates Segundo: dascausas
justas da guerra contra os indios”, em que apresenta uma série de argumentos
justificando a politica de dominacgéo do governo espanhol sobre os povos da América
e as praticas severas dos encomenderos em relacdo aos indigenas. Por sua vez,
Hegel na obra “Licdes sobre a Filosofia da Histéria Universal’, elimina a Africa e
América da Histéria Mundial supondo a completa inferioridade de seus povos, e situa
a Asia num estado de imaturidade essencial. Para Hegel, a Europa era o fim supremo

para o qual toda a histdria tendia visto o seu Espirito evoluido e desenvolvido.

O discurso moderno justificou a conquista e a violéncia sobre os povosnativos
dos continentes conquistados, construindo a ideia de inferioridade natural dos povos
autoctones, que deveriam aceitar a dominacgéao colonial pela incapacidade de gerirem-

se a Si mesmos.

Assim, o discurso da modernidade trouxe consigo a afirmacdo do
eurocentrismo como um conjunto de valores e principios que foram impostos como
necessarios aos povos conquistados, sob o pretexto da modernizacédo e da libertacao
da barbarie aos quais estavam, por natureza, imersos. De acordo com Clastres (2004,
p. 57):

O horizonte no qual se destacam o espirito e a préatica etnocidas é
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determinado segundo dois axiomas. O primeiro proclama a hierarquia das
culturas: h4 as que séo inferiores e as que sdo superiores. Quanto ao
segundo, ele afirma a superioridade absoluta da cultura ocidental.

O discurso eurocéntrico torna-se hegemonico e aliado ao desenvolvimento da
ciéncia e da racionalidade cientifica, torna-se o Unico meio de verdade, a Unica

perspectiva de histéria possivel. De acordo com essa forma de pensamento:

[...] la historia es un privilegio de modernidad europea, y para tener una
historia hay que dejarse colonizar, es decir, dejarse dominar,
voluntariamente o no, por una perspectiva de la historia, la vida, el
conocimiento, la economia, la subjetividad, la familia o la religion
moldeada por la historia de la Europa moderna, que ha sido adoptada
como modelo oficial [...] (MIGNOLO, 2005, p.17).

De acordo com Santos (2009), umas das préaticas do discurso moderno e
colonialista que ainda hoje é muito vigente, é o0 ndo reconhecimento dos
conhecimentos e saberes produzidos pelos povos dominados pelo processo de
colonizacéo, produzindo assim a injustica cognitiva, e por consequéncia, a injustica
social. O pensamento eurocéntrico/moderno, segundo Santos (2009) operou uma
linha abissal entre o cientifico e o ndo cientifico, assinalando o ndo cientifico como

irrelevante para as questdes centrais da humanidade.

O pensamento abissal, como denominado pelo autor, concede a ciéncia
ocidental o monopdlio da distincao universal entre verdade e falsidade, em detrimento
de outras formas de conhecimento (SANTOS, 2009). Para a racionalidade moderna,
0s conhecimentos populares, camponeses e indigenas ndo sdo relevantes por nao

corresponderem ao canon cientifico:

[...] E inimaginavel aplicar-lhes ndo s6 a distingdo cientifica entre
verdadeiro e falso, mas também as verdades inverificaveis da filosofia e
da teologia que constituem o outro conhecimento aceitavel deste lado da
linha. Do outro lado da linha, ndo ha conhecimento real: existem crencas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjectivos, que, na
melhor das hip6teses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a
inquiricdo cientifica. (SANTOS, 2009, p. 25)

E umas das caracteristicas fundamentais do pensamento abissal € a
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impossibilidade de co-presenca entre os dois lados da linha, tolhendo a possibilidade
de dialogo ou de tensionamento dialético entre eles, pois a “[...] racionalidade cientifica
€ também um modelo totalitario, na medida em que nega o carater racional a todas as
formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus principios epistemoldgicos
e pelas suas regras metodoldgicas. (SANTOS, 1988, p. 48). Dessa forma, todo
conhecimento que estd para além do saber racional moderno € invisivel,

epistemologicamente invalido desde o paradigma cientifico.

Esse discurso deslegitima praticas e saberes locais do sul global, abrindo
espaco para a invisibilidade cultural e a colonialidade do saber e do conhecimento que
passa a ser produzido sempre em referéncia aos padrdes estrangeiros, ditados, na
atualidade em acordo com os interesses do mercado globalizado e do capitalismo
neoliberal. E uma das principais instituicbes do estado pelas quais perpassa a
centralidade dessas questdes € a universidade, haja vista 0 seu processo histérico de

constituicdo atrelada aos principios de estado e ciéncia moderna.

Entretanto, desde o final do século XX “as sociedades indigenas vem
protagonizando um novo momento histérico, com o fortalecimento de organizag6es
indigenas que se uniram como forma de reagdo a um processo de exclusdo que se
ampliou desde o periodo colonial” (BITTENCOURT, 2000, p. 02). Esse movimento
assinala a emergéncia e exigéncia das vozes indigenas por um maior espacgo no
cenario politico e social da América Latina. Essa emergéncia marca o protagonismo
desses individuos e coletivos como atores politicos, como agentes de direitos, de
valores e necessidades que precisam ser acolhidas pelos Estados, exigindo um
redesenho das politicas e concepg¢des sociais em torno dos povos indigenas, inclusive

no tocante a universidade.

Para Mignolo (2005), os povos indigenas tém se empenhado na descolonizagao
do conhecimento e do fazer educativo, mediante a participacdo nas tomadas de
decisdes do Estado com o propdsito de implementarem projetos que Ihes devolvam a
dignidade e humanidade roubada pelos séculos de imposicao colonial. Para isso, a
qualificacdo em nivel superior é vista com especial importancia para a formacao das
liderancas e intelectuais indigenas, que atuardo nas instituicdes, nos movimentos e

na conducéo de projetos dentro das comunidades.
A demanda por educacao superior por parte dos povos indigenas tem sido
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crescente nos ultimos anos “[...] porque a universidade passou a ser um espago
politico, de afirmacédo e de luta, pautado pelo movimento indigena organizado: a

presenca indigena no ensino superior € um fato politico.” (BERGAMASCHI,
KURROSCHI, 2013, p. 05).

A esse tema, nos determos no proximo capitulo.
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3. AGENTES INDIGENAS NO CAMPO UNIVERSITARIO

Como discutimos no capitulo anterior, historicamente o campo universitario
constitui-se como um espaco elitizado e refratario as minorias sociais, em especial
aos agentes indigenas. Panorama esse que tem se alterado nos ultimos anos (nao
sem resisténcias) quando houve um aumento substantivo (ainda que insuficiente) da
presenca de estudantes oriundos de comunidades indigenas em instituicbes de
educacdao superior no Brasil, e em especial, na pés-graduacéo.

A presenca desses agentes no campo universitario € atribuido a dois
movimentos que se interrelacionam intimamente: por um lado, a opcédo politica dos
povos, comunidades e movimentos indigenas que passam a apostar na educacgao
superior como uma ferramenta politica, para conquista e manutencao de direitos; por
outro, a constituicdo de politicas publicas para acesso e permanéncia desses agentes

na universidade.

Dessa forma, o presente capitulo objetiva compreender como esses
movimentos propiciaram uma maior abertura do campo universitario e constituem-se
como operadores nas trajetorias académicas e profissionais dos estudantes indigenas

a nivel de graduacao e pos-graduacao.

3.1 Movimentos indigenas e a educacao superior como pauta de lutas

Segundo Bengoa (2009, p. 08) “El fendmeno sociopolitico y cultural mas
importante ocurrido en América Latina en los Ultimos veinte afios ha sido la
Emergencia Indigena, esto es, la presencia de nuevas identidades y expresiones
étnicas, demandas y reclamos de las poblaciones indigenas.” Para o autor, o primeiro
ciclo da emergéncia do movimento indigena ocorreu durante as décadas de 80 e 90
no contexto da comemoracao dos 500 anos da chegada dos europeus, e tinha como
questao central a luta pela autonomia, pela definicdo étnica e pelo reconhecimento

dos direitos e demandas das comunidades indigenas.
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Entretanto para Bengoa, o conceito de autonomia manejado pelo movimento
indigena durante a década de 90 se fundamentava na homogeneidade étnica da
populacdo de um territério determinado, e por isso, a possibilidade de autonomia
somente poderia se dar em territdrios indigenas homogéneos e isolados das
influéncias culturais externas. Entretanto, na atualidade os povos indigenas ocupam
0S mais diversos espacos nos paises da América Latina, desde aldeias e campos até
0 espaco urbano das grandes cidades, mesclando seus costumes e culturas inclusive

com a cultura ocidental dominante.

Ainda que a importancia e significacdo social, cultural e politica dos povos
indigenas ndo pode ser reduzidas a aspectos quantitativos, € importante frisar a
importancia numérica desses povos em alguns paises da América Latina, o que
permite apreciar sua importancia e presenga na constituicdo social desses estados.
De acordo com dados levantados e apresentados por Mato (2014), na Bolivia os
indigenas somam cerca de 50% do total da populacdo do pais e 39% da populacéo
na Guatemala; no Chile, México, Panama e Peru esse numero representa entre 11%
e 16%; na Colémbia, Equador, Honduras e Nicaragua entre 4% e 8%; na Argentina,
Costa Rica, e Venezuela o numero fica entre 1,4% e 2,4%; no Brasil a populagcéao

indigena representa cerca de 0,4% da populacao.

Em numero absolutos, essa porcentagem total da populagéo indigena significa
cerca de 10 milhdes de pessoas no México; na Bolivia, Peru e Guatemala mais de 4
milhdes em cada um dos paises; no Chile, cerca de 2 milhdes; na Colémbia, Equador
e Argentina, cerca de 1 milhdo em cada pais; No Brasil cerca de 800 mil e em
Honduras, Nicaragua, Costa Rica, Panama e Venezuela o numero da populagédo

indigena fica em torna de 400 a 600 mil pessoas em cada pais. (MATO, 2014).

Perante a multietnicidade dos povos ancestrais e a multiplicidade dos espacos
ocupados, o movimento indigena precisou revisar seus conceitos e sua forma de
atuacado. Por isso Bengoa (2009) sugere que o movimento indigena vive um segundo
ciclo a partir dos anos 2000. Esse ciclo se caracteriza pela estratégia adotada de
ocupacdo das instituicbes do Estado, tanto em nivel local como nacional,
expressando novas formas, valores e modos de viver em sociedade, demonstrando o
contributo e a importancia dos povos indigenas dentro da comunidade nacional
(BENGOA, 2009). De acordo com o professor indigena Gersem Baniwa (2013, p. 19):

“Nos ultimos 30 anos, os povos indigenas vém se constituindo em sujeitos de seu
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préprio destino, fazendo valer seus direitos e cobrando dos governos a constituicao

de um Estado diferente que possibilite a igualdade de condi¢cbes de vida para todos”

O movimento indigena tem sido evidente tanto nos paises em que a maioria da
populacdo € origindria como naqueles paises em que a populagéo indigena tem sido
reduzida a uma minoria dentro da populacao nacional. Nos paises de maioria indigena
como Guatemala, Equador e Bolivia, as organizacdes étnicas mobilizaram-se para
assumir o controle do Estado (o indigena Evo Morales chegou ao poder na Bolivia em
2005, tornando-se o primeiro presidente indigena no mundo; Rafael Correa chega ao
poder em 2006 no Equador como amplo apoio do movimento indigena; varios
indigenas se elegeram para 0os mais diversos cargos politicos nos diversos Estados
nos ultimos anos). Nos paises em que 0s povos indigenas sdo minoria nacional, a
estratégia tem sido apoderar-se das instituicdes estatais locais onde 0s povos estao
concentrados (BENGOA, 2009).

Nos ultimos anos, 0 movimento indigena alcancou conquistas importantes,
principalmente com o reconhecimento constitucional de seus direitos, tais como
idioma, identidade e cultura, aprovados constitucionalmente por praticamente todos
0s paises latino-americanos. Em nivel internacional, deu-se a aprovacdo da
Convencao 169 sobre Povos Indigenas e Tribais em Paises Independentes da
Organizacgao Internacional do Trabalho (OIT), aprovada em 1989 durante sua 762
Conferéncia. Esse convénio é o instrumento internacional mais antigo que trata
especificamente dos direitos dos povos indigenas e tribais no mundo, assegurando
direitos fundamentais como o autogoverno, autonomia e o direito de criar e gerir suas

proprias instituicoes.

Outra conquista importante foi a Declaracdo Internacional dos Direitos dos
Povos Indigenas, aprovada durante a Assembleia Geral das Na¢des Unidas realizada
em New York em setembro de 2007. A Declaracdo reconhece e reafirma direitos
fundamentais e universais dos povos indigenas no contexto das culturas, realidades
e necessidades desses povos. Além disso, enfatiza os direitos dos indigenas em

manterem e reforcarem suas proéprias instituicdes, inclusive educativas.

A Declaracao Internacional dos Direitos dos Povos Indigenas, assim como
outros tratados internacionais pertinentes as questdes indigenas, além de assegurar

direitos fundamentais servem para estabelecer parametros minimos para a ado¢ao de
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outros instrumentos internacionais e leis nacionais que acolham a diversidade cultural

e contemplem os direitos das comunidades e povos indigenas.

Assim, no inicio do século XXI “[...] Al nivel institucional nacional, practicamente
todos los paises latino- americanos han establecido instituciones publicas destinadas
allevar a cabo politicas sociales referidas tanto a las poblaciones y pueblos indigenas,

como también a poblaciones afrodescendientes.” (BENGOA, 2009, p. 09).

E a questdo da educacédo tem sido uma das demandas centrais da emergéncia
indigena na América Latina, uma vez que essa contribui significativamente na
manutencdo ou mudanca das estruturas e culturas arraigadas na sociedade. De
acordo com Baniwa (2013), hd um entendimento comum entre 0s povos indigenas de
gue a educacao institucionalizada deve contribuir para possibilitar uma relacdo menos
desvantajosa e desigual com a sociedade nacional, mantendo por outro lado, os
conhecimentos, culturas e identidades proprias. Ainda de acordo com o autor, a
eleicdo da educacdo como um campo prioritario de lutas vincula-se ao contexto de
luta pela garantia de territorios, saude e sustentabilidade. Além disso “[...] a formagéao
escolar e universitaria € também almejada para o enfrentamento dos novos tempos
dificeis da politica indigena e indigenista difusa, confusa e ameacadora dos direitos
indigenas.” (BANIWA, 2013, p. 11).

Para Paladino; et al (2016), a demanda por educacédo superior por parte dos
movimentos indigenas no contexto latino-americano, vincula esse tipo de educacgéo
com a possibilidade de se adquirir as ferramentas necessarias para a construcao de
projetos de vida autbhomos para as comunidades originarias, além de promover uma
interlocugcéo mais qualificada com o Estado e suas instituicdes (PALADINO; et al,
2016). Para Mato (2010), os diversos movimentos sociais constituidos na América
Latina, o movimento indigena entre eles, necessitam contar com profissionais
dedicados a defesa dos direitos dos individuos e comunidades que sofrem com as
situagcbes de injustica social. Necessitam de profissionais e técnicos, conhecedores
das realidades, do contexto e da cultura desde onde atuam, sendo capazes de prestar

apoio a esses agentes sociais nos mais diversos campos e meios.

Entretanto, para Baniwa (2013), a luta dos povos indigenas por educagdo em
todos os niveis ndo se vincula apenas a necessidade de garantir a capacidade interna

das comunidades para gerir seus territérios e demandas, mas também de lhes garantir
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condicBes de cidadania plena e diferenciada para dialogar com o Estado e com a
sociedade nacional sobre questdes comuns a toda sociedade nacional, tais como as
guestdes ambientais, a relevancia da diversidade cultural, étnica e linguistica, que se
constituem como patrimonio material e imaterial de toda sociedade brasileira. Assim,
para Baniwa (2013b, p. 19): “Estes povos desejam formagao superior em seus termos,
ou seja, para atender suas demandas, realidades, projetos e filosofias de vida.”. E
nisso, constitui o maior desafio da formacéao superior de indigenas nos contextos das
atuais instituicbes de educacdo superior, marcadas pela logica exclusivista do

conhecimento cientifico, de saber Unico e a servico do mercado.

Entretanto, Mignolo (2005, p. 141) constata que: “[...] No existen espacios en
las universidades estatales o privadas para que los indigenas se dediquen al estudio
de sus propias areas de interés.” E para para Baniwa (2013b) os povos indigenas
gostariam de compartilhar a partir da universidade, “[...] seus saberes, seus valores
comunitarios, suas cosmologias, suas visées de mundo e seus modos de ser, de viver
e de estar no mundo, onde o bem-viver coletivo é a prioridade.” (BANIWA, 2013b, p.
19). Dai a necessidade de uma educacao superior que abarque 0s principios da
interculturalidade e da descolonizac&o do conhecimento desde a adogao de valores e
filosofia propria dos povos e etnias. Esses sdo principios estratégicos para a reforma
das instituicGes educativas e das instituicées do Estado, com o objetivo de minimizar

a excluséao social e cultural das minorias étnicas na América Latina.

Nesse sentido, conforme Bengoa (2000, p. 325) “Los indigenas emergen como

voces de esperanza de un futuro mejor, para ellos y para todos nosotros.”. Pois:

La “demanda indigena”, sin embargo, no se contenta solamente con
reivindicar beneficios para quienes pertenecen a las comunidades
indigenas, sino que propone crecientemente cambios que afectan al
conjunto de la sociedad nacional y al Estado. Al proponer una sociedad
multiétnica y multicultural los indigenas no s6lo han cuestionado su propia
situacion de pobreza y marginalidad, sino que han cuestionado también
las relaciones de dominacion de la sociedad latino-americana basadas en
la discriminacion racial, en la intolerancia étnica y en la dominaciéon de una
cultura sobre las otras. (BENGOA, 2000, p. 26)

A emergéncia do movimento indigena na América Latina tem levantado a
proposta de uma democratizacdo radical dos paises que precisam se adaptar para

atender as demandas e necessidades dos povos que historicamente foram excluidos,
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reduzidos a categoria de objetos e que agora se firmam como agentes de direitos.
Todas essas conquistas tém demarcado um cenéario de mudancas juridicas e
simbdlicas que evidenciam a importancia do movimento indigena na América Latina

na construcao de uma outra sociedade possivel.

Nas ultimas décadas a opcao politica dos povos indigenas em ocupar o campo
académico, aliada a construcdo de marcos juridicos internacionais (como o Decreto
169 da OIT e a Declaracao Internacional dos Direitos dos Povos Indigenas pela ONU)
e as aberturas constitucionais operadas nos paises da América Latina, tém
pressionado e influenciado na implementacado de politicas de inclusdo e permanéncia
de estudantes oriundos dessas comunidades na universidade. Cabe ressaltar que,
apesar dos avancos, essas politicas ainda séo insuficientes para garantir o acesso, a

permanéncia e a conclusao dos estudos, como veremos na sequéncia.

De acordo com Paladino; et al, (2016), o ingresso de estudantes indigenas nas
universidades latino-americanas revela um cenario de grande complexidade, sendo
atravessado por processos de reestruturacdo institucional e politicas diversificadas.
De maneira abrangente, de acordo com as autoras, a institucionaliza¢éo de politicas
de educacéao superior para indigenas se da em dois planos principais: um em escala
macro-institucional, definido pelo campo normativo de leis, decretos e resolucées com
o poder de instaurar e fazer cumprir uma série de procedimentos e rotinas; e outro, de
carater micro-institucional, que acontece nos diferentes planos locais, emergindo a
partir das experiéncias de cada universidade e de cada regido, onde se gestam
iniciativas de programas de ingresso e permanéncia de estudantes indigenas em

contextos institucionais diversos.

Assim de acordo com Mato (2015), existe um conjunto de experiéncias valiosas
na América Latina voltadas para atender as necessidades de educacédo superior das
comunidades indigenas, conquistadas principalmente por iniciativas dos movimentos
indigenas, seja por iniciativas préprias ou em parcerias com: instituicées de ensino
superior convencionais publicas ou privadas; organizacdes nao governamentais;
fundacdes privadas; agéncias de cooperacao internacional; agéncias governamentais

e grupos de investigadores e docentes universitarios.

Para Ossola (2016) a presenca de estudantes indigenas na educagao superior

se trata de um campo novo, multiforme e heterogéneo e que traz interrogantes
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fundamentais, tais como os sentidos da formacdo superior para esses povos € 0S
vinculos entre os saberes tradicionais e 0s conhecimentos universitarios. Para atender
essas demandas, sdo elaboradas um conjunto de politicas com o objetivo de

solucionar as questdes e problemas levantados.

Conforme Maria Barroso-Hoffmann (2005), a implementagdo do ensino
superior para os povos indigenas ocorre por trés linhas de acdo, sendo a primeira
delas caracterizada pelos cursos de graduacdo especificos para formacédo de
professores indigenas, que no Brasil ganhou forma por meio das chamadas
Licenciaturas Interculturais. A segunda linha € caracterizada pela insercdo de
indigenas nos cursos regulares de graduacéo, principalmente por meio das politicas
publicas de acdes afirmativas, que visam assegurar vagas e processos seletivos
especificos para esses agentes, além de programas de permanéncia destes no ensino

superior.

A terceira linha é caracterizada pelas propostas de constituicdo de
universidades indigenas proprias, criadas e gestadas pelos proprios indigenas, como
€ 0 caso da Universidad Autonoma Indigena Intercultural de Colombia; a Universidad
Intercultural de las Nacionalidades y Pueblos Indigenas Amawtay Wasi, no Equador e
a Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe Nicaraguense, na
Nicardgua. Essas instituicbes de educacdo superior se caracterizam por uma
organizagdo pedagogica propria, centradas nos principios da interculturalidade e
descolonizacao do fazer universitario (ROSA, 2016). Em seus estudos, Mato (2017)
tem encontrando mais de uma centena dessas instituicdes de educacao superior
gestado pelos movimentos e organizacdes indigenas na América Latina. No Brasil,
apesar de ndo haver até o presente momento uma Universidade Indigena, se fazem
relevantes as experiéncias do Centro Amazonico de Formacao Indigena e do Instituto

Insikiran na formacéao prépria para agentes indigenas.

E poderiamos apontar aqui uma quarta linha de acado, caracterizada pelo
ingresso de indigenas em cursos de pos-graduacao, o qual sera nosso objetivo de
estudo na secdo 3.2 desse capitulo. Por ora, nos deteremos aqui na analise da
insercao de indigenas nos cursos regulares de graduacdo por meio da constituicéo
das politicas de ac¢des afirmativas. A op¢ao por essa analise d4-se por ser essa umas
das linhas de a¢des mais recorrentes no campo universitario brasileiro, e que abrange

praticamente a maioria absoluta dos indigenas matriculados nesse nivel de educacao.
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E € nessa linha de acédo que as organizacdes indigenas brasileiras em parceria com
o Movimento Negro Brasileiro, e demais movimentos sociais, tém concentrado seus

esforcos nos ultimos anos e conquistado avancos importantes.

No Brasil, o sistema educacional foi concebido e expandido pelo grupo
dominante branco e de elite, que utilizou o conceito de mérito para distribuir ou
restringir recompensas educacionais. Contudo, a propria no¢ao de mérito no Brasil foi
e persiste sendo fundada sobre uma percepcédo de inferioridade de alunos nao-
brancos e de classe popular. Os estudantes pretos, pardos e indigenas em particular,
experimentam em sua formacdo escolar um desencorajamento diante dos estudos
que deriva de atitudes de professores e colegas e até mesmo de concepcdes
epistemoldgicas que propalam um imaginario que preserva lugares sociais

subalternos para as criangas nao-brancas (SILVA JR., 2002).

De acordo com Baniwa (2013, p.32)

Até meados de 1980, os povos indigenas do Brasil tinham fortes resisténcias
a aproximagdo do mundo académico, assim como de todo processo de
formacdo escolar, por entenderem que a proximidade e envolvimento
poderiam acelerar ainda mais o processo de integracdo emancipatoria, como
0 observado nos aldeamentos escolares do inicio daquele século, conduzidos
por missionarios sob a orientacdo integracionista compulséria do governo
colonial e imperial. Além disso, imperava no imaginario dos povos indigenas
a associacdo das autoridades coloniais sanguindrias aos espagos
académicos, espacos estes em que estudariam, articulariam e organizariam
suas estratégias de dominacéo cultural, militar e econdmica.

Entretanto, com o advento do processo de redemocratizacdo do pais e a
conquista do direito de cidadania plena prevista por meio da Constituicdo Federal de
1988, levou o0 movimento e liderancas indigenas brasileiras a abandonarem a tética
defensiva de isolamento em suas comunidades, e buscarem um maior envolvimento
com os setores e instituicbes do estado (BANIWA, 2013). Assim, a formacéo
universitaria passou a ser uma das maiores banderias de luta dos povos indigenas

para a defesa e conquista de direitos. Para Benites (2013, p. 43):

Devemos nos apropriar dos instrumentos disponiveis para sobreviver, e uma
de nossas estratégias € 0 conhecimento das universidades. Sei que o
conhecimento detido nelas pode ser ferramenta valiosa se usado de forma
correta, e sei também que nem todo conhecimento é util. O indigena deve
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usar o conhecimento segundo seu interesse e o interesse de seu povo, e na
concepcdo das liderancas dos movimentos é assim também - o
conhecimento é importante, pode ser perigoso, mas é importante, creio ser
esse o0 porqué de ser tdo dificil nosso acesso as universidades.

Assim, de acordo com Baniwa (2013), se por um lado, a universidade é entendida
e vista hoje pelos povos indigenas como espaco perigoso, de producao e reproducao dos
saberes e poderes dominante, por outro, as liderangas indigenas estao convencidas que
precisam desse saber e poder para diminuir a desvantagem nas correlacdes de forgas da

luta que travam por seus direitos no ambito das politicas publicas.

Dessa forma, no final da década de 90 e inicio dos anos 2000, o movimento
indigena brasileiro, associou-se as bandeiras de lutas de outros movimentos sociais,
particularmente do Movimento Negro e de setores progressistas, na exposi¢cdo das
flagrantes desigualdade no acesso as instiuicdes de ensino superior, tornando clara
a necessidade de avancar a discussao sobre a democratizacdo da universidade, no
sentido de torna-la um instrumento de mobilidade social; um bem ao qual todos tém o

direito de aspirar.

Esse € o contexto no qual surgiram e se desenvolveram nas Ultimas décadas
as politicas de acao afirmativa. Sob essa rubrica geral abrigam-se politicas de
naturezas diversas. No que toca ao ensino superior brasileiro, trata-se prioritariamente
de politicas que visam a inclusdo e permanéncia de setores sociais até entdo alijados
do ensino superior. De acordo com Oliven (2007, p. 115), o termo Acéo Afirmativa
“refere-se a um conjunto de politicas publicas para proteger minorias e grupos que em
determinada sociedade tenham sido discriminados no passado”. Nesse sentido, as
politicas de acfes afirmativas visam remover barreiras, formais e informais, que
impecam 0 acesso de certos grupos ao mercado de trabalho, a universidades e a

posicdes de lideranca dentro de um determinado pais.

Na mesma direcdo, Carneiro (2011), aponta que as politicas de acdes
afirmativas possibilitam condi¢cdes mais igualitarias e de justica social para alunos de
classes vulneraveis embasadas “num imperativo ético e moral de reconhecimento das
desvantagens historicamente acumuladas pelos grupos discriminados em dada
sociedade (...)” (CARNEIRO, 2011, p.105).

De cordo com Junior e Daflon (2014, p. 33):
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Ac0es afirmativas séo politicas focais que alocam recursos em beneficio de
pessoas pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela excluséo
socioecondmica no passado ou no presente. Trata-se de medidas que tém
como objetivo combater discriminac¢des étnicas, raciais, religiosas, de género
ou de casta, aumentando a participacdo de minorias no processo politico, no
acesso a educacdo, saude, emprego, bens materiais, redes de protecéo
social e/ ou no reconhecimento cultural.

A acdo afirmativa se diferencia das politicas puramente antidiscriminatérias por
atuar preventivamente em favor de individuos que potencialmente séo discriminados,
0 que pode ser entendido tanto como uma prevencado a discriminacdo quanto como
uma reparacdo de seus efeitos. Politicas puramente antidiscriminatérias, por outro
lado, atuam apenas por meio da repressao aos discriminadores ou da conscientizacao
dos individuos que podem vir a praticar atos discriminatorios. Estudos empiricos
demonstram que a dificuldade de acesso a educacdo superior de qualidade pelos
grupos mais desfavorecidos € um fator relacionado as desigualdades no pais, ja que

tais grupos tendem a ter menor renda e baixo capital educacional.

As acdes afirmativas permitiriam superar as desigualdades faticas e estariam
ligadas a distribuicdo de justica e a criagdo de uma efetiva igualdade de oportunidades
aos individuos, por meio da realocacdo de bens e oportunidades na sociedade
(DWORKIN, 2002). A admisséo preferencial de negros e indigenas em universidades
€ essencial para a reducéo das desigualdades sociais e decorrente de um processo
histérico de excluséo e racismo, visto que diminuiria a diferenca de riqueza e poder

entre 0s grupos raciais, tornando a comunidade mais igualitaria em termos gerais.

3.2 As politicas de a¢cbes afirmativas para o acesso de indigenas a programas

de graduacgéo:

No Brasil a problematizacdo e discussdo acerca da inclusdo de estudantes
indigenas na educacdo superior possui uma trajetoria bem mais recente que as
discussbes sobre a educacdo basica e a escola para indigenas. Aqui é preciso
mencionar uma importante distingéo, a qual nos alerta Baniwa (2013). De acordo com

o0 autor, a histéria da educacao escolar indigena no Brasil € dividida em dois periodos
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muitos distintos, se considerarmos seu carater politico institucional. O primeiro periodo
que vai desde a colonizacdo até a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
denominado “escola para indio” € marcado por uma clara tentativa de assimilagao e
aculturacéo dos nativos a comunidade branca nacional. Com a Constituicdo de 88, ha
uma guinada na concepcédo politica dos sentidos e finalidades da educacdo para
esses povos, passando da perspectiva da integracdo forcada para a contribuicdo da
continuidade histérica, étnica e cultural das comunidades. A nova Constituicao
contempla o direito a educacéo escolar especifica e diferenciada dos povos indigenas.
E a partir desse novo paradigma que segundo Baniwa, se pode falar em escola

indigena, em contraposigao a “escola para indio”.

E o desafio premente a essa mudanca paradigmatica, esteve sem duvidas,
ligado diretamente em transformar a antiga escola de praticamente 500 anos,
colonizadora e branqueadora em uma escola promotora das culturas, das linguas, das
tradicdes e dos direitos indigenas (BANIWA, 2013). Isso aponta para a necessidade
de profissionais, de professsores indigenas capacitados e com formacdo em nivel
superior para trabalharem com essas demandas emergentes. Surgiria ai uma
importante agenda para os movimentos e organizacdes indigenas brasileiras: a

educacéo superior para indigenas.

Entretanto, de acordo com Paladino; et al, (2016), até o final dos anos 1990, o
Brasil manteve a educacao superior indigena fora de qualquer agenda de governo.
Nesse periodo, o Unico 6rgdo do governo brasileiro que atendia as demandas
indigenas por educac&o superior era a FUNAI (Fundac&o Nacional do indio) por meio
de auxilio financeiro que se destinava ao pagamento de mensalidades em
universidades e instituicdes privadas de ensino superior. Os indigenas optavam pelo
acesso as universidades particulares por estas serem de mais facil acesso, em
contraposicdo as universidades publicas com seus rigorosos e exigentes processos

seletivos. No entanto:

El apoyo econdmico ofrecido por la FUNAI a estudiantes indigenas no
formaba parte de una politica o programa de promocién por parte de este
drgano a la educacion superior indigena. Se producia de forma aleatoria,
para dar respuesta a demandas particulares y muchas veces en base a
relaciones de clientelismo que se establecian con algunos grupos o
familias indigenas. Se sabia poco acerca de los criterios de adjudicacién
de los auxilios y la cantidad de estudiantes beneficiados. (PALADINO; et
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al, 2016, p. 09)

O primeiro programa do governo brasileiro desenvolvido para a inclusao dos
povos indigenas na educacdo superior se daria em 2002, no final do mandato do
presidente Fernando Enrique Cardoso chamado “Programa Diversidade na
Universidade”. O programa foi desenvolvido por meio de convénio com o BID (Banco
Interamericano de Desenvolvimento) com objetivo de incluir na educacéo superior
setores da populacao vitimas de discriminacao racial. No entanto, tal politica ndo
rompeu com a légica meritocratica do sistema universitario brasileiro, apenas se
orientou a facilitar o acesso de alunos oriundos das camadas historicamente excluidas

da universidade.

Foi durante o governo de Luis Inécio Lula da Silva do Partido dos Trabalhadores
(PT), que o tema da diversidade na educac¢do ganharia forca como politica do
Ministério da Educacao que passou a estimular o sistema de cotas como forma de
Acdes Afirmativas, visando corrigir a desigualdade racial no acesso a universidade
por meio da reserva de vagas em processos seletivos. E importante ressaltar que a
experiéncia brasileira na efetivacao das politicas de ac¢des afirmativas nao limita-se a
seara da lei e das politicas publicas (embora encontrem nessa sua expressao mais
generalizada), mas antes de tudo constituem-se a partir de pressdes, movimentos e
organizagdes de grupos discriminados que passam a lutar para que seus direitos

sejam garantidos na forma da lei.

De acordo com Mércia Lima (2010), além do importante marco legal introduzido
pela Constituicdo de 1988 no tocante a tematica racial, a aproximacéao entre o Estado
e 0 Movimento Negro, iniciada na década de 1990, contribuiu fortemente para a
introducdo de politicas de acao afirmativa em favor da populacdo negra no Brasil.
Segundo a pesquisadora, as a¢cdes de maior relevo tomadas durante o mandato de
Cardoso foram a posicdo oficial assumida pelo Estado brasileiro durante a
“Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial e a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia”, realizada na Africa do Sul, em 2001, e o
lancamento de um conjunto de acdes e resolu¢cdes com vistas a cumprir alguns dos

objetivos declarados na ocasido da conferéncia.

Contudo, a autora pontua que:

101



Embora seja possivel afirmar que no governo Fernando Henrique Cardoso ja
havia iniciativas federais voltadas a populacdo negra, a andlise dos
documentos do periodo revela que a estratégia discursiva e a politica deste
governo foi promover o reconhecimento sem investimentos no aspecto
redistributivo, embora a desigualdade racial fosse a principal justificativa para
as politicas de valoriza¢éo da populagdo negra. (LIMA, 2010:81)

Foi portanto, o governo Lula o introdutor de mudangcas mais substantivas na
conducédo das politicas de cunho racial, e igualmente, na relacdo do Estado com o
Movimento Negro e organizacdes indigenas. A partir da criagdo da Secretaria Especial
de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Seppir) em 2003, o Movimento Negro
passa a participar da discusséo e formulagcéo de politicas publicas — diferentemente
do que ocorrera no governo de Fernando Henrique Cardoso, que optou por organizar
seminarios com intelectuais e académicos, definindo a questdo racial como uma

tematica a ser tratada por especialistas e evitando, assim, a politizacéo do debate.

Desse modo, sob os governos Lula e Dilma ocorre um esforco de
institucionalizar medidas de acdo afirmativa por meio da criagcdo de programas, leis e
decretos em cuja discussdo e elaboragdo o Movimento Negro e organizagbes
indigenas desempenharam um papel fundamental. Em 2004, o governo brasileiro
lancou o Programa Universidade para Todos (PROUNI) que prevé a concesséo de
bolsas de estudos em universidades privadas para alunos de baixa renda, tornando-
se uma importante ferramenta de acesso a universidade para alunos indigenas e

negros.

Em 2005, a Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), em articulacdo com a Secretaria de Educacdo Superior (Sesu) implantou o
Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(PROLIND), com a finalidade de criacdo de programas de licenciaturas especificas
para a formacéo de professores indigenas (PALADINO; et al; 20016). Por meio de
editais, o governo federal estimulou o desenvolvimento de projetos de curso na area
das Licenciaturas Interculturais em instituicbes de ensino superior publicas federais e
estaduais, com objetivo de formar professores para a docéncia no ensino médio e nos

anos finais do ensino fundamental das comunidades indigenas.

No ensino superior publico, pode-se estabelecer como marco inicial da efetiva
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adocdao de politicas de acao afirmativa, a Lei Estadual n°® 3524/2000 do Estado do Rio
de Janeiro, que determinou que as universidades publicas do estado (UERJ, UENF e
UEZO) reservassem vagas especificas para o acesso de negros e indigenas em seus
programas de graduacdo. Na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) a politica foi
criada por meio da deliberagdo namero 196/2002 do Conselho Universitario. Outras
leis estaduais e resolucbes de conselhos universitarios foram responsaveis pela
adocdao de acdes afirmativas em universidades estaduais de todo o pais. Entre 2002
e 2007 foram precisamente as estaduais que mais adotaram ag¢les afirmativas e
foram igualmente entre elas que essas medidas se disseminaram mais rapidamente
(FERES JR, et al, 2006).

Em 2007, com a criacdo do Programa do Governo Federal de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais Brasileiras (REUNI), o
governo federal passou a adotar uma série de medidas com o objetivo de retomar o
crescimento do ensino superior publico, oportunizando condicbes para que as
universidades federais pudessem promover a expansdo fisica, académica e
pedagdgica. De acordo com Ferres Jr, et al (2013), no ano ano de 2008 o governo
federal condicionou a destinacao de recursos do Reuni para instituicdes federais que
desenvolvessem politicas de acGesa afirmativas para ingresso em seus programas de

graduacéo.

De acordo com o autor, embora um numero significativo de universidades
federais ja tivessem aderido voluntariamente as ac¢Oes afirmativas, o REUNI foi
responsavel pela incorporacdo dessas medidas em instituicdes federais que ainda
resistiam a implantagéo dessas politicas em seus programas. Todo esse percurso foi
acompanhado de uma continua expansao da oferta de vagas tanto nas universidades
federais como nas estaduais, como também da criacdo de novos campi e
interiorizacdo das universidades federais, que passaram a atender mais municipios
(INEP, 2013).

Mas o grande passo na adocdo de politicas de inclusdo no acesso as
universidades federais deu-se a partir de 2013, em virtude da sancédo da Lei Federal
12.771/2012, que tornou obrigatéria a reserva de vagas nas instituicdes federais de
ensino superior. Nesse ano, universidades federais que ainda ndo possuiam ac¢des
afirmativas tiveram que incorpora-las a seus processos seletivos (FERES JR, et al,

2006). Até a aprovacdo da referida lei, as politicas de acbBes afirmativas se
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disseminaram pelo pais de forma bastante heterogénea, a partir de iniciativas locais
como determinacdes de leis estaduais e deliberacdes dos proprios conselhos

universitarios.

A Lei Federal 12.771/2012 tornou obrigatéria a reserva de vagas para pretos,
pardos, indigenas, alunos de escola publica e de baixa renda nas instituicbes federais
de ensino superior e técnico. O Projeto de Lei Federal 73/99 tramitou por mais de dez
anos até sua sancao efetiva e encontrou um cenario em que 40 das 58 universidades
federais que ja praticavam alguma modalidade de acao afirmativa. Em seu conjunto,
as politicas em funcionamento antes da aprovacdo da lei contemplavam uma

diversidade de tipos de beneficiarios. A Lei, contudo, fixou quatro subcotas:

- candidatos egressos de escolas publicas,
- candidatos de escolas publicas e baixa renda,
- candidatos pretos, pardos e indigenas de escolas publicas e

- candidatos pretos, pardos e indigenas de escolas publicas e de baixa renda.

A nova lei determina ainda que a reserva respeite, no minimo, a propor¢cao de
pretos, pardos e indigenas em cada estado, segundo o ultimo Censo Demogréfico

divulgado pelo IBGE.

Essas politicas aumentaram significativamente a matricula e frequéncia de
alunos indigenas em programas de graduacdo e pos-graduacédo. De acordo com
levantamento feito por Bergamaschi; et al (2016), no ano de 2004 eram cerca de 1300
estudantes indigenas matriculados no Ensino Superior no Brasil, nimero que passa
para cerca de 8.000 estudantes em 2012. O censo da Educacao Superior divulgado
pelo MEC em 2017, mostra que o numero de alunos indigenas matriculados em

universidades publicas e privadas em 2016, era de 49.026 alunos (INEP, 2017).

Esse aumento expressivo de matriculas na graduagdo no caso brasileiro,
explica-se em grande parte pelas politicas publicas destinadas ao acesso de
indigenas e afrodescendentes ao ensino superior, mas também pelo avanco do

préprio processo de escolarizacdo das comunidades indigenas (BANIWA, 2010) e
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pela opcédo dos indigenas em apropriar-se desse nivel de ensino. E importante
observar que as politicas de acdes afirmativas na educacao superior facilitaram o
acesso a esse nivel de educacédo de setores da sociedade que foram historicamente
excluidos, contribuindo assim para uma maior diversificagdo do publico universitario.
Entretanto, as politicas de acesso desses alunos a educacdo superior nao vieram
acompanhada de mudancas nos curriculos, nas carreiras universitarias e,
principalmente, nos conhecimentos e visdes de mundoconsideradas legitimas nesse

meio.

E preciso ressaltar que, a implantac&o da politica de cotas no Brasil constituiu-
se a partir de um longo e complexo processo de lutas dos movimentos sociais, e de
aberturas institucionais e politicas conquistadas duramente pelos coletivos negros e
indigenas. E apesar dos avanc¢os nas Ultimas décadas principalmente no que tange
ao acesso, ainda hoje a permanéncia desses estudantes na universidade e o
prosseguimento da carreira académica constituem-se em grandes desafios que
precisam ser pensados e estudados como forma de efetivacéo da politica de cotas. O
desafio consiste em ressignificar teorias e praticas na universidade tendo em vista a
sociodiversidade existente, considerando a construcdo de relacbes menos assim
éticas entre as diferentes coletividades que comp&em o campo académico. De acordo

com Nascimento (2019, p. 90):

[...] apenas incluir negros e indigenas nas universidades ndo significa
solucionar os problemas histéricos de exclusdo a que estes coletivos
estiveram submetidos ao longo do tempo nesta etapa de escolarizacdo. As
formas de inclusdo, quando se referem apenas & promog¢éo da entrada nas
universidades, podem, em muitos casos, se constituirem em um ato de
“inclusao excludente”, provocando situagdes de estigmatizagéo, desrespeito
e invisibilidade em virtude da ndo adequacéo das Instituicdes de Educacéo
Superior (IES) as necessidades de tais estudantes que, em alguns casos,
chegam a abandonar os cursos.

Entre os fatores da ndo permanéncia de indigenas, para o caso brasileiro,
Bergamaschi; et al (2016), assinalam as dificuldades econémicas para manterem-se
estudando; falta de apoio no meio académico e a distancia da universidade das
comunidades e territérios indigenas. Entretanto, autores que se debrucam sobre o
tema, como Mato (2014, 2016); Angnes, et al (2014), Fernandes (2014), Oliveira
(2011), Amaral (2010) e Bergamaschi et al (2016) apontam a preponderancia de
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aspectos de ordem cultural e pedagodgica para a hdo permanéncia desses estudantes
Nnos cursos, tais como a incomensurabilidade entre as visdes de mundo, valores e
principios defendidos pela instituicdo universitaria e aqueles defendidos e vivenciados
pelos estudantes indigenas, o que produz uma sensacao de estranhamento e de ndo

pertencimento cultural desses estudantes ao meio académico.

A resisténcia as acdes afirmativas raciais, que foi em boa parte vencida nas
IES federais por forca de lei, € possivelmente expressao de uma certa dificuldade da
sociedade brasileira em abrir mdo de um dos seus pilares identitarios: a ideologia da
“democracia racial’. E a ades&o a ela que parece orientar a ideia, propugnada por
muitos administradores universitarios e pessoas em geral, de que o “problema racial”
sera resolvido se atacarmos o “problema social’; em outras palavras, de que as

discriminagdes no Brasil sdo de natureza social e n&o racial.

3.3 Acdes afirmativas na pos-graduacao:

Nos ultimos anos houve uma expansao da pés-graduacao no Brasil que ainda
estda marcada pelas desigualdades raciais no seu acesso. Deparamo-nos com a
auséncia e a invisibilidade dos negros — seja como professores, seja como alunos —,
0 que ja é resultado das diferencas raciais nos acessos anteriores da escolarizacao,
bem demonstrado por Paixdo (2010) e Rosemberg e Madsen (2011), quando

analisam dados como analfabetismo, anos de estudo, adequacéo seérie-idade, etc.

Para além do tema do acesso as universidades, outra questdo de
fundamental importancia, quando se pensa em termos das politicas de
promocé&o da igualdade racial no sistema brasileiro de ensino, vem a ser a
guestdo do acesso a pos-graduacao, especialmente a de estrito senso. Ou
seja, os cursos de mestrado e doutorado. Assim, se é bem verdade que o
acesso a universidade € decisivo em termos de futura insergéo profissional
dos jovens, o acesso a pés-graduacdo é determinante para o especifico
acesso as carreiras ligadas ao meio cientifico e académico. (PAIXAO, 2010,
p. 242)

A problematizacao sobre o acesso a programas de pos-graduacao stricto sensu
(mestrado e doutorado) para negros, pardos e indigenas tem se constituido, nos

altimos anos, em uma importante agenda quando se pensa em termos de politicas de
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promocao da igualdade racial no sistema de ensino brasileiro (PAIXAO, 2010).

A invisibilidade desses agentes na pés-graduacédo, seja como alunos ou até
mesmo como professores, deriva das diferengas raciais nos acessos anteriores de
escolarizagdo mantidos e estruturados historicamente sob a retérica do discurso
meritocratico. A falta de dados sistematizados sobre a presenca desses agentes na
pos-graduacdo no Brasil, bem como o fato de existirem poucos estudos que
problematizam a distribuicdo racial da docéncia e discéncia em universidades
brasileiras, indica a resisténcia da classe académica em questionar sua condi¢ao
racial privilegiada (VANALI; SILVA, 2019).

Um levantamento realizado por Artes (2015) aponta que apesar da falta de
dados sistematicos sobre a composicao racial do corpo de docentes e pesquisadores
das universidades publicas brasileiras, € possivel notar que os negros (pretos e
pardos) perfazem somente 15,2% dos doutores titulados e 19,3% dos mestres, 0 que
corresponde a 18,1% do total de titulados (ARTES, 2015).

De acordo com levantamento de Rosemberg e Madsen (2011), entre 2003 e
2009 cerca de 76% dos estudantes de pds-graduacdo no Brasil eram brancos, e
apenas 22% negros. Na mesma direcao, os dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) utilizados nos estudos de Paixao (2010), apontam que em 1988
apenas 7% dos pos-graduandos stricto sensu no Brasil eram negros. Em 2008, vinte
anos depois, esse nimero passou para 20%. Apesar do significativo aumento, o autor
aponta que, se considerarmos que 0 acesso de estudantes negros aos cursos de
graduacéo correspondia a 35% do total em 2008, percebe-se que ha uma barreira
para o grupo de graduados negros passarem para a pos-graduagdo. Em 2015, o
percentual de estudantes negros em programas de mestrado e doutorado era de
28,9%, estando ainda muito distante de alcancar a equivaléncia do total da populacao

negra e parda no Brasil que representa cerca de 52,9%.

Outro levantamento feito por Venturini (2017), a partir dos dados de mestres e
doutores registrados na plataforma Lattes, apontou que dentre os doutores que
declaram raca e género em seus curriculos, os titulados declarados brancos
representam 79,01%, enquanto ha apenas 3,05% de pretos, 15,29% de pardos e
0,42% de indigenas, evidenciando que os detentores de titulos de pds-graduacao

stricto senso no Brasil séo predominantemente brancos.
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Esses dados apontam para a sub-representacdo dos negros e pardos na poés-
graduacéo brasileira, e a auséncia de dados sistematizados sobre a representacao
indigena nesses programas, evidenciam a importancia da problematizacdo da
estrutura de acesso e permanéncia nesses cursos. Nos Uultimos anos, com 0s avangos
(ainda insuficientes) da discussédo das politicas de a¢fes afirmativas para acesso aos
cursos de graduacao, evidenciou-se a necessidade de ampliar essas politicas para o
campo da poés-graduacdo, como uma condicdo para se realizar a efetivacdo da

presenca negra e indigena nesse campo.

De acordo com estudos de Venturini (2019), a instituicao de politicas de acdes
afirmativas para acesso a esses programas € praticamente concomitante ao
desenvolvimento das politicas de acesso a graduacao. De acordo com a autora, ainda
em 1999, a discusséo incipiente sobre a politica de cotas na Universidade de Brasilia,
mencionava que 0 acesso ao mestrado e doutorado era mais restritivo para
estudantes negros, o que era evidenciado pelos nimeros baixos de estudantes e
professores nesses programas. Carvalho (2006) aponta que a Universidade Estadual
da Bahia (UNEB) foi a primeira instituicdo de ensino superior publica a estabelecer,
em 2002, uma politica de acéo afirmativa voltada para a entrada de negros e indigenas
em cursos de pos-graduacéo, reforcando a hipotese de que as politicas de acbes
afirmativas para a pos-graduagao “[...] nasceram ao mesmo tempo que as politicas
para graduacgao, ainda que seu desenvolvimento tenha se dado de forma diferente em
termos de ingresso na agenda governamental e difusao pelas instituicbes do pais.”
(VENTURINI, 2019, p. 04).

Em 2003 a Fundacéo Carlos Chagas (FCC) e a Fundacéo Ford (FF) langaram
0 Programa de Dotagbes para Mestrado em Direitos Humanos no Brasil, objetivando
criar areas de concentracdo em direitos humanos na pés-graduacédo em Direito,além
de criar mecanismos para a inclusdo de candidatos pertencentes a grupos sociais e
raciais com pouca representatividade na pos-graduacdo. No entanto, de acordo com
a autora (VENTURINI, 2017) somente a partir de 2012 é que comegam a surgir mais
propostas de acoes afirmativas para a pés-graduacao, principalmente pela demanda
de alunos da pds-graduacéo tendo em vista a baixa presenca de estudantes negros e

indigenas nesse nivel de ensino.

O Programa de Po6s-Graduacdo em Antropologia Social do Museu Nacional

(PPGAS-MN) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) se tornaria referéncia
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ao aprovar a politica de cotas em 2012. De acordo com Venturini (2017), a politica de
acOes afirmativas no Programa de Pés-Graduacdo em Antropologia do Museu
Nacional foi instituida a partir da demandas de alunos de pdés-graduacao, criticos a
baixa presenca de estudantes negros e indigenas no corpo estudantil do programa. A
definicAo da politica de ingressos nesse programa para grupos historicamente
excluidos, contou com a participacdo de discentes, docentes e especialistas e que
resultou na alteracéo dos critérios e dos procedimentos para selecdo dos estudantes
de mestrado e doutorado do PPGAS-MN, aprovado pelo colegiado do programa por
meio da resolucao n° 6/2012.

Em 2014 a Universidade Federal de Goias (UFG) tornou-se a primeira
instituicdo publica do pais a implementar o sistema de cotas raciais em todos 0s seus
programas de pos-graduacao, por meio de uma decisédo do Conselho Universitario,
destinando 20% das vagas para pardos, negros e indigenas.

De acordo com dados apresentados pelo boletim do Grupo de Estudos
Multidisciplinar da Acao Afirmativa (GEMAA) do Instituto de Estudos Sociais e
Politicos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, até janeiro de 2018 haviam
610 programas de pos-graduacdo em universidades publicas brasileiras com acdes
afirmativas, representando “[...] aproximadamente 18% do total de programas de pos-
graduac&o académicos de universidades publicas brasileiras” (VENTURINI; JUNIOR,
2018, p. 01).

Entretanto, diferentemente do que ocorre com a politica de a¢cbes afirmativas
para acesso e permanéncia em cursos de graduacao, ainda ndo ha uma legislacéo
federal para regulamentar as medidas a serem tomadas na pds-graduacéo, de forma
que essas politicas tém sido criadas de forma autbnoma em cada programa, ou foram
instituidas por leis estaduais ou decisdes de Conselhos universitarios (VENTURINI;
JUNIOR, 2018). Somente em 11 de Maio de 2016, a Portaria n® 13 do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), estabeleceu o prazo de 90 dias para que as instituicdes
federais de educacgéo superior apresentassem propostas de acdes afirmativas para a
inclusdo de negros, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia em seus programas

de pés-graduacao como politica de acao afirmativa.

Essa portaria determinou ainda que as instituicbes deveriam criar comissdes

proprias para dar continuidade ao processo de discussdo e aperfeicoamento das
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acOes propostas, e determina que o acompanhamento e avaliacdo dessa politica
sejam feitas pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. Sem forca de lei, a portaria n® 13 ndo alcancgou éxito em todas as instituicbes
publicas, mas apesar de ndo determinar a obrigatoriedade de politicas de acdes
afirmativas, ela tem sido mencionada com um incentivo por parte de programas de

pos-graduacdo para a criacdo dessas medidas.

A implementacéo das politicas de acdes afirmativas na pés-graduacao deve-se
em grande parte da iniciativa dos proprios programas que de acordo com Venturini
(2017) significavam no inicio de 2017, cerca de 61,22% das propostas. De acordo com
Venturini e Junior (2018) as areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas
e Linguistica, Letras e Artes sdo as que mais apresentam programas de pos-
graduacdo com acdes afirmativas, e as que mais adotaram essa politica por iniciativa
prépria, enquanto que na area de Engenharias “[...] nenhum programa de pdés-
graduacéo criou politicas afirmativas por iniciativa propria, havendo apenas casos de
iniciativas instituidas em decorréncia de resolucfes dos conselhos universitarios e leis
estaduais.” (VENTURINI, JUNIOR, 2018, p. 06).

E importante ressaltar que na maioria das instituicbes de ensino superior
brasileiras os programas de poOs-graduacdo detém autonomia para definir seus
critérios e processos de selecao, incluindo a decisdo sobre a ado¢ao ou ndo de agbes
afirmativas. A concessao de autonomia aos programas pode dar mais legitimidade as
politicas afirmativas, porquanto permite a escolha das modalidades, critérios e
beneficiarios e leva em consideracdo aspectos educacionais, sociais, culturais e
econdmicos locais. Em contrapartida, a autonomia também possibilita que as agbes
afirmativas de programas de pés-graduacao néo sejam uniformes ou homogéneas em

uma universidade, podendo existir medidas com caracteristicas distintas.

A instituicdo de politicas de acdes afirmativas para acesso a programas de pos-
graduacdo ainda é pouco conhecida e analisada pela literatura académica, seja no
que toca a justificacdo e formulacdo dessas medidas, seja nos deslocamentos
provocados nesse campo e nas trajetérias educativas dos agentes oriundos dessas
politicas. Grande parte dos trabalhos sobre o tema analisa o debate juridico e filoséfico
a respeito dos fundamentos que embasam esse tipo de politica, especialmente as de
cunho racial, bem como sua compatibilidade com os principios constitucionais ou

efetuam levantamentos e avaliacGes das politicas para cursos de graduacéo (VANALI;
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SILVA, 2019).

A exemplo das acles afirmativas para a graduacdo, ainda ha muitas
resisténcias no campo académico brasileiro sobre a politica de acdes afirmativas na
pés-graduacdo, principalmente no que tange a preocupacdo com a exceléncia
académica dos programas e o desempenho nas avaliagdes externas (VENTURINI,
2017). Esse cenario evidencia que, apesar dos avancos conquistados nos ultimos
anos, ainda ha um longo percurso a ser percorrido por agueles grupos historicamente
excluidos da universidade para ocuparem posi¢cdes mais equitativas no campo da
graduacdo e pos-graduacao. Estudantes oriundos das classes mais pobres competem
de forma desigual por acesso a universidades, empregos e posi¢cdes na sociedade
tecnolégica e capitalista. E essa questdo ganha contornos mais especificos se
analisarmos as trajetorias escolares, educativas e profissionais dos grupos que
historicamente tiveram pouca ou nenhuma oportunidade de acesso aos bancos
escolares, ou ainda, ndo séo oriundos de uma cultura escolarizada, como € o caso

dos povos indigenas.

Conforme Carvalho (2006), existe no Brasil o confinamento racial no mundo
académico. Essa academia é um universo profundamente desigual, com “uma
segregacao racial extrema”, nas palavras do autor. O perfil basico do(a) professor(a)
universitario(a) de uma universidade publica no Brasil, levantado por Carvalho (2006,

p. 92) aponta o seguinte:

Esse professor(a) foi um estudante branco(a) que teve poucos colegas
negros no ensino secundario, pouquissimos na graduacéo e praticamente
nenhum no mestrado e doutorado; como aluno(a) sempre estudou com
professores brancos. Desde que ingressou na carreira docente faz parte de
um colegiado inteiramente branco, da aulas para uma maioria esmagadora
de estudantes brancos na graduacéo e de 100% de pds-graduandos brancos.
Além disso, os assistentes e colegas do seu grupo de pesquisa sao todos
brancos. Como consequéncia desse confinamento, em algumas faculdades
mais fechadas e elitizadas, é perfeitamente possivel que um docente e
pesquisador desenvolva por décadas o seu trabalho académico sem conviver
jamais com um Unico estudante negro ou com um Unico docente negro:
guando muito, conviverd com alguns servidores negros, com 0S quais
estabelece relagbes de pouca ou nenhuma identificacéo.

Essa “brancura extrema” das universidades publicas brasileiras demonstrada

pelo autor nunca havia sido questionada e nao existia nada que as obrigasse a adotar
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acOes de inclusdo racial e étnica nas suas trés esferas comunitarias: alunos,
professores e servidores. Com a implantacdo da lei de cotas para os cursos de
graduacéo e concursos publicos federais, esse universo comecou a mudar e agora
chegou o momento de estender essa lei para os programas de pés-graduacédo. Tal
condicao de exclusao e segregacao racial que marca o mundo académico ja esta
sendo questionada pelas pesquisas sobre o tema, que estéo realizando uma revisao

na epistemologia utilizada até o momento pelos estudos anteriores.

O fato de termos poucos estudos que demonstrem a distribuicdo racial da
docéncia nas universidades publicas € um dos indicios do nosso racismo académico
e daresisténcia da classe académica em questionar a sua condicao racial privilegiada.
Nas universidades se teoriza sobre a questdo racial, mas ndo se reconhece sua
pratica insulada e excludente, que podemos perceber pela escassez de negros(as)
pés-graduandos(as) e docentes universitarios. Uma das formas de se enfrentar esse
racismo académico € a ampliacdo das oportunidades de acesso dos(as) estudantes
negros(as) aos programas de pds-graduacao, pois essa serd uma das condi¢des para
se realizar a efetivac@o da presenca negra na docéncia universitaria, visto a titulacao
minima ser uma das exigéncias para 0 ingresso no ensino superior, sobretudo nas

instituicdes publicas federais.

E apds a conquista de reservas de vagas para os cursos de graduacao, um
desafio € na estruturacdo de politicas de promocao de igualdade racial na pos-
graduagdo. Nilma Gomes (2005, p. 45) afirma que “a Pds-graduacdo possui uma
dimensédo do saber cientifico e da producdo do conhecimento”, e por ser um lécus
diferenciado, se faz ainda mais necessaria a promocéo de igualdade social e racial
via politicas de ac¢des afirmativas. Além de garantir o ingresso dos estudantes negros
na pos-graduacdo, outro desafio € garantir sua permanéncia por meio do

estabelecimento de uma eficaz politica de assisténcia.

O namero de estudantes negros (soma de pretos e pardos) no mestrado e no
doutorado mais que duplicou de 2001 a 2013, passando de 48,5 mil para 112 mil,
segundo dados da PNAD. Considerando apenas os estudantes pretos, o numero
passou de 6 mil para 18,8 mil, um aumento de mais de trés vezes. Embora
representem a maior parte da populacéo (52,9%), os estudantes negros representam
apenas 28,9% do total de pds-graduandos. O nimero de estudantes brancos nessa

etapa de ensino também aumentou nos ultimos 12 anos, passando de 218,8 mil para
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270,6 mil.

Entretanto, apesar dos avancos conquistados, ainda ha um longo caminho para
a efetivacdo das politicas de acesso, e principalmente para a fomentacéo de politicas
de permanéncia e acompanhamento dos estudantes indigenas em formacéo. E para
isso, € preciso a construcao coletiva de politicas com vistas a abertura curricular dos
cursos de educacao superior, para que possam incluir e dialogar com os diferentes

conhecimentos e cosmovisdes indigenas.
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4. INDIGENAS ESTUDADNTES NA POS-GRADUACAO: CONHECENDO OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

O objetivo do presente capitulo é apresentar ao leitor os estudantes indigenas
que participaram da pesquisa, situando os principais detalhes biograficos das
trajetérias desses agentes, sua origem social, o processo de escolarizacdo, e 0
ingresso na universidade e na pdés-graduacédo. A intencdo € apresentar brevemente
cada um dos agentes, e no proximo capitulo irmos aprofundando aspectos mais
especificos que compdem as suas trajetdrias, 0s movimentos no campo estudado, as

transformacdes e movimentos no habitus dos entrevistados.

O contato com estudantes indigenas matriculados em programas de mestrado
e doutorado em universidades publicas brasileiras, conforme ja descrito no capitulo 1
desse trabalho de tese, aconteceu entre os dias 10 de junho e 15 de agosto de 2020.
Devido a pandemia Covid-19, todas as entrevistas foram feitas de forma virtual por
meio dos aplicativos Google Meet (08 entrevistas) e pelo WhatsApp (02 entrevistas).
Do total de agentes entrevistados, 05 foram contatados diretamente por meio das
redes sociais (Facebook e WhatsApp), momento em que foram apresentados 0s
objetivos da pesquisa e foi realizado o convite para entrevista respeitando a livre
decisdo de cada um por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os
outros agentes (05) foram indicacfes dos entrevistados inicialmente, o que facilitou
significativamente o acesso a esses estudantes, e por conseguinte, a vinculacéo

durante a realizagao das entrevistas.

O quadro apresentado na sequéncia apresenta uma classificacéo inicial dos
agentes entrevistados, apontando os identificadores como idade, sexo, etnia, nivel da

pos-graduacédo e area de concentracao.
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Quadro 4: Identificacdo dos participantes da pesquisa

Agente: Idade: | Sexo: Etnia: Nivel: Area:
Doninha 33 F Baniwa DO Antropologia Social
Conceicao 28 F Kaingang ME Servico Social
Josias 48 M Kaingang DO Educacao
Quinze 36 M Kaingang ME Educacao
Lourdinha 24 F Pankaru ME Antropologia Social
Mocinha 22 F Tabajara ME Educacao
Vicente 23 M Preservada® ME Educacao
Paulo 30 M Guarani DO Historia
Pedro 46 M Guarani DO Historia
Manuel 26 M Preservada® ME Enfermagem

Fonte: O autor

O quadro de entrevistados reflete os apontamentos do capitulo anterior sobre
a presenca de indigenas em programas de pds-graduacao, principalmente sobre a
concentracdo desses agentes nos programas de pés-graduacéo ligados a area das
ciéncias humanas. Embora a tendéncia natural do pesquisar seja eleger e contatar
agentes da sua area de identificagdo, procurou-se ao maximo o contato com

estudantes indigenas das areas das Ciéncias Exatas e Direito. Além da dificuldade de

15 A origem étnica de Vicente foi preservada por questdes éticas da pesquisa. Como faz parte de uma
comunidade indigenas com poucos descendentes poderia ser facilmente identificado.
16 A origem étnica de Manuel também foi preservada por questdes éticas da pesquisa e, pelas
especificidades de sua formagdo que poderiam resultar na facil identificagdo do mesmo.
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localizar esses agentes, o0 autor do estudo enviou mensagens para seis mestrandos e
doutorandos das areas das ciéncias exatas e da saude e obteve retorno apenas do

agente Manuel, do programa de Enfermagem.

Nesse momento da pesquisa ndo se adotou o critério de origem étnica para a
selecdo dos participantes da pesquisa. Embora existam diferencas significativas nas
perspectivas e vivéncias de cada povo indigena, ndo objetivamos no presente trabalho
tracar comparativos e/ou estabelecer diferencas no modo como 0s agentes de origens
distintas ocupam e transitam no campo universitario e da pés-graduacgédo. Por fim, a
escolha por mais agentes do nivel de mestrado, e em sua maioria homens, nao reflete
nenhuma proposicdo a priori; apenas seguiu o critério da disponibilidade de

estudantes que contatos ou indicados se dispuseram a fazer parte da pesquisa.

As entrevistas foram gravadas, transcritas e posteriormente analisadas a partir
da construgao de matriz de dados com as categorias e conceitos centrais da pesquisa.
A matriz de dados possibilitou uma visualizacéo das variaveis, tendéncias, pontos de
convergéncia e discrepancia entre os dados coletados na entrevista, possibilitando

assim a construcdo da analise que ora se apresenta.

4.1 Doninha

Os primeiros contatos com Doninha aconteceram no ano de 2019 por meio da
rede social facebook, quando um jornal de circulacdo nacional publicou uma
reportagem sobre a presenca de indigenas em programas de pos-graduacao stricto
sensu no Brasil. Na oportunidade, Doninha era entrevistada e parabenizada pelo seu
recente ingresso no programa de doutorado em Antropologia Social de uma

importante instituicdo do sudeste brasileiro.

Disposta a divulgar a importancia da presenca de indigenas estudantes na pés-
graduacéo e disposta a contribuir com os estudos que discutam sobre essa realidade,
Doninha passou-me ainda durante 2019, importantes dicas de leitura e discussdes
sobre a presenca indigena no campo da pos-graduacéo, em especial do campo da
antropologia social. Convidada para fazer parte da pesquisa aceitou imediatamente,

vindo esta a acontecer em 10 de junho de 2020 por meio da plataforma Google Meet.
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Em meio ao clima de incertezas e preocupa¢des com o avanco da COVID-19, a
entrevista foi interrompida pois Doninha precisou atender uma ligacdo da sua
comunidade de origem, com noticias sobre o estado de saude um familiar acometido

pelo virus, sendo retomada novamente em 23 de junho.

A partir do assunto sobre o impacto da COVID-19, Doninha foi descortinando
detalhes importantes da sua vida e de sua trajetoria educativa até o doutorado em
Antropologia. De origem Baniwa, viveu até os 30 anos na comunidade de origem,
distante cerca de 800 quildmetros de Manaus. Cursou pedagogia pela Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), quando a instituicdo aderiu ao programa de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais, e abriu polos no interior do
estado. Desembarcou no sudeste do Brasil em marco de 2017 para fazer o mestrado
em Antropologia, incentivada por um antropdlogo que na época fazia pesquisa de
doutorado em sua comunidade, e lhe apresentou a politica de cotas para ingresso no

mestrado em Antropologia.

Doninha relata que contou com o apoio incondicional da figura paterna para
ingressar na pos. Atualmente, o pai que exerce o mandato de vereador na cidade
onde esta localizada a sua comunidade de origem, vé na universidade e na pos-
graduacdo a oportunidade das comunidades baniwas formarem os seus proprios

intelectuais.

[...] meu pai me disse uma vez: “tu vé como as pessoas daqui ficam na frente
de quem tem estudo? Tudo o que o médico e as enfermeiras falam, quando
vem aqui, é leil Quando vem gente de fora, que tem estudo, tudo o que eles
falam, eles escutam. A gente quando fala aqui, € mesma coisa que nao falar.
Até a palavra dos mais velhos esta ficando de lado” E na verdade se tem esse
costume. As pessoas dizem assim: “ah, mas fulano falou isso... e ele tem
estudo.” Entéo, porque a gente ndo pode se valer dos estudos, para dizer as
nossas verdades? Que a gente vé tanta gente falando e falando pra gente,
coisas que a gente sabe que ndo é assim, mas como dizem, “eles tem
estudo”. Ai é complicado... [...] Ele ndo tem estudo, nunca saiu de la, mas ele
pensa longe. Uma vez ele me disse: “os napépé [homens brancos] estdo cada
vez mais interessados em saber as nossas coisas, saber como a gente vive.
A gente aqui, tem coisas que nao valoriza e, eles acham interessante. Ta na
hora da gente comecar a mostrar isso, cuidar do que € nosso” (DONINHA).

Tendo saido apenas uma vez para ir até Manaus, Doninha relata as
dificuldades de viver no sudeste do pais, longe da comunidade, dos parentes e da sua
terra:
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[...] Eu o maximo que tinha ido era uma vez pra Manaus na minha vida. Ai foi tudo
novidade! Cheguei aqui, dormia mesmo porque nao aguentava o0 sono, mas primeiros dias
foram dificeis. E o0 avido entdo? Quase morri!! Quando cheguei aqui, se tivesse o dinheiro
da passagem, tinha voltado novamente. Mas néo tinha, vim s6 com dinheiro do aluguel e,
um pouco para viver até receber o valor da bolsa. Hoje estou um pouco mais acostumada,
mas mesmo assim, ndo vejo a hora de voltar pra minha terra. L& até o sol parece que é
diferente. N&o sei... mas aqui [...] me sinto presa. Tenho dificuldade até para pensar. Meu
pensamento quando estou l& [comunidade indigena], é diferente (DONINHA)..

Doninha volta para a comunidade apenas nas férias de verdo devido ao valor
da passagem aérea, e por precisar se deslocar cerca de trés dias de barco até sua
comunidade. Sobrevive com a Bolsa da Capes da qual reserva um pouco de dinheiro
e envia para ajudar no sustento dos dois filhos que vivem na aldeia. Relata as
dificuldades enfrentadas por seus parentes, principalmente em meio a pandemia e a

falta de recursos basicos de saude, moradia e educacao.

Quanto a escolaridade da familia, Doninha relata que apenas o pai conclui o
ensino fundamental: “Meu pai concluiu o fundamental. Minha mae I&, mas né&o
escreve. Ela fez até a terceira série s6. Meus avos nunca pisaram na escola.” Relata
gue a escola é bastante presente na vida da comunidade de origem, pois a mesma se
organizou a partir dos anos 1970, quando foram fundadas escolas na regido,
formando assim os povoados e comunidades indigenas. Entretanto, ressalta que a
escola ainda enfrenta resisténcias, principalmente pelos mais velhos da comunidade:
“[...] Os mais velhos, eles tém muita desconfianga, acham que estudar nao serve pra

muita coisa.”

De sua comunidade, Doninha relata ter sido uma das primeiras a fazer
faculdade com a chegada do polo da UFAM na cidade onde fica sua aldeia, e ser a

primeira de sua familia a chegar na pos-graduacao:

[...] depois que eu comecei a faculdade, alguns parentes até se animaram a
terminar a escola, alguns estéo na faculdade. Tenho sido a primeira.

Entrevistador: Antes de vocé teve alguém da tua familia que se formou na
faculdade?

Doninha: N&o, nao! A gente foi as primeiras! Estamos fazendo histdria!
(risos).[...]

Entrevistador: e no mestrado ou doutorado? Tem mais alguém?

Doninha: De I14? Nao!! Eu sou a primeira!! Quer dizer, da minha familia mais
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préxima, é s6 eu. Mas tem mais um ou dois, se ndo me engano, que séo da
mesma comunidade, sei que estdo também, fazendo mestrado. Mas ai estdo
em Manaus (DONINHA).

Apesar das dificuldades, da distancia da familia, da aldeia e de sua terra,
Doninha tem construido estratégias para permanecer estudando e apropriando-se de

um campo ainda altamente refratario a presenca de indigenas:

[...] E porque enfrentar tudo isso? Porque eu acredito que eu posso ajudar,
sabe? Que eu posso fazer a diferenca, ajudar meu povo... representar n0ssos
direitos. Eu quando bate o desespero, penso nos meus filhos. Eu quero que
eles tenham uma vida digna, sabe?

O senso de coletividade é altamente presente na fala de Doninha que, durante
toda a entrevista remete as vivéncias da comunidade de origem, e a preocupagcao em
aplicar os conhecimentos adquiridos na pés-graduacdo para contribuir com o
desenvolvimento de sua comunidade de origem e sua familia. Em sua trajetoria

escolar e na graduacao aponta nao ter sofrido grandes

Doninha tem relevante importancia para o desenvolvimento dessa tese, pois
além de contribuir com dicas de leituras, com sua trajetdria, intermediou o contato com

Lourdinha, Mocinha e Vicente que apresentaremos na sequéncia.

4.2 Conceicgao:

A aproximagdo com Conceigdo também aconteceu ainda durante o ano de
2019, quando patrticipei de uma mesa redonda sobre a politicas de cotas e a presenca
de indigenas na universidade. Na oportunidade, como convidada do evento,
Conceigcdo compartilhava com os presentes seu recente ingresso por meio da politica
de ac¢Oes afirmativas no mestrado em Servigo Social de uma importante universidade
publica do estado do Rio Grande do Sul. Contatada por meio do facebook, aceitou
participar da pesquisa, concedendo entrevista em 16 de junho de 2020, por meio da

plataforma google meet.

Conceicdo é natural de comunidade indigena Kaingang de um municipio do
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interior do estado do Rio Grande do Sul. Sua cidade de origem comporta uma area
indigena homologada pela Unido, onde habitam Kaingangues e Guaranis, que
comp&em uma parcela significativa da populacéo total do municipio. E graduada em
Servigo Social por uma universidade particular onde ingressou no ano de 2014 por
meio do Programa Universidade para Todos (PROUNI). Concursada para o cargo de
Assistente Social de seu municipio de origem, atualmente esta em licenca de estudos,

frequentando o segundo semestre do mestrado em Servi¢o Social.

Segundo Conceicédo, a vulnerabilidade social que vivem as comunidades
indigenas do Rio Grande do Sul, e em especial a comunidade de onde € originaria a
motivou a buscar o mestrado em Servi¢o Social, onde pesquisa sobre a assisténcia
especifica para as comunidades indigenas. De acordo com o Conceicdo o que a

trouxe ao mestrado foi:

[...] o fato da gente poder estar ajudando, estar auxiliando um pouco mas o
Nosso povo, né? as pessoas da nossa comunidade... e a gente consegue
auxiliar no momento que a gente tem as ferramentas para isso. A gente ajuda
guando esta numa assisténcia social, quando a gente tem uma carteira da
OAB, quando se é professora... que ai € nossa gente, é as pessoas que
entendem de indio, sabe? Entdo todas essas profissbes eu vejo como
importantes para 0 nosso crescimento e para o hosso desenvolvimento, para
o desenvolvimento da nossa comunidade (CONCEICAO).

Durante a entrevista, Conceicgéao relata em tom de desabafo um pouco sobre a
realidade vivenciada pelas comunidades indigenas, e em especial da sua

comunidade. De acordo com ela:

A gente sabe que ser indio no Brasil ndo é facil! ainda mais no atual momento,
com esse governo que temos, atacando os nossos direitos assim. Se tu deres
uma olhada, tu vai ver que a maioria das comunidades indigenas, a maioria
das aldeias indigenas, elas estdo em grande vulnerabilidade social. E quando
eu falo de vulnerabilidade social... eu sei que tem aquela discussdo entre
riqueza e pobreza para os povos indigenas, que nao € o mesmo conceito que
se tem hoje no mundo capitalista... quando eu falo em vulnerabilidade social,
a gente esta falando sobre o basico, sabe? Que as vezes nem aqueles
direitos minimos, aqueles direitos béasicos eles sdo assegurados. Que séo
aqueles direito por exemplo, de uma moradia digna, uma casa digna, de
educacdo... de assisténcia a saude. Essas questdes mais basicas...
(CONCEICAO).
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E dessa realidade que Conceicdo é proveniente. Relata que seus pais néo
tiveram nenhum grau de escolaridade, mas a exemplo de Doninha, aponta o apoio e
incentivo incondicional, em especial da figura paterna, para os estudos. De acordo

com ela:

Meu pai sempre dizia que ja que ele ndo conseguiu estudar... nem meu pai
nem minha mae, eles nao tiveram estudo, né? ele queria que os filhos dele
pudessem estudar. Entdo meu pai sempre me incentivou, para que eu fosse
para a universidade, para que eu tivesse estudando. Entéo eu atribuo a minha
ida pra universidade... acho que o apoio dos meus pais foi muito importante.
Entédo eles sempre fizeram de tudo para que a gente pudesse estudar. Eu
guando vinha da universidade, que chegava de noite, meu pai sempre me
buscava na parada. As vezes o 6nibus atrasava e ele ficava I, até eu chegar
(CONCEICAO).

Aponta que em seu processo de escolariza¢gao nédo encontrou dificuldades pelo
fato de ser indigena, atribuindo isso ao fato do municipio de origem ser pequeno, e a
populacao indigena além de ser bastante significativa, possui uma tradicdo. Também
afirma nao ter vivenciado situagcdes de preconceito durante a sua graduacao, o que

ndo tem acontecido agora na etapa da pos-graduacéo. De acordo com ela:

Eu j& sinto aqui [no mestrado] neles um olhar mais de maldade com relagao
ao fato de eu ser indigena, com relagdo ao fato de eu ter entrado pelas costas.
Ja ouvi ai algum comentario nesse sentido que assim “se eu fosse indigena
eu tinha entrado antes...”, ou das pessoas falando para quem quer entrar “se
pinta de indio que entra”’. Entdo, ja ouvi sim esses comentarios mais
maldosos... (CONCEICAO).

Conceicdo também narra o protagonismo de sua geracdo no acesso a
universidade. Aponta que entre 2005 e 2010 teve alguns parentes que acessaram a
universidade, embora néo saiba precisar quais cursos. Em 2014 quando iniciou a
faculdade, ia para o curso juntamente com outros seis indigenas da sua cidade.

Entretanto, quanto ao acesso ao mestrado:

Olha la de [nome da cidade] eu sou a primeira, pelo menos que eu saiba.
Que eu saiba eu sou a primeira... eu tenho agora algumas conhecidas que
elas pretendem fazer a sele¢do agora. Mas eu fui uma das primeiras sabe
gue que vim para fazer aqui o mestrado aqui ha [nome da universidade], pelo
menos |4 da minha comunidade (CONCEICAO).
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Conceicdo acredita que os conhecimentos e a formacdo universitaria sao
fundamentais para o desenvolvimento das comunidades indigenas, para a conquista

e defesa de direitos basicos como é a assisténcia social.

4.3 Josias

Os primeiros contatos com Josias aconteceram por intermédio de Conceicao.
Pelo whatsapp, apresentei os objetivos da pesquisa, e combinamos a entrevista para
o dia 03 de julho de 2020.

De fala mansa e reflexiva, Josias vai narrando acontecimentos importantes e
marcantes de sua trajetdria ao longo de seus 48 anos de vida. Do nascimento em uma
aldeia indigena Kaingang do interior do Rio Grande do Sul até o ingresso na pos-
graduacdo foram anos longos, onde Josias passa por um processo de

reconhecimento e construcdo de sua identidade indigena. Relata que seus pais:

[...] cresceram ainda na moda antiga, vivendo da caca, da coleta, sempre de
um lado para outro. Mas ai a gente foi sendo confinado. Os povos indigenas
no Rio Grande do Sul foram perdendo suas terras. Os brancos vieram abrindo
tudo e a gente foi ficando em espacos cada vez menores. Ai vai viver como?
(JOSIAS).

Confinados em uma area indigena ainda em processo de reconhecimento e
homologacao, Josias teve uma infancia envolta em muitas dificuldades pautada na
luta pela sobrevivéncia, sem sequer saber da existéncia da escola. De acordo com
ele: “[...] quando a fome bate, € mais importante alimentar o estdbmago que a
cabeca...”. Entre os 10 aos 20 anos de idade trabalhou em uma borracharia, quando
foi acusado injustamente de roubo e despedido. Sem qualquer instrucdo, passou a
trabalhar como diarista nas lavouras, onde: “Era muito humilhado por ser indio...
trabalhava as vezes de sol a sol e ndo ganhava nada, diziam que iam pagar depois e
nunca mais.” Conta que nesse periodo ndo se reconhecia como indigena, e buscava

a todo custo inserir-se na sociedade branca.
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Aos 21 anos de idade, com a chegada da FUNAI nas terras onde vivia com
Seus pais e seus parentes, Josias vai ter seus primeiros contatos com a escola. A
Fundacao trouxe para a comunidade uma proposta de alfabetizacdo de jovens e
adultos, proporcionando os primeiros contatos com a escrita e a formagao no ensino
fundamental. Ingressa na escola pela promessa de conseguir com iSSo um emprego
melhor. ApGs concluir a alfabetizacdo basica no ensino fundamental, Josias cursa o
ensino médio em escola regular, onde encontra muitas dificuldades: “Como a gente
nao tinha experiéncia de escola, nao tinha todos aqueles conhecimentos, ndo estava
tdo habituado como os demais. Eu me sentia bastante envergonhado, por nao saber,

por ter dificuldade”.

Apesar das dificuldades, Josias é selecionado pela FUNAI para fazer o curso
de pedagogia em uma universidade particular, onde as mensalidades eram custeadas
pela Fundacédo. Relata que € na faculdade que passa a reconhecer-se como indigena
e a preocupar-se com a parda da cultura identitaria de sua comunidade. De acordo

com Josias:

[...] na faculdade, os professores, os companheiros perguntavam, sobre as
coisas da aldeia, sobre lingua... ai eu comecei a perceber que ndo sabia
nada. Ai eu comecei a ler, a perceber que eu era indio, que eu tinha que
valorizar isso, que isso era parte de mim, que eu nao tinha como tirar. [...] Ai
eu comecei a ver, sabe? Que a gente tinha que cuidar das nossas criangas,
porque como elas vao crescer? (JOSIAS).

Formado, passou a lecionar na propria aldeia, desde onde tem lutado para
resgatar o ensino da lingua Kaingang para as crian¢as. Buscando especializar-se,
Josias buscou o mestrado e atualmente encontra-se no doutorado em uma
universidade publica do Rio Grande do Sul, tendo ingressado por meio da politica de
cotas na pos-graduacdo. Relata dificuldades com o formato académico e as
exigéncias de escrita e producédo. Antes de ingressar no programa de pés-graduacéo
em que se encontra atualmente, Josias fez trés selecbes em outra universidade

publica mais préxima de sua comunidade, onde nao foi aprovado.

No entanto, aposta no potencial da instituicAo universitaria na luta pela
preservagao da cultura de seu povo: “a minha forma de contribuir com a comunidade,

€ ajudando as nossas criancas a manterem sua lingua mée. E pra isso, tem que
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estudar’. Acredita que apesar do siléncio operado na universidade com relagcédo a
cultura e os costumes indigenas, a formacao por ela oferecida € essencial para a

formacdo da identidade propria:

Que pra mim, é no contraste, sabe? Que eu me vejo quem sou. Pra mim
guando mais eu conhego as coisas, quando mais eu vejo as diferengas, 0
pessoal que pensa e age diferente, eu me vejo melhor como indio. [...] A gente
vé aquilo que nado é parte da gente, aquilo que ndo nos constitui, aquilo que
n&o é o meu modo de pensar. ? (JOSIAS).

Josias € um dos primeiros formados na graduac¢éo de sua comunidade. Aponta
que antes dele, um ou dois indigenas ingressaram na faculdade, mas acabaram
desistindo pelas dificuldades encontradas, e até mesmo pela indiferenca da
comunidade com relagdo a importancia da formacdo académica. Na pos-graduacéo,
também tem sido o protagonista da sua comunidade, e objetiva com sua trajetéria

influenciar e incentivar as novas geracoes.

4.4 Quinze

Por intermédio de Josias estabeleci contato com Quinze. Também de origem
Kaingang, Quinze estava finalizando o mestrado quando concedeu entrevista em 06

de julho de 2020. Com certa dificuldade em falar a lingua portuguesa, justifica:

Minha lingua é Kaingang. Eu penso em Kaingang. Ai ter que escrever em
portugués, é dificil. A fala, eu até acostumei a pensar em Kaingang e falar em
portugués. A ouvir portugués e pensar Kaingang... (QUINZE)

Apesar das diferencas linguisticas e culturais que poderiam ser prejudiciais no
processo de entrevista, afastando semanticamente entrevistador e entrevistado, a
ligag&o se estabeleceria ao descobrirmos durante a entrevista que haviamos cursado
0 mesmo curso de graduacao, e na mesma instituicdo, porém em periodos diferentes.
Essa coincidéncia foi essencial para o estabelecimento do vinculo com o agente da

pesquisa, e para uma maior compreensao dos eventos biograficos narrados por esse.
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Quinze nasceu em aldeia Kaingang no interior do Rio Grande do Sul onde viveu
até os 38 anos de idade, quando saiu para cursar o0 mestrado. Bastante apreensivo e
preocupado, relata que no final do ano de 2019 uma disputa politica interna na eleicao
do novo cacique da comunidade, ocasionou sua expulsao da comunidade de origem
uma vez que sua familia ndo apoiava o novo eleito. O novo cacique eleito determinou
gue todos os membros da comunidade que estivessem fora da aldeia para estudos
ou trabalho deveriam retornar imediatamente sob pena de excluséo. Decidido a
manter-se no mestrado, Quinze recusou a retornar para a comunidade e abandonar
os estudos, sendo por isso expulso, e no momento da entrevista encontrava sérias

dificuldades para manter contato com a esposa e filhos que ainda estavam na aldeia.

Quinze relata que seus pais nunca frequentaram a escola ou obtiveram
qualquer grau de escolarizacdo. Dos seus oito irmdos, apenas ele e uma irma mais
nova concluiram a educacao basica. Aponta que quando ingressou na escola nao
existia ha comunidade uma preocupacdo com a educacao escolar das criancas. De

acordo com ele

[...] os pais na época mandavam as criancas pra escola, pra nao ficarem
atrapalhando as coisas na aldeia. Ai como néo tinha muito o que se fazer, era
melhor as criancas irem para a escola. Na época, ndo se tinha essa
preocupacdo de hoje, né? Da crianca aprender, de saber as coisas.
(QUINZE)

Quinze narra que sua experiéncia na escola regular foi marcada desde o inicio
pelo preconceito em relacdo a presenca de indigenas, inclusive por parte dos
professores que ndo faziam muita questdo de ensinar e auxiliar as criancas da

comunidade:

Na época se tinha muito preconceito, a gente acabava sofrendo muito. As
outras criangas atiravam as coisas na gente. Os professores também néo
ensinavam direito também, porque a gente era indio. E que também, isso faz
guantos anos atras.... Fazem mais de trinta anos ja. Na época era muito
diferente. Era bem sofrido... (QUINZE)

Apesar disso, Quinze persistiu na escola por gostar do movimento, de estar na

cidade. Relata que ao sair da aldeia e ir para a cidade gostava de ficar olhando as
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casas e prédios, imaginando-se vivendo la. E para isso, por mais complicado que
fosse, queria aprender as coisas dos brancos e inserir-se nesse meio. Mesmo
reprovando na escola por varios anos consecutivo, conseguiu concluir o ensino médio,
e no inicio dos anos 2000 com a instalacdo da FUNAI na comunidade, conseguiu uma
bolsa da Fundacéo para fazer faculdade em uma universidade particular.

Relata que a universidade foi um grande divisor de aguas em sua vida e na sua
formacdo, momento em que passou a ter mais consciéncia das especificidades da
sua cultura. Aponta que estar na universidade, em principio, gerou uma “certa

estranheza”:

De inicio olhavam meio assim pra gente. De certo pensavam, né? “Que esses
indios querem aqui? De certo vieram vender cestos!”. Mas ai depois se
acostumaram. Eu acho que tudo o que é novo causa estranheza de inicio,
né? (QUINZE)

Apés concluir a graduacdo, trabalhou como professor na escola da
comunidade. Diz que essa surgiu na comunidade a partir dos anos 2000, e que junto
com ela nasceu uma preocupacado das liderancas sobre o que ensinar para as
criancas, e sobre preservar a cultura e os costumes indigenas. Sentindo a
necessidade de especializar-se mais buscou o mestrado na area da educacéo.
Chegou a cogitar a possibilidade de fazer na mesma universidade onde se formou,
porém sendo esta particular ndo teria condicdes de pagar a mensalidade do mestrado.

Por isso em 2018, conhecendo a proposta de um programa de pés graduacéo
de uma universidade publica do Rio Grande do Sul que reservava vagas para
indigenas, inscreveu-se para a selecao e foi aprovado. No entanto, relato certa

decepcdo com o mestrado:

Eu achava que era diferente, que ia poder me ajudar a pensar coisas para
melhorar nossa escola 4. Mas ndo é bem assim, né? Muito diferente mesmo.
A gente ndo tem espacgos quase aqui para discutir sobre isso. E muita teoria,
né? Se fala muito da escola e, da educacdo num geral. Se estuda muito
tedricos de fora. Mas néo... ndo se fala, né? Sobre as escolas em si. Ainda
mais indigenas. (QUINZE)

Relata também a pressdo exercida pela sua orientadora pela producéo
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académica e pelo formato da escrita académica. Além disso, aponta que atualmente

no mestrado:

As pessoas te olham diferente, te evitam. E ndo é coisa da minha cabeca,
gue na [nome da instituicdo onde cursou a graduac¢éo] eu ndo percebia isso.
Aqui parece que por tu ser indio, tudo € mais dificil. Tu é mais cobrado, né?
Se implicam muito. Eu acho que aqui é muito discurso, e pouca pratica.
(QUINZE)

Apesar do forte tom de critica quanto a relevancia do mestrado, Quinze acredita
que ocupar o academia é fundamental para o futuro do seu povo, para garantir que se
tenha mais consciéncia politica e de cuidado com a cultura e costumes proprios, para

gue as situacdes por ele vivenciadas ndo continuem se repetindo.

4.5 Lourdinha

Com a intermediacdo de Doninha a entrevista com Lourdinha foi gravada em
20 de julho de 2020. Bastante espontanea, Lourdinha trouxe em sua fala detalhes

importantes de sua trajetéria educativa e académica.

Natural do interior da Bahia e de origem Pankaru, graduou-se em Pedagogia,
e atualmente aos 24 anos de idade é mestranda em Antropologia Social em
universidade publica do sudeste do Brasil. Relata que sua comunidade indigena de
origem tem pouco mais de 100 habitantes, e sofre com a perda da identidade e da

cultura indigena:

A gente la ndo tem mais aquela questao dos ritos, das festas, da religido. Isso
se perdeu mesmo com o tempo. Por isso que estou estudando sobre as
memorias do tronco velho Pankararu... A verdade é que a gente perdeu
praticamente tudo da nossa cosmovisao, sabe? Entdo, tem sido muito dificil,
gue ai se vive nesse meio termo, entre a sociedade branca e, a vida indigena
origindria, que a gente ndo tem mais (LOURDINHA).

Lourdinha fez toda a escola basica em instituicdo de ensino regular, onde
afirma ter convivido com o preconceito e a indiferenca dos professores: “A gente sofria

muito preconceito... era motivo de piada, ninguém queria ficar perto... diziam que
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tinham nojo da gente. E o pior € que ninguém fazia nada...”. Diz ndo ter recebido
nenhum incentivo da familia ou da comunidade para estudar pois néo se via, na época,
sentido para as criancas estarem estudando, a hdo ser para cumprir as exigéncias do
conselho tutelar da cidade. No entanto, Lourdinha afirma ter encontrado nos livros a
motivagao para estudar: “[...] Quando comecei a ler, gostava muito... levava os livros

pra casa. Eu falava pra mainha que um dia eu ainda ia sair para conhecer o mundo.”

Com o gosto pelo estudo foi conquistando o seu espaco. Apesar do preconceito
sofrido por anos consecutivos, durante o ensino médio ao ganhar um concurso de
redacao da escola passou a ser mais respeitada. Em 2013, por meio de convénio da
FUNAI com uma universidade particular de Vitoria da Conquista saiu da comunidade
para cursar pedagogia. Apesar da universidade estar disposta a receber indigenas
estudantes, afirma que o contato com colegas brancos foi bastante dificil no inicio,
relata que:

Na faculdade, quando a gente iniciou o curso, o pessoal sempre olhava pra
gente de forma diferente... Olhavam a gente com cara de nojo. Ai como a
gente era bem focada e, a gente tinha tempo pra estudar... iSSO eu nunca
posso reclamar, que como a gente ganhava a bolsa, a gente tinha o tempo
todo livre, ai eu aproveitava para estudar... com o tempo, elas comecaram a
vir pedir pra gente ajudar elas! (LOURDINHA).

Decidida a prosseguir os estudos apdés a faculdade, encontrou em seu
orientador de TCC um grande incentivador, apresentando a ela os programas e linhas
de pesquisa onde poderia se inserir. Fez selecao inicialmente em dois programas de
pos-graduacdo em educacéo e nao foi aprovada. Atribui ao fato de ser indigena a nao
aprovacao nesses programas, pois ambas as universidades ndo possuiam programa
de reserva de vagas especificas para indigenas. Interessada na area da Antropologia
Social fez selecdo em programa de mestrado nessa area, e que possuia reserva de

vagas, sendo aprovada.

Para Lourdinha, os maiores desafios de estar estudando na pés-graduacao diz
respeito ao fato de precisar trocar de estado e viver na cidade grande, longe da sua
familia e de sua terra. Além disso, afirma sofrer muita resisténcia dentro de sua
comunidade de origem, pelo fato de ser mulher e ter deixado sua terra para estudar

fora:
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E quando vou pra |4, tem umas pessoas que me olham de canto, porque eu
sai de la... acham que eu deixei de ser indigena... [...] pelo meu pai eu nem
tinha saido! ... até hoje, ele ainda me olha meio torto quando eu vou pra la
[...] Pra ele mulher tem que casar cedo, ter filho. O medo dele é que eu
envergonhe ele, a familia, que volte com filho pra 14, ou que case com alguém
gue ndo é de Ia. Nossa, isso seria o fim pra ele. (LOURDINHA).

Apesar das dificuldades, Lourdinha afirma que [...] estamos fazendo historia”,
sendo pioneiras ha ocupac¢ao de um campo que tradicionalmente ndo foi ocupado por
mulheres indigenas. Originaria de uma familia que nunca teve contato com a escola,
Lourdinha superou as dificuldades e esta prestes a se tornar mestre. E sente que com
seu exemplo tem influenciado outras mulheres indigenas a seguir o mesmo caminho.
Relata que depois dela tem uma parente que “[..] também se animou a fazer

Pedagogia.”

4.6 Mocinha

Por intermédio primeiramente de Doninha, e também com a indicacdo de
Lourdinha, estabeleci contato com Mocinha e agendamos a entrevista para o dia 22
