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Do velho ao jovem

Na face do velho
as rugas sao letras,
palavras escritas na carne,
abecedario do viver.
Na face do jovem
o frescor da pele
e o brilho dos olhos
sao davidas.
Nas maos entrelacadas
de ambos,
o velho tempo
funde-se ao novo,
e as falas silenciadas
explodem.
O que os livros escondem,
as palavras ditas libertam.
E ndo ha quem ponha

um ponto final na histéria.

Conceicéo Evaristo



Dedico esta obra cientifica in memorian de
Alda Madruga (Tia Cotinha), Isabel
Ferreira (Tia Bela), Luciane Santorum
(minha colega de estudos e pesquisas),
Maurivan Ramos (meu professor neste
curso) e Renato Isquierdo (colega

professor e amigo).



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, primeiramente, pela oportunidade de desenvolver os estudos
em minha trajetéria e pela forca para resistir as muitas dificuldades que se
apresentaram durante esta jornada. Toda sabedoria a seu servico.

Aos meus pais, Paulo Aramis e Sandra Tavares, pelo incondicional apoio e pela
sensibilidade em compreender minhas restricdes neste periodo. Dignifico-os por tudo
0 que fazem por mim. Amor de todas as formas.

De modo afetuoso, a minha conjuge Carla Corréa Barbieri, e ao nosso filhao
Lorenzo Aramis, que foram tolerantes aos momentos que me ausentei em dedicagao
aos estudos. Vivem tudo comigo. Dos tempos dificeis e dos instantes de bonanca,
sempre juntos. Amor para sempre e depois de sempre.

Aos familiares Oliveira, Tavares e Barbieri, pelo amparo e solidariedade
manifestados enquanto vivi a elaboracdo e o desenvolvimento desta pesquisa.
Agradeco as forcas de minha ancestralidade.

Aos meus amigos de juventude, Everton Quadros e Valesca Gomes, que me
incentivaram a ingressar neste curso, o qual realizaram em outra época e destacaram
a sua exceléncia académica.

Aos amigos que a vida me proporcionou, que foram complacentes as minhas
restricbes de tempo e de disponibilidade aos encontros tdo prazerosos.

Aos colegas de profissdo que acompanharam nas escolas o0 meu dia a dia,
manha, tarde e noite, durante o curso. Em especial a Roselangia Chaves, que
flexibilizou o meu tempo de trabalho quando necessario, o Bruno Silveira, a Carla
Truda e o Luiz Mathias, ambos com suas palavras motivacionais para que eu
superasse as atribulacoes.

Aos meus estudantes, de todos os tempos, que de modo impar colaboraram
para que eu pudesse me qualificar como professor pesquisador. Com eles, muito
aprendo.

Aos professores que participaram desta pesquisa, demonstrando a estima por
seus estudantes jovens e adultos, atribuindo relevancia ao problema investigado.

Agradeco a minha orientadora, Professora Dra. Isabel Cristina Machado de
Lara, pela dedicacdo, paciéncia, pelo tempo dispensado e por proporcionar a mim

novas aprendizagens. Gratidao!



Ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGEDUCEM), coordenacgao, professores e colegas que me proporcionaram o
ensino e a aprendizagem no compartilhamento de pesquisas e todo suporte que
favoreceu o meu desenvolvimento académico.

A equipe da secretaria do PPGEDUCEM, na pessoa da Luciana Apolo, por toda
atencédo dispensada do inicio ao término de meu curso.

A CAPES pelo fomento financeiro que me possibilitou a oportunidade de
realizar esta pesquisa.

Agradeco a todas as pessoas ndo nomeadas, mas que de alguma maneira,

contribuiram para a minha formacéo e crescimento pessoal e profissional.



RESUMO

Nesta dissertacao, propde-se 0 objetivo de analisar como a Etnomatematica, exercida
nas aulas sobre Matematica Financeira na Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA),
contribui para a Educacgédo Financeira de estudantes jovens e adultos. Para o seu
desenvolvimento, organizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa. Foi
elaborado um instrumento digital para coleta de dados composto por quinze
guestionamentos. Os participantes desta pesquisa, que responderam aos
guestionamentos de maneira remota, S&0 vinte e quatro professores que lecionam, ou
ja lecionaram, a componente curricular Matematica em salas de aula da EJA em
escolas do Brasil. Ao analisar os dados obtidos, adotou-se o método da Analise
Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2014). Os aportes teoricos utilizados
se referem a seis temas fundamentais para esta pesquisa: Etnomatematica; Educacao
de Jovens e Adultos; Matematica Financeira; cultura; conhecimento e saber; e, jogos
de linguagem e formas de vida. Em relacdo a Etnomatematica, estdo presentes as
bases tedricas de D’Ambrosio (1993; 1996; 2002; 2005; 2008), Lara (2019), entre
outros. O referencial teodrico para a EJA firma-se, principalmente, na obra de Freire
(1970; 2001; 2014), Fonseca (2002) e Haddad e Di Pierro (2014). Sobre Matematica
Financeira, utiliza-se os estudos de Nasser (2009; 2010), entre outros. Ao tratar-se de
cultura, a base tedrica denota os estudos de Tylor (1871), Herskovits (1963) e
Laplantine (1999). Para os termos conhecimento e saber, adota-se as definicbes de
Foucault (1999; 2003; 2013) e Veiga-Neto e Nogueira (2010). A teoria sobre jogos de
linguagem e formas de vida tem-se os estudos de Wittgenstein (1999), e comentarios
de Condé (1998). A partir da andlise dos dados obtidos a fim de responder ao
problema desta pesquisa, emergiram seis categorias finais referentes a contribuicéo
da Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA.
Contribui para a Educacéo Financeira de estudantes jovens e adultos: Quando se
desenvolve a contextualizacdo do conhecimento; Quando ocorre a valorizacao da
realidade; Quando considera a valorizacdo dos saberes culturais; Quando ha a
valorizac&o dos interesses; Quando é assumida como um programa de pesquisa; e,
A partir da valorizacao dos aspectos étnicos. Nas consideracdes finais, se repercutem
0S pressupostos investigados e os resultados obtidos, além de delinear perspectivas
para as aulas de Matematica na EJA que podem ser elaboradas a partir desta

pesquisa.



Palavras-chave: Etnomatemética. Educacdo de Jovens e Adultos. Matematica

Financeira. Saberes matematicos.



ABSTRACT

In this dissertation, the objective is to analyze how Ethnomathematics, exercised in
classes on Financial Mathematics in Youth and Adult Education (EJA), contributes to
the Financial Education of young and adult students. For its development, research
with a qualitative approach was organized. A digital instrument was developed for data
collection, consisting of fifteen questions. The participants of this research, who
answered the questions remotely, are twenty-four teachers who teach, or have already
taught, the mathematics curricular component in EJA classrooms in schools in Brazil.
When analyzing the data obtained, the Discursive Textual Analysis (ATD) method by
Moraes and Galeazzi (2014) was adopted. The theoretical contributions used refer to
six fundamental themes for this research: Ethnomathematics; Youth and Adult
Education; Financial math; culture; knowledge and knowledge; and language games
and life forms. Regarding Ethnomathematics, the theoretical bases of D'Ambrosio
(1993; 1996; 2002; 2005; 2008), Lara (2019), among others, are present. The
theoretical framework for EJA is based mainly on the work of Freire (1970; 2001; 2014),
Fonseca (2002) and Haddad and Di Pierro (2014). Regarding Financial Mathematics,
studies by Nasser (2009; 2010), among others, are used. When dealing with culture,
the theoretical basis denotes the studies of Tylor (1871), Herskovits (1963) and
Laplantine (1999). For the term’s knowledge and knowledge, the definitions of Foucault
(1999; 2003; 2013) and Veiga-Neto and Nogueira (2010) are adopted. To the theory
about language games and ways of life, there are studies by Wittgenstein (1999) and
comments by Condé (1998). From the analysis of the data obtained to respond to the
problem of this research, six final categories emerged referring to the contribution of
Ethnomathematics, exercised in the classes on Financial Mathematics in EJA. It
contributes to the Financial Education of young and adult students: When the
contextualization of knowledge is developed; When the appreciation of reality occurs;
When considering the appreciation of cultural knowledge; When interests are valued,;
When it is assumed as a research program; and, Based on the appreciation of ethnic
aspects. In the final considerations, the assumptions investigated, and the results
obtained are reflected, in addition to outlining perspectives for Mathematics classes in

EJA that can be elaborated from this research.
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APRESENTACAO

Ao apresentar esta dissertacdo, tem-se o propésito de comunicar aos leitores
as principais ideias que mobilizam a investigacdo que envolve a Ethomatemética, a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Matemética Financeira, bem como as
articulacdes entre tais ideias e suas derivacdes a partir dos dados que constituem esta
pesquisa.

Os estudantes jovens e adultos exibem caracteristicas particulares em relacéo
aos demais estudantes da Educacéo Basica. O fato desses estudantes ingressarem
precocemente no mundo do trabalho, em grande parte com escolaridade defasada,
faz com que eles comecem a gerar, organizar e difundir diferentes saberes/fazeres.

A Etnomatematica, na perspectiva de seu idealizador, D’Ambrosio (1993),
instiga valorizar esses diferentes modos de matematizar advindos desses estudantes
jovens e adultos, aprendidos e praticados fora do ambiente escolar. D’Ambrosio
(1993, p. 7), define Etnomatematica como “[...] um programa que visa explicar os
processos de geracdo, organizacdo e transmissdo de conhecimento em diversos
sistemas culturais e as forgas interativas que agem nos e entre os trés processos.”.
Sob esse olhar, promover vez e voz aos modos de saber e fazer dos estudantes da
EJA em sala de aula pode ser um momento de mutuo aprendizado entre estudantes
e professores.

Nesse sentido, D’Ambrosio (2002, p. 6) defende que os professores devem:
“Procurar aprender dos alunos a sua matematica — entendida principalmente como
maneira de lidar com relacdes e comparacdes quantitativas e com as formas espaciais
do mundo real e de fazer classificagdes e interferéncias”. Esses jovens e adultos criam
e desenvolvem modos préprios de matematizar, em particular quando manejam sua
vida financeira. E com esse olhar que a pretensdo desta dissertacio enseja abordar
o saber/fazer dos estudantes da EJA.

Na relacdo dos estudantes da EJA, percebendo-os como individuos sociais e
culturais, com a instituicdo e a cultura escolar, Fonseca (2002, p. 26) entende que “[...]
se forjardo os principios de selecdo do que € lembrado e do que é esquecido; das
vivéncias que se ha de considerar relevantes pelo sujeito e pelo grupo e daquelas
para as quais ainda ndo se atribuiram significados socializaveis.”. As trocas de

experiéncias de vida e percep¢do de mundo desses estudantes podem comunicar
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diferentes estratégias para medir, desenhar, calcular e obter vantagens em relacfes
de custo e beneficio.

Ha de se considerar que, segundo Fonseca (2002, p. 30), quando esse
estudante volta a escola e traz consigo diferentes modos de pensar, “[...] recursos que
ele maneja com razoavel destreza (célculos mentais, estimativas, reconhecimento de
proporcionalidades) podem tornar-se obscuros [...] antagonicos [...] em sua versao
escolar.”. As dificuldades dessa organizagao, provenientes desse tempo de adaptacéo
a vida escolar, e as possiveis contribuicbes da Matematica Financeira aprendida
durante as aulas de Matematica, favorece a perspectiva de gestédo da vida financeira
desses estudantes jovens e adultos.

Em alguns livros preparatorios as aulas de Matematica sdo abordadas
atividades relacionadas a vida econdmica. Para Dal Zot (1996, p. 21-22) a Matematica
Financeira é definida como “[...] o estudo da determinac&o do valor da remuneragao
de empréstimos (calculo de juros) e de sua rentabilidade (calculo da taxa de juros).”.
Os estudantes que chegam a EJA ndo possuem dominio sobre a Mateméatica
Financeira presente nos livros didaticos. Porém, parte desse estudantes sabem o que
representam os juros em uma movimentacao financeira. E, gerenciam o seu dinheiro
de um modo particular, que instiga interesse nesta pesquisa.

Em consonancia a isso, a Educacéao Financeira recebe um olhar de destaque
na formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento que
organiza em ambito nacional um conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis a que os estudantes tém direito, em conformidade com a lei
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN).

Sobre a Educacao Financeira, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 269) considera que
“Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensoes
culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além da econémica, sobre as questdes do
consumo, trabalho e dinheiro.”. Nesse sentido, pontua-se que a Matematica
Financeira, como recurso didatico desenvolvido nas aulas da componente curricular
Matematica, caracteriza-se como um meio, que pode junto a outros recursos
interdisciplinares, potencializar o desenvolvimento de uma Educacao Financeira.

Assim, enfatiza-se nesta pesquisa que a Matematica Financeira é uma area de
estudos da componente curricular Matematica que pode ser desenvolvida durante

todas as etapas de aprendizagens da EJA. Contanto, a Educacdo Financeira &
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considerada como uma tematica interdisciplinar que pode ser trabalhada por qualquer
disciplina curricular em quaisquer tempos formativos.

E, é sobre o que acontece nas aulas de Matematica Financeira lecionadas na
EJA que se espera compreender como os professores abordam a Etnomatematica
em sala de aula e quais as contribuicbes para a Educacgéo Financeira de estudantes
jovens e adultos.

Nesse sentido, Nasser (2010, p. 9) pondera: “Afinal, a Matematica que se
ensina na escola deve servir para evitar que 0 povo seja enganado, ajudar na escolha
da melhor forma de pagamento e, assim, propiciar o exercicio pleno da cidadania.”.
Diante disso, esta pesquisa busca estabelecer uma relagcédo de indagacdes com 0s
professores que lecionam, ou ja lecionaram, a Matematica na EJA e perceber como
esses professores conseguem, ou nao, apurar os saberes e os modos culturais os
guais seus estudantes gerenciam seus compromissos financeiros.

Os professores participantes desta pesquisa em sua maioria se caracterizam,
guanto a formacéo pedagdgica, como profissionais que possuem graduacdo e poés-
graduacéo scricto sensu na area da Educacao. Quanto as caracteristicas sociais, se
declaram em maioria mulheres, com mais de trinta anos de idade. Grande parte
trabalha ha muito tempo em salas de aula de escolas publicas. A seguir, caracteriza-
se a organizacao dos capitulos que descrevem esta pesquisa.

No primeiro capitulo, Contextualizacdo e problematizacdo, sdo exibidas as
secbes: contextualizacdo do tema na vida do pesquisador, abordando um
delineamento de sua trajetoria académica; o problema de pesquisa; e, o objetivo geral
e 0s objetivos especificos, que estruturam esta pesquisa.

O segundo capitulo, Procedimentos Metodologicos, visa explanar a
caracterizacdo do estudo a partir do método de pesquisa adotando-se uma
abordagem qualitativa. S&o identificados os participantes de pesquisa, bem como o
instrumento para coleta de dados. Nesse momento, trata-se da utilizacdo do Método
de Andlise praticado neste estudo, a Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme
preceitos de Moraes e Galiazzi.

No terceiro capitulo, A Educacdo de Jovens e Adultos, sdo abordados o0s
aspectos sobre Caracterizagcdo dos estudantes da EJA, os Documentos legais e a
legitimidade da EJA, que instituem esta modalidade de ensino no pais, e O
desenvolvimento da Educacgédo Financeira nas aulas de Matematica Financeira na

EJA. O repertorio de Paulo Freire é um elemento de referéncia neste capitulo.



23

Com o quarto capitulo se apresenta uma secdo dedicada ao Mapeamento
tedrico de producdes brasileiras sobre EJA, Ethomatematica e Matemética Financeira,
sob as consideracdes cientificas de Biembengut; repercutindo: concepcdes e
definicdes; mapa de identificacdo; organizacdo e sintese das produc¢des selecionadas
nesse mapeamento. Ademais, ha um reconhecimento das convergéncias entre as
producgdes selecionadas.

No quinto capitulo, Sobre a Etnomatematica: perspectivas tedricas e
concepgdes dos professores, pensamentos cientificos sobre cultura, conhecimento,
saber e Etnomatematica como método de ensino, sob a concepc¢éo de Lara (2019),
sdo aprofundados; bem como analises dos pensamentos apresentados pelos entes
participantes desta pesquisa.

O sexto capitulo, Os saberes matematicos dos estudantes da EJA e suas
relagcbes com as aulas sobre Matematica Financeira, se propde a considerar como se
articulam as ideias desses estudantes na aprendizagem Matematica. E retrata as
maneiras que esses estudantes exercem seus saberes matematicos em suas praticas
laborais e organizacdes de ordem financeira a partir dos relatos de seus professores
gue respondem a esta pesquisa.

No sétimo capitulo, Os jogos de linguagem e formas de vida e suas implicacdes
no ensino da Matematica Financeira, sdo notabilizadas algumas propostas
apresentadas pelos professores participantes desta pesquisa. Apresenta-se uma
analise das contribuicdes dessas atividades para o ensino da Matematica Financeira.

Com o oitavo capitulo, Consideracdes Finais, manifesta-se as evidéncias desta
pesquisa solenizando as contribuicdes que a Etnomatematica pode propiciar quando
desenvolvida nas aulas sobre Matematica Financeira aos estudantes jovens e adultos.

Ao término do corpo desta dissertacdo estdo presentes as Referéncias
adotadas durante o seu desenvolvimento e os Apéndices que endossam as

informacdes de cunho cientifico aqui apresentadas.



1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO

Nas afirmacgOes de Lara (2019, p. 38) é possivel pensar a Etnomatematica “[...]
como um método de pesquisa e de ensino que cria condi¢bes para que o estudante
reconheca e compreenda o0 modo como um saber matematico foi gerado, organizado
e difundido dentro de determinados grupos culturais.”. Nesta pesquisa, espera-se que
isto seja evidenciado a partir dos relatos obtidos.

Nos Ultimos dezesseis anos, tenho! ministrado aulas para estudantes da EJA.
Nessa jornada profissional, muitas histérias sobre experiéncias de vida, convivio
social e familiar e atividades laborais dos estudantes séo frequentemente dialogadas.
Tais historias quando contadas por esses estudantes me auxiliam como professor em
sala de aula a identificar dificuldades e modos de matematizar desses estudantes em
suas necessidades e afazeres. A participacdo efetiva deles caracteriza uma aula
diferente de outra.

Considerando essas peculiaridades, Lara (2019, p. 38-39) ressalta que: "Tal
compreensao possibilitara uma reflexdo acerca de saberes que foram ou né&o
legitimados na perspectiva da Matematica Escolar.”. Dentre esses saberes sao
possiveis de serem identificados diferentes jogos de linguagem.

As concepcOes de Wittgenstein (1999, p. 32) defendem que “[...] representar
uma linguagem significa representar-se uma forma de vida.”. Na perspectiva de seus
estudos, ndo convém determinar um unico sentido para uma palavra, devido a
percepcdo de que a mesma palavra pode estar sujeita a varios sentidos. E preciso
observar o uso da linguagem ao qual a palavra esta sendo empregada. Assim,
Wittgenstein (1999) compreende como jogos de linguagem o conjunto da linguagem
e das atividades com as quais esté interligada.

Nas palavras de Condé (1998, p. 87, grifo do autor), que comenta a obra
InvestigacOes Filosoficas, de Wittgenstein, “[...] esses multiplos usos da linguagem,
ou melhor, que esses mdltiplos jogos de linguagem se constituem em verdadeiras
‘formas de vida’.”. Uma caracterizacdo de forma de vida associada a Matematica é
apresentada por Wanderer e Knijnik (2008, p. 558): “[...] a significacdo das palavras,
dos gestos e, poder-se-ia acrescentar, das linguagens matematicas e dos critérios de

racionalidade presentes nelas é constituida no contexto de uma dada forma de vida.”.

1 Optou-se por escrever o primeiro capitulo desta dissertagcdo em primeira pessoa verbal, por tratar-se
de um texto de cunho mais pessoal para o pesquisador.
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Nessas condi¢des, € possivel observar a existéncia de diferentes usos da Mateméatica
e a presenca, ou auséncia, de jogos de linguagem que podem, ou nao, se assemelhar
agueles que sao utilizados em sala de aula.

Esse pensamento converge ao que Bello (2006, p. 51, grifo do autor) afirma ao
referir-se que “[...] diferentes conhecimentos, comportamentos, atitudes, juizos de
valor, formas de interpretar o mundo e a vida, a Etnomateméatica colocou em evidéncia
a questao da diversidade e pds em ‘xeque’ tudo aquilo considerado unico, preciso,
universal.”. Sob este ponto de vista, a diversidade de ideias que exprime a Mateméatica
pode ser entendida como diferentes formas de matematizar, dando sentido e
relevancia a Etnomatemética.

Na escola, os conteudos que sao desenvolvidos para auxiliar os estudantes em
sua vida financeira compdem os conceitos estudados em Matematica Financeira. Vale
ressaltar que, no contexto desta dissertacdo, Matematica Financeira esta sendo
entendida como um conjunto de contetidos que pertencem a Matematica Escolar?.

A BNCC, aprovada e homologada em dezembro de 2017 pelo Ministério da
Educacdo (MEC) de acordo com o parecer CNE/CP n° 15/2017, que formaliza a
implementacdo do documento de cunho normativo em todo o territério nacional,
descreve 0s objetos de conhecimento e as habilidades essenciais para a
aprendizagem dos estudantes durante o desenvolvimento das etapas e modalidades
da Educacéo Basica.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 269) apresenta na area da Educacdo Matematica
a relevancia para esse tema: “[...] o estudo de conceitos basicos de economia e
financas, visando a Educacdo Financeira dos alunos [...] podem ser discutidos
assuntos como taxas de juros, inflagao, aplicagdes financeiras [...] e impostos.”. Essas
guestdes tém potencialidades para desenvolver competéncias pessoais e sociais dos
estudantes, promovendo a ampliacdo e o aprofundamento das ideias acerca da
Matematica Financeira em sua vivéncia.

Ao pesquisador, tem-se o caminho da investigacdo, coleta de dados,
reconhecimento de semelhancas existentes ou ndo existentes nas formas de vida
entre os estudantes jovens e adultos que serdo caracterizados pelos professores

investigados, e analisar as informac¢des para compreender como esses estudantes

2 “A Matematica que aprendemos e ensinamos nas escolas, considerada como conhecimento
matematico legitimado, ou Matematica Escolar advinda da Matematica Académica, tem suas origens
na antiguidade mediterranea, produzida historicamente ha mais de 3000 anos.” (LARA, 2019, p. 38).
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praticam suas organizacdes de ordem econdémica com 0s proventos financeiros
recebidos mensalmente.

Diante disso, para sistematizar a minha trajetéria até o problema de pesquisa,
apresenta-se em seguida a contextualizagao do tema em minha vida. Subsequente a
essa sec¢do da dissertacdo sdo denotados o problema de pesquisa e 0s objetivos,

geral e especificos.

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA NA VIDA DO PESQUISADOR

A trajetéria académica e profissional que desenvolvi até o momento de escrever
esta dissertacdo tem uma rigueza composta de experiéncias e pessoas que
colaboraram para a constituicdo do profissional que sou hoje.

Durante a minha infancia, os saberes compartilhados em oralidade no convivio
com meus ancestrais, avos e pais, me permitiram conhecer maneiras de criar
brinquedos artesanais, que permanecem em minha memoria afetiva.

Algumas dessas aprendizagens adquiridas junto de meus pais e amigos, ainda
mesmo antes de comecar minha caminhada escolar, foram: bilboqué, de lata de
azeite, barbante e pedaco de cabo de vassoura; gol a gol, feito com tabua de madeira,
pregos e barbante; carrinho de rodinha, confeccionado com arame e roda de borracha;
carrinho de rolim&; caminhdes de madeira.

Outra situacédo marcante que ilustra a minha aprendizagem a partir da geracéo,
organizacao e transmissao de conhecimento em meu grupo cultural de vivéncia foi o
estimulo de meu avd paterno, Erotildes Tavares, analfabeto de letramento, porém,
experiente em saberes da vida, que me ensinou a construir mosaicos utilizando cacos
de piso ceramico (sobras de obras).

A associacdo de cores e tamanhos de diferentes formas geométricas, quando
combinadas, garantem um resultado impar de admiracdo. Todos esses movimentos
envolvem a capacidade de criar, mensurar, quantificar e classificar materiais. Além de
experienciar os resultados obtidos e difundir a eficiéncia elaborada.

Na fase de minha adolescéncia, em uma época em que estudar ndo era o maior
interesse da juventude a qual convivi, 0 sentimento de encanto pelos nimeros e o
gudo magico e exato sdo os calculos possibilitaram a escolha de realizar um curso
técnico profissionalizante em Edifica¢des, formacéo com a qual trabalhei por seis anos

no ramo da construcgéao civil.
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Planejar, projetar, executar e fiscalizar os servicos em uma obra séo agoes
habituais no ambiente da construcdo civil, inerentes ao conhecimento técnico e
operacional da profissdo. Todavia, meus didlogos com os colegas operarios sobre
como medir, referenciar e realizar a obra eram recheados de ideias diferentes, nédo
praticadas na aprendizagem escolar; porém, igualmente eficientes dentro do canteiro
de obras. Um profissional recém-formado aprende muito nas préaticas laborais do
ambiente de trabalho.

Na vida adulta, a escolha pela area da Educacdo insurgiu no desejo de
conhecer mais sobre a Matematica. A Matematica sempre foi razdo de encantamento
em meus estudos. Suas proposi¢cdes abstratas, geométricas e algébricas provocam
interpretacdes e discussdOes sobre as diferentes maneiras de se obter os mesmos
resultados, ou diferentes saberes matematicos que elucidam as situacdes no
cotidiano.

No ano de 2001 iniciei a graduacé&o em licenciatura em Ciéncias e Matematica
pela Faculdade Porto Alegrense de Educacdo, Ciéncias e Letras (FAPA)®. Essa
escolha agregou novas oportunidades e significados de minha vida: o voluntariado; os
estagios profissionais; e, a carreira como agente docente em sala de aula.

O convivio em sala de aula com estudantes jovens e adultos nas localidades
de Porto Alegre e Guaiba, ambas cidades situadas no estado do Rio Grande do Sul,
incentivou-me a buscar cursos de formacao continuada na area da Educacao durante
a realizacdo da graduacdo. Ao ser parte da EJA, desenvolvo um movimento de
esperanca na vida de muitos estudantes jovens e adultos que buscam melhores
perspectivas de vida, atravessados pelas dificuldades de ordem pessoal, profissional,
social e financeira.

Ingressei em 2008 no curso latu sensus Meio Ambiente e Sustentabilidade pela
Faculdade Inedi — Complexo de Ensino Superior de Cachoeirinha (CESUCA)*. Em
2013, fui aprovado em um processo de selecdo de integracdo ao curso de pos-
graduacdo em Matematica, Didéatica e Midias Digitais: tripé para a Educacao Basica,
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)®. No ano de 2017 me

3 Graduacgéo em Ciéncias, licenciatura plena, habilitagdo em Matematica pela FAPA, com colagéo de
grau no ano de 2008.

4 Especializagdo em Meio Ambiente e Sustentabilidade pela CESUCA, com titulag&o no ano de 2012.
5 Especializagdo em Matematica, Didatica e Midias Digitais: tripé para a Educagao Basica, pela UFRGS,
com titulagdo no ano de 2015.
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matriculei nos cursos de especializacdo em Supervisdo Educacional® e Gestéo
Escolar’, ambos pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI).

Este investimento em formacgao continuada me proporcionou uma amplitude de
capacidade de trabalho e consequente maior qualidade no atendimento aos
estudantes no ambiente escolar.

Em 2020, em meio ao confinamento doméstico adotado como medida de
seguranca frente ao tempo de pandemia por Corona virus, cursei nova especializacao,
latu sensus, em Tecnologias Digitais a Educacéo pela Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA)E.

Celebrando quinze anos de formatura de minha graduacdo e quase duas
décadas de atuacdo docente nas redes publicas de ensino (estadual gaucha,
municipais de Guaiba e Porto Alegre), encetei o curso de Mestrado em Educacgédo em
Ciéncias e Matematica na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRS) para investigar, aprender e inovar minhas a¢des pedagogicas agregando
aos conhecimentos adquiridos ao longo de minha trajetéria 0os ensinamentos
oportunizados pela pesquisa cientifica.

Na primeira aula deste curso, Fundamentos da Educacdo Matematica, a
professora Dra. Isabel Cristina Machado de Lara apresentou as principais tendéncias
de pesquisa cientifica que estdo em expansao de estudos. Entre as apresentadas,
reportei-me a todas as experiéncias vivenciadas com estudantes da EJA e identifiquei-
me com a Etnomatematica.

Segundo D’Ambrosio (2002), autor reconhecido por estudiosos como “o pai da
Etnomatematica”, esse programa de pesquisa destaca os saberes de diferentes
grupos culturais ou sociais, em contraponto a Matematica denotada como Académica,
percebida por muitos estudantes como Unica e absoluta.

Durante o curso, para apropriar-me da Etnomateméatica e das ideias que a
permeiam, passei a compor o Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatematica da
Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul (GEPEPUCRS), coordenado

pela professora Isabel Lara.

6 Especializagdo em Supervisdo Educacional pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci —
(UNIASSELVI), com titulagdo em 2019.

" Especializagdo em Gestéo Escolar pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci — (UNIASSELVI), com
titulagao em 2021.

8 Especializagdo em Tecnologias Digitais a Educagdo pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA),

com titulagido em 2021.
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1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A justificativa para a elaboracdo desta dissertagdo tem como foco a
aprendizagem, em particular, de Matematica Financeira, de estudantes jovens e
adultos. Esses estudantes estdo imersos em sua realidade e conjectura social, e
vivem em constante interacdo com seu meio ambiente, fazendo usos de modos de
matematizar advindos de sua bagagem cultural para dar conta de viver e sustentar a
Si e aos seus com sua renda mensal.

De modo geral, motivacdes relacionadas as dificuldades financeiras surgem
como um problema que necessita ser resolvido. Dal Zot (1996) e Nasser (2010)
defendem em seus estudos que o ensino da Matematica Financeira favorece a
mitigacao desse/s problema/s. Ainda, defendem que o despertar do senso critico para
um planejamento financeiro adequado as situacdes de vivéncia dos estudantes apoia
a notabilidade da Matematica Financeira.

Diante dessas consideracdes, imbuido pela experiéncia de lecionar Matematica
para estudantes da EJA h& quinze anos, observo que séo frequentes os manifestos
em sala de aula, de seus estudantes jovens e adultos, sobre convivio social e familiar,
dificuldades financeiras e atividades laborais na regiao onde vivem.

Na busca por remuneracdo digna de sustento familiar, sejam os jovens que
desejam contribuir com as despesas de onde vivem, sejam os adultos que necessitam
prover os insumos mensais, eles chegam a EJA motivados pela formacéo escolar e
subsequente conjuntura favoravel para adquirir renda em oficio profissional.

Considerando esses fenbmenos 0s quais 0s estudantes jovens e adultos estao
imersos, e pensando na Etnomatematica como método de ensino, na perspectiva de
Lara (2019), vislumbra-se uma alternativa metodolégica adequada para contribuir com
a melhoria do desempenho desses estudantes e sua atuacéo na sociedade.

Realizei um mapeamento tedrico em bancos de publicacdes cientificas do
Brasil para averiguar trabalhos e experiéncias docentes que ja foram realizadas
envolvendo a Etnomatematica em acbes pedagdgicas de Educacdo Financeira a
estudantes da EJA nas aulas de Matematica Financeira. Como resultado, nenhum
estudo foi encontrado, considerando os parametros de pesquisa adotados para esta
finalidade.

Sem a obtencgéo desejavel de resultados que colaborassem com minhas acdes

pedagdgicas nas aulas de Matematica aos estudantes jovens e adultos, percebi que
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h& a necessidade de se desenvolver estudos que tratem de investigar maneiras de
atender tais caracteristicas dos estudantes da EJA que repercutem em seus modos
de aprender a Mateméatica. Ou seja, evidencia-se assim um problema para ser
pesquisado.

E com essa perspectiva que esta dissertacdo € desenvolvida para responder
ao seguinte problema de pesquisa: De que modo os professores da EJA abordam a
Etnomatematica nas aulas de Matematica Financeira e quais as contribuicbes para a
Educacao Financeira de seus estudantes jovens e adultos?

Para atender a esse guestionamento, alguns objetivos foram elaborados de
modo que a articulagdo de ideias, provenientes da participacdo dos respondentes
deste estudo, podera promover semelhancas semanticas entre os dados coletados,

colaborando para que seja possivel contemplar a investigacao proposta.

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Esta dissertacdo tem o objetivo geral de analisar como a Etnomatematica,
exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacéo
Financeira de estudantes jovens e adultos.

A fim de responder ao problema de pesquisa e obter informagcGes capazes de
produzir confluéncias para atingir o objetivo geral, delineou-se alguns objetivos
especificos:
1°) identificar as concepcdes dos professores participantes da pesquisa sobre
Etnomatematica e sua utilizacdo como método de ensino;
2°) descrever o modo como os professores reconhecem e abordam os saberes
matematicos de seus estudantes jovens e adultos durante suas aulas sobre
Matematica Financeira;
3°) expressar de que modo os jogos de linguagem presentes nas diferentes formas de
vida dos estudantes desses professores implicam na abordagem da Mateméatica
Financeira em sala de aula.

Os possiveis fenbmenos que venham a emergir a partir de andlises das
informagdes investigadas, advindas dos relatos apresentados pelos professores
desses estudantes, podem subsidiar ideias a fim de contemplar parcialmente ou

plenamente os objetivos propostos neste estudo.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, serdo abordados os procedimentos metodoldgicos que serdo
adotados neste estudo. As definicbes e os argumentos que levaram a estruturar o
desenvolvimento deste estudo, sua escrita e a andlise dos resultados obtidos estédo
aqui arrazoados. A seguir serdo descritos: método de pesquisa; participantes da
pesquisa; instrumentos de coleta de dados; e, método de analise.

2.1 METODO DE PESQUISA

Considerando que o0 objetivo desta dissertacdo € analisar como a
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui
para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos, entende-se como
adequada uma abordagem qualitativa.

Para a definicdo da abordagem desta dissertacdo, alguns estudiosos explicam
caracteristicas desse método de analise. Godoy (1995, p. 63) afirma que: “Quando o
estudo é de carater descritivo e 0 que se busca é o entendimento do fenbmeno como
um todo, na sua complexidade, € possivel que uma analise qualitativa seja a mais
indicada.”. A analise qualitativa sobre a integra dos relatos apresentados pelos
participantes da pesquisa favorece a esta investigacdo um aprofundamento sobre a
compreensao do objetivo proposto.

Os argumentos de Godoy (1995, p. 63) defendem que: “Ainda quando a nossa
preocupacao for a compreensdo da teia de relagbes sociais e culturais que se
estabelecem no interior das organizacdes, o trabalho qualitativo pode oferecer
interessantes e relevantes dados.”. A respeito disso, em sua trajetéria docente, o
pesquisador observa que os estudantes matriculados na EJA exibem em sala de aula,
em suas falas e atitudes, parte de suas dificuldades sociais e econdmicas.

Devechi e Trevisan (2010, p. 150) convergem a essa ideia quando esclarecem
gue a abordagem qualitativa descreve a relacdo entre sujeito e realidade, de modo
que pesquisas qualitativas “[...] emergem para mostrar que o0 procedimento
fundamentado apenas na matematica era insuficiente para pensar a formag¢do do
sujeito social que se relaciona com os outros e com o mundo.”. Nesse sentido, pode-
se considerar que o modo de se vestir, a atratividade pela merenda escolar, a restricao

aos materiais basicos da rotina escolar, o desemprego e a necessidade de convivio
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social para além do lar sdo fatores que deflagram motivacdes para que esses
estudantes estejam presentes e ativos na escola.

Gunther (2006, p. 202, grifo do autor) explica em seus estudos que: “...] a
pesquisa qualitativa € uma ‘ciéncia baseada em textos’, ou seja, a coleta de dados
produz textos que nas diferentes técnicas analiticas s&o interpretados
hermeneuticamente.”. Os relatos dos participantes desta pesquisa poderao oferecer
elementos para analisar esses fendmenos na vida escolar de seus estudantes jovens
e adultos.

Nesse viés em que se trata a pesquisa qualitativa, Turato (2005, p. 509)
considera favoravel a observacgao do significado em que o contexto do fendmeno se
manifesta: “[...] estudar o fendbmeno em si, mas entender seu significado individual ou
coletivo para a vida das pessoas.”. Em grande parte, a escola se torna uma das
poucas oportunidades de vinculo social e cultural diferente do ambiente familiar.

A interlocucao entre as ideias defendidas pelos autores Godoy (1995), Turato
(2005), Gunther (2006), Devechi e Trevisan (2010) denota convergéncia com as
percepcdes vivenciadas pelo pesquisador enquanto docente. Ha variaveis presentes
nos corpos dos estudantes jovens e adultos que se expressam nas acgfes de
aprendizagem em Matematica que merecem uma dedicada analise.

Em consonancia, Gunther (2006, p. 203) entende que: “Todas as variaveis do
contexto sao consideradas como importantes.”. E sobre essas variaveis, o autor
afirma que: “[...] Entre as variaveis irrelevantes e potencialmente interferentes,
incluem-se tanto atributos do pesquisador, por exemplo, seus valores, quanto
variaveis contextuais ou atributos do objeto de estudo que ‘ndo interessam’ naquele
momento da pesquisa.” (GUNTHER, 2006, p. 203, grifo do autor). Diante disso, no
momento de analise dos dados, produzir um movimento de leitura recursiva pode
evidenciar a relevancia das ideias relacionadas as variaveis do fendbmeno em
investigacao.

Em relacdo a traducdo das ideias dessas variaveis, Godoy (1995, p. 25)
recomenda que um estudo de caso seja elaborado, pois: “O estudo de caso se
caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa
profundamente. Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou
de uma situagédo em particular.”. Nesse sentido, o caso em estudo trata de analisar as
concepcoes de professores sobre as aulas de Matemética Financeira para estudantes

da EJA a partir de uma perspectiva da Etnomatematica vista como método de ensino.
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Considerando a necessidade de compreender o tema e trazer a tona os
resultados da investigacao, esta dissertacdo assume a perspectiva de estudo de caso.
Yin (2001, p. 32) recomenda em seus estudos que uma investigagao do tipo “estudo
de caso” é apropriada quando “[...] os limites entre fenbmeno e o contexto ndo estao
claramente definidos.”. Contanto, ao considerar que esta investigacao trata em um de
seus objetivos especificos analisar de que modo os jogos de linguagem presentes nas
diferentes formas de vida dos estudantes desses professores implicam na abordagem
da Matematica Financeira em sala de aula, entende-se como adequado optar para
esta pesquisa os preceitos de estudo de caso.

Nesse sentido, Yin (2001, p. 19) esclarece que estudos de caso ocorrem “[...]
guando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco se
encontra em fenbmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.”.
Nesta investigagéo, ha observancia sobre a vida escolar de estudantes jovens e
adultos e seus modos de expressar e demonstrar como praticam a Matematica
Financeira quando administram o préprio recurso financeiro.

E preciso considerar que os modos de aprender dos estudantes foram
adaptados as tecnologias digitais aplicadas a Educacdo a partir do advento
pandémico que afetou 0 mundo no ano de 2020. A ndo permanéncia presencial nos
espacos escolares também alterou a maneira de relacionamento entre os professores
e seus estudantes, uma vez que toda a comunicacéo entre ambos se estabeleceu de
forma remota.

Sobre essa situacao atipica, SILVA et al (2021, p. 5) explicam que “[..] o ensino
remoto [...] se configurou num desafio para todos/as os/as envolvidos/as no processo,
professores/as, estudantes e familias, pois muitos destes/as ndo dominam ou néo
dominavam as ferramentas tecnoldgicas.”. Percebe-se, assim, que nem todos
possuiam recursos proprios para acompanhar os novos canais de relacionamento.

Observando esses fenbmenos e projetando as condicbes para o0
desenvolvimento dos estudos desta dissertacao, concorda-se com Moraes e Galiazzi
(2014, p. 11), que enfatizam em sua obra que “[...] a pesquisa qualitativa pretende
aprofundar a compreensao dos fendmenos que investiga a partir de uma analise
rigorosa e criteriosa desse tipo de informacao [...]". A escolha dessa técnica justifica-
se devido a esta pesquisa propor que a Etnomatematica como método de ensino para
estudantes jovens e adultos tenha, pela caracterizacdo de seus professores, a

possibilidade de analisar suas organizacdes financeiras pessoais, bem como seus
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saberes matematicos relacionados a Matematica Financeira e os jogos de linguagem

presentes, ou ndo, nessas organizacoes.

2.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Devido ao tempo de pandemia por Doenca do Corona virus (COVID-19)
vivenciado do ano de 2020 até o ano desta publicacdo, algumas restricdes ao convivio
social foram adotadas por meio de decretos governamentais como medida de
mitigacdo do numero de casos positivados e do quantitativo de 6bitos ocasionados
pelas consequéncias da COVID-19.

Nos ambientes escolares, as aulas presenciais foram suspensas no primeiro
trimestre do ano 2020, e retornaram, no segundo trimestre do ano 2021, em
atendimento de grupo escalonados de estudantes. Assim exerceu-se 0 proposito de
se evitar aglomeracdes em salas de aula, até os ultimos meses do mesmo ano. Tais
condicbes que se apresentaram, levaram o0 pesquisador a buscar caminhos de
comunicacao remota para divulgar a existéncia desta pesquisa.

Em um primeiro momento, o objetivo desta pesquisa era realizar uma
intervencdo pedagodgica com os estudantes da EJA, outrora planejada no projeto de
pesquisa que antecedeu o momento desta dissertacdo. Todavia, tal projeto foi
impossibilitado de ser realizado devido as adversidades recorrentes da mudanca no
convivio escolar em meio a pandemia por COVID-19.

Diante do exposto, para contemplar os objetivos delimitados a esta dissertacao,
definiu-se um perfil para habilitacdo voluntaria de profissionais interessados em
participar desta pesquisa: cada participante deve ter formacéo pedagogica e lecionar,
ou ja ter lecionado, a componente curricular Matematica em sala de aula a estudantes
da EJA.

Os profissionais que aderiram a participacdo desta pesquisa séo vinte e quatro
professores que lecionam, ou ja lecionaram em sala de aula a componente curricular
Matematica para estudantes jovens e adultos em nivel de toda a Educacéo Béasica do
Brasil. Declararam-se do género feminino dezenove participantes desta pesquisa.

No Gréfico 1 expbde-se que, em sua maior parte, esses professores possuem

tempo de docéncia superior a cinco anos na EJA.



35

Grafico 1 - Tempo de exercicio efetivo na EJA

0 a 5 anos de atuagao

| |
=
[N

6 a 10 anos de atuacdo

w

11 a 15 anos de atuacdo

N

16 a 20 anos de atuacdo

=

21 a 25 anos de atuacao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quanto a formacado pedagdgica de todos os integrantes que participaram da
pesquisa, é exibido no Grafico 2 que a maioria dos participantes possui formacao, em
poés-graduacdo scricto sensu, em curso ou ja concluida. Observa-se aqui que houve

a possibilidade de manifestar mais de uma opcéo de resposta.

Grafico 2 — Formagao académica

Pés-graduado/a Scricto sensu 15

w |

Especialista Latu sensu

Graduado/a em area afim a Matematica

I |
o]

Licenciado/a (ou habilitado) em Matematica

Magistério (nivel técnico / curso normal)

w

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Acredita-se que esses participantes da pesquisa possam contribuir para este
estudo, pois suas concepc¢bes sobre os modos de matematizar os rendimentos
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mensais que seus estudantes manifestam diante dos compromissos financeiros que
necessitam cumprir estdo diretamente relacionados.

Em relacdo a regionalizacao dos participantes, no Gréafico 3 notabiliza-se que a
maior parte provém do Estado do Rio Grande do Sul (RS); mas, a pesquisa atingiu

professores de outros estados brasileiros.

Grafico 3 - Unidade da Federacao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No grafico subsequente, Grafico 4, ¢é possivel identificar que

predominantemente os participantes deste estudo tém idade acima de trinta anos.

Gréfico 4 - Faixa etaria

mais de 50 anos de idade

[e)

41 a 50 anos de idade

31 a 40 anos de idade

~

21 a 30 anos de idade

N

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Em relacdo ao tipo de ambiente escolar que esses participantes lecionam, ou
j& lecionaram, Matematica para estudantes da EJA, hd uma peculiaridade: um dos
participantes informa que atua em uma instituicdo publica mantida por uma
associacdo de moradores e clube de maes. Salienta-se, no Grafico 5, que quase a
totalidade desses participantes trabalha em instituicées de ensino com vinculo publico.

Grafico 5 - Ambiente escolar

vinculo Publico, vinculo Privado I 1

vinculo Privado . 2

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O conjunto de gréaficos apresentado nesta se¢édo é um recurso de comunicacao
gue indica a caracterizacdo dos professores participantes desta pesquisa. Nessa
exposicao, € perceptivel que esses participantes se anunciam, em sua maioria, como
mulheres, com mais de trinta anos, pds-graduadas, que exercem a docéncia de
Matematica por mais de cinco anos em salas de aula da EJA, principalmente no RS,
em ambientes escolares de vinculo publico.

Para a transcricdo dos dados coletados na pesquisa, descricéo e interpretacao
da andlise, os participantes serdo referenciados como P1, P2, P3..., isto é, Professor
1, Professor 2, Professor 3, entre outros mais, para garantir que esses participantes

sejam mantidos em anonimato.
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2.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta dos dados utilizou-se como instrumento um questionario, que se
propde caracterizar os participantes da pesquisa, mantendo o anonimato das
identidades dos professores respondentes, bem como investigar 0os objetivos
definidos para este estudo. Tal questionario, localizado nos Apéndices desta
dissertacao, foi disponibilizado em forma digital para acesso na plataforma Google
Formularios® por meio de endereco eletrdnico.

Sobre a adocao desse recurso para o desenvolvimento de pesquisa cientifica,
Gil (2008, p. 121) identifica que questionario é um instrumento de registro de questdes
“[...] que sdo submetidos a pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes,
temores, comportamento presente ou passado.”. Desse modo, a fim de apurar entre
as respostas dos participantes os relatos que possibilitem a compreensdo do
problema de pesquisa, a investigacao foi caracterizada pelo uso de questionario de
perguntas escritas.

O instrumento de coleta de dados apresentado aos participantes desta
pesquisa é composto por questionamentos de ordem social (cito: unidade da
federacao; faixa etéria) e laboral (tais como: formacéo académica, tempo de exercicio
efetivo na EJA, tipo de vinculo escolar). Entende-se que essas informacdes precisa
ser consideradas para que se conheca as caracteristicas desses professores
respondentes.

O mesmo questionario constitui-se de quinze questionamentos que foram
elaborados para responder, de maneira discursiva, ao problema desta pesquisa. Nas
palavras de Gil (2008, p. 121): “As respostas a essas questdes € que irdo proporcionar
os dados requeridos para descrever as caracteristicas da populacédo pesquisada ou
testar as hipéteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa.”. Os
objetivos, geral e especificos, delineados neste estudo, quando atendidos
parcialmente ou plenamente, viabilizardo este propdésito.

Particularmente, para a analise desta pesquisa de abordagem qualitativa,

optou-se por questbes abertas. Considera-se relevante a este estudo que as

9 Questionario de coleta de dados disponibilizado na plataforma Google Formularios através do link:
<https://forms.gle/puSVEwAf8JatfZkL8>.
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respostas de um questionario aberto apresentardo carater discursivo, 0 que nas
definicbes de Gil (2008, p. 122): “...] possibilita ampla liberdade de resposta [...]".
Assim, pretende-se verificar a validade da utilizagdo da Etnomatematica como método

de ensino.

2.4 METODO DE ANALISE

Como método de analise dos dados coletados para esta dissertacéo, optou-se
pela Analise Textual Discursiva (ATD). Esta andlise apresenta-se em conformidade
as concepcoes referenciadas teoricamente por Moraes e Galiazzi (2014). Tem-se o
proposito de valorizar a interpretacdo do significado concedido tanto quanto a
producéo textual discursada.

O instrumento de coleta de dados proposto para a pesquisa deste estudo esta
contemplado como “depoimentos produzidos por escrito”, o que caracteriza de
maneira fidedigna o teor discursivo apresentado pelos professores respondentes. A
partir dos aspectos que se relacionam ao problema desta pesquisa, pretende-se
constituir uma compreensao dos possiveis elementos que venham a emergir a partir
das expressdes manifestadas pelos professores desses estudantes.

Os descritores da ATD, Moraes e Galiazzi (2014, p. 11), explicitam em sua obra
cientifica que, na escolha desse método de analise, o pesquisador: “Nao pretende
testar hipéteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intengéo € a
compreensao, reconstruir conhecimentos existentes sobre os temas investigados.”. E,
das ideias assim a ser manifestadas, analisar se ha relacdo com um ou mais objetivos
especificos descritos no primeiro capitulo desta dissertacdo, bem como o atendimento
ao objetivo geral e a existéncia de resposta ao problema de pesquisa proposto.

Considerando esses preceitos, a ATD oferta uma margem a desejavel
compreensao de todo o processo orientado em componentes, que de acordo com
Moraes e Galiazzi (2014, p. 12, grifo dos autores) sao: “[...] a desconstrucéo dos textos
do ‘corpus’, a unitarizacdo; o estabelecimento de relacbes entre os elementos
unitarios, a categorizacdo; o captar emergente em que a nova compreensdo é
comunicada e validada.”, que constitui a estrutura basica do metatexto.

Durante a fragmentacdo, ou desconstrucdo dos textos produzidos pelos
participantes, devem surgir as unidades de sentido (ou também tratadas unidades de

significado). Moraes e Galiazzi (2014, p. 19) esclarecem que: “As unidades de analise
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sdo sempre identificadas em funcdo de um sentido pertinente aos propésitos da
pesquisa. Podem ser definidas em fungéo de critérios pragmaticos ou semanticos.”.
Observa-se a necessidade de se estabelecer uma rigorosa organizagao, de modo que
seja possivel praticar uma leitura ampla e minuciosa.

As orientacbes de Moraes e Galiazzi (2014, p. 19-20) demandam que cada
fragmento constitui um “elemento de significado pertinente ao fenémeno [...]
investigado” que “tende a descontextualizar as ideias”. Com isso, faz-se necessario
reescrever as unidades buscando a preservacao dos significados expressos pelos
participantes da pesquisa em cada fragmento, a ressignificacdo do pesquisador.

Quando necessario ao manifesto das analises, identifica-se os excertos desta
pesquisa de acordo com a seguinte codificacao: Q.Pn.E. Assim representa-se: “Q”, o
numero da questdo constituinte do instrumento de coleta de dados; “Pn”, o professor
respondente ao questionario; “E”, o excerto ordenadamente selecionado entre as
respostas obtidas para a analise.

Apés a fragmentacdo, se fard o exercicio das respostas dadas pelos
participantes compondo movimentos recursivos de leitura com o proposito de
relacionar as unidades de significado em um processo de categorizacdo que se
permita direcionar ao atendimento dos objetivos delineados. Nessa etapa, trata-se de
desenvolver as articulacdes provenientes das unidades de significado observadas.

Os estudiosos Moraes e Galiazzi (2014, p. 12) recomendam em sua obra que
se faga “[...] relagbes entre as unidades de base, combinando-as e classificando-as,
reunindo esses elementos unitarios na formacdo de conjuntos que congregam
elementos préoximos, resultando dai sistemas de categorias.”. De acordo com as
afirmacbes de Moraes e Galiazzi (2014, p. 16), passa-se a ter condi¢cbes de “[...]
atribuir significados a partir de seus conhecimentos, intencdes e teorias.”. Assim
sendo, é seguindo essas orientacdes que nesta dissertacdo 0os movimentos de analise
adotam abstencdo de seus conceitos preexistentes, servindo-se de lucidez para
categorizar os elementos advindos dos discursos dos respondentes.

Por conseguinte, em concordancia a Moraes e Galiazzi (2014), busca-se
desencadear as comunicacfes que emergem desse processo. A emergéncia e
comunicacao desses novos sentidos e significados s@o os objetivos da analise.

Assim, Moraes e Galiazzi (2014, p. 71) consolidam em seus estudos que a
constante reflexdo sobre o processo e os resultados parciais proporcionam “[...]

aperfeicoamento e esclarecimento tanto do processo como dos produtos. A analise
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[...] € [...] um movimento em espiral [...] capaz de possibilitar cada vez maior clareza e

validade aos produtos.”. E nesse sentido que:

Pesquisar e teorizar passam a significar construir compreensao,
compreender esse nunca completo, mas atingido por meio de um processo
recursivo de explicitacdo de inter-relacdes reciprocas entre categorias,
superando a causalidade linear e possibilitando uma aproximacdo de
entendimentos mais complexos. (MORAES; GALIAZZI, 2014, p. 30).

Desse modo, os autores explicam que a compreensao das ideias comunicadas
no corpus, e sequencialmente categorizadas, € um estagio de entendimento que se
busca em um percurso de muitos movimentos, incluindo o viés da desordem e do
ordenamento. Moraes e Galiazzi (2014, p. 31) orientam que a pretensdo nesse
processo: “[...] ndo é o retorno aos textos originais, mas a constru¢cdo de um novo
texto, um metatexto que tem sua origem nos textos originais, expressando a
compreensao do pesquisador sobre os significados e sentidos construidos a partir
deles.”. Em vista disso, com o método de analise assumido nesta dissertacéo,
vislumbra-se a producdo de um metatexto.

No movimento de elaboracdo deste processo, o metatexto, deseja-se que,
envolvido por argumentos, desencadeie-se por meio dos registros ja organizados,
condicBes favoraveis para a manifestagéo do “novo emergente”, ou seja, da(s) ideia(s)
gue possa(m) responder ao problema da pesquisa que a trata a investigacao desta
dissertacdo: De que modo os professores da EJA abordam a Etnomatematica nas
aulas de Matematica Financeira e quais as contribuicbes para a Educacao Financeira
de seus estudantes jovens e adultos?

Cumprindo-se esses componentes, Moraes e Galiazzi (2014, p. 33) afirmam
que: “Todo o processo de analise textual volta-se a produgdo do metatexto.”. Nesta
dissertacdo, desenvolve-se cada um desses componentes nos capitulos 5, 6 e 7,

referentes a analise dos dados coletados.



3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo da dissertacdo é dedicado a evidenciar a organizacdo e 0
funcionamento da modalidade de ensino a qual estdo vinculados os estudantes jovens
e adultos, entes elementares da investigagdo proposta. Apresentam-se 0s aspectos
considerados pertinentes para a contextualizacdo de informacgdes relacionadas aos
objetivos, geral e especificos, delineados neste estudo, e que sao repercutidos nas
secdes a seguir: documentos legais e a legitimidade da EJA; caracterizando os
estudantes da EJA; e, o desenvolvimento da Educacdo Financeira nas aulas de

Matematica Financeira na EJA.

3.1 DOCUMENTOS LEGAIS E A LEGITIMIDADE DA EJA

Nos registros historicos da investida dos colonizadores europeus no Brasil
reportam-se que a intencionalidade de educar jovens e adultos acontece nestas terras
a partir da chegada da Ordem Jesuita. Investigacfes de Haddad e Di Pierro (2000, p.
108-109) apontam indicios que caracterizam esta atividade em torno de quinhentos
anos atras.

Com a catequizacdo e o letramento de cunho religioso e cultural buscou-se
doutrinar e subjugar as pessoas aqui presentes, a época, aos costumes e valorizacéo
do conhecimento outrora consolidado no continente europeu, em uma relacdo de
poder violenta e imponente aos saberes e modo de vivéncia dos povos locais.

Ao passar do tempo, o fortalecimento desta préatica de carater educacional se
estendeu até o término dos quefazeres dos missionarios jesuitas. Segundo Strelhow
(2010, p. 51), em 1759, a Educacdo da populacdo jovem e adulta teve o seu
depauperamento em consequéncia da auséncia de uma politica nacional, por parte
do poder monérquico, que garantissem investimentos para a manutencao, ampliacao,
e até mesmo melhoria, na oferta deste atendimento essencial.

Diante dessas circunstancias, um dos percursos em que 0s saberes culturais
passaram a ser consolidados marca-se pela geracdo, organizagao e transmissao, de
maneira informal entre as descendéncias, em pequenos grupos de rela¢des sociais
dessa populacdo durante o periodo do Brasil enquanto colénia portuguesa.

Como corolario deste movimento, apontado nos estudos de Roméo e Gadotti

(2007, p. 64) denota-se indices alarmantes: “[...] o Brasil chega ao final do Império



43

com cerca de 85% de sua populagéo analfabeta.”. Esta condi¢ao repercutiu por muitos
anos no desenvolvimento humano dos cidadaos brasileiros.

O desinteresse do Estado Brasileiro em viabilizar condicdes de acesso a
servicos de Educacéo formal em carater universal em todo o pais evidenciou, ao
passar dos anos, um propésito de negligenciar a populacao de classes econémicas
menos favorecidas financeiramente, a producdo de mao de obra intelectualmente
gualificada.

Diante desse contexto, de analfabetismo e excluséo social potencializado pela
falta de Educacdo a populacdo em geral, que se estendeu apOs o periodo de
escravagismo no Brasil, segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 110), movimentos civis
e organizacgOes oficiais mobilizaram-se para cobrar do governo melhores condi¢des
de acesso e formacao escolar ao povo.

Nessa época, inicio do século XX, ocorria uma expansao industrial em todo o
territorio nacional. No sentido de superar as mazelas do expressivo quantitativo
populacional sem dominio da lingua escrita e sem oficios para a configuracdo do
mundo do trabalho, havia na sociedade uma demanda de falta de profissionais
gualificados.

Com o advento da Primeira Guerra Mundial, as incertezas sobre o futuro
desencadearam temores na populacéo e o desejado desenvolvimento da nacgéao ficou
comprometido com a falta de investimentos externos e internos. O governo adotou
uma postura conservadora e preocupou-se em seguir valorizando as familias do
campo e toda a producao rural que deveras relevante ao abastecimento dos mercados
externo e interno.

No periodo ap0s a guerra, a fim de atender a comog¢ao popular e o interesse
do setor empresarial, em 1925, a Lei Rocha Vaz ou Reforma Jodo Luiz Alves?®
outorgou a criacdo de escolas com atendimento de aulas no periodo da noite para
estudantes adultos. Esta foi a primeira acdo efetiva do governo brasileiro para
fomentar a institucionalizacao de politicas publicas a EJA, ha menos de um século.

Os debates e as reinvindicacdes por maiores investimentos do governo para a
ampliacdo da quantidade de escolas para atendimento noturno a estudantes adultos
seguiram sendo pauta na sociedade. Uma demanda histdrica que perdura como pauta

nos atuais dias.

10 Decreto N° 16.782 A, de 13 de Janeiro de 1925.
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A ocorréncia da “Grande Depressao”, crise econbmica mundial de 1929 que
envolveu o Brasil em prejuizos sobre a producdo e comercializagdo do café, o gréo
nacional de maior rentabilidade, gerou um cenario de dificuldades ao pais para
alavancar o progresso.

Nesse momento, o governo brasileiro seguiu elaborando articula¢des politicas
e sociais com a pretensao de desenvolver uma nova constituicdo federal, percebeu-
se a necessidade de atualizar a legislacdo em ambito nacional para compatibilizar as
leis as perspectivas daquele presente momento e do futuro.

As proposi¢cdes para uma organizacdo estruturada da Educacdo em nivel
nacional foram contempladas no texto da Constituicdo Federal de 1934, em seu artigo
149.

A educacgdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econémica da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, 1934).

Com a nova legislacéo assegurando a Educacdo como um direito de todos que
estejam residindo no territério nacional, o ensino primario passa a ser percebido como
extensivo aos adultos, de forma gratuita e como dever do Estado e direito do cidadao.

A respeito deste novo ordenamento legalizado, Haddad e Di Pierro (2000, p.
110) consideram que: “Pela primeira vez a educagdo de jovens e adultos era
reconhecida e recebia um tratamento particular.”. Tornou-se interesse de politica
publica oferecer acesso a Educacdo para todo cidaddo residente no Brasil, sem
distincdes.

Contanto, o governo brasileiro vive um periodo politico que fica conhecido na
histéria como a Era Getdlio Vargas. A Educacéo estabeleceu-se o movimento
progressista Escolanovismo!!, que se apresentou em contraposicdo ao ensino
tradicional, e trouxe entre seus ideais o protagonismo dos estudantes e suas escolhas
curriculares.

As relacdes diplomaticas internacionais sofreram um novo revés com a
conflagracdo da Segunda Guerra Mundial. Os investimentos na area da Educacao

passaram a ser escassos diante dos potenciais prejuizos ocasionados por uma

111...] Trata-se de uma escola em que os educandos aprendem pela via da experiéncia, imergindo no
significado da vida em comunidade. (CUNHA; SILVA, 2013, p. 87).
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recessdo econdmica ao pais com a mitigagdo do volume de transacdes provenientes
do comeércio internacional.

O contexto historico da Guerra Fria, promovido apdés a Segunda Guerra
Mundial, foi um periodo caracterizado por tensfes de ordem geopolitica entre Estados
Unidos e paises aliados, Bloco Ocidental, Bloco Oriental e a dissociada Unido
Soviética. Perdurou até o inicio anos de 1990.

Nos anos seguintes, novas medidas governamentais alteraram a organizagao
estrutural e funcional dos estabelecimentos de ensino no pais. Entre essas
modificacbes havia a urgéncia de erradicar os indices de analfabetismo, que, apesar
dos esforgos no passado, as a¢des foram insuficientes para uma significativa reducéao
desse problema de larga escala e de longa data.

Na década de 1960 foi outorgada a Lei n® 5.379/67, que instituiu 0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo, o MOBRAL, durante o periodo de governos militares no
pais. Consistiu em um programa de incentivo a instrucdo dos estudos de cidadaos
jovens e adultos que, por razdes adversas, nao concluiram as etapas elementares de
aprendizagens na adequada idade do tempo escolar.

Em seus apontamentos, Strelhow (2010, p. 54) chama a atencdo que: “Com
esse programa a alfabetizacdo ficou restrita a apreensdo da habilidade de ler e
escrever, sem haver a compreensao contextualizada dos signos [...] desconsiderando-
o do seu papel de ser sujeito produtor de cultura.”. Desse modo, 0 MOBRAL passou
a ser percebido pela sociedade como uma mera oportunidade de obtencdo do
certificado que isentava os cidaddos da alcunha de analfabetos. Este programa de
Educacao de abrangéncia nacional perdurou até o ano de 1985, com o fim do periodo
de governos militares.

Concomitante as instabilidades na area da Educacdo decorrentes das
incertezas no cenario politico nacional, mobilizacdes sociais com o propoésito de
fomentar a alfabetizacdo de adultos e expandir o acesso e a formacdo a Educacéo
Basica foram surgindo em atendimento as caréncias de clamor popular e demandas
regionais.

Em meio a essas mobilizacdes entre as comunidades a época desassistidas
de servicos publicos educacionais, o educador Paulo Reglus Neves Freire, nativo do
estado de Pernambuco desde 19 de setembro de 1921, denota-se como um dos

fundadores do Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife.
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Na biobiografia de Freire publicada por Gadotti (1996) expde-se que em 1961,
como diretor da Divisao de Cultura e Recreacao do Departamento de Documentagao
e Cultura da capital pernambucana, o educador vislumbrou a possibilidade de expirar
suas concepg¢bes de ensino e aprendizagem com atencdo aos jovens e adultos
trabalhadores, debrucando-se holisticamente a linguagem e a cultura como
balizadores desse processo.

No ano seguinte, na localidade de Angicos, sertdo do Estado do Rio Grande do
Norte (RN), Freire pode tornar realidade a experienciacéo de suas criticas a Educacéo
tradicional. Integrando um grupo de intelectuais que convergem as mesmas
percepcdes e criticidade, uma ac¢ao educacional conhecida como Quarenta Horas de
Angicos, propiciou a capacitagdo de aproximadamente trezentos trabalhadores da
agricultura.

Em estudos de leitura e escrita a partir de vocabulos inerentes a realidade desta
comunidade, Gadotti (1996) expressa que esse grupo de intelectuais desenvolveu a
alfabetizacdo desses estudantes em uma jornada de quarenta horas de estudos, o
gue é considerado um pioneirismo no mundo.

No periodo entre os anos de 1964 e 1985, o Brasil vivenciou o governo de
regime militar. Sob o controle social dos agentes governamentais, cidadaos brasileiros
percebidos com comportamento de contraconduta foram perseguidos. Neste
contexto, Freire, que despertava 0 senso critico de seus estudantes, foi denunciado
por subversao e conduzido a prisdo para cumprir setenta e dois dias de recluséo.

Apés o cumprimento desta penalizacdo a ele imputada, Gadotti (1996)
comunica que Freire se exilou por dezesseis anos com passagens e estadias em
alguns paises das Américas, da Europa e da Africa. Em todos esses lugares, Freire
observou comunidades e buscou inspiracdo para suas pesquisas na area da
Educacao; ndo deixando de acompanhar a organiza¢ao dos curriculos educacionais
praticados no Brasil.

A fim de ampliar a oportunidade de conclusdo dos estudos e reduzir
significativamente o analfabetismo no pais, na década de 1970 o governo sancionou
aLein®5.692/71, que normalizou o ensino Supletivo como aproveitamento de estudos
e aceleracdo da conclusédo escolar aos estudantes jovens e adultos que nao
completaram a jornada escolar na idade proépria.

Com o Supletivo abarcou-se as etapas de ensino competentes a alfabetizacéo,

a aprendizagem, a qualificacdo, a avaliagdo de componentes curriculares e a
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atualizacdo de historico escolar. Dados do Mapa de Analfabetismo no Brasil,
elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em BRASIL (2003, p. 6) apontaram que ao passar dos anos da
década de 1970, que os indices de analfabetismo, seja em taxas, seja em nimeros
absolutos, apresentavam-se maiores que a expectativa das acbes de governo
implementadas.

O panorama do analfabetismo no Brasil, existencial de longa data, perdurava
como preocupacgao na sociedade, tanto para os trabalhadores que ndo conseguiam
dedicar-se a continuidade dos estudos, como para os empregadores que tinham
dificuldades em contratar profissionais com méao de obra qualificada. Extrato das
mazelas econdmicas que assolavam a maior parte da populacao brasileira.

Em sequéncia a cronologia dos fatos histéricos que caracterizam a pratica da
EJA no Brasil, a década de 1980 foi marcada como o periodo da democratizacao na
politica brasileira. Com isso, a organizacdo de movimentos sociais e a liberdade de
expressdo em prol da conquista de direitos propiciaram a experienciacdo de novas
préaticas pedagdgicas.

As afirmacdes de Haddad e Di Pierro (2000, p. 118, grifo do autor) expdem que:
“[...] a oferta dos servigos educacionais para os jovens e adultos das camadas
populares era a nova chance individual de ascenséao social, em uma época de ‘milagre
econdmico’.”. Desse modo, 0s sistemas educacionais se engajariam em um
movimento colaborativo com o0s demais setores da sociedade em dirimir as
desigualdades promovidas ao passar dos tempos. Com esta intencdo, o Estado
Brasileiro adotaria 0 compromisso de suscitar a conciliacdo dos interesses entre as
classes sociais.

Neste lapso temporal, Gadotti (1996, p. 96) publica que Freire, enquanto
Secretario Municipal de Educacéao na cidade de Sao Paulo, implementou o Movimento
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da cidade de Sdo Paulo (MOVA-SP), pensado
como um programa publico de fomento as salas de aula dedicadas a EJA em espacos
comunitarios.

Os pensamentos de Freire (1970, p. 79) sdo assim expressos: “[...] ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se
educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo.”. Desse modo, o educador declara
aversao a “educacdo bancaria”, tradicionalmente implementada nos ambientes

escolares.
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A assim chamada “educacgéo bancaria”'? pressupde o professor como figura
central detentora do conhecimento ja formalizado e alienado a realidade e os
estudantes como corpos docilizados sob rigidas normas de conduta e receptivos
desse conhecimento a eles depositado para reproducéo e garantia de aprendizagem.

A obra de Freire (1970) defende uma epistemologia critico-dialética conhecida
como “educacéo libertadora”, que trata a prerrogativa de educar como um ato de
dialogar com as condi¢cdes materiais de vida dos estudantes e o seu vocabulario
cotidiano, a fim de capacita-los a transformar a sua realidade e promover a sua
cidadania.

O referido educador concebe seu método de ensino e aprendizagem a
alfabetizacdo de estudantes jovens e adultos em um percurso de cinco fases de
desenvolvimento: levantamento do universo vocabular dos estudantes; escolha das
palavras geradoras; criacdo de situacfes existenciais caracteristicas dos estudantes;
criacdo das fichas-roteiro para sugestdes de outros temas; e, criacdo das fichas de
palavras para a decomposicdo das familias fonéticas.

A emergéncia de novas maneiras de pensar a Educacéo influenciou mudancas
na oferta do ensino Supletivo, flexibilizando-o as necessidades da populacdo. Nesse
sentido, a Educacado a Distancia (EaD), organizada pelos Conselhos de Educacao
locais, favoreceu muitos brasileiros a concluséo de seus estudos com idade avancada
em relacdo ao tempo escolar.

A éarea da Educacdo passa a considerar as vozes do povo e ensaia uma
adaptacao dos programas curriculares de ensino as necessidades manifestadas por
aqueles que demonstram interesse em acessar, cursar e concluir as etapas
fundamentais de escolarizagéo.

No ano de 1988 é outorgada a Constituicdo Federal do Brasil, que vigora até
0s atuais dias. A carta magna contempla os direitos dos cidaddos que ndo se
alfabetizaram na idade considerada ideal e preconiza o acesso a Educacdo para
todos, inclusive jovens e adultos.

E assegurado no texto da Constituicdo Federal (BRASIL, 2013), em seu artigo

206, inciso |, que: “O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -

12 Na vis&o ‘bancaria’ da educagio, o ‘saber’ ¢ uma doag&o dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber. Doagéo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo —
a absolutizagao da ignorancia, [...] esta se encontra sempre no outro. (FREIRE, 1970, p. 67).



49

igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; [...]. Em

consonancia, o texto do artigo 208, inciso | cauciona que:

“O dever do Estado com a educac&o sera efetivado mediante a garantia de: |
- educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela nao tiveram acesso na idade propria; [...]". (BRASIL, 2013).

Nesse momento, 0s entes governamentais reconhecem a realidade do
analfabetismo no pais e a necessidade de efetivar uma politica de Estado que
contemple de maneira ampla e eficaz o atendimento aos estudantes jovens e adultos
no sentido de mitigar esta histérica defasagem na area da Educacéo.

Durante a década de 1990, os estudos legislativos avancam para a oficializacédo
da EJA como uma modalidade de ensino. A LDBEN, lei n® 9.394 outorgada em 20 de
dezembro de 1996, assegura este direito aos estudantes brasileiros.

No artigo 4°, inciso VII, da LDBEN, que trata da garantia do direito a Educacao
e do dever do Estado com a Educacao escolar publica nos seguintes termos: “[...]
oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola.” (BRASIL,
1996). Desde entéo, tem-se a EJA como conhecida atualmente.

Em seus estudos, Sartori (2011, p. 58) examina que: “Centrando o olhar acerca
da educacao de jovens e adultos, um dos grandes avancos foi a EJA finalmente ser
compreendida e incorporada como uma modalidade de ensino dentro da Educacéo
Basica.”. Assim, a EJA passa a ter a previsibilidade de oferta de estudos em nivel de
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A LDBEN ratifica em seu artigo 4° o que predispde a Constituicdo Federal no
texto do artigo 208, inciso I, ja referenciado nesta secdo. Em observancia a EJA, o
artigo 37 da LDBEN, paragrafo 1°, sobre o acesso e permanéncia dos estudantes
jovens e adultos, é validada a prerrogativa da inclusdo democratica, multietaria e

atemporal. Assim dispode:

“A educacgédo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na
idade prépria e constituira instrumento para a educacéo e a aprendizagem ao
longo da vida propria.

§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.”
(BRASIL, 1996).
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Percebe-se aqui, nas disposicdes da lei que rege a Educacao no pais, que uma
aula da EJA pressupbe espacos para a valorizacao dos interesses dos estudantes
jovens e adultos, bem como seus aspectos étnicos, seus saberes culturais, sua
realidade e a contextualizagéo de conhecimentos. Observa-se que as categorias finais
gue emergem nesta investigagcdo sobre Etnomatematica, EJA e Matematica
Financeira vao ao encontro dessas premissas legais.

Para tanto, faz-se necessario que a EJA possua o seu proprio modelo
pedagdgico, que atenda as especificidades de aprendizagem dos estudantes jovens
e adultos, de maneira a perceber as etapas de alfabetizacdo, bem como as etapas de
pos alfabetizacdo, contemplando os estudantes trabalhadores que buscam formacgéao
escolar e qualificacao profissional para melhor se apresentarem as expectativas do
mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, a Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacéao de Adultos
(1997, p. 2), da qual o Estado Brasileiro é signatario, chancela: “A alfabetizacéo tem
também o papel de promover a participacdo em atividades sociais, econdémicas,
politicas e culturais, além de ser requisito basico para a educacao continuada durante
toda a vida.”. Sob este olhar, as instituicdes de ensino publicas e privadas passam a
adaptar os seus regimentos e demais documentos escolares de maneira a possibilitar
a ampla oferta da EJA como modalidade de ensino.

Na Declaracdo de Hamburgo exalta-se a preocupac¢ao com o desenvolvimento
a autonomia desses estudantes jovens e adultos, o que concerne a Educacao
Financeira como parte do processo de alfabetizacdo em promocéo as atividades de
estimulo a cidadania. A defesa deste discurso vai ao encontro das ideias concebidas
na obra de Freire, e, por conseguinte, é de interesse deste estudo.

A LDBEN prevé no texto do artigo 24, paragrafo 2°, a prerrogativa: “Os sistemas
de ensino dispordo sobre a oferta de educacédo de jovens e adultos e de ensino
noturno regular, adequado as condi¢ées do educando [...]” (BRASIL, 1996). Esta
concessao € assegurada com a viabilidade de estudos no turno da noite, tendo em
vista que uma parcela significativa de estudantes jovens e adultos vivenciam o mundo
do trabalho durante o dia.

No artigo 37 da LDBEN, paragrafo 2°, garante-se esse direito aos estudantes

jovens e adultos: “O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
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do trabalhador na escola, mediante ag¢des integradas e complementares entre si.”
(BRASIL, 1996).

O mesmo documento, em seu artigo 38, paragrafo 2° assevera-se a
valorizagdo daqueles estudantes que optem pela continuidade do percurso escolar
através do ensino Supletivo: “Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.”. (BRASIL, 1996). A EJA passa a ser
percebida como oportunidade inclusiva e democréatica para reduzir as taxas de
analfabetismo no pais, propiciar formacgéo escolar fundamental aos estudantes jovens
e adultos, inclusive idosos, e acesso a universalizacdo de saberes entre diferentes
geracOes etarias e grupos sociais.

No texto do artigo 87 da LDBEN, em seu paragrafo 3°, inciso Il, tratando das
disposicOes transitorias, referencia-se a Década da Educacéo, promulgando-se que
as Unidades Federativas do Brasil devem: “prover cursos presenciais ou a distancia
aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados.”. (BRASIL, 1996). A EJA passa
a ter, oficialmente, a possibilidade de oferta de EaD.

Em aprimoramento ao trabalho escolar realizado, o ano de 2000 é marcado
pelo advento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao de Jovens e
Adultos e pareceres de carater normativo. Documentos em que sao apresentadas
indicacdes sobre principios e singularidades relacionados a organizacdo e
funcionamento da EJA como modalidade de ensino, bem como o atendimento aos
seus estudantes.

No Parecer n° 11/2000 oficializado pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), por meio da Camara de Educacéo Basica (CEB), recomenda-se que a EJA:
“[...] € um apelo para a educagao permanente e criagdo de uma sociedade educada
para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade”. (BRASIL, 2000,
p. 11). Os anos das décadas de 2000 e 2010 foram marcados pela consolidacao dos
marcos legais homologados para a organizacao, a oferta e o funcionamento da EJA,
bem como o fomento dos preceitos anunciados nesse parecer.

Nesse tempo de contemporaneidade, adaptacdes aos dispositivos hormativos
foram realizadas em atendimento as demandas oriundas das necessidades
manifestadas pelos profissionais da area da Educacdo envolvidos com o trabalho

docente, bem como das necessidades mobilizadas pelos estudantes jovens e adultos.
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Sob esse viés, o texto do Parecer n° 11/2000, aprovado pelo CNE e
homologado pela CEB, é escrito em alinhamento com as bases legais das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, anunciadas anteriormente na Declaracdo de
Hamburgo: “A educagao de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o
século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma
plena participacdo na sociedade.” (BRASIL, 2000, p. 12). Desse modo, h4 um
reconhecimento internacional de que a EJA € um caminho potencializador para a
afirmacao cidada.

No artigo 28 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Béasica
(2013), trata-se entre suas deliberacbes, que a EJA seja articulada com
encaminhamento a Educacéao Profissional, devendo pautar-se pela flexibilidade, tanto
de curriculo quanto de tempo e espaco.

A Presidéncia da Republica Federativa do Brasil sancionou no ano de 2012 a
lei 12.612, declarando em seu texto que o educador Paulo Freire € Patrono da
Educacao Brasileira. Este ato oficial faz-se em reconhecimento a historia desenvolvida
por Freire na area da Educacédo e a valorizacdo de seu trabalho em promover a
alfabetizacdo e a formacéo basica de cidaddos em uma perspectiva de educar o
estudante a ler e compreender o seu mundo de convivéncia, capacitando-o a
transformar a sua realidade.

Tratando da vigéncia desta pauta, recentemente no Parecer n° 6/2020 do CNE
emitido pela CEB, reexaminado por meio do Parecer n® 1/2021, orienta-se uma

adequacao aos principios da BNCC (2018) e outras legislacdes e normas.

Portanto, assim como o CNE atua para a melhoria da qualidade das demais
etapas e modalidades da Educacdo Basica, com relacdo a EJA, reconhece
gue é necessario atualizar suas diretrizes para orientar a organizacéo, 0s
curriculos e a oferta da EJA alinhadas a BNCC e a Lei n° 13.415/2017 no
ambito dos sistemas de ensino, considerando as peculiaridades do publico
alvo e do processo pedagégico adequado para lidar com as suas
caracteristicas educacionais especificas, a comecar pelo desafio
concernente ao fato de que as aprendizagens ndo acontecerdo na idade
propria, o que, naturalmente, ja requer metodologias e recursos didaticos
apropriados para o processo de ensino/aprendizagem. (BRASIL, 2020, p. 2).

Ao considerar os documentos legais mencionados, o cuidado com as
atualizacdes dos dispositivos normativos e as a¢des que legitimaram a EJA no Brasil
tem-se condi¢gbes para compreender o processo de construgdo de oportunidades

garantidas aos estudantes jovens e adultos, que 0s capacite a se apropriarem da
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linguagem escrita a qual é a referéncia de suas comunicagcfes em seus grupos sociais
e culturais.

Assim, deseja-se compreender de que modo a Ethomatematica, exercida nas
aulas de Matematica Financeira da EJA, contribui para a Educacdo Financeira de
estudantes jovens e adultos. Observa-se nas secdes futuras deste estudo se existem
possibilidades de aproximagdes entre estas ideias que possam suficientemente ser
articuladas em prol de um processo de ensino e aprendizagem aos estudantes da
EJA.

Nesta secdo da dissertacao, diante do aporte cientifico investigado, considera-
se o legado de Freire como a heranca destinada a Educacéo dos brasileiros e a todas
as comunidades pelo mundo cativadas pela valorizacdo de seus saberes culturais. E,
considerando-se que € a partir desses saberes que se constitui 0 processo de
alfabetizacdo e/ou conclusdo do Ensino Fundamental, libertadores a autonomia

cidada, principalmente de estudantes jovens e adultos.

3.2 CARACTERIZANDO ESTUDANTES DA EJA

Nesta secao, suscitam-se as caracteristicas dos estudantes da EJA por meio
de percepcdes de quem leciona a componente curricular Matematica nos ultimos
dezesseis anos para turmas desta modalidade de ensino®3. Percepc¢bes essas em que
se busca explicitar as motivacdes desses estudantes por aderir ao ensino noturno da
EJA, tal como vislumbrar as concep¢des que articulam as pretensdes desta
dissertacao.

Os estudantes da EJA manifestam algumas caracteristicas similares,
percebidas em grande parte daqueles que buscam esta modalidade de ensino, e
algumas caracteristicas particulares, que tratam de vivéncias associadas a trajetéria
cultural a qual se constituem esses estudantes.

Em relacdo as caracteristicas similares, os estudantes da EJA configuram salas
de aula com variadas faixas etarias. Ha os estudantes jovens, que em tempo recente

ocupavam as matriculas das turmas diurnas regulares. Ha os estudantes adultos, que

13 Nesta segao, optou-se por expressar as percepgdes do pesquisador, considerando a sua longeva
trajetdria ao lecionar a componente curricular Matematica em salas de aula da EJA e sua aptidao em
caracterizar os estudantes jovens e adultos.
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se afastaram da formacao escolar por um tempo razoavel. Existem os estudantes que
regressam a vida escolar depois de um longo periodo, por vezes, décadas.

Sobre os estudantes jovens oriundos das turmas diurnas regulares que chegam
as turmas noturnas da EJA, percebe-se que o0 insucesso nos estudos e a consequente
distorcéo entre idade e ano escolar levam esses estudantes, em dialogo com os seus
responsaveis, a escolher a oportunidade de seguir a trajetéria escolar na EJA. Os
fatores relacionados a esse insucesso podem ser discutidos em uma nova
investigacao.

Alguns desses estudantes exibem comportamento inadequado para o
ambiente de sala de aula da EJA, tais como: conversas paralelas; uso demasiado de
telefone celular. Esses estudantes sado aqueles que levam mais tempo de adaptacéo
ao convivio escolar da EJA. As turmas da EJA também sdo compostas por estudantes
adultos matriculados, que, em geral, ndo sao receptivos a tais atitudes. Esses
estudantes adultos agem com intolerancia e seriedade em dialogar com os estudantes
mais novos sobre os fatores que os levaram até a EJA, e os propdsitos em concluir
esta etapa de estudos.

Sobre os estudantes jovens e adultos que se afastaram da formacao escolar, o
retorno as salas de aula na escolha de turmas noturnas da EJA, em um tempo
razoavel (em até dez anos), ocorre em grande parte por demandas da vida social, tais
como: trabalho e emprego; trabalho e renda.

Em relacéo as caracteristicas particulares, os estudantes jovens e adultos que
se propdem a concluir o Ensino Fundamental na EJA, motivam-se por oportunidades
de trabalho e emprego, que oferecem um meio digno de receber salario mensal para
a garantia aos proventos de sustento familiar.

A respeito desses estudantes que retomam a trajetoria escolar para cursar
aulas noturnas na EJA em um tempo razoavel, sdo também atraidos por
oportunidades de trabalho e renda, seja para assumir contratos tempordarios de
trabalho, seja para concorrer a promocao de cargos mais bem remunerados, seja para
efetivar comprovacao de vinculo com a escola a fim de obter o recebimento de renda.

Sobre os estudantes matriculados em turmas da EJA que regressam a vida
escolar depois de um longo periodo, por vezes, décadas, as motivagdes sao de ordem
emocional. Esses estudantes movem o0 desejo pessoal de concluir os estudos. A
aprendizagem de ler, de escrever e de matematizar sdo as vontades mais latentes.

Neste percurso, descobrem que a capacidade de compreender e emitir senso critico
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entre os variados assuntos dialogados em sala de aula potencializam esse querer
desses estudantes.

Estar ciente das caracteristicas dos estudantes da EJA, a partir da perspectiva
de quem ministra aulas para esses estudantes, proporciona uma comunicacao
contemporanea sobre as motivacdes dessas personas em participar de aulas desta
modalidade de ensino.

Os professores respondentes apresentaram para a coleta de dados desta
pesquisa apontamentos referentes ao reconhecimento dos saberes matematicos
praticados por esses estudantes jovens e adultos e o quao seus distintos vocabulos
implicam na abordagem da Matematica Financeira durante as aulas.

Diante destas caracteristicas dos estudantes da EJA, € possivel considerar que
a Educacéao Financeira pode ser salientada como uma agao pedagodgica colaborativa
a realidade desses jovens e adultos. Aos professores, € cabivel a iniciativa de
desenvolver um trabalho a partir da escuta desses estudantes e motiva-los a
representar estratégias proprias para solucionar situacoes relacionadas ao mundo do
trabalho e geracédo de renda.

E nesse viés, que a Etnomatematica, vista como método de ensino, pode
colaborar para o desenvolvimento da Educacéo Financeira nas aulas de Matematica
da EJA. As interlocucdes entre professores e estudantes jovens e adultos, em sala de

aula, sobre essa retratada realidade, pode viabilizar este panorama.

3.3 O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO FINANCEIRA NAS AULAS DE
MATEMATICA FINANCEIRA NA EJA

Esta secdo versa sobre a possibilidade de desenvolvimento da Educacao
Financeira nas aulas de Matematica Financeira para estudantes frequentadores da
EJA. E funcdo de todo professor a prerrogativa de desenvolver em sala de aula um
didlogo sobre a Educacéo Financeira. Entre 0s temas que S&o recorrentes ao passar
dos tempos, a necessidade de readequar-se aos movimentos econémicos gera uma
mudanca de postura quanto a organizacdo financeira, pessoal, familiar e/ou
comunitaria, em que cada sujeito busca, ao seu modo, o ponto de equilibrio ao

sustento.
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A respeito de tais temas, na BNCC (2018) h& orientacbes para o
desenvolvimento da Educacdo Financeira como abordagem contemporanea e

contextualizada a vida dos estudantes:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporéneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: [...]
saude, vida familiar e social, educacgéo para o consumo, Educacgédo Financeira
e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010). (BRASIL, 2018, p.
17-18).

Vaz e Nasser (2021, p. 14) consideram: “Entendemos que a cidadania
perpassa pelo direito de realizar escolhas proprias e conscientes (pautadas por
conhecimentos matematicos, cientificos, financeiros e/ou econémicos).”. Adicionado
a isso, é o professor de Matematica quem, por afinidade do componente curricular,
fomenta o desenvolvimento das habilidades previamente planejadas pelos sistemas
de ensino, e promove em sala de aula as abordagens sobre Educacédo Financeira em
ambito transdisciplinar.

Considerando-se que essa promoc¢ao aconteca, a Matematica Financeira é
notabilizada por Nasser (2009, p. 93) como “[...] um dos topicos mais motivadores para
os alunos, principalmente os de Ensino Médio ou de EJA, que enfrentam situaces
financeiras em seu dia a dia.”. Diante disso, a Matematica Financeira € tratada neste
estudo como um aporte didatico que esteja presente em todas as etapas de ensino
da EJA, a fim de colaborar para o desenvolvimento das habilidades que podem
favorecer a formacao cidada dos estudantes no tocante quando esses dao conta de
sua organizacao financeira.

Nesse sentido, espera-se que 0s estudantes tenham condi¢c6es de manifestar
0s seus saberes e fazeres quanto a capacidade de decidir como gerir seus recursos
financeiros, suas negociacfes financeiras, subsisténcia econdmica e social e seus
planos futuros que envolvam empenhos e investimentos a curto e longo prazo. Seus
modos de linguagem ndo devem ser sepultados em sala de aula, como previsto por
Lara (2019); mas, sim, devem ser considerados e perpetuados.

Corroborando aos notoérios argumentos, Freire (2014, p. 31) argumenta que 0S
professores, ou amplamente a escola, tem “[...] o dever de ndo so respeitar os saberes
[...] socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, [...] discutir com

os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
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conteudos.”. Ou seja, aproximar-se da linguagem dos estudantes e valida-la durante
o desenvolvimento das aulas, promovendo uma comunicacdo por meio de um dialogo
horizontal, instiga que tais saberes culturais fagam sentido desde a pratica até a
legitimacao escolar.

Desse modo, Freire (2014, p. 111, grifo do autor) orienta aos educadores que
‘ensinar exige saber escutar” e isso pode acontecer: “[...] ndo é falando aos outros, de
cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a ‘escutar, mas € ‘escutando’ que
aprendemos a ‘falar com eles’.”. Nessa perspectiva freiriana, a sala de aula da EJA
deve ter uma comunicac¢ao horizontal e circular, de modo que o didlogo seja fluido em
todas as direcdes, entre todos os participantes da aula.

Na mesma perspectiva, Nasser (2010, p. 3) recomenda que: “No ensino de
Matematica Financeira devem ser abordados problemas que refletem a realidade do
cotidiano.”. Sob este viés, compreende-se que a pratica de um dialogo horizontal e
em movimento circular, envolvendo todos os participantes da aula, potencializa o
desenvolvimento da Educacéo Financeira nas aulas de Matematica.

A respeito dos recursos que podem ser adotados para esse fim, 0os conceitos
financeiros, os instrumentos de organizacdo do fluxo de financas e os calculos
pertinentes ao conhecimento legitimado e presente nos livros didaticos, tornam-se
subsidios facilitadores e conciliatdrios, jamais substituiveis, ao aprendizado relativo a
Educacao Financeira.

Em seus estudos, Nasser (2010) emite a seguinte critica:

Apesar de o topico de Matematica Financeira fazer parte do curriculo da
Escola Basica, este assunto ndo tem sido abordado de forma eficaz. [...] No
ensino Fundamental os alunos aprendem porcentagem e juros simples. [...]
Os problemas em geral séo desligados da realidade, néo refletindo o que de
fato acontece no cotidiano das compras, pagamentos e empréstimos.
(NASSER, 2010, p. 1).

Ressalta-se que durante a experiéncia do pesquisador como professor em sala
de aula da EJA evidenciou-se que os estudantes dessa modalidade de ensino
manifestam nas aulas de Matematica um arcabouco cheio de riquezas particulares
guanto a maneira que lidam com seus recebimentos, seus pagamentos, seus gastos,
seus investimentos, enfim, o manejo do préprio dinheiro.

Nasser (2009, p. 93) defende que: “Por meio de seu estudo, o aluno pode ser

preparado para enfrentar situacdes financeiras que ocorrem no dia a dia.”. Adicionado
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a isso, Nasser (2010, p. 1), afirma que os estudantes necessitam ser preparados para
analisar “[...] as ofertas divulgadas pela midia e as diversas opgdes para pagamentos
de impostos e taxas, [...] para exercer plenamente a cidadania, sabendo escolher a
melhor maneira de efetuar os pagamentos.”. Sob este viés, ouvir, contextualizar e
buscar diferentes solugbes para situagdes financeiras favorece a promocédo do
pensamento critico sobre quando uma movimentacdo de valores pode ocasionar
beneficio ou desvantagem ao estudante em sua vida financeira.

E interessado nesse jeito singular comunicado pelos estudantes que este
estudo deseja compreender, a partir das percepcdes dos professores participantes,
esclarecimentos ao problema de pesquisa desta dissertacdo: De que modo os
professores da EJA abordam a Etnomatematica nas aulas de Matematica Financeira
e quais as contribuicdes para a Educacéao Financeira de seus estudantes jovens e
adultos?

Uma informacéo que faz parte do contexto dos estudantes jovens e adultos € o
fato desses estudantes afastarem-se da escola na idade adequada ao ano escolar e
permitirem-se retornar a sala de aula tempos depois, ja na EJA. Fonseca (2002, p. 32,
grifo do autor) avalia que: “Na realidade, os que ‘abandonam’ a escola o fazem por
diversos fatores, de ordem social e econémica principalmente, e que, em geral,
extrapolam as paredes da sala de aula e ultrapassam os muros da escola”. As
dificuldades vividas em sua realidade e as escolhas que assumem para dirimir tais
dificuldades os levam, em muitos casos, para o0 mundo do trabalho, seja formal ou
informal.

Nessa engrenagem, o0 uso de recursos tecnoldgicos disponiveis e acessiveis a
esses estudantes, tais como: calculadora, planilha eletrbnica e sistemas
informatizados e aplicativos de gestao financeira, podem ser percebidas como itens
aliados as estratégias didaticas e de utilizacdo. Nasser (2010, p. 3) recomenda “[...] 0
uso das calculadoras cientificas ou mesmo das mais simples, apenas para facilitar os
célculos e economizar tempo. As planilhas eletronicas do EXCEL também trazem
férmulas que ajudam a resolver problemas financeiros.”. Vale considerar que o
estimulo ao desenvolvimento do raciocinio I6gico e operacional nédo € passivel de
nulidade.

A proposicao de uma aula que promova o protagonismo dos estudantes
favorece a escolha desses estudantes em permanecer na escola em busca da

conclusao de seus estudos. Sob esta perspectiva, Nasser (2010, p. 2, grifo do autor)
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entende que a escola “[...] deve preparar o futuro cidadao a entender as possibilidades
de investimento e pagamento, para que ele ndo se deixe levar por ofertas enganosas
do tipo ‘preco a vista igual a preco a prazo’ ou ‘financiamento em 10 vezes sem juros’.”.
A possibilidade da vez e da voz dos estudantes expor seus interesses, saberes
culturais, sua realidade e a contextualizacdo de conhecimentos, apoia em direcéo ao
sucesso de ensino e de aprendizagem da Educacéo Financeira.

E, as impares experiéncias de vida que sao encontradas no convivio do espaco
escolar enaltecem novas descobertas que apoiam o oficio docente e potencializam
novos olhares para o desenvolvimento da Educacdo Financeira nas aulas de

Matematica Financeira na EJA.

3.4 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

O presente capitulo apresentou uma perspectiva panoramica a respeito de
importantes aspectos da EJA para a constituicdo desta pesquisa: Documentos legais
e a legitimidade da EJA; Caracterizando os estudantes da EJA; e, O desenvolvimento
da Educacéao Financeira nas aulas de Matematica Financeira na EJA.

Sobre a EJA, foi possivel evidenciar o caminho histérico que prevaleceu para a
oferta e a regulamentacdo da Educacdo aos estudantes jovens e adultos no Brasil.
Os tempos de crise econémica e a necessidade de gerar renda para a sobrevivéncia
foram alguns dos fatores que conduziram esses estudantes a abdicar da permanéncia
na vida escolar em detrimento de uma vida dedicada ao mundo do trabalho.

Neste capitulo houve o apontamento da caracterizacédo dos estudantes da EJA.
Esses estudantes sdo jovens e adultos de variadas faixas etarias, alguns
trabalhadores que conciliam os compromissos de fora e de dentro da escola. Por
razdes particulares, interromperam a rotina da vida escolar e nao conseguiram
concluir a escolaridade da Educacéo Basica com idade correlacionada ao tempo afim
dos anos escolares previstos na legislacdo. E, quando retomam o convivio escolar,
merecem um trabalho docente que contemple as especificidades manifestadas.

As taxas de analfabetismo e a baixa mao de obra qualificada foram recorrentes
preocupacdes por parte dos governos e do setor empresarial a fim de atender
interesses de ordem nacional. Adaptagfes curriculares, mudancas programaticas e

um aporte de dispositivos legais foram a¢cdes promovidas em prol de mitigar os indices
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que passaram a preocupar o0s educadores e 0s agentes politicos sob o
comprometimento do desenvolvimento social do pais.

A legitimidade da EJA passou a ser uma regularidade de amplitude nacional.
Freire teve o seu legado reconhecido. Ao Freire foi oficialmente concedida a outorga
de patrono da Educagédo brasileira. Embora, nos dias de hoje, sejam ainda
insuficientes, e/ou mal distribuidos, os recursos destinados ao fomento da Educacéo,
a EJA mantém-se como uma modalidade de ensino ativa.

Na EJA, a Educacado Financeira, desenvolvida principalmente quando se
aborda a Matematica Financeira nas aulas de Matemética, é exercida em direcéo a
contribuir para que as problematicas de ordem financeira suscitadas pelos estudantes
possam, por eles proprios administradas, serem geridas com autonomia. Esses
estudantes conseguem gerir o uso do préprio dinheiro, organizando-se
financeiramente, mesmo que se apresentem sem ou com baixa aprendizagem de
Matematica Escolar.

As informac0des deste capitulo, quanto a Etnomatematica tratada neste estudo,
podem favorecer a investigacao a respeito dos saberes e dos fazeres que perpassam
os modos diferentes de matematizar praticados por esses estudantes jovens e adultos
a partir da percepcao de seus professores participantes. Os dialogos em sala de aula
podem instigar o uso de diferentes praticas e enriquecer o processo de ensino e

aprendizagem.



4 MAPEAMENTO TEORICO

Ao presente capitulo da dissertacdo € conferida a apresentacdo do
mapeamento tedrico, realizado entre os primeiros atos desta investigacdo. Este
mapeamento tedrico busca apoiar o esclarecimento do problema de pesquisa: De que
modo os professores da EJA abordam a Etnomatematica nas aulas de Matemética
Financeira e quais as contribuicdes para a Educagao Financeira de seus estudantes
jovens e adultos?

A descricao deste mapeamento tedrico esta delineada em algumas secdes que
pretendem atender aos objetivos do estudo, repercutindo articulagdes entre a EJA, a
Educacao Financeira e a Ethomatematica. Pretende-se para este estudo assegurar-
se da existéncia, ou ndo, de artigos cientificos que versam sobre a convergéncia dos
conceitos e definigdes relacionados ao problema de pesquisa.

Nas palavras de Biembengut (2008, p. 90), o mapa tedrico: “Consiste em fazer
arevisao na literatura disponivel dos conceitos e definicbes sobre o tema ou a questao
a ser investigada [...]". Com o movimento de leitura critica dos materiais selecionados
pretende-se verificar como vem sendo problematizada, dentro da EJA, a Educacao
Financeira na vida de jovens e adultos a partir de uma perspectiva da Etnomatematica.

Em observacdo ao problema de pesquisa configurou-se um mapeamento
tedrico considerando as ideias de Biembengut (2008, p. 90): “O mapa tedrico nao se
restringe a um mero levantamento e organizacéo de dados [...]. E um forte constituinte
nao somente para reconhecimento ou analise dos dados, mas, [...] um vasto dominio
sobre o conhecimento existente da area investigada.”. A partir do mapeamento teérico
criasse condi¢des para ter conhecimento sobre a existéncia de publicagdes cientificas
que tratam do problema de pesquisa que se pretende investigar.

Um mapeamento tedrico desenvolvido na perspectiva de Biembengut (2008)
possibilita a organizacdo e a analise dos dados, além de favorecer o dominio de
conceitos e as definicbes disponiveis sobre o tema estudado. De acordo com a
Biembengut (2008, p. 95), “identificar e assinalar concepg¢des tedricas e principais
resultados e analisar implica combinar varios dados ou resultados especificos em um
mais geral.”. Desse modo, tragou-se a caracterizagdo deste mapeamento tedrico nas
secOes que sobrevém: mapa de identificagdo; organizagéo e sintese das producdes;
e, reconhecimento das convergéncias entre as producdes selecionadas. Apos,

manifesta-se considerac¢des sobre o capitulo.
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4.1 MAPA DE IDENTIFICACAO

Para a constituicAo deste mapeamento realizou-se, atemporalmente, o
levantamento de artigos publicados, a partir das seguintes plataformas digitais: a
secdo de artigos do site Google Académico; o Banco de Artigos do Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES); e, o Banco de Textos Cientificos do Portal Scientific Electronic Library
Online (SciELO).

Com a intengéo de selecionar os materiais cientificos que mais se aproximam
das ideias propositadas neste estudo, realizou-se a leitura de todos os resumos dos
artigos que concatenaram as expressoes de busca em um mesmo documento; a fim
de identificar os artigos ja desenvolvidos sobre “Etnomatematica” na “Educacao de
Jovens e Adultos” associada a “Educacéo Financeira”.

Primeiramente, optou-se em averiguar em cada uma das plataformas digitais
referidas o uso da expresséo de busca “Etnomatematica”. Por seguinte, inseriu-se a
expressao de busca “Educacdo de Jovens e Adultos”. A fim de concatenar os
resultados dessas buscas, correlacionou-se estas expressdes, “Etnomatematica” e
“‘Educacao de Jovens e Adultos”.

Diante da proximidade de escrita das expressdes “Matematica Financeira e
Educacdo Financeira”, novas buscas foram realizadas na intencdo de averiguar
J\como o tema é tratado nas publicacdes cientificas. Desse modo, as expressdes de
busca “Etnomatematica”’ e “Matematica Financeira” foram articuladas. Ainda, em nova
busca, foram relacionadas as expressoes “Etnomatematica” e “Educacao Financeira”.

Com o propdsito de delimitar o desenvolvimento desta investigacao, aliou-se
as expressoes de busca “educacao de jovens e adultos” e “Matematica Financeira”.
Em seguida, juntou-se para uma nova busca as expressdes “Educacao de Jovens e
Adultos” e “Educacéao Financeira”.

Buscando um refinamento mais aproximado com a proposta desta
investigacao, enfim foram reunidas trés expressées em busca avangada nas referidas
plataformas digitais: “Etnomatematica” e “Educacédo de Jovens e Adultos” e

“Matematica Financeira”.
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Adotando como critério de selecao a articulacéo entre as expressdes de busca,

em modo avancado, “Etnomatemética” e “Educacdo de Jovens e Adultos” e

“Educacéo Financeira”, obteve-se os resultados organizados no Quadro 1, exibindo a

sintese das buscas realizadas nas plataformas digitais.

Quadro 1 - Mapa de Pesquisas Académicas

~ Google .
Expressfes de busca Académico Portal CAPES Portal SciELO

Etnomatematica 18300 631 74
Educacéo de Jovens e Adultos 135000 4202 355
Etnomatematica e Educacdo de Jovens e 2640 33 4
Adultos
Etnomatematica e Matematica Financeira 1020 10 1
Etnomatematica e Educacao Financeira 522 20 1
Educaggp dg Joyens e Adultos e 1550 20 1
Matematica Financeira
Educagrilo _de Jpvens e Adultos e 1300 63 3
Educacéo Financeira
Etnomatematica, Educacdo de Jovens e 365 6 1
Adultos e Matemética Financeira
Etnomatematica, Educacao de Jovens e 181 6 1
Adultos e Educacao Financeira

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

A composicdo de analise desses artigos vai ao encontro do interesse deste

estudo, que se propde a investigar as contribuices que a Etnomatematica, exercida

nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, pode oferecer em relacdo a

Educacao Financeira de estudantes jovens e adultos.

4.2 ORGANIZACAO E SINTESE DAS PRODUCOES

A partir da leitura dos resumos dos 181 artigos cientificos que condizem a

articulagao das expressdes de busca avancada “Etnomatematica” e “Educacao de

Jovens e Adultos” e “Educacdo Financeira”, foram selecionados sete artigos para

leitura na integra. Contudo, a fim de organizar as publicacdes selecionadas elaborou-

se 0 Quadro 2.
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Neste quadro, optou-se por fazer uso de cédigos para identificar cada artigo.
Por exemplo: Al, para o primeiro artigo; A2 para o segundo artigo; A3, para o terceiro
artigo; e, assim por diante. Ainda, considerou destacar o nome dos autores, o titulo do

artigo e a instituicdo e/ou periédico, bem como o ano de publicacéo.

Quadro 2 - Identificagao dos artigos selecionados

Caodigo Autor/es Titulo Instituicao/Periédico/Ano
Renata Cristina Geromel -~ .
: Praticas Efetivas em
Meneghetti ~ e Bolema
Al Educacdo Matemética no
Rita de Cassia Zacheo Gzt 8l um banco 2015
Seraalkl comunitario
Claudia Adriana
Silva Ribeiro
- . Revista Brasileira de
Tatiane Taline Eg:iucagqo Flnanc~e ra Educacéo e Cultura
X aplicada a Educacéo de : .
Silva Alves (Centro de Ensino Superior
A2 Jovens e Adultos na -
30 do PADAP. Mi de Sao Gotardo)
Gilson Luiz regiao °G AR, Minas
Rodrigues Souza erais 2015
Keny de Melo Souza
Saberes matematicos de
Francisco Diodo alunos agricultores na
Lobes Filhog Educacéo de Jovens e BoEM
A3 P Adultos (EJA): uma
Edilene Farias Rozal €xperiencia com 2016
contetidos de Matemética
Financeira
Claudia Denise Kuhn Investigando os ambientes Revista Destaques
de trabalho e escolar dos Académicos
A4 Margarete da Fonseca estudantes da EJA numa (CETEC/UNIVATES)
perspectiva
Maria Madalena Dullius Etnomatematica 2012
. Anais da 142 Jornada
Valorizando o saber . ~
- ” Nacional da Educacao
A5 Leticia M_enezes matematico dos (UNIFRA)
Panciera educandos da EJA:
trabalhadores do comércio 2008
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Rayandra Praiano de Etnomatematica e
Lima customizacéo de Marupiara
A6 sandalias: uma proposta
Sabrina de Souza pedagobgica para ensinar 2020
Rodrigues Matematica
Uma proposta para o
Stephany Karoline de _ensino de Educacéo Trangram — Revista de
; Financeira embasada na = e
Souza Chiappetta e Educagéo Matematica
A7 Etnomatematica:
. : Consumo Consciente a
José Roberto Silva partir do contexto do 2018
Orgcamento Financeiro

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Ressalta-se que do total de publicacbes cientificas qualificadas para leitura a
partir das buscas nas plataformas digitais apenas estes sete artigos abordam,
simultaneamente, dados que repercutem o0s conceitos e as definicbes sobre
Etnomatematica, Educacéo de Jovens e Adultos e Matematica Financeira, foco desta

dissertacao.

4.2.1 Sintese dos artigos selecionados neste mapeamento

No propésito de encontrar semelhancas e diferencas entre os artigos
selecionados e o problema de pesquisa desta investigacéo, ou seja, analisar “De que
modo os professores da EJA abordam a Etnomatematica nas aulas de Matematica
Financeira e quais as contribuicdes para a Educacéo Financeira de seus estudantes
jovens e adultos?”, delineou-se uma sintese de cada artigo buscando identificar os
dados elementares de cada leitura: objetivos; referencial tedrico acerca da
Etnomatematica, propostas aplicadas; e, resultados e contribuicdes.

As autoras do artigo A1, intitulado como “Préaticas Efetivas em Educacdao
Matematica no contexto de um banco comunitario”, apresentam a experiéncia de
um projeto de Banco Comunitario (BC).

Como objetivo desse estudo, as autoras apontam o ensinar e o desenvolver
atividades matematicas em carater de contextualizacédo, considerando as demandas
inerentes a instituicdo de Empreendimentos de Economia Solidaria (EES).

Das ideias provenientes desse estudo, as autoras apontam a criagao de um

EES, que consiste em um mecanismo de atividades econémicas focado em sistema
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de cooperacdo e autogestdo, caracterizado pela dinamica de produgao,
comercializagdo e consumo, com foco na valorizagdo humana.

As autoras expdem que um referencial tedrico de perspectiva Etnomateméatica
a partir de: D’Ambrosio; Knijnik; Rosa e Orey. Agregam-se os entendimentos de Mafra
e Moreira sobre o favorecimento do conhecimento matematico na resolucédo de
problemas da vida real.

Como resultados, as autoras evidenciaram a necessidade de ressignificar os
Numeros Decimais, devido a dificuldades demonstradas pelos estudantes em
diferenciar, por exemplo, 4,5 de 4,05 ou de 4,005. Ainda, desenvolveram 0 uso
orientado da calculadora para que os estudantes se apropriassem deste recurso em
suas atividades no BC.

As contribuicbes desse artigo, Al, segundo as autoras, demonstraram que as
propostas pedagogicas em Matematica auxiliaram o grupo quanto a organizacao e a
compreensao das atividades do BC.

O artigo € finalizado pelas autoras mencionando que os estudantes exibiram
avancos quanto a organizacao e ao raciocinio matematico envolvendo Regra de Trés
e Proporcao, além de céalculos com Numeros Decimais e maior destreza com a
calculadora.

Os autores do artigo A2, intitulado como “Educacéo Financeira aplicada a
Educacédo de Jovens e Adultos na regido do PADAP, Minas Gerais” apresentam
o envolvimento dos estudantes da EJA na localidade do Programa de Assentamento
Dirigido do Alto Parnaiba (PADAP). Um trabalho focado na Educacdo Financeira
desses estudantes, que em grande parte sdo provedores do sustento familiar.

Os autores tracam como objetivo dessa investigacdo o estimulo e a acao da
expansao financeira do cooperativismo agricola. Denotam a eficiéncia da Cooperativa
Agropecuaria Mista do Programa de Assentamento Dirigido do Alto Paranaiba Ltda.
(COOPADAP).

Nesse artigo, os autores mencionam pensadores da Educacdo Financeira
direcionados a estudantes da EJA, sem referéncias aos investigadores da
Etnomatematica. As ideias presentes nesse estudo propiciam o protagonismo dos
estudantes a partir do saber local, comunitério.

Na narrativa desse artigo, os autores destacam que a proposta tem por
finalidade curricular demonstrar, no ambiente formal, metodologias que utilizem

apliquem recursos adquiridos com o labor gerado no ambiente do agronegécio. Nesse
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sentido, busca-se uma abordagem adequada ao contetudo trabalhado didaticamente
considerando a vivéncia desses estudantes, de modo que a Educacao Financeira seja
abordada no cotidiano.

Os autores explicam que os resultados demonstraram que 0s estudantes, em
sua maioria, afirmam gerenciar os custos mensais. Ha4 um grupo quantitativamente
significativo que assume n&o ter muita eficiéncia no controle de gastos.

Ao final desse artigo, A2, os autores validam como contribuicdes, que as
atividades realizadas com o trabalho pedagdgico dirigido se fazem necessérias diante
das dificuldades de alguns estudantes em suas organizacdes financeiras.

Os autores do artigo A3, intitulado “Saberes matematicos de alunos
agricultores na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA): uma experiéncia com
conteddos de Matematica Financeira”, apresentam um estudo oriundo de uma
dissertacdo, que investigou o0s saberes matematicos de estudantes da EJA,
agricultores na Vila de Tamatateua, municipio de Bragancga/PA.

Segundo os autores, 0 objetivo desse estudo € analisar esses saberes como
ponto de interacdo entre o saber matematico e o saber escolar, a partir do olhar da
Etnomatematica concebida por D’Ambrosio.

A intencionalidade provocada pelos autores nesse estudo é entender as
condicBes que o estudante exibe para reconhecer a Matematica presente em suas
atividades agricolas.

O referencial tedrico destaca uma abordagem Etnomatematica na perspectiva
de D’Ambrosio. Todavia, é notéria a preocupacdo com a procura de um modo de
conciliar uma Educacédo que alie os saberes cientifico e popular. Nesse artigo, é
explicitado que a Educacdo do Campo se trata de uma iniciativa de Educacédo
empenhada para e pelo povo do campo, com ideais de liberdade e valorizacdo daquilo
gue é tipico da comunidade, ndo obstante do saber escolar.

Os autores propuseram a pratica de atividades em sala de aula desenvolvidas
em equipes de estudantes para a resolucdo de situacBes-problema envolvendo
Proporcionalidade, relacionados a realidade local.

Os resultados desse artigo, A3, segundo seus autores, demonstram que 0S
estudantes, durante a realizacdo das atividades, ndo conseguiram interrelacionar os
conteidos matematicos, evidenciando assim, que a Matematica Escolar ndo se
posiciona como uma contribuinte para a vida do estudante agricultor fora do ambiente

escolar.
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As autoras do artigo A4, intitulado “Investigando os ambientes de trabalho e
escolar dos estudantes da EJA numa perspectiva Etnomatematica”, apresentam
uma pesquisa que observa estudantes da EJA em uma escola do municipio de Arroio
do Meio (RS).

O objetivo desse estudo, entre as ideias das autoras, € associar 0os saberes
desencadeados no espaco escolar com os saberes matematicos praticados nas
atividades laborais desses estudantes nessa localidade. As autoras investigaram se
a Matematica Escolar esta conectada a Matemética do mundo do trabalho desses
estudantes de EJA. Ainda, preocuparam-se em notar a presenca de jogos de
linguagem matematicos.

O referencial tedrico apresentado pelas autoras denota abordagem
Etnomatematica considerando os pensamentos de: D’Ambrosio; Knijnik; Maria
Giondo; Fernanda Wanderer; Claudio Oliveira; Alexandrina Monteiro. As autoras
afirmam que a Etnomatematica estd associada aos conhecimentos existentes nas
acOes cotidianas de diferentes grupos culturais e que se conecta a solucdo de
problemas, observando um conjunto de valores e saberes que lhe atribuem
significados.

As autoras explicam que utilizaram um questionario como instrumento para
coleta de dados junto aos estudantes e a gravacdo de uma entrevista com a
professora de Matematica nas aulas da EJA desses estudantes.

Os resultados apresentados pelas autoras trazem a tona a possibilidade de
relacionar o conhecimento matematico do ambiente de trabalho com o conhecimento
praticado no ambiente escolar, propiciando assim condi¢cfes para uma aprendizagem
mais significativa. Nessa investigacdo, as autoras afirmam que foram identificados
jogos de linguagem matematicos utilizados pelos participantes, tais como exemplos:
a estimativa; o arredondamento; a oralidade; a decomposicao.

A autora do artigo A5, intitulado “Valorizando o saber matematico dos
educandos da EJA: trabalhadores do comércio”, apresenta uma pesquisa que
envolveu um relato de experiéncia desenvolvida a partir de preceitos da
Etnomatematica com estudantes da EJA, em uma escola estadual do Rio Grande do
Sul.

O objetivo definido pela autora trata de averiguar relagbes existentes entre 0s
conceitos matematicos praticados em sala de aula e as praticas laborais exercidas

por esses estudantes.
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O referencial tedrico apresentado pela autora repercute a Etnomateméatica
difundida por: D’Ambrosio; Knijnik; David Ausubel. Relata que buscou a cada aula
ampliar os conhecimentos dos estudantes com novos conceitos matematicos, focando
em uma aprendizagem significativa, isto €, segundo a autora, quando o estudante se
investe de conhecimento mateméatico por meio de similaridades com significado.

As propostas aplicadas pela autora nesse estudo envolveram o uso de
instrumentos orais e escritos, entrevistas, visitas no local de trabalho dos estudantes
e diario de campo, com o intuito de planejar e desenvolver as aulas. Com essas a¢oes,
a autora cita que foram planejadas sete aulas, cada aula com o seu tema especifico.

Como resultados, a autora afirma que € possivel associar o conhecimento
matematico desenvolvido no ambiente escolar com o saber da experiéncia gerado no
contexto social dos estudantes.

A autora desse artigo, A5, finaliza-o expressando que as contribuicbes séo
perceptiveis quando o estudante assimila a importancia da Educagédo Mateméatica em
sua vida, quando, por exemplo, percebe a presenca e a necessidade do uso da
Matematica em suas atividades laborais.

As autoras do artigo A6, intitulado “Etnomatematica e customizacdo de
sandélias: uma proposta pedagogica para ensinar Matematica”, apresentam uma
investigacdo sobre a presenca dos saberes matematicos na producao artesanal de
sandalias e as relacdes cognitivas que podem ser repercutidas em sala de aula para
estudantes da EJA em uma escola do municipio de Tefé, no estado do Amazonas
(AM).

O objetivo apresentado pelas autoras consiste em conhecer novas
possibilidades e estratégias para ensinar conteddos matematicos na EJA, a partir da
notoriedade da Etnomatematica como proposta pedagogica.

O referencial tedrico adotado constitui-se da abordagem sobre a
Etnomatematica fundamentada por: D’Ambrosio; Knijnik; Mafra; Gerdes; Ribeiro. As
autoras apontam caminhos que atendam demandas sociais e inclusivas presentes
entre esses estudantes.

Para tanto, as autoras mencionam que tal proposta aplicada foi planejada em
duas etapas. A primeira delas, trata-se da realizac&o de cinco encontros com a artesa
participante. Ja a segunda, trata-se da realizacdo de sete encontros com esses

estudantes da EJA local.
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Como resultados, as autoras evidenciam que a participacao desses estudantes
em cada atividade realizada potencializou a leitura e a interpretagéo das habilidades
matemaéticas trabalhadas em convergéncia aos saberes matematicos produzidos na
realidade local fora da sala de aula.

Nas consideracfes finais desse artigo, A6, as autoras salientam como
contribuicdes a pratica da valorizacao de culturas, saberes, tradicdes, costumes e
respeito que se estabeleceram nas relacdes de dialogo entre todos os participantes.
Ainda, registram que foi possivel observar habilidades descritas na BNCC que sao
contempladas quando a Ethomatematica é adotada como uma proposta pedagdgica
na EJA.

Os autores do artigo A7, intitulado “Uma proposta para o ensino de
Educacédo Financeira embasada na Etnomatematica: Consumo Consciente a
partir do contexto financeiro”, apresentam um estudo em que sao utilizados
conceitos da Educacéo Financeira aliados a Etnomatematica em uma proposta de
acompanhamento didatico-metodolégico dedicada a estudantes da EJA em uma
escola publica do municipio de Carpina, no estado de Pernambuco (PE).

Nesse artigo, os autores definiram como objetivo o propdsito de despertar nos
estudantes a valorizacdo de seus conhecimentos empiricos gerados fora da vida
escolar, com destaque a organizacdo financeira, e fomentar o desenvolvimento de
aulas com o reconhecimento dessa habilidade, no intuito de propiciar reducdo da
evasdo escolar e qualificar o ensino da Matematica com acdes que promovam a
Etnomatematica.

O referencial tedrico destacado pelos autores notabiliza a Ethomatematica a
partir de: D’Ambrosio; Ferreira; Oliveira; Rosa e Orey; Reis. Nesse artigo ha intenso
destaque para uma Educacdo Matematica voltada a Teoria da Aprendizagem
Significativa concebida nos estudos de Ausubel.

Os autores descrevem que a proposta desenvolvida nesse estudo envolveu a
participacédo de dois professores de Matematica da EJA, um grupo de trinta e cinco
estudantes matriculados na EJA e trés licenciandos em Matematica.

Sobre os resultados desse estudo, evidenciam a eficiéncia em desenvolver a
Educacdo Financeira a partir de uma proposta de trabalho articulando a

Etnomatematica junto aos estudantes da EJA.
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Das contribuicdes registradas nesse artigo, A7, os autores consideram a
promocéo de agoes reflexivas aos estudantes frente a tomada de decisdes de ordem
financeira, o que agrega valor a aprendizagem em Matematica.

Na préxima secao deste capitulo, propde-se uma analise dos artigos cientificos
selecionados e aqui apresentados. Tem-se o propoésito de reconhecer semelhancas,
aproximacoes, e diferenciacdes entre eles, de modo que seja possivel encontrar ou

refutar um ou mais estudos que que respondam ao problema de pesquisa proposto.

4.3 RECONHECIMENTO DAS CONVERGENCIAS ENTRE AS PRODUCOES
SELECIONADAS

s

Nas consideracdes do capitulo dado, Mapeamento tedrico, € interessante
trazer a tona um movimento de reconhecimento das convergéncias entre as
producdes cientificas selecionadas.

Nesse sentido, 0s objetivos dos artigos Al, A2 e A5 aproximam-se por tratarem
do ensinar e do desenvolver atividades matematicas de forma contextualizada as
necessidades dos estudantes.

Os artigos A3, A4 e A6 possuem semelhanca entre os textos por ser possivel
evidenciar em suas leituras uma vinculacdo dos saberes matematicos culturais dos
estudantes com os saberes matematicos do mundo do trabalho e das praticas
escolares.

No corpus do artigo A7 € perceptivel que objetivo da investigacdo perpassa
pela adocdo da Etnomatematica como promocdo a Educacdo Financeira de
estudantes da EJA, a fim de propiciar reducdo da evasao escolar e qualificar o ensino
da Matematica. Portanto, nesse artigo é possivel notar proximidade quanto ao objetivo
desta dissertacao, que trata de analisar como a Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacdo Financeira de
estudantes jovens e adultos.

O referencial tedrico acerca da Etnomatematica dos artigos A4, A5, A6 e A7
assemelham-se por traduzirem as teorias de D’Ambrosio e Knijnik. Outros pensadores
estdo presentes no contexto individual de cada obra. Todavia, o cerne das ideias
expressas corrobora para as concepgodes destes estudiosos.

Nos artigos Al e A3 também é possivel encontrar o pensamento de

D’Ambrosio, porém, associam-se a outros autores relacionados as suas abordagens.
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J& o artigo A2 anuncia um enfoque tedrico relacionado a Matematica Financeira para
0 Ensino Fundamental da EJA.

As propostas aplicadas nos estudos dos artigos A2, A3, A4, A5, A6 e A7
ocorreram em ambiente escolar. Houve abordagem pedagdgica nos locais de trabalho
dos estudantes conforme registros nos artigos A1 e A5. Aconteceram encontros no
local de vivéncia da artesa participante da investigacéo realizada no artigo A6.

Na totalidade desses artigos foram utilizados instrumentos de escrita para
registro das atividades de pesquisa. Nos corpus dos artigos Al, A2, A3 e A5 é
perceptivel que ha atividades relacionadas as necessidades de entendimento da
Matematica nos espacos escolares e laborais a partir da resolucao de problemas. Na
leitura dos artigos A4, A6 e A7 encontra-se a proposi¢cao de um interesse nos saberes
matematicos dos estudantes praticados fora dos espacos escolares e que podem ser
repercutidos dentro das salas de aula.

Em relacdo aos resultados apresentados por esses artigos, todos declaram que
houve favorecimento a aprendizagem em Matematica dos estudantes, exceto o artigo
A3. Nele, os estudantes exibiram dificuldades em interrelacionar os contetudos
matematicos com seus saberes matematicos, denotando assim que a Matematica
Escolar pouco favoreceu para sua vida fora do ambiente escolar.

No artigo Al, ha registro de dificuldades dos estudantes em diferenciar
numeros decimais. No artigo A2, uma parcela expressiva dos estudantes admite que
s6 as vezes presta atencdo nos gastos mensais. No artigo A4, atribuiu-se a
Etnomatematica a aprendizagem dos estudantes em relacdo aos conteudos
matematicos associados as experiéncias vividas pela maior parte desses estudantes
gue possuem atividades laborais.

Nos artigos A5 e A6, evidencia-se que é possivel relacionar o conhecimento
matematico, construido no contexto do saber da experiéncia de um grupo social. No
corpus do artigo A7 ha a manifestacao de que a proposta de estimular a organizagéo
financeira, de forma particular, dos estudantes que participaram da investigacao,
incorreu em observar as diferentes maneiras de expressar em sala de aula a
Matematica a qual esses estudantes sdo capazes de visando uma aprendizagem
significativa sobre consumo consciente.

Ha semelhancas nas contribuicdes apresentadas por todos os artigos, uma vez

gue evidenciam a contextualizacdo dos saberes matematicos dos estudantes
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provenientes de seus grupos culturais e dialogam nas salas de aula com a intengéo
de sanar suas dificuldades com a Matematica.

No artigo A3 evidencia-se a presenca de jogos de linguagem nas atividades
desenvolvidas, pois os estudantes manifestaram-se de forma diferente aquela
presente no material didatico aplicado na proposta escolar. J& no artigo A6 percebe-
se que os estudantes reproduziram customizacdes, durante a atividade pedagogica,
do material apresentado como confeccdo produzida durante a atividade de
observacéo.

Este mapeamento tedrico criou condi¢cdes para evidenciar que poucos estudos
estdo sendo desenvolvidos com a temética desta dissertacao. E, entre esses estudos,
apenas o artigo A7 foi descrito por seus autores com o viés de articular a
Etnomatematica com a Educacao Financeira para a EJA.

O roteiro apresentado no artigo A7 propicia pensar que as atividades
tangenciam a caracterizacao da resolucéo de problemas, tornando a intencionalidade
do uso da Etnomatematica como uma etapa inicial do trabalho, que vai deixando de
ser o0 cerne das etapas seguintes que foram realizadas.

O estudo desta dissertacédo tem proximidade as contribuicdes desses artigos,
pois pretende-se, entre 0s objetivos propostos, identificar as relacbes de semelhanca
estabelecidas pelos estudantes ao comparar os diferentes jogos de linguagem que
utilizam em suas atividades financeiras e profissionais aos jogos presentes na
Matematica Escolar.

Desse modo, nenhum dos artigos redne simultaneamente o aporte de
fundamentacdo tedrica presente nesta dissertacdo: cultura; conhecimento; saber;
jogos de linguagem e formas de vida na Matematica; Ethomatematica exercida nas
aulas de Matematica Financeira; em articulacdo com a EJA e com a Educacéo

Financeira.

4.4 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Entre as leituras realizadas durante este mapeamento tedérico, os estudos
expdem que a EJA tem relevancia em propostas de ensino que fomentem a educagéo
popular aos estudantes jovens e adultos. Bem como a ideia de que o fluxo de
diferentes faixas etarias em uma mesma sala de aula seja uma oportunidade a troca

de experiéncias e aprendizado mutuo relacionado a Matematica.
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Sobre a Educacgéo Financeira, os documentos apoiam iniciativas pedagdgicas
gue nao enfatizem somente o viés capitalista inerentes as relagbes de consumo, mas
fortalecam a valorizacdo das pessoas, em promocéo a cidadania, na dire¢do de maior
popularizacéo dos indexadores financeiros.

Em relacdo a Etnomatematica, as publicacBes cientificas abordam que o
aprendizado matemético constituido nas relagdes culturais e comunitarias pode
implicar em um caminho seguro para a resolucao de problemas vividos no cotidiano,
promovendo-se uma interlocugdo entre os saberes e fazeres matematicos dos
estudantes e o conhecimento matematico ja notabilizado.

Nesse sentido, dada a possibilidade de associar as concepcbes sobre
Etnomatematica a acdo docente em sala de aula com estudantes jovens e adultos, ha
campo de trabalho para constituir-se contribuicdes sobre Educacdo Financeira a
esses estudantes. Destarte, a presente investigacao € percebida como um estudo de
relevancia para a Ethomatematica, para a Matematica Financeira e para a EJA, bem
como para a Educacdo Matematica.

Ao término desta dissertacdo, pretende-se compreender de que modo 0s
professores da EJA abordam a Etnomatematica nas aulas de Matematica Financeira
e quais as contribuicdes para a Educacdo Financeira de seus estudantes jovens e

adultos.



5 SOBRE A ETNOMATEMATICA: PERSPECTIVAS TEORICAS E CONCEPCOES
DOS PROFESSORES

Neste capitulo abordam-se o0s conceitos considerados pilares para o
desenvolvimento desta pesquisa: Cultura; Conhecimento e Saber; Ethomatematica,
Jogos de linguagem e Formas de vida presentes na Matematica; considerando-se o
modo como estao relacionados na vida de estudantes jovens e adultos. Nas proximas
sec0es, tais conceitos se articulam as andlises dos discursos textuais dos professores

participantes desta pesquisa.

5.1 CONCEPCOES SOBRE CULTURA E TIROCINIOS DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES

No processo de leituras de producdes cientificas para a constituicdo deste
estudo, considera-se que o conceito de Cultura esta presente no cerne do objetivo
desta dissertacao.

A Cultura explica o0 modo de vida do ser humano. Um dos estudiosos
precursores sobre cultura, o antropélogo Edward Burnett Tylor (1871, p. 1) conceitua
gue a cultura é “[...] o conjunto complexo que inclui conhecimentos, crencgas, arte,
moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem
como membro de uma sociedade.”. Sdo os valores que caracterizam o ser humanao.

Essa concepcdo assume um carater imaterial, caracterizando-se como uma
capacidade humana. Mas, para que se entenda a cultura, faz-se relevante estudar a
antropologia cultural. Melville Herskovits (1963) manifesta que as tradi¢cdes e formas
humanas de vida sédo expressdes de um comportamento baseado no processo de
aprendizagem.

Segundo Herskovits (1963, p. 17, grifo do autor), a “[...] definicdo abrangedora
da antropologia como ‘o estudo do homem e suas obras’ justifica-se porque a
antropologia centra sua atencdo no homem, quer seja amplo ou estreito o foco de seu
interesse.”. Estudar o desenvolvimento historico do homem favorece o entendimento
sobre as escolhas de seus habitos culturais.

Francois Laplantine (1999) observa que existem cinco areas de estudos da
antropologia que, embora seja dificil para o pesquisador domina-las, ha de se ter uma

sensibilidade para perceber as rela¢des estreitas que as mantém.
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Uma abordagem antropoldgica preconiza uma abordagem investigativa que
considere as multiplas dimensfes do ser humano em sociedade. Laplantine (1999)
defende que o pesquisador precisa buscar a identificacao das relagdes que permeiam
0os campos de investigacdo em suas areas bioldgica, pré-histérica, linglistica,
psicoldgica, social e cultural.

Em sua obra, Laplantine (1999) descreve que a antropologia biolégica se ocupa
do estudo das variacdes dos caracteres biolégicos do homem no espaco e no tempo,
das particularidades do patriménio genético e do meio.

O autor afirma que a antropologia pré-historica estuda o homem através de
seus vestigios materiais deixados no solo e marcas da atividade humana
(LAPLANTINE, 1999). Adicionado a isso, Laplantine (1999) observa que a prética do
trabalho de campo beneficia a coleta de depoimentos vivos.

Explica que a antropologia linguistica investiga os valores anunciados pela
linguagem dos individuos que compdem uma sociedade, expressando seu universo e
0S seus proprios modos de saber e saber-fazer, o que Laplantine (1999) chama de
Etnociéncias. Além disso, caracteriza a Etnolinguistica, ou seja, como o homem pensa
0 que vive e 0 que sente.

Laplantine relata que a antropologia psicoldgica se baliza na compreenséo dos
procedimentos e do comportamento do psiquismo humano. “[...] Ou seja, somente
através dos comportamentos — conscientes e inconscientes — dos seres humanos
particulares podemos aprender essa totalidade sem a qual ndo € antropologia.”
(LAPLANTINE, 1999, p. 19). A antropologia psicoldgica, na perspectiva laplantineana,
ocupa-se em observar as a¢des e os comportamentos produzidos pelo ser humano.

A antropologia social e cultural, tratada por Laplantine (1999, p. 19) como
Etnologia em suas palavras, diz respeito consideravelmente a tudo que constitui uma
sociedade: “[...] seus modos de produgao econémica, suas técnicas, sua organizagao
politica e juridica, seus sistemas de parentesco, seus sistemas de conhecimento, suas
crencas religiosas, sua lingua, sua psicologia, suas criagdes artisticas.”. Esses
aspectos se relacionam com outros conceitos deste estudo.

Nesse sentido, anterior a Laplantine, Herskovits (1963) entende que as
instituicdes sociais e politicas, a religido, o folclore, a arte, a tecnologia e a vida
econdmica sdo aspectos que, quando se interrelacionam, podem ser observados e
analisados como um conjunto de valores articulados que adapta o0 povo ao seu meio.

O autor menciona que a maneira como 0s homens resolvem os problemas para levar
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a “vida cotidiana” adiante revela relagdes e mecanismos que implicam nos aspectos
econdmicos de uma cultura (HERSKOVITS, 1963).

Em suas palavras, Herskovits (1963, p. 31, grifo do autor) explica que “[...]
‘Cultura’ é a parte do ambiente feita pelo homem. Nela esté implicito o reconhecimento
de que a vida do homem transcorre em dois cenarios, o ‘habitat’ natural e o seu
‘ambiente social’.”. Adicionado a isso, o0 autor afirma em seus estudos que o0 homem
vive em varias dimensdes: o habitat natural que é o espaco territorial que exerce uma
infindavel influéncia, e o ambiente social que promove a identificacdo e a cooperacao
de praticas desenvolvidas em coletividade, para que se perpetue em seu grupo. Além
disso, ndo menos importante, o tempo que registra os fatos histéricos do passado e
aponta perspectivas de futuro (HERSKOVITS, 1963).

Assim, Herskovits (1963, p. 31) defende que: “A Cultura reune tudo isso
proporcionando assim ao homem o meio de adaptar-se as complexidades do mundo
em que nasceu, dando-lhe o sentido, e, as vezes, a realidade, de ser criador desse
mundo e ao mesmo tempo criatura dele.”. Sob esse viés, a cultura é aprendida,
padronizavel e mutavel.

Corroborando esses ditos, Laplantine (1999, p. 20) afirma que “[...] nossos
gestos, nossas trocas simbdlicas, os menores detalhes dos nossos comportamentos
[...]” diferem essa abordagem das observacfes fundamentadas por outros setores
investigativos.

Nesse tratamento da realidade em que a cultura € tipica nas experiéncias
vivenciadas pelo homem, Herskovits (1963) denota que a necessidade de reconhecer
a universalidade da cultura ndo pode ignorar manifestacfes locais ou regionais. Bem
como a estabilidade da cultura, que € dinamica e suscetivel a mudancas, adaptacoes.

Laplantine (1999, p. 22-23, grifo do autor) defende que a abordagem
antropoldgica “[...] implica um descentramento radical, uma ruptura com a ideia de que
existe um ‘centro do mundo’, e, correlativamente, uma ampliacdo do saber e uma
mutacao de si mesmo.”. A cultura recheia amplamente o desenvolvimento humano.
Todavia, raramente interfere no pensamento consciente, pois esta para além do
controle do homem e opera em termos de suas proprias leis.

Desse modo, Roberto da Matta (1984, p. 50) afirma que “[...] cada sociedade
corresponde uma tradigdo cultural que se assenta no tempo e se projeta no espaco.
[...] pode haver cultura sem sociedade, embora nédo possa existir uma sociedade sem

cultura.”. Nesse sentido, a cultura é considerada uma esséncia da sociedade.
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Para D’Ambrosio (2002, p. 59): “A cultura se manifesta no complexo de
saberes/fazeres, na comunicagdo, nos valores acordados por um grupo, uma
comunidade ou um povo. Cultura € o que vai permitir a vida em sociedade.”. Associado
a isto, o autor pondera que: “Naturalmente, grupos culturais diferentes tém uma
maneira diferente de proceder em seus esquemas légicos. Fatores de natureza
linguistica, religiosa, moral e, quem sabe, mesmo genética tem a ver com isso.”
(D’AMBROSIO, 1993, p. 17). A cultura ndo é estanque, mas sim fluida.

Em suas definicbes, D’Ambrosio (1993, p. 17, grifo do autor) constata que:
“Cada grupo cultural tem suas formas de matematizar.” E: “Ao falar de matematica

associada a formas culturais distintas, chegamos ao conceito de ‘Ethomatematica’.”.

A Etnomatematica pode ser definida como a matematica praticada pelos
membros de grupos culturais distintos, que podem ser identificados como
sociedades indigenas, associacdo de trabalhadores, classes profissionais e
grupos de criancas de uma determinada faixa etaria (D"AMBROSIO; ROSA,
2016, p. 17).

A totalidade do estudo da humanidade e sua diversidade n&do esta na
agregacdo empirica das informacBes conhecidas, mas sim na pluralidade das
relacdes possiveis de serem analisadas no contexto do grupo cultural ou social.

Com o propoésito de analisar as concepc¢des sobre Cultura que os professores
participantes desta pesquisa manifestam em suas narrativas, considera-se como
intrinseco verificar se esses professores reconhecem que seus estudantes pertencem
a grupos culturais ou sociais. Para isso, no questionario elaborado para a abordagem
desta dissertacéo, foram feitas as seguintes perguntas:

1) Vocé reconhece diferentes grupos culturais ou sociais em sua sala de aula? Quais?

Para expressar o0 reconhecimento desses grupos culturais ou sociais
mencionados pelos professores respondentes, exibe-se o Grafico 6 com a quantidade

e a identificacdo de tais grupos.
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Grafico 6 - Grupos culturais ou sociais reconhecidos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Todos os professores participantes responderam que sim, reconhecem a
presenca de diferentes grupos culturais ou sociais em suas salas de aula de
estudantes da EJA. Entre as respostas dadas, ha registros de mais de uma mencgao
de identificacdo desses grupos, conforme as quantidades exibidas no ultimo grafico.

Das respostas apresentadas, a maior parte aponta a existéncia de grupos
culturais ou sociais de diferentes faixas etarias. Isto é evidenciado nos discursos
textuais dados: "Sim. A EJA tem esta caracteristica visto que a faixa etaria € muito
variada™* (P16); "Sim: alunos idosos, alunos mais jovens”(P4); e, “Sim, nas salas de
aula da EJA encontra-se diversos grupos culturais e sociais. Partindo da diferenca
etaria, com estudantes que variam dos 18 até os 65, sendo os mais velhos com maior
disposicdo para aprender” (P7).

Em sua obra, Herskovits defende que a cultura é desenvolvida como parte do

meio de vivéncia das pessoas, onde ocorre 0 reconhecimento e a ajuda colaborativa

14 Os excertos retirados das respostas dos professores serdo apresentados entre aspas e em italico
para diferenciar das citagdes tedricas.
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na realizacdo de acdes em prol dos entes sociais, de modo que sejam reproduzidas
as futuras geracbes. Fonseca, em seus estudos sobre as especificidades da
Educacéo Matematica na EJA, aporta que:

[...] na relagé@o do aluno da EJA, tomado como sujeito sociocultural, com a
instituicdo e a cultura escolar, que se forjardo os principios de sele¢ao do que
€ lembrado e do que é esquecido; das vivéncias que se ha de considerar
relevantes pelo sujeito e pelo grupo e daquelas para as quais ainda ndo se
atribuiram significados socializaveis; do que se diz sobre elas e do que se
silencia; e dos modos do dizer e do ndo-dizer (FONSECA, 2022, p. 26).

Em uma sala de aula, a congregacao de estudantes de diferentes faixas etérias,
elencando os jovens, provenientes de infortanios vividos no ensino regular diurno, e
os adultos, de pouco ou muito tempo afastados da rotina escolar, fomenta um
ambiente de convivio entre diferentes geracdes, habitos, gostos e praticas de vivéncia.
E a coexisténcia desses grupos identificados tanto € possivel como propicia, na troca
de experiéncias a partir de seus modos de expressividades, a cooperacdo e o
aprendizado desses estudantes.

Outro expressivo registro trata-se da existéncia de grupos culturais ou sociais
de cunho religioso. Os seguintes relatos sdo exemplos disso: "Sim, grupos sociais tais
como [...] religioso” (P2); "Sim, principalmente religiosos” (P18); e, "As pessoas
transitam entre as religibes evangélicas e de descendéncia africana” (P24).

Tylor (1874) fundamenta em suas consideracfes que faz parte da cultura as
crencas, entre outras capacidades humanas, para que os individuos sejam
reconhecidos como membros de um convivio social. Laplantine (1999) afirma que as
crencas religiosas sao valores constituintes de uma sociedade.

O estado brasileiro é laico (BRASIL, 1988). Isso caracteriza que todos 0s
cidadaos estabelecidos, pelo que presume a legislacdo brasileira, devem, em suas
relacdes sociais, respeitar a liberdade religiosa. Na LDBEN esta disposto em vigor o

artigo 33:

O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacao
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (BRASIL,
1996).

Nesse sentido, em uma sala de aula ha espaco para a manifestacéo respeitosa
ao dialogo sobre religiosidades; jamais ocupada como espaco de apologia religiosa.
Uma acdo pedagogica pode desencadear a mitigacdo a intolerancia religiosa

desenfreada ha muito tempo em falas e atitudes por parte de figuras publicas e nao
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publicas que se acentuaram nos ultimos tempos. Bem como, pode promover o
respeito a expressao da liberdade religiosa. E a salientada presenca de estudantes
da EJA que exercem distintas identidades religiosas deve ser percebida no ambiente
escolar como um saudéavel convivio.

A existéncia de estudantes que desempenham atividades laborais faz-se
presente entre as afirmacdes dos respondentes em consideracdo a grupos culturais
ou sociais existentes entre seus estudantes de EJA. As préximas declaracbes
denotam estudantes trabalhadores com vinculo empregaticio, microempreendedores,
profissionais que recebem baixa renda e desempregados: ‘[...] com estudantes que
trabalham em diversas areas a estudantes que ainda ndo conseguiram ingressar no
mercado de trabalho” (P7); “...] alunos que trabalham, alunos que nao trabalham [...]”
(P4); “...] a maioria trabalhadores” (P3); "Sim reconhec¢o. Nossos alunos pertencem a
diversos grupos sociais [...] até o microempreendedor. Cada um com sua bagagem
cultural e social” (P13); e, ‘...] sim, foi a experiéncia EJA que me levou a
Etnomatematica. Havia baiana de acarajé, pescadores, marisqueiras, trabalhadores
da construcéo civil e da hotelaria e os sazonais de verdo” (P21).

Laplantine (1999) referenda em sua obra que ha de se considerar os modos de
producéo econdémica como um dos aspectos elementares ao reconhecimento de uma
sociedade. Confluindo a essa ideia, Matta assegura em seus estudos que nao ha
sociedade sem cultura. Adicionado a isso, D’Ambrosio e Rosa (2016) expressam em
suas consideracdes que em um grupo laboral constitui-se um grupo cultural.

Os professores participantes apresentam narrativas que qualificam parte de
seus estudantes jovens e adultos como trabalhadores e parte desses estudantes
como nao trabalhadores. O mercado de trabalho tem sido cada vez mais competitivo.
A busca por oportunidades caracteriza uma demanda maior em relacdo a oferta, que
em muitas ocasides exibe qualificacdo escolar e técnica para a proficiéncia dos
cargos. Os tempos de isolamento social vividos em meio a pandemia agravaram tais
condicBes com a consequente recessdo econdmica e fechamento de postos de
trabalho.

A medida que foram se expandindo as doses de vacinacéo contra a COVID-19
para toda a populagédo, reativou-se, criou-se e até mesmo ampliou-se novas
oportunidades de trabalho. Nesse interim, das pessoas que buscaram conciliar a vida
escolar com a vida laboral, algumas delas conseguiram colocar-se em uma atividade

laboral remunerada, outras por razdes diversas ainda ndo obtiveram éxito. E, diante
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dessas ponderacgdes, observam-se em salas de aula da EJA, os grupos culturais ou
sociais comunicados pelos respondentes deste estudo.

Ha, ainda, a manifestacdo desses professores participantes que entre seus
estudantes da EJA estdo firmados os grupos culturais ou sociais que se distinguem
por ordem de etnias, potencial cognitivo, condi¢do de vulnerabilidade social. Dos
guestionamentos respondidos, tem-se: “Sim. Pessoas com dificuldades cognitivas”
(P3); T...] estudantes negros, sendo a minoria nas classes da EJA [...].” (P7); "Sim.
Alunos em vulnerabilidade social, alunos com deficiéncia intelectual, alunos
indiferentes ao aprendizado” (P12); "Sim reconheco. Nossos alunos pertencem a
diversos grupos sociais desde o usuario de drogas [...]” (P13); e, “[...] comunidades
mais vulneraveis; jovens infratores; [...] indigenas, quilombolas etc. Com certeza, o
publico é muito diverso, tanto em idade quanto em cultura” (P22).

Para Tylor (1874), pessoas que exercam uma caracteristica imaterial, como
gualquer costume, capacidade ou habito aprendido em convivio social, é parte de uma
cultura. Nesse viés, Herskovits (1963) amplia essa consideragao quando reconhece a
tradicdo das pessoas em expressar esses modos de comportamentos. No limiar dessa
perspectiva, Laplantine (1999) acrescenta que os detalhes desses comportamentos
sao fortalecidos pelas trocas simbdlicas que ocorrem nesses grupos. Sob este viés, é
perene entender o que Matta difunde quando trata a tradicdo cultural como a
identidade do tempo e do espaco de um grupo social. E, diante das aquiescéncias, é
possivel considerar que D’Ambrosio (1993) em suas investigacbes expbe o
entendimento de cultura como a abrangéncia de fatores que perpassam a diversidade
étnica, a condicdo social e econbmica, a capacidade de aprender e disseminar
saberes entre os pares.

Em uma sala de aula da EJA no Brasil é frequente a presenca de estudantes
jovens e adultos de diferentes etnias. Quanto aos estudantes indigenas, por parte do
poder publico, ha a oferta de ensino em ambientes escolares localizados proximos as
aldeias, respeitando-se acordos estabelecidos junto ao cacique de cada tribo. E,
nesses lugares, a Ethomatematica pode apresentar-se como uma insurgéncia impar,
principalmente ao considerar o fomento das tradi¢cdes e dos costumes comuns. Ja em
relacdo a maior incidéncia de pessoas afrobrasileiras ou ndo afrobrasileiras da-se pela
percepcao da caracteristica racial da comunidade local, bem como pela maneira que
0 préprio estudante se autodeclara em sua matricula. As vezes, por circunstancias de

vivéncias discriminatoérias, uma parcela desses estudantes se subjulga, nao
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oficializando a etnia a qual pertence de fato. Por ora, sabe-se que a maioria da
populacdo brasileira é de origem afrodescendente, e existe um fenbmeno chamado
“desigualdade racial na Educagdo™® que exacerba as nuances que demonstram
esses apontamentos. E, sobre tudo isso, outros estudos podem ser aprofundados.

A presenca em sala de aula de estudantes em condi¢des de vulnerabilidade
social, drogadicéo e criminalidade € uma triste realidade brasileira. Em alguns grupos
sociais, as dificuldades financeiras vivenciadas tém efeitos desesperadores.
Estudantes da EJA comparecem a escola para obter a melhor alimentacdo do dia.
Com os recursos escusos aplicados nesta area'®, as vezes tal alimentacdo nao é
suficiente para saciar a necessidade dos estudantes. Existem situacdes em que parte
dos estudantes jovens e adultos séo aliciados para o mundo da contravencgéo, do
trafico, da prostituicdo. E, ha um modo de matematizar exercido por esses estudantes
gue merece uma investigacao a ser desenvolvida diretamente com esses estudantes
como participantes respondentes. Com o desemprego assolado nos ultimos anos, a
busca por uma fonte de renda a fim de subsidiar o sustento diario leva uma parcela
dos estudantes da EJA a escolhas ilicitas. Té-los em sala de sala é a esperanca de
uma transformacao social e a possibilidade da cultura e dos saberes locais serem
valores potencializados em uma perspectiva de vida digna.

Estudantes da EJA com potencial cognitivo comprometido para as
aprendizagens escolares foram identificados pelos respondentes. Muitos estudantes
adultos estdo afastados da vida em sala de aula por longa data, o que os coloca em
uma situacdo de superacao frente aos desafios do curriculo escolar. Os saberes
constituidos em seus meios de vivéncia os proporcionaram lidar com os fazeres da
vida em sociedade. Dialogar sobre esses saberes pode dirimir tais
comprometimentos, uma vez que as vozes e 0S usos de suas vivéncias culturais
podem anunciar maneiras de matematizar diferentes daquelas inerentes ao curriculo

escolar.

15 O Observatorio de Educagéo do Instituto Unibanco apresenta detalhes desse tema no estudo
intitulado “Desigualdade racial na educagéo brasileira: um Guia completo para entender e combater
essa realidade”, situado no link: <https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-
debate/desigualdade-racial-na-educacao>. Acesso em 20 jan 2023.

16 Valores de referéncia da merenda escolar diaria para cada estudante, repassados pelo Programa
Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE) disponiveis no link:

<https://www.fnde.gov.br/programas/pnae>. Acesso em 20 jan 2023.



https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/desigualdade-racial-na-educacao
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/desigualdade-racial-na-educacao
https://www.fnde.gov.br/programas/pnae
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Aos estudantes jovens, que ao avancar da idade ndo obtém sucesso nas
turmas diurnas regulares, as familias sdo convidadas a matricular esses estudantes
na modalidade da EJA, com oferta de ensino noturno. Em grande parte, o curriculo de
estudos da EJA é adaptado, contemplando temas de abordagem social, cultural e de
interesse da comunidade local. Ainda assim, faz-se necessario um maior investimento
das gestdes administrativas para ofertar maiores recursos pedagdgicos e humanos
ao atendimento especializado dedicado a esses estudantes que manifestam
dificuldades em acompanhar e desenvolver as a¢des pedagdgicas propostas.

Diante do arcabouco de informacdes que tratam das concepc¢des de Cultura e
os discursos dos professores participantes anunciando os valores culturas
manifestados por seus estudantes da EJA em sala de aula, tornam-se relevantes a

este estudo a compreenséao das consideracdes analisadas nesta secao.

52 O CONHECIMENTO E O SABER: PERCEPCOES E CONSIDERACOES
TEORICAS

Conhecimento e saber sdo expressfes de uso corriqueiro nos espacos
escolares. Para este estudo, entende-se como necessario compreender 0S Seus
conceitos devido a recorrente manifestacdo dessas expressdes com significados
semelhantes.

A virada linguistica, repercutida no trabalho de Sampaio (2017), movimento
ocorrido durante o século XX, que se caracteriza pela migracdo da tratada Filosofia
Moderna, incutida pela valorizacdo de aspectos analiticos do pensamento (razao,
experiéncia), excede para a direcdo do desenvolvimento da Filosofia Contemporanea,
caracterizada pela aproximacdo entre as investigacbes do pensamento e da
linguagem.

Os estudiosos Veiga-Neto e Noguera (2010) advertem que, na tentativa de
atribuir um significado, emitir sentido a algo que € identificado com alguma
significacdo, podem acontecer erros na busca de uma conceituacdo propria. Nesse
sentido, esses estudiosos mencionam consideracdes de Condé e Wittgenstein na
intencdo de elucidar que a significacdo de um termo, uma expressao, uma palavra,
esta associada a sua utilizagéo.

Wittgenstein (1999, p. 8, grifo do autor) tem a totalidade de sua obra
organizada, “[...] pelos intérpretes, em duas fases bem distintas, de tal forma que se
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pode falar de um ‘primeiro Wittgenstein’ e de um ‘segundo Wittgenstein’. O ‘primeiro’
corresponde ao ‘Tratactus’ e o ‘segundo’ encontra-se nas demais obras.”. Nesta
investigagéo, privilegia-se a afinidade dos estudos do Segundo Wittgenstein em
colaboragéo ao atendimento dos objetivos delineados.

Cabe o registro de que, nas consideracdes de seus intérpretes, Wittgenstein
(1999, p. 13, grifo do autor) “[...] depois da publicagcdo de ‘Tractatus’, [...] modificou
radicalmente a orientacdo de sua filosofia, abandonando a perspectiva logicista que
caracteriza essa obra.”. Contanto, isso ndo representa que suas investigacfes até

esse momento se tratava de consideragdes equivocadas.

[...] mas sim, incapazes de elucidar todos os problemas da linguagem em
virtude de resultarem de uma maneira ‘supersticiosa’ de abordagem. A
linguagem — diz o ‘segundo Wittgenstein’ — engendra ela mesma supersticdes
das quais é preciso desfazer-se, e a filosofia deve ter como tarefa primordial
0 esclarecimento que permita neutralizar os efeitos enfeiticadores da
linguagem sobre o pensamento. (WITTGENSTEIN, 1999, p. 13, grifo do
autor).

Com base filosoéfica nos preceitos de Wittgenstein (1999, p.43, grifo do autor),
em sua segunda fase de estudos, “[...] a significacdo de uma palavra é o seu uso na
linguagem.”, e, “[...] a significagcdo de um nome elucida-se muitas vezes apontando
para o seu portador.”. Ao encontro dessa ideia, trata-se compreender: o que €
Conhecimento?; o que é Saber?.

De acordo os comentarios de Veiga-Neto e Noguera (2010, p. 72-73, grifo do
autor), a génese da expressao conhecer “[...] deriva da forma latina cognésco, ére —
‘ter noticia ou nogao sobre algo’; trata-se de um verbo cuja origem esta no grego antigo
gigndskein (‘conhecer, julgar’), cujo radical gno- aponta no sentido de ‘experimentar,
tomar conhecimento’ [...]". Ainda, Veiga-Neto e Noguera (2010, p. 73, grifo do autor)
manifestam que em respeito a expressao saber: “[...] o verbo saber deriva da forma
latina saplo, ére, que significa ‘[...] ter sabor, saborear, discernir pelo paladar ou pelo
olfato [...].“. Com o exposto, a significacdo da palavra conhecer assemelha-se a ideia
de ter nocdo sobre algo; e, a significacdo da palavra Saber trata-se de discernir
informacoes.

Contanto, Veiga-Neto e Noguera (2010, p. 69) admitem que: “Por mais que se
continue a discutir e acercar as nogcbes e 0s correspondentes conceitos de
conhecimento e saber, essas palavras estardo sempre abertas, disponiveis para mais

7

e mais discussbes.”. Para Freire (2001), o cerne é problematizar o proprio
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conhecimento e sua relacdo com a realidade, para que, a partir do didlogo, seja
possivel melhor compreendé-la, explica-la e transformé-la.

Contanto, convém salientar que no arcabouco desta dissertacdo trata-se,
conforme Veiga-Neto e Nogueira (2010), com distincdo o significado das palavras
Conhecimento e Saber, ressaltando os preceitos de Wittgenstein em sua segunda
fase de estudos. Ademais, Lara (2019, p. 39) aponta que “Ao negar a existéncia de
uma linguagem universal, Wittgenstein [...] possibilita refutar a linguagem matematica
universal permitindo pensar em diferentes matematicas [...]”, 0 que propicia considerar
que “[...] ao investigar concepc¢les, tradicbes e praticas mateméticas de um
determinado grupo cultural, aintencdo é de incorpora-las ao curriculo escolar.” (LARA,
2019, p. 39). D’Ambrosio defende em sua obra que a concepgédo de um conhecimento
envolve acbes e comportamentos do cotidiano dos sujeitos. Assim, devem ser

admitidos os:

[...] processos de comunicacdo, de representacfes, de classificacdo, de
comparacdo, de quantificacdo, de contagem, de mediacdo, de inferéncias.
Esses processos se ddo de maneiras diferentes nas diversas culturas e se
transformam ao longo do tempo. Eles sempre revelam as influéncias do meio
e se organizam com uma légica interna, se codificam e se formalizam. Assim
nasce o conhecimento. (D’AMBROSIO, 2005, p. 101-102).

Ao aprofundar essa interlocucéo, considera-se o discurso de Foucault (1999, p.
10-11), em que o carater “[...] essencialmente local da critica indica, de fato, algo que
seria uma espécie de producdao tedrica autbnoma, néo centralizada, ou seja, que, para
estabelecer sua validade, ndo necessita da chancela de um regime comum.” Nessa
constituicdo da critica local, Foucault (1999) observa caracteristicas de “reviravoltas
do saber”, assim pelo autor chamadas. Dessa tematica, Foucault (1999) constata a
insurgéncia dos “saberes sujeitados”.

Desses saberes sujeitados, Foucault (1999, p. 11) desencadeia: “[...] uma
parte, quero designar, em suma, contelddos histéricos que foram sepultados,
mascarados, em coeréncias funcionais ou em sistematizagdes formais.”. Nesse
sentido, o autor conduz uma outra percepcdo de entendimento a respeito desses
saberes sujeitados. Foucault (1999, p. 12) anuncia que os saberes sujeitados podem
ser identificados como “[...] toda uma série de saberes que estavam desqualificados
como saberes ndo conceituais, como saberes insuficientemente elaborados [...]

saberes ingénuos, [...] saberes abaixo do nivel do conhecimento ou da cientificidade
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requeridos.”. Ha de se ter cuidado para que os saberes dos estudantes da EJA
relacionados a Matematica Financeira ndo sejam omitidos, ou até mesmo ignorados.

Nesse sentido, Foucault (1999) suscita a manifestacdo de saberes historicos,
“presentes e disfargados no interior dos conjuntos funcionais e sistematicos”, ou seja,
gue foram ocultados, invisibilizados, silenciados, inativados, e que passaram de uma
condicdo de desqualificacdo para uma “erudicdo”, assim tratados pelo autor.

Na observancia dos saberes sujeitados, aqueles que sdo passiveis de entender
como parte do conhecimento histérico, sepultados pela erudicéo, e, aqueles que sédo
passiveis de entender como parte dos saberes das pessoas, sem senso comum,
desqualificados pela hierarquia do conhecimento cientifico, Foucault (1999, p. 12-13)
menciona: “Tanto num caso como no outro, [...] Tratava-se do saber histérico das
lutas. No dominio especializado da erudi¢ao [...]" que, por pretensdo de seus agentes,
busca filtrar, hierarquizar, ordenar e subjugar esses saberes “em nome de um
conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de uma ciéncia que seria possuida
por alguns.” (FOUCAULT, 1999, p. 13). Sob este viés, Foucault considera:

Um saber € aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva que se
encontra assim especificada: o dominio constituido pelos diferentes objetos
que irdo adquirir ou ndo um status cientifico; (...) um saber €, também, o
espaco em que o sujeito pode tomar posi¢ao para falar dos objetos de que se
ocupa em seu discurso; (...) um saber € também o campo de coordenacao e
de subordinacéo dos enunciados em que 0s conceitos aparecem, se definem,
se aplicam e se transformam; (...) finalmente, um saber se define por
possibilidades de utilizacdo e de apropriacdo oferecidas pelo discurso
(FOUCAULT, 2013, p.220)

Para Foucault (2013), o conhecimento € estabelecido pelas relacbes de poder
de cada época travados entre aquele que se sobrep8e como sujeito do poder e aquele
gue é identificado como objeto submetido ao poder.

D’Ambrosio (2005, p. 114) avalia em sua obra que: “Os grandes herdis da
matematica, isto €, aqueles individuos historicamente apontados como responsaveis
pelo avanco e consolidacao dessa ciéncia, sdo identificados na Antiglidade grega e
[...] nos paises centrais da Europa [...]". Essa evidéncia corrobora a veracidade da
cena de lutas em que o sujeito, que se constitui opressor, normaliza a Matematica
como linguagem universal, presente nos curriculos escolares. Ao mesmo tempo,
invisibiliza o sujeito condicionado a oprimido, reduzindo as possibilidades de
externalizacéo e popularizacéo de suas praticas realizadas em seus grupos culturais.

O referido desenvolvimento histérico levou a penumbra saberes e modos de

matematizar de alguns povos.
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Portanto, falar dessa matematica em ambientes culturais diversificados,
sobretudo em se tratando de indigenas ou afro-americanos ou outros nédo-
europeus, de trabalhadores oprimidos e de classes marginalizadas, além de
trazer a lembran¢ca do conquistador, do escravista, enfim do dominador,
também se refere a uma forma de conhecimento que foi construido pelo
dominador, e da qual ele se serviu e se serve para exercer seu dominio.
(D’AMBROSIO, 2005, p. 114).

E sobre esse discurso de dominio simbolizado por uma catedra que representa
a Matematica de uma s6 verdade, os estudos de Velho e Lara (2011) divergem a
respeito da dita universalidade da Matematica, observando em suas investigacfes o
saber matematico existente na vida de pessoas trabalhadores e com baixa
escolaridade.

Ha, portanto, duas formas de conhecimento matematico, conforme
D*‘Ambrosio constatou ao estudar a histéria da Matematica: a Matematica
formal ou académica, ensinada e aprendida nas escolas, e a Matematica
informal, praticada por grupos culturais delimitados (sociedades tribais
nacionais, criancas de certa faixa etaria, classes profissionais, etc.). (VELHO;
LARA, 2011, p. 3).

Diante do exposto, Foucault (1999, p. 13, grifo do autor) chama “de ‘genealogia’
0 acoplamento dos conhecimentos eruditos e das memarias locais, acoplamento que
permite a constituicdo de um saber histérico das lutas e a utilizacdo desse saber nas

taticas atuais.”. Assim, a genealogia € explicada por Foucault:

Trata-se da insurreicdo dos saberes. Ndo tanto contra os conteddos, 0s
métodos ou conceitos de uma ciéncia, mas de uma insurrei¢do sobretudo e
acima de tudo contra os efeitos centralizadores de poder que sao vinculados
a instituicdo e ao funcionamento de um discurso cientifico organizado no
interior de uma sociedade como a nossa. (FOUCAULT, 1999, p.14).

Na intencionalidade de analisar as percepcdes a respeito de Conhecimento e
Saber que os professores participantes desta pesquisa expressam em seus discursos,
realizou-se o0 seguinte questionamento:

2) Em sua opinido existe(m) diferenca(s) entre conhecimento e saber? Explique sua
opinido.

Ao expor alguns excertos comunicados pelos professores respondentes,
primeiramente, registra-se que quase todos os participantes diferem Conhecimento e
Saber. Em seguida, trata-se das singularidades identificadas entre os discursos
textuais dados.

Um desses registros exprime o posicionamento de que ndo ha diferencas entre

Conhecimento e Saber: “Para mim, ndo. Com base no Programa Etnomatematica,
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saber é fazer, se faz sabendo e se sabe fazendo, que € o préprio conhecimento.
Saber-fazer-conhecimento.” (P21).

Segundo as definigdes de D’Ambrosio em respeito a Conhecimento e Saber:

[...] o conceito de conhecimento, primitivamente confundido com sabedoria,
se tornou identificado com aquisicao de fatos, experiéncias, sinais e codigos
acumulados pela espécie humana. Nesse processo de acumulagéo,
preponderou 0 pensamento abstrato que abriu o caminho para o que é
atualmente o pensamento ocidental. Isso sustenta uma ideologia com
profundas implicagbes na estrutura social do mundo moderno.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 73).

E D’Ambrosio (1993, p. 73), segue observando que: “A andlise das formas de
troca vai considerar a questdo de como ligar, na histéria das idéias, os conceitos
material e concreto da utilidade com o conceito de essencialmente abstrato de valor.”.

No enredo de seu pensamento, D’Ambrosio (1993, p. 73) embasa que:

Nessa ligac@o esta o aparecimento do dinheiro e as origens da sociedade
monetarizada, que marca a sociedade ocidental e a distingdo entre trabalho
intelectual e manual. Na verdade, esta a chave do ‘status’ privilegiado do
conhecimento na invasdo, pela civilizacdo ocidental, de seus rivais.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 73).

Nesse sentido, parte desse conhecimento foi legitimado como cientifico,
principalmente pela cultura eurocéntrica ao longo da histéria. E, nesse interim, parte
desse conhecimento, presente nas tradi¢coes e habitos e vivéncia de inidmeros grupos
culturais, gerado diante de necessidades e/ou inspiracbes humanas, foi assujeitado
como saberes néo legitimados; e sdo muito praticados desde antigas geracdes até os
dias atuais.

D’Ambrosio arrebata em suas palavras (1993, p. 73-74) essa evidéncia quando
menciona: “Em exemplos mais especificos isso € mostrado na substituicdo do
conceito de sabedoria, nas culturas africanas tradicionais, pelo conceito de
conhecimento [...] Isso nos leva a questionar a que espécie de conhecimento estamos
nos referindo”. Nesse sentido, € preciso praticar meios de divulgar os saberes
matematicos dos estudantes, ndo somente em seus grupos culturais, mas também
Nnos espacos escolares.

Se em algum momento somos levados a pensar que a Matematica € universal,
segundo D’Ambrosio (1993, p. 74-75), é valido ponderar que ha “[...] praticas
tipicamente cientificas tais como observar, contar, ordenar, escolher, medir e pesar,
efetuadas de um modo mais radical do que aquelas comumente ensinadas nos

sistemas escolares”, e deflagram uma maior necessidade de pesquisar e, até mesmo,
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reconhecer “diferentes modos de pensamento” que produzem distintas maneiras de
expressar a Matematica.

Uma parte desses registros denota que Conhecimento é algo que se aprende
no mundo e Saber € o uso que se atribui a esse conhecimento aprendido:
“Conhecimento vem de informacdes que adquirimos. A sabedoria usa o0 conhecimento
e o analisa.” (P3); "Logo, conhecimento € o conjunto de informacdes, experiéncias e
aprendizados que adquirimos do mundo exterior. E a sabedoria esta no modo como
utilizamos estes conhecimentos, de forma préatica, para tornar nossa vida mais
equilibrada, coesa e prazerosa” (P6); “O conhecimento esta relacionado ao conhecer,
ao conjunto de informagdes, enquanto a sabedoria esta relacionada ao modo como
utilizamos esse conhecimento.” (P9); “Sim. Conhecimento € a teoria, saber é pratica
do que se conhece.” (P10).

Nesses discursos, os professores participantes manifestam uma diferenciacao
entre Conhecimento e Saber. Consideram que o Conhecimento se trata de um
conjunto de informacdes constituintes de uma teoria disponivel no mundo para
experimentacdo e apropriacdo. Ja o Saber refere-se ao modo de utilizacdo, a
aplicabilidade, as formas praticas de experienciar o0 conhecimento.

Os estudos do segundo Wittgenstein (1999, p. 90) orientam que o0 uso “nao é
meramente um uso de palavras, mas de palavras, gestos e contextos.”. Adicionado a
isso, Wittgenstein (1999, p. 90) explica que o essencial é “analisar como sao usadas
tais expressdes (conhecimento, linguagem, etc.) nos diversos contextos linguisticos
em que aparecem.”. Trata-se, aqui, da consideracdo do uso que se atribui a palavra
guando ela é empregada.

Ao encontro dessa ideia, Foucault na trajetéria de sua arqueologia expde ao
nivel dos conceitos que: “Nao se trata de analisar os proprios conceitos no sentido de
determinar a ‘arquitetura dedutiva’ [...] Trata-se de considerar as regras que tornaram
possivel o aparecimento e a transformacao dos conceitos [...]” (MACHADO, 1981, p.
164, grifo do autor), referindo-se ao campo que possibilitou a organizacdo dos
discursos.

As consideracfes de Lara (2019, p. 39) para este debate expressam: “Nesse
contexto, saberes sdo subjetivos, resultados de diferentes préticas discursivas,
enquanto conhecimento refere-se a uma objetividade, a existéncia do certo e do
errado, de relacgdes e regularidades de algo que nao é subjetivo.”. Desse modo, esses

discursos dos professores participantes da pesquisa encontram a diferenciagéo entre
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Conhecimento e Saber diante das particulares formas em que se constitui a
elaboracdo de um significado mediante o relacionado conjunto de regras que se
estabelecem para o uso do conceito.

Outra parte desses registros diferencia Conhecimento como algo apreendido
no sistema escolar e Saber como algo apreendido fora desse sistema: "Acredito que
sejam coisas distintas: conhecimento seriam as informacdes disponiveis para todos
nos livros, internet, etc. Saber seria algo que o sujeito constréi para si, e faz parte de
um processo individual.” (P4); "Conhecimento € adquirido na escola e podera estar
associado a ciéncia e/ou histodria. J& o saber é associado ao senso comum. Conforme
Cora Coralina ‘O saber a gente aprende com os mestres e com os livros, mas a
sabedoria a gente aprende com a vida e com os humanos’.” (P5, grifo do autor).

A respeito dessa distingdo entre Conhecimento e Saber, Foucault indaga:

“Quais tipos de saber vocés querem desqualificar no momento em que vocés
dizem ser esse saber uma ciéncia? Qual sujeito falante, qual sujeito
discorrente, qual sujeito de experiéncia e de saber vocés querem minimizar
quando dizem: ‘eu, que fago esse discurso, fago um discurso cientifico e sou
cientista’?”. (FOUCAULT, 1999, p. 15, grifo do autor).

Aqui procede as relacdes de poder que se estabeleceram, segundo Foucault
(1999) resultantes das relacbes de lutas entre os povos dominantes, que
prevaleceram seus discursos de verdade, e os povos dominados, que historicamente
tiveram seus saberes desqualificados a margem da ciéncia.

Em mais registros dessa ultima diferenciacéo: “sim, saber é a bagagem que o
sujeito tem oriundo das suas vivencias, é a aprendizagem da vida, é representado por
um conhecimento ndo formal. O conhecimento é algo a ser alcancado, no qual o
estudante aprende na escola, este € o conhecimento formal e académico.”(P7); ”"Sim,
conhecimento é algo especifico que vocé buscar estudando. Saber € algo que vocé
adquire com a pratica e vivéncia de mundo.” (P14).

E com esta ideia que a Etnomatematica é tratada nesta investigacio,
caracterizada pela diferenca entre Conhecimento, como o saber aclamado pela
erudicao e legitimado pela Matematica Escolar, e o Saber, como o saber das pessoas
(em uma perspectiva foucaultiana), praticados nos grupos culturais, perpetuado a
partir de mecanismos extraescolares. Lara (2019) defende a Etnomatematica como
método de pesquisa e de ensino como possibilidade “que o estudante, ao reconhecer
diferentes modos de matematizar”’ tenha condi¢bes para praticar em sala de aula os

saberes matematicos praticados em seu meio cultural.
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5.3 CONCEPCOES SOBRE ETNOMATEMATICA, JOGOS DE LINGUAGEM E
FORMAS DE VIDA

Nesta secao, objetiva-se trazer a tona concepcdes sobre Ethomatematica, bem
como observar a presenca de formas de vida e de jogos de linguagem pertinentes a
Educacdo Mateméatica. Inicialmente, entre o0s notorios pesquisadores da
Etnomatematica estdo os nomes de Ubiratan D’Ambrosio, Eduardo Sebastiani
Ferreira, Milton Rosa e Daniel Clark Orey, Paulus Gerdes, Marcia Ascher e Roberto
Ascher, Bill Barton, Gelsa Knijnik.

No inicio da década de 1970, diante de conturbacdes politicas e insatisfacbes
de variados setores da sociedade quanto a necessidade de melhores investimentos
na area da Educacéo, e preocupantes numeros relacionados ao analfabetismo no
pais, alguns estudiosos lancam a intencdo de inovar o modo de se ensinar
Matematica. Segundo Ferreira (2003, p. 3), havia a defesa de ideias “[...] contra a
existéncia de um curriculo comum e contra a maneira imposta de apresentar a
matematica de uma so6 visdo, como um conhecimento universal e caracterizado por
divulgar verdades absolutas.”. Insurge-se um apreco pelo interesse em valorizar 0s
saberes proprios dos estudantes cativados em suas praticas culturais e vivéncias
sociais.

Atribuir-se visibilidade e oralidade aos estudantes para que pudessem
manifestar os seus saberes matematicos existentes em sua realidade e que, nem
sempre eram contemplados como conhecimento reconhecido nos curriculos
escolares formativos. E, portanto, ndo estavam presentes nos livros didaticos, sendo
assim, dessa forma, ocultados. O desafio era de romper-se com o paradigma dos
curriculos que nao observavam as regionalidades e peculiaridades dos grupos
culturais aos quais os estudantes eram pertencentes.

De acordo com Rosa e Orey (2014), a terminologia “Etnomatematica” foi
expressa pela primeira vez em 1977 por D’Ambrosio, quando a apresentou na
Reunido Anual da Associacdo Americana para o Progresso da Ciéncia, sediada no
referido ano em Denver, territdrio norte americano. O propdésito foi entonar o sentido
das vozes criticas ao modo de desenvolvimento da Matemética nos espacos
escolares. Rosa e Orey (2014) comunicam que em 1985 € o ano em que D’Ambrosio

publica o artigo intitulado “Etnomathematics and its Place in the History and Pedagogy
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of Mathematics”; onde o autor explica como concebe a Etnomatemética diante de suas
investigacgodes.

Ferreira (2003) anuncia em seus estudos que a consagracao internacional da
Etnomatematica ao meio cientifico deu-se em 1986, com o advento do Grupo
Internacional de Estudo em Etnomatematica (IGSEm). A principal finalidade desse
grupo foi agregar pesquisadores internacionais para o debate em torno do fomento da
Etnomatematica nos ambientes de ensino. Em sua obra, D’Ambrosio apresenta a

etimologia da palavra Etnomatemética:

[...] ‘etno’ é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural,
e portanto inclui consideracbes como linguagem, jargdo, coédigos de
comportamento, mitos e simbolos; ‘matema’ é uma raiz dificil, que vai na
direcdo de explicar, de conhecer, de entender; e ‘tica’ vem sem duavida de
‘techne’, que é a mesma raiz de arte e de técnica. Assim, poderiamos dizer
gue Etnomatematica é a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender
nos diversos contextos culturais.” (O’AMBROSIO, 1993, p. 5-6, grifo do autor).

Em seus estudos, D’Ambrosio (2002) destaca que docentes passaram a
observar com maior acuidade outros tipos de conhecimento, produzidos por exemplo,
pelos: vendedores ambulantes; pedreiros; artesdes; pescadores; cobradores de
Onibus; donas de casa nas suas cozinhas; presente em brincadeiras; etc. Diferentes
grupos culturais, sociais e laborais que medem, quantificam, classificam, comparam,
ordenam, inferem, contabilizam e conseguem resolver suas necessidades sem o
suporte do conhecimento cientifico da Matematica celebrada nos livros didaticos e no
curriculo escolar. Evidencia-se, assim, que é possivel matematizar de diferentes
maneiras.

Tratando-se dessas diferentes maneiras de matematizar, as trocas, as partilhas
e as aquisicdes de saberes e fazeres, os habitos, os costumes e os comportamentos
em que nesses grupos foram gerados a partir de uma cultura extraescolar, D’Ambrosio
(2002, p. 22) salienta que esses modos “[...] sdo registrados, oral ou graficamente, e
difundidos e passados de geracdo para geracdao.” Com esse pensar, D’Ambrosio
(2002) suscita que assim nasce a histéria de grupos, familias, tribos, comunidades,
nacgoes.

No decorrer dessas observacfes, 0s saberes matematicos que foram
percebidos com menor conotagéo passaram a receber maior visibilidade e valorizagao
por parte dos estudiosos e da comunidade cientifica, o que atraiu olhares entusiastas
e olhares conservadores quanto a pratica da Educacdo Matematica. Diante desse

viés, considera-se o argumento de D’Ambrosio (2002, p. 43): “[...] é essencial, para
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um individuo ser atuante no mundo moderno.”. Assim, esse argumento denota-se que
iISSO ndo representa renegar ou diminuir a importancia dos conhecimentos elencados
no curriculo escolar para a Educacdo Matematica. A coexisténcia e a completude
entre esses conhecimentos legitimados e os saberes culturais € possivel.

Entre os estudiosos que se engajam a D’Ambrosio tem-se Paulus Gerdes. Em
suas consideracdes, Gerdes (1991, p. 28) exalta que: “A Etnomatematica tenta
estudar a matematica (ou ideias matematicas) nas suas relacées com o conjunto da
vida cultural e social.”. Na convergéncia de ideias a respeito dos estudos sobre
Etnomatematica, Gerdes (1991, p. 32) repercute que: “Através do conceito de
Etnomatematica, chama-se a atencdo para o facto de que matematica constitui um
produto cultural; salienta-se que cada povo — cada cultura e subcultura — desenvolve
a sua propria matematica em certa medida, especifica.”. Adicionado a isso, Gerdes
(1991, p.32) complementa que: “Como produto cultural, a matematica tem a sua
historia. Ela nasceu sob determinadas condi¢cdes econdmicas, sociais e culturais e
desenvolveu-se em determinadas direcgdes.”. E assim, notabiliza-se a Matematica
como produto de uma cultura, com um valor intrinseco a identidade de um povo.

Outros notaveis pesquisadores, a matematica Marcia Ascher e o antropélogo
Robert Ascher, buscam ampliar o campo de estudos sobre a Ethomatematica para
aléem da Matematica, de modo que se faca presente nos contextos 0s quais 0
pensamento matematico esteja envolvido. Desse ponto de vista, focam suas
pesquisas para um olhar etnografico e suas repercussdes para a Educacao
Matematica.

Com o proposito de compreender e explicar uma concepg¢do para
Etnomatematica, Bill Barton estuda as definigdes dadas por D’Ambrosio, Gerdes e
Ascher. Em relacdo ao pensamento de Ascher, é apresentado na obra de Barton
(2006, p. 44): “WVamos dar um passo em direcdo a uma visado global, multicultural da
matematica. Para isso, nds introduziremos as ideias matematicas de pessoas que
geralmente tém sido excluidas de discussdes sobre matematica.”. Adiciona-se a isso,
o entendimento de que a Etnomatematica se trata do estudo de ideias matematicas
praticadas entre os “povos nao letrados.”. Em sintese, Barton (2006, p.44, grifo do
autor) explica que: “Aintengao do termo ‘Etnomatemética’ &, para Ascher., a de indicar
um interesse num campo mais vasto do que apenas no tema matematica: a de incluir
o pensamento matematico em todo contexto em que este ocorrer.”. HA Matematica

em tudo.
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O advento da Etnomatemética j& produziu muitos estudos, principalmente vista
como um método de pesquisa. Todavia, h4 uma preocupa¢do dos estudiosos em
considerar as contribuicbes que a Etnomatematica pode enriquecer os planos de
trabalho e de ensino e aprendizagem a Educacao Matematica.

Gerdes (2011) expde em suas investigacbes que ha entraves a serem
superados no ensino de Matematica, tais como: a abstragdo de conceitos por parte
dos estudantes; a assimilagdo da Matematica disponibilizada nos curriculos escolares
gue ndo interage com a realidade dos estudantes. Deve-se buscar meios, estratégias,
maneiras de romper esses entraves e aproximar similaridades.

Nesse sentido, Gerdes (2011, p. 8) versa que a valorizagdo educacional da
cultura e da realidade dos estudantes favorece aumento de confianca na propria
capacidade. Desse modo, o autor sugere que a Etnomatematica tenha a possibilidade
de ser parte do curriculo, com o intuito de aproximar o ensino da Matematica a
realidade dos estudantes, com um viés de adaptacdo ao ambiente cultural dos
estudantes.

Assumindo uma perspectiva Etnomatematica em seus estudos, Gelsa Knijnik
atua na Educacdo atribuindo énfase aos seus estudos realizados junto a um
assentamento do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. Knijnik (1996, p. 88)
aponta que a Etnomatematica pode ser compreendida como “[...] a investigagao das
tradicdes, praticas e concepcdes matematicas de um grupo social subordinado [...] e
o trabalho pedagdgico que se desenvolve com o objetivo de que o grupo interprete e
decodifique seu conhecimento [...]”. E ndo menos importante, Knijnik (1996, p. 88)
segue afirmando que tal grupo para a Etnhomatemética “[...] adquira o conhecimento
produzido pela Matematica académica, estabeleca comparacdes entre 0 seu
conhecimento e o conhecimento académico, analisando as relacbes de poder
envolvidas no uso destes dois saberes”. Essa é uma acdo que pode evidenciar o
empoderamento de saberes de um grupo social e/ou cultural.

Notério estudioso da Etnomatematica, Ferreira (2003, p. 15) constata: “A escola
esta fisicamente inserida num contexto social (bairro, regido, aldeia, etc.), mas, na
maioria das vezes, nao faz parte deste contexto [...]". Repercutindo a citacao do autor,
0 que em grande parte dos ambientes de ensino sdo desenvolvidos no contexto da
Educacéao, timidamente produz-se uma reflexdo ao que a comunidade oferece aos
espacos escolares, que € a diversidade de saberes e conhecimentos advindos dos

muitos sujeitos envolvidos no processo de ensino.
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Diante disso, recomenda D’Ambrosio (2008, p. 8): “Ao praticar Etnomatematica,
o educador estard atingindo os grandes objetivos da Educacdo Matematica, com
distintos olhares para distintos ambientes culturais e de producéo.”. Nessa ideia, a
Etnomatematica pode assumir uma amplitude didatica.

Expoente de valorosa estima por seus estudos e difusdes, Lara (2019) defende
gue a Etnomatematica como método de pesquisa e ensino pretende identificar os
modos de matematizar, os saberes culturais e o saber fazer presentes em
determinados grupos sociais. Além de aproximar ao interior dos espacos escolares
esses valores, juntamente com o estudante que é fruto dessa cultura. Em suas

palavras, a autora afirma que a Etnomatemética:

[...] pode criar condi¢bes que possibilitem aos professores e estudantes
refletirem acerca de modos de matematizar que muitas vezes sédo deixados
de lado e desqualificados, mas que podem estar presentes em formas de vida
muito préximas a realidade em que estéo inseridos. (LARA, 2019, p. 62).

Nesse sentido, considera-se intrinseco ao entendimento desta investigacao as
concepcdes sobre formas de vida e jogos de linguagem que permeiam o repertorio de
didlogo inerente ao reconhecimento da Ethomatematica como método de pesquisa e
ensino. Ha de se perceber na analise dos dados, apresentada nas proximas secoes,
gue tais relacdes sao existenciais na observacédo dos professores participantes junto
aos seus estudantes jovens e adultos em sala de aula.

Assumindo uma perspectiva wittgensteiniana para tratar de jogos de
linguagem: “O aspecto pragmatico presente no uso cotidiano que fazemos das
expressdes nas diferentes situacfes e contextos em que elas aparecem conduz
Wittgenstein a formular a nocéo de ‘jogos de linguagem’.” (CONDE, 1998, p. 91, grifo
do autor). Wittgenstein qualifica que ha de se considerar “ndo apenas as expressoes,
mas também as atividades com as quais essas expressdes estdo interligadas.”
(CONDE, 1998, p. 91). E, ha a possibilidade de uma mesma expressdo possuir
atribuicbes distintas entre cada grupo cultural presente nas aulas de Mateméatica
Financeira da EJA.

Wittgenstein segue, concebendo que os jogos de linguagem “estédo
aparentados uns com os outros de diversas e diferentes formas” (CONDE, 1998, p.
91), o que potencializa a ocorréncia ndo de uma linguagem Unica, mas sim de

“‘linguagens”, isto &, “diferentes ‘usos’ das expressodes linguisticas em diferentes jogos

de linguagem.” (CONDE, 1998, p. 92, grifo do autor). E assim, na auséncia de uma
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linguagem universal, a possibilidade de ocorréncia de similaridades entre expressdes
que se entrecruzam, segundo Wittgenstein, pode caracterizar tracos mutaveis,
denominados “semelhangas de familias”. (CONDE, 1998, p. 92).

A respeito de formas de vida, Wittgenstein esclarece que os jogos de linguagem
“[...] estao diretamente relacionados com as formas de vida. Os jogos de linguagem
encontram sua sustentacao no contexto da vida. As regras que regulam os jogos de
linguagem estdo inseridas em uma ampla malha de ag¢dées muito complexas [...]”
(CONDE, 1998, p. 101). Desse modo, Wittgenstein afirma que “a linguagem emerge
de uma forma de vida.” (CONDE, 1998, p. 101) e, nesse entendimento, “falar uma
linguagem’ ou praticar um jogo de linguagem ‘é parte de uma forma de vida’ [...] ndo
apenas uma dimens&o bioldgica, mas principalmente cultural.” (CONDE, 1998, p. 103,

grifo do autor). A Matematica pode ser percebida como uma linguagem diversa.

5.4 ANALISE DAS CONCEPCOES DOS PROFESSORES DA EJA SOBRE
ETNOMATEMATICA

Entende-se que para contemplar o objetivo geral deste estudo, o atendimento
a cada objetivo especifico proposto serve de apoio para que, durante a analise dos
dados coletados, seja possivel responder ao problema de pesquisa.

Pensando-se em satisfazer a organizacdo de informacdes, dedica-se aqui a
atencao para o primeiro dos objetivos especificos delineados, relembrado no Quadro
4. Para tanto, foram feitas algumas perguntas, presentes no instrumento de coleta de
dados apresentado aos professores participantes, que sdo suscitadas a partir desse
ponto da investigacao:

3) Para vocé o que é Ethomatematica?;

4) Vocé utiliza a Ethomatematica em suas aulas sobre Matematica Financeira? Sim
ou ndo: por qué?;

5) Se vocé utiliza a Ethomatematica em suas aulas sobre Matematica Financeira,
explique de que modo.;

6) Vocé acredita que a Etnomatematica pode trazer contribuicdes para suas aulas se
for utilizada como método de ensino? Por qué?.

Ao fragmentar as respostas dadas, identifica-se a presenca de cento e
sessenta e sete excertos que ao se constituirem como unidades de significado

geraram cinquenta e oito categorias iniciais. Estas, quando aproximadas por suas
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caracteristicas semanticas concatenaram vinte e uma categorias intermediarias. Por

conseguinte, estas quando aproximadas por suas semelhancas possibilitaram a

emergéncia de seis categorias finais, conforme o Quadro 3'” demonstrativo's.

Quadro 3 - Categorias emergentes advindas das respostas registradas pelos participantes nas

questdes 3,4,5e 6

Objetivo especifico: identificar as concepcdes dos professores participantes da pesquisa sobre
Etnomatematica e sua utilizacdo como método de ensino.

Categorias Iniciais

Categorias

Intermediarias

Categorias Finais

Aproximagao dos conceitos
académicos a realidade cultural (10)
Etnomatematica como promogao ao
pensamento critico (1)
Etnomatematica como resolugao de
problemas (1)

Etnomatematica como tendéncia de
ensino (27)

Etnomatematica por meio da Histéria
da Matematica (1)

Etnomatematica por meio de
contextualizag&o (11)

Etnomatematica a partir de
conhecimentos prévios (3)

Etnomatematica pela
contextualizacdo (51)

Etnomatematica por meio de
conhecimentos prévios (3)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagao Financeira
de estudantes jovens e adultos quando
se desenvolve a contextualizagao

do conhecimento

Etnomatematica por meio da
realidade (24)

Etnomatematica como resolucgéo de
problemas (6)

Etnomatematica como tendéncia de
ensino (1)

Matematica na perspectiva social (2)
Matematica em diferentes contextos
sociais (1)

Matematica praticada em
comunidade (1)

Valorizagdo em torno da Educagao
Matematica para diferentes pessoas
e de diferentes idades (1)

Contexto das vivéncias (1)
Matematica a partir da realidade (1)

Matematica vivida na pratica pelas
pessoas (1)

Matematica vivida pelos
trabalhadores (1)

Diferentes formas de conhecimento

@

Etnomatematica por meio da
realidade (31)

Matematica na perspectiva social
e em comunidade (5)

Matematica pela realidade (4)

Matematica dos diferentes
conhecimentos (1)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacgéo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando

ocorre a valorizagao da realidade

17 Os numeros anotados entre parénteses indicam a quantidade de ocorréncias em que a categoria
emergiu durante a analise dos dados.
18 A fim de demonstrar como estabeleceu-se a organizagéo das categorias emergentes, optou-se por
colorir as unidades de significado que manifestaram semelhangas durante a ATD, de modo a facilitar
tanto a identificagdo bem como a contagem dos fragmentos inerentes a categorizagéo.
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Diferentes culturas (5)
Matematica na perspectiva cultural

4
Matematica em diferentes contextos
culturais (2)

Aproximagao dos conceitos
académicos a realidade cultural (1)

Estudo das culturas (1)
Matematica das questdes culturais

(1)
Matematica dos aspectos culturais
(1)

Valorizagéo da cultura (1)

Relacao do saber matematico com a
realidade (2)

Saberes populares (1)

Saber de um grupo que usa de
costumes e praticas para solucionar
determinados problemas (1)

Troca de experiéncias (1)

Valorizagédo dos saberes legitimados
por diferentes grupos culturais (1)

Saberes populares (5)

Aproximacéao dos conceitos
académicos a realidade cultural (1)

Etnomatematica por meio de
estratégias de pensamento
matematico de seus estudantes (1)

Etnomatematica por meio da cultura

()

Aplicabilidade dos conhecimentos
adquiridos (1)

Diferentes formas de conhecimento

@

Matematica contextualizada (1)

Matematica pela cultura (16)

Matematica dos saberes (6)

Etnomatematica por meio de
saberes (7)

Etnomatematica pela cultura (4)

Matematica dos diferentes
conhecimentos (2)

Matematica contextualizada (1)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagao Financeira
de estudantes jovens e adultos
guando considera a valorizagédo

dos saberes culturais

Etnomatematica por meio de
interesses (8)

Etnomatematica nas aulas de
Matematica Financeira (1)

Além da Educagdo Matematica (1)
Aulas e debates (1)

Criticas sociais acerca do ensino
tradicional da Matematica (1)
Matematica distante do tradicional
1)

Matematica como tendéncia de
ensino (1)

Estudo da Matematica por meio dos
interesses (2)

Diversas formas de estudar a
Matematica (1)

Etnomatematica a partir de
conhecimentos prévios (1)

Etnomatemética por meio de
interesses (9)

Matematica pelo diélogo (5)

Matematica por meio de
interesses (3)

Etnomatematica por meio de
conhecimentos prévios (1)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira
de estudantes jovens e adultos

guando hé& a valorizagéo dos interesses
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Matematica criativa (1)

Matematica pela criatividade (1)

Programa de pesquisa (9)

Programa de pesquisa (2)
Orgulho de D’Ambrosio (1)

Teoria geral do conhecimento (1)

Etnomatematica como programa
de pesquisa (9)

Matematica como programa de
pesquisa (3)

Matematica dos diferentes
conhecimentos (1)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira
de estudantes jovens e adultos
guando é assumida como programa
de pesquisa

Conceitos matematicos associado a
diferentes etnias (1)

Diversas etnias (1)
Estudo de etno (1)
Estudo deraca (1)
Matematica dos grupos étnicos (1)

Matematica pelas etnias (5)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira

de estudantes jovens e adultos

a partir da valorizagdo dos aspectos étnicos

58 categorias iniciais

21 categorias intermediarias

6 categorias finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No Grafico 7, refere-se a frequéncia em que 0s excertos se configuraram na

correspondéncia de cada categoria final relacionada a analise dos questionamentos

pertinentes ao primeiro objetivo especifico deste estudo.

CATEGORIAS FINAIS

"

Grafico 7 - Frequéncia de excertos correspondente a cada categoria final
referente a analise das questoes 3,4 e 5

Ndo expressam de que modo A Etnomatematica, exercida nas

aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a
Educagdo Financeira de estudantes jovens e adultos

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira de
estudantes jovens e adultos a partir da valorizagdo
dos aspectos étnicos
A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira de
estudantes jovens e adultos quando é assumida
como programa de pesquisa
A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira de
estudantes jovens e adultos quando ha a valorizagdo
dos interesses
A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira de
estudantes jovens e adultos quando considera
a valorizagdo dos saberes culturais
A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagao Financeira de
estudantes jovens e adultos quando ocorre
a valorizagdo da realidade
A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagao Financeira de
estudantes jovens e adultos quando se desenvolve
a contextualizagdo do conhecimento
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Conforme os dados comunicados a partir do Grafico 7, os professores
participantes, em maioria, anunciam concepcdes relacionadas a Etnomatematica
utilizada como método de ensino em suas aulas sobre Matematica Financeira para
estudantes jovens e adultos.

Dos discursos textuais provenientes das respostas dadas as perguntas
suscitadas no questionario desta investigacdo a fim de identificar as concepc¢des dos
professores participantes da pesquisa sobre Etnomatematica e sua utilizacdo como
método de ensino, tem-se alguns excertos que possibilitaram a emergéncia das
categorizacdes obtidas.

A elaboracdo dos metatextos celebra as concepgdes manifestadas durante os
momentos de toda investigacao, possibilitando-se articular as ideias que constituem
este estudo por parte: dos pensadores tedricos e o aporte de suas fundamentacoes;
dos professores participantes e seus discursos sobre seus estudantes jovens e
adultos; e, as consideracdes atribuidas por este pesquisador para o atendimento do
objetivo desta dissertacao.

E com esse olhar que Moraes e Galiazzi (2014, p. 125) orientam: “[...] que o
processo de interpretacdo constitui, em si mesmo, uma forma de teorizacao, seja de
compreender melhor ou ampliar teorias ja existentes, seja de constru¢cdo de novas
visdes tedricas.”. Assim, ha condigdes para produzir-se entendimentos a respeito do
gue foi inicialmente anunciado, ampliar compreensdes, evidenciar auséncias ou
presencas de fenbmenos, e, até mesmo, delinear novas conjecturas.

Inicialmente, da-se conta que vinte e nove excertos registrados entre as
respostas dadas as questdes 3 e 4 apresentadas sao considerados insuficientes para
esta andlise, uma vez que ndo expressam concepcdes sobre Etnomatematica por
parte dos professores, nem mesmo contribui¢cdes das aulas de Matematica Financeira
para estudantes da EJA.

Destaca-se excertos que mobilizaram a possibilidade de emergéncia da
categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educacédo Financeira de estudantes jovens
e adultos quando é assumida como programa de pesquisa: q...] um programa de
pesquisa [...]” (3.P21.1); “E um programa maravilhoso.” (3.P22.1); “O programa

Etnomatematica orienta a minha pratica pedagdgica, em Matemaética [...]” (4.P21.1).



102

Como j& visto, a Etnomatemética é um programa de pesquisa idealizado por
D’Ambrosio, em 1977, e que ao passar dos tempos recebeu atencdo e
aprofundamento de estudos. Doravante:

[...] o enfoque da Etnomatemética para a matematica, € de implementar a sua
utilizagc&o nas escolas, proporcionando aos alunos uma vivéncia que somente
faca sentido se eles estiverem em seu ambiente natural e cultural; criar
situacbes variadas que possam despertar e agucar o interesse e a
curiosidade que os alunos possuem naturalmente, para tornar a matematica
agradavel de ser aprendida, tendo como objetivo conectar a matematica
ensinada nas escolas com a matematica presente em seus cotidianos.
(D’AMBROSIO, 1993, p.27).

A possibilidade de desenvolver a Etnomatematica nas salas de aula da EJA é
uma rica oportunidade, uma vez que 0 pais possui regionalidades impares, grupos
culturais diversos e, promover 0 protagonismo desses saberes que se constituem e
se perpetuam nesses espacos comunitarios e sociais, contemplando-os nos
ambientes escolares, favorece a essencialidade deste e de novos estudos.

A categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educacao Financeira de estudantes jovens
e adultos a partir da valorizacdo dos aspectos étnicos advém da anotacdo de
excertos como esses: “‘Matematica nos grupos étnicos.” (3.P8); “um estudo
matematico voltado para as diversas etnias existentes.” (3.P12.3).

Nos dias atuais, reconhecer que a Matematica possui raiz literaria popularizada
pelos estudiosos gregos, e que muitos povos em distintos lugares e descompassados
momentos do tempo desenvolveram diferentes modos de matematizar, torna-se uma
premissa para todo aquele que considera os estudos sobre a historia da Matematica

na humanidade. D’Ambrosio explica que:

Naturalmente, grupos culturais diferentes tém uma maneira diferente de
procederem seus esquemas légicos. Fatores de natureza linguistica,
religiosa, moral e, quem sabe, mesmo genética tém a ver com isso.
Naturalmente, manejar quantidades e consequentemente nimeros, formas e
relagcbes geométricas, medidas, classificacdes, em resumo tudo o que € do
dominio da matemética elementar, obedece a direcbes muito diferentes,
ligadas ao modelo cultural ao qual pertence o aluno. (D’AMBROSIO, 1993,
p.17).

Realcar a existéncia da Matematica vivenciada na pratica por dispares grupos
de civilizagbes € uma garantia ao lugar de perpetuacdo de aspectos Unicos sobre as
caracteristicas que manejam o ultrajar das geragfes. Os valores de ancestralidade,
oralidade e memodria sdo observados na cultura e nos vinculos sociais de um grupo

étnico, de um povo. S8o aspectos comuns a pessoas que partiiham de uma mesma
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histéria. Prestigiar com modéstia essas nuances impregnadas nas historias de vida
dos estudantes € uma maneira de valorizar a tradicdo de pessoas que, quando n&do
silenciadas, podem promover novos significados tanto ao modo de ensino como ao

modo de aprendizagem dos temas discutidos nas aulas de Matematica.

Ao observar os discursos textuais presentes entre as respostas associadas a
este momento de analise desta pesquisa, alguns excertos propiciaram a emergéncia
da categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educac¢ao Financeira de estudantes jovens
e adultos quando héa a valorizagédo dos interesses: “E o estudo da matematica por
meio dos interesses de uma comunidade [...]” (3.P1.1); “[...] uma tendéncia de ensino
de matematica.” (3.P24.1); “[...] abordando tépicos que podem permear o interesse
dos alunos.” (4.P4.2).

A promogdo de aulas de Mateméatica que reivindiqguem os interesses dos
estudantes € uma senda que mobiliza os manifestos dos professores que, em sala de
aula, percebem tal demanda emanada por seus estudantes da EJA. Possibilitar aos
estudantes da EJA o manifesto de seus interesses durante as aulas de Matematica
Financeira, oferecer a escuta e visibilizar a escrita produzidas a partir de seus
interesses, € um gesto de evidencia-los como protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, D’Ambrosio (1996, p. 73) idealiza trés tipos de atividades para
a composicdo de um curriculo dindmico, que atenda essa intencdo: “[...] de
sensibilizacdo, de suporte e de socializagdo.”. Sensibilizar aos estudantes para que
se tenha uma motivacao para o ato de aprender; suporte, a fim de garantir recursos
para todos os momentos de desenvolvimento da aprendizagem; e, socializacao,
momento de troca de informacdes para a pratica resultante do aprendizado.

E, D’Ambrosio (2002, p. 47) aconselha que os estudantes merecem: “[...] um
caminho para uma educacédo renovada, capaz de preparar geracdes futuras para
construir uma civilizagao mais feliz.”. Uma aula que se desenvolve considerando os
interesses dos estudantes instiga momentos de curiosidade, criatividade, atualidade
e didlogo, entre outras expressdes de sentimentos que potencializam a polivaléncia
de ensino aos professores e a autoconfianga desses estudantes em aprender o que
ja sabem a partir de variados modos, com uma assinatura auténtica.

A génese da categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre

Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacdo Financeira de
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estudantes jovens e adultos quando ha a valorizagcdo dos saberes culturais
acontece sob andlise de alguns excertos, os quais denota-se: ‘E a parte da
matematica que se refere a influéncia das questdes culturais na matematica. ” (3.P4);
“Na minha concepgdo a Ethomatemética é o estudo da Matematica na perspectiva
cultural de um determinado grupo ou classe.” (3.P7.2); q...] a Etnomatemética
debruca-se a estudar [...] conceitos nas diferentes culturas.” (3.P7.4); “[...] uma
matematica que leve em consideracdo a cultura no processo de ensino e
aprendizagem.” (3.P19.2).

De acordo com as afirmagdes de D’Ambrosio sobre os olhares atribuidos a

Etnomatematica quanto aos saberes culturais:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua
cultura. (D’AMBROSIO, 2002, p.22).

A Etnomatematica esta imbricada de valorizacéo dos saberes culturais, desde
o entendimento de sua concepcéo, perpassando pelas investigacdes que evidenciam
as relacbes de descobertas de modos tdo eficientes quanto os convencionais na
determinacao de objetos de aprendizagem, bem como no culto de diferentes normas,
legitimadas ou ndo, de se obter resultados de aprendizagem compartilhados em um
grupo de pessoas que comungam de uma mesma tradicdo ou até mesmo um grupo
de pessoas que possuem uma vivéncia comum.

Dos excertos que propiciaram a emergéncia da categoria final A
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando
ocorre a valorizacdo da realidade alguns sdo aqui apontados: “Acreditar na
matematica vivida na préatica pelas pessoas [...]” (3.P3.1); “E o conhecimento que se
faz no contexto das vivéncias [...]”(3.P23.1); ...] sempre busco situacdes do cotidiano
dos alunos.” (4.P24.1); q...] em torno da educacdo matematica para diferentes
pessoas e de diferentes idades.” (3.P22.5).

Entre as premissas sobre Etnomatematica, D’Ambrosio trata a realidade como
valor intrinseco na observacédo do desenvolvimento social do individuo, uma vez que
0 conhecimento concerne o saber e o fazer como ciclicos e existéncias em seu meio

de convivio. Nesse sentido, exalta-se que:
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O foco de nosso estudo é o homem, como individuo integrado, imerso, numa
realidade natural e social, o que significa em permanente interagcdo com seu
meio ambiente, natural e sociocultural. O presente é quando se manifesta a
(inter)agéo do individuo com seu meio ambiente, natural e sociocultural, que
chamo comportamento. O comportamento, que também pode ser chamado
pratica, fazer, ou acéo, esta identificado com o presente, e provoca a busca
de explicagbes organizadas, isto €, de teorizagcdo, como resultado de uma
reflexdo sobre o fazer. (D’AMBROSIO, 2005, p.108).

O trabalho docente assistido por uma comunicacgéao efetiva com a realidade dos
estudantes envolvidos torna-se sinergético e retroalimentado para novas
experiéncias. Valorizar as condi¢gbes de realidade dos estudantes, notando aqueles
gue estdo nas salas de aula noturna da EJA e, parte deles possui comprometimento
diurno com atividades laborais, assumindo uma postura de sensibilidade a esses
aspectos, cativa os estudantes a exercerem um vinculo de maior intensidade com a
escola, um sentimento de pertencimento.

Entre os excertos que favoreceram a emergéncia da categoria final A
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacéao Financeira de estudantes jovens e adultos quando se
desenvolve a contextualizagdo do conhecimento neste ponto de analise, avulta-
se: “...] os alunos, em especial os da EJA, necessitam de um pensamento critico
sobre o que envolve a questdo financeira.” (4.P17); ...] procurando sempre
contextualizar [...]” (4.P19.1); “Algo que possa ser util na vida financeira deles.”
(4.P16.3).

Os estudos de D’Ambrosio (1996, p. 70) sinalizam que: “A contextualizagao é
essencial para qualquer proposta educacional, em particular para a Matematica.
Contextualizar em Matematica é essencial. [...]". A respeito disso, 0 mesmo autor

acentua que:

O acesso a um maior numero de instrumentos e de técnicas intelectuais da,
quando devidamente contextualizado, muito maior capacidade de enfrentar
situagdes e problemas novos, de modelar adequadamente uma situacao real
para, com esses instrumentos, chegar a uma possivel solu¢éo, ou curso de
acao. (D’AMBROSIO, 2005, p.117).

A contextualizacdo do conhecimento € uma acdo que aproxima os conteudos
legitimados pela Matematica presente nos curriculos escolares aos saberes
matematicos gerados e praticados entre 0s grupos culturais em suas formas de vida.
Quando a Matematica Financeira é abordada junto aos estudantes da EJA, apurar em

sala de aula os seus modos de organizagdo com 0s compromissos financeiros, a
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previsibilidade de recursos e a capacidade de investimentos é um virtuoso
encaminhamento a contextualizacdo do conhecimento.

A fim de dotar-se de uma possibilidade mais privilegiada de compreenséao sobre
a utilizacdo da Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na
EJA, em busca de responder ao problema desta pesquisa, na proxima secao aborda-
se as ideias presentes nos estudos de Lara (2019), vista como método de pesquisa e
de ensino. E, na secdo imediatamente apds, na composicao deste capitulo, enfoca-
se os dados obtidos do questionario desta investigacdo em que se permite delinear
contribuicbes que a Etnomatemética, quando exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira para estudantes jovens e adultos, pode prover se percebida como método

de ensino.

5.5 ETNOMATEMATICA COMO METODO DE ENSINO

A motivacdo em expender a Etnomatematica como método de ensino diz
respeito a oportunizar em sala de aula a pratica de saberes matematicos que se
constituiram fora dela. Busca-se maneiras de estabelecer uma adequada relacéo
entre esses saberes e 0s conhecimentos ja legitimados nos curriculos escolares.

Ao desenvolver observacfes sobre ideais existentes nos estudos de Kant,
Wittgenstein e Ferreira, Lara (2019) define a Etnomatematica como um método de
pesquisa e de ensino que se operacionaliza por trés etapas'®, sejam elas expostas na

Figura 1.

19 Ressalta-se, conforme Lara (2019), que a palavra “etapa”, bem como a palavra “método”, adquirem
neste estudo o significado atribuido a partir do uso que se fara delas. As etapas sdo denotadas como
fundamentais, ndo apenas pela sugestao de Ferreira, mas pela necessidade de perceber (12 etapa),
compreender (22 etapa) e interpretar (3? etapa) os jogos de linguagem existentes em identificada forma
de vida.
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Figura 1 — Etapas da Etnomatematica como método de ensino

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A primeira etapa, Etnografia, ou 0 momento de sensibilizacdo e apreenséo,
corresponde, geralmente, a uma etapa de carater etnografico a qual o estudante
estabelece uma ligacdo com o0 grupo, ou integrantes desse grupo, que sera
investigado, observando meios de levantar dados relacionados aos saberes culturais
e aos saberes matematicos praticados por esse grupo, referentes aos seus saberes e
fazeres e suas formas de vida (LARA, 2019).

De acordo com os estudos de Lara (2019, p. 52), esse momento é proprio para,
a partir de “[...] observacgoes, entrevistas e narrativas, perceber os jogos de linguagem
gue estdo presentes nas praticas discursivas hegemoénicas das formas de vida
estudada.”. Lara (2019) destaca que se trata do momento em que apurar informacdes
sobre a realidade investigada.

Com a constituicdo desta etapa pode-se delinear apontamentos sobre a
identificacdo dos sujeitos, suas condi¢cdes sociais e apropriacées culturais. No caso
de estudantes jovens e adultos, é possivel apurar quais estratégias sdo adotadas
guando necessitam gerir seus recursos financeiros.

A segunda etapa, Etnologia, ou 0 momento de compreenséao e entendimento,
corresponde a possibilidade de emergéncia da l6gica existente no grupo investigado,

de modo que o estudante precisa racionar, por meio de principios gerais e abstratos
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anunciados pelo professor relacionados aos conceitos matematicos envolvidos nos
saberes matematicos observados durante a Etnografia, a fim de que seja capaz de
articular tais conceitos a realidade observada, na busca pela reflexdo sobre conceitos
particulares e sua aplicabilidade em certas formas de vida (LARA, 2019).

Conforme a autora, a Etnologia € o momento em que se entende a realidade a
gual se esta observando e instiga-se a vinculacao de hip6teses suscitadas em relacéo
aos “[...] saberes matematicos percebidos e dos jogos de linguagem retirados do uso
gue os pesquisados faziam desses saberes, aos conceitos apresentados pelo
professor, presente nos jogos de linguagem apresentados pela Matematica Escolar.”.
(LARA, 2019, p. 52). Diante destas acdes, Lara (2019) manifesta que se reune
condicles para a identificacdo e a determinacao de regras.

No advento desta etapa, € possivel admitir que os estudantes jovens e adultos
sejam capazes de expressar e explicar os seus diferentes modos de matematizar
guando manejam seus compromissos financeiros, seus jogos de linguagem, a fim de
identificar procedimentos proprios e regras que admitem em suas organizacdes. Bem
como, espera-se que esses estudantes percebam a existéncia de regras incutidas a
Matematica Financeira comunicada pelo professor em sala de aula.

A terceira etapa, Validacdo, ou o momento de interpretacdo e julgamento,
corresponde, a reflexdo dos estudantes sobre os saberes matematicos manifestados
pelo grupo observado, em consideracdo aos conceitos comunicados pelo professor.
Nessa reflexdo, ha de se perceber a presenca de semelhancas de familia entre os
jogos de linguagem em seus diferentes usos, tanto aqueles expressos pelo grupo
cultural, quanto aquele aclamado pela Matematica Escolar (LARA, 2019).

Com isso, em observacao as regras identificadas durante a Etnologia, Lara
(2019, p. 53) propde que os estudantes “[...] possam analisar, caso existam, os limites
de seu uso dentro de cada forma de vida, reconhecendo que esses saberes
produzidos por diferentes praticas discursivas podem ser vistos como formas de
conhecimento.”. Desse modo, Lara (2019) afirma a possibilidade de validar os
modelos elaborados a partir das etapas anteriores.

Diante desta etapa, de consolidacdo da Etnomatematica como método de
pesquisa e de ensino, os estudantes jovens e adultos, sob o olhar de seus professores
participantes desta pesquisa, sejam identificados em suas manifestagcdes em sala de
aula como individuos que reconhecam semelhancas entre os diferentes modos de

matematizar evidenciados pelas pessoas em suas diversidades culturais dentro da
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sala de aula quando manejam seus comprometimentos financeiros. Também, que
esses estudantes possam perceber tal reconhecimento quanto a existéncia de
aproximacdes de ideias presentes e expostas pelo professor quando apresenta a
Matematica Financeira legitimada em curriculos escolares.

A oralidade, a exemplificacdo do uso atribuido ao dinheiro, ou até mesmo a
anotacao de suas previsdes de proventos e pagamentos podem manifestar jogos de
linguagem que servem como subsidios para que emerjam limites de usos em cada
forma de vida. Uma possivel constatacao de semelhancas de familias e a constituicdo
de novas regras podem deflagrar a validacdo de outras formas de conhecimento a
serem praticadas ndo somente nos meios dos grupos culturais, mas fazer-se parte do
aprendizado produzido nas aulas de Matematica Financeira da EJA.

Nas afirmacbes de Lara (2019, p. 53): “...] as etapas sao eficazes para
evidenciar a Etnomatematica como um meétodo de pesquisa, uma vez que se faz
necessario que o estudante va a campo tornando-se o pesquisador.”, assumindo-se
assim “‘como protagonista do processo de aprendizagem.” (LARA, 2019). N&o
obstante, Lara (2019) considera que o professor deve operacionalizar o processo.

Lara (2019, p. 53) enfatiza em seus estudos que a Etnomatematica, no
desenvolvimento destas etapas, constitui-se como método de pesquisa e de ensino,
levando em consideragao “que esse movimento € ciclico a medida que precisara, uma
vez que sua validacao nédo seja solida, retornar as hipoteses levantadas por meio dos
dados coletados ou ao entendimento que tiveram sobre a realidade estudada.”. Ou
seja, ha a possibilidade do processo ser novamente realizado.

Nesse sentido, espera-se que os professores participantes desta pesquisa
manifestem em seus discursos textuais a existéncia, ou ndo, de modos que a
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribua

para a Educacédo Financeira de estudantes jovens e adultos

5.6 ANALISE DAS CONTRIBUICOES DA ETNOMATEMATICA COMO METODO DE
ENSINO ELENCADAS PELOS PROFESSORES

A partir das respostas que compreendem a investigacao contemplada pelos
dados relacionados ao Quadro 4, e as perguntas apontadas na sec¢éo 5.4, em comum
referéncia ao atendimento do objetivo proposto neste estudo, ambos identificados no

escopo desta dissertacdo, tem-se 0s seguintes excertos os quais faz-se a analise das



110

contribuicdbes manifestadas pelos professores participantes, considerando a
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA.

A categoria final A Etnomatemaética, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educac¢ao Financeira de estudantes jovens
e adultos a partir da valorizacao dos aspectos étnicos nado ofereceu excertos nas
questdes 5 e 6 do questionario proposto para satisfazer a andlise a partir das
respostas elencadas pelos professores participantes desta pesquisa.

A respeito dos discursos textuais dos professores participantes da pesquisa
gue expressam contribuicbes da Etnomateméatica como método de ensino aos seus
estudantes jovens e adultos, no atendimento das questes deste capitulo, destaca-se
algumas respostas que mobilizaram a possibilidade de emergéncia da categoria final
A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacédo Financeira de estudantes jovens e adultos quando é
assumida como programa de pesquisa: “Acredito que sim. Esse método aproxima
o aluno do professor, fazendo com o aluno fique mais interessado nas atividades de
sala de aula.” (P13); “E uma concepg¢do que busca, primeiro, entender as formas de
conhecimento do grupo. Uma vez diagnosticados esses conhecimentos, vamos pelo
Curriculo Trivium, buscando oportunizar a todos o0s instrumentos comunicativos,
analiticos e materiais que estdo disponiveis no contexto sociocultural. Por isso, ndo
h& um modo especifico, sequer uma receita.” (P21).

Sobre o mencionado Curriculo Trivium, D’Ambrosio explica que a
Etnomatematica concebida como um programa de pesquisa, propde um curriculo para

ser trabalhado nas escolas considerando trés componentes:

[...] literacia € a capacidade de processar informacgéo escrita e falada, o que
inclui leitura, escrita, célculo, didlogo, ecéalogo, midia, internet na vida
cotidiana (instrumentos comunicativos); materacia € a capacidade de
interpretar e analisar sinais e codigos, de propor e utilizar modelos e
simula¢fes na vida cotidiana, de elaborar abstracdes sobre representacdes
do real (instrumentos intelectuais); tecnoracia é a capacidade de usar e
combinar instrumentos, simples ou complexos, inclusive o préprio corpo,
avaliando suas possibilidades e suas limitacdes e a sua adequacdo a
necessidades e situagdes diversas (instrumentos materiais). (D’AMBROSIO,
2002, p.119).

Dos relatos apresentados, observa-se que ha entusiasmo por parte desses
professores quando adotam a Ethomatematica como programa de pesquisa no intuito
de promover contribuicdes aos seus estudantes jovens e adultos. A disposicao ao

desenvolvimento de aulas que promovam a literacia, a materacia e a tecnocracia
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instiga a criticidade dos estudantes. Uma aula que prima pela pratica do didlogo pode
ser um espaco rico a exposicado de praticas de saberes matematicos que podem, até
mesmo, serem incorporados as aulas.

A categoria final A Etnomatemaética, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educac¢ao Financeira de estudantes jovens
e adultos quando h& avalorizacédo dos interesses advém da anotacao de excertos,
dentre os quais alguns foram selecionados para esta analise: “...] dialogar com as
diversas formas de aprender [...]” (6.P23.4); “[...] o que consideram importante adquirir
[...]” (5.P16.3); “[...] busca aperfeigoar algo do interesse deles.” (6.P1); “[...] quando héa
interesse pelo assunto estudado [...]” (6.P19.2); “[...] a aprendizagem ocorrera de
forma mais prazerosa e com muito sucesso.” (6.P19.4).

Atender aos interesses manifestados pelos estudantes em sala de aula gera
uma oportunidade de conhecer os diferentes jogos de linguagem presentes e suas
praticas. Gottschalk (2004, p. 319) considera que: “Sao os proprios jogos de
linguagem que constituem as relacdes de significacdo basica (denominacgéo) e séo,
portanto, os elos entre linguagem e realidade.”. Denota-se que a apreensao da
linguagem favorece ao professor a compreenséao da realidade de seus estudantes.

Nos estudos de Lara (2019, p. 59) sao apontados que a Etnomatematica “pode
ser utilizada em sala de aula percorrendo um caminho além da pesquisa, capaz de
instigar nos estudantes o interesse por perceber a validade de outros saberes”.
Segundo Lara (2019), isto pode ser desencadeado ao considerar a existéncia de
semelhancas entre diferentes jogos de linguagem.

Promover o didlogo com os estudantes em sala de aula instiga a valorizacao
das suas historias e do seu presente, favorecendo-os a divulgacdo dos jogos de
linguagem presentes e relacionados ao interesse desses estudantes. Quando a aula
sobre Matematica Financeira € ditada pelos interesses dos estudantes, é dada a
oportunidade para que se possa explorar reconhecer semelhancas de familias,
elaborar estratégias e solucdes para as questdes de ordem financeira existentes.

Ao observar os discursos textuais presentes entre as respostas associadas a
este momento de analise desta pesquisa, alguns excertos propiciaram a emergéncia
da categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matemética
Financeira na EJA, contribui para a Educac¢ao Financeira de estudantes jovens
e adultos quando considera a valorizagcdo dos saberes culturais: “...] é uma

abordagem que leva em consideracdo aspectos culturais da vida dos estudantes.”
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(6.P4); “O aluno vem com um conhecimento bairrista [...]” (5.P13.1); “..] como a
analise das praticas matematicas em seus diferentes contextos culturais.” (6.P6);
“Observando por exemplo como os feirantes fazem as suas movimentagcbes
financeiras [...]” (5.P14.1).

Evidencia-se a pratica da Ethomatematica como método de ensino quando se
propicia condi¢cdes para que o estudante expresse em sala de aula os seus saberes
adquiridos em seus grupos culturais. Lara (2019, p. 39) explica que: “Desse modo, ao
investigar concepcodes, tradicbes e praticas matematicas de um determinado grupo
cultural, a inteng&o é de incorpora-las ao curriculo escolar.”. Desafiar os estudantes a
comunicar em sala de aula os seus saberes culturais provoca uma condi¢cdo de aula
democratica e avessa ao ensino estanque e formulado presente nos livros didaticos.

Valorizar o que os estudantes jovens e adultos tém a dizer e demostrar sobre
seus modos de matematizar proprios € o que se propde com uma abordagem
Etnomatematica nas aulas. E assim, diversifica-se os modos de desenvolvimento das
aulas, uma vez que os saberes culturais dos estudantes sejam parte das acoes
escolares.

A génese da categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre
Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacdo Financeira de
estudantes jovens e adultos quando ocorre a valorizacdo da realidade acontece
sob analise de algumas respostas, 0s quais denota-se: “Trabalhando com exemplos
préaticos do dia a dia dos proprios alunos” (5.P3); “Abordando tépicos que sejam do
cotidiano dos alunos.” (5.P4); “Através de pesquisa de Campo e comparagdo de
gastos principalmente tratando-se de alimentacdo, contas de energia elétrica e
saneamento basico entre outras.” (5.P17.1); “Dependendo da comunidade, se séao
consumistas por meio de encarte de lojas, simulando compras, calculando juros,
verificando se comprar a vista é melhor que a prazo.” (5.P1).

Conhecer a realidade, as condi¢cbes de vida dos estudantes e, até mesmo
comungar dos mesmos habitos sociais, tais como frequentar a padaria, o mercado, a
farméacia, ambos localizados nos arredores da escola sdo gestos que mobilizam o
professor a uma condicdo de pertencimento social. Tais acbes podem apropriar 0
professor a compreender a realidade de seus estudantes.

Para Lara (2019, p. 62) a Ethomateméatica como método de ensino pode criar
condicdes que possibilitem “aos professores e estudantes refletirem acerca de modos

de matematizar que muitas vezes sdo deixados de lado e desqualificados, mas que
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podem estar presentes em formas de vida muito proximas a realidade em que estédo
inseridos.”. Pensando em uma aula com o desenvolvimento de uma perspectiva
Etnomatematica, o trabalho docente torna-se potente quanto ao manifesto de jogos
de linguagem, semelhancas de familia e formas de vida que podem ser identificadas
e repercutidas. As aulas sobre Mateméatica Financeira, com essa caracterizagao,
podem provocar uma conscientizacdo sobre modos de controles financeiros,
garantindo, assim, contribui¢cdes para a Educacao Financeira desses estudantes.

Entre as respostas que favoreceram a emergéncia da categoria final A
Etnomatemética, exercida nas aulas sobre Matemética Financeira na EJA,
contribui para a Educacéao Financeira de estudantes jovens e adultos quando se
desenvolve a contextualizagcdo do conhecimento, neste ponto de analise, avulta-
se: “Sim, pois os conteudos se tornam consequéncia de conhecimentos e saberes
pré-existentes.” (6.P24); “Nas grandezas métricas” (5.P8); “Numa aula de introducéao
sobre o conceito de juros, por exemplo, fagco perguntas para descobrir o0 que meus
alunos ja sabem.”(5.P5); “Sim, pois a matematica deve ser trabalhada a fim de facilitar
a vida dos alunos tornando-a uma ferramenta na resolugcdo de problemas do
cotidiano.” (6.P10).

Wittgenstein (CONDE, 1998) nos permite desconsiderar a existéncia de uma
linguagem Matematica universal, de modo que os diferentes discursos, uns
legitimados pela ciéncia como conhecimento e outros desqualificados como saberes
sujeitados (FOUCAULT, 1999) encontram Etnomatematica a possibilidade da
insurgéncia (LARA, 2019).

Conceber que a Matematica pode ser gerada “[...] em diferentes formas de vida
— que podem ser entendidas como jogos de linguagem que possuem determinados
parentescos e ndo se encontram totalmente incomunicaveis uns com os outros.”
(KROETZ; LARA, 2016, p. 246) é romper com a ideia de que “as praticas discursivas
presentes no contexto cultural do estudante ndo séo consideradas” (LARA, 2019, p.
47). Quando o professor desenvolve uma aula que busca aproximar-se das praticas
exercidas pelos seus estudantes, seja nos grupos culturais e comunitarios ou laborais,
a proposta pode ser percebida como convidativa aos estudantes exibirem suas
praticas de vivéncia. Ha a possibilidade desses estudantes perceberem que suas
formas de vida sejam contextualizadas no dialogo da constru¢do de um conhecimento

organizado na Matematica Escolar, o que pode ser um espaco para que 0 manifesto
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de seus saberes sejam reconhecidos como modos de pensar diferentes sobre o

mesmo objeto de aprendizagem.

5.7 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

O presente capitulo repercute percepcdes teodricas e concepcdes de
professores da EJA sobre a Etnomatemética. A essencialidade da cultura, as
distingBes entre conhecimento e saber geradas pelo histérico de lutas abordados por
Foucault (1999), os jogos de linguagem e as formas de vida que se entrecruzam na
significacéo de palavras, segundo Wittgenstein (CONDE, 1998).

Sobre o problema de pesquisa, que trata das contribuicdes da Etnomatematica,
exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, para a Educacéo Financeira
de estudantes jovens e adultos, os discursos textuais dos professores participantes
desta pesquisa que responderam as questdes 4, 5 e 6 desta investigacao, durante a
analise dos dados por ATD foram identificados cento e setenta excertos, dos quais
emergiram cinquenta e oito categorias iniciais, vinte e uma categorias intermediarias
e seis categorias finais.

A Etnomatematica, reconhecida como programa de pesquisa (D’AMBROSIO,
1993) também pode ser vista como método de ensino, configurada em um movimento
ciclico de trés etapas definidas (LARA, 2019). As analises das categorias finais
permitiram reconhecer procedente o primeiro dos objetivos especificos tracados como
apoio a elucidacao do problema de pesquisa proposto.

Este capitulo apresentou elementos que permitem compreender modos que a
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, pode

contribuir com a Educacao Financeira de estudantes jovens e adultos.



6 OS SABERES MATEMATICOS DOS ESTUDANTES DA EJA E SUAS RELACOES
COM AS AULAS SOBRE MATEMATICA FINANCEIRA

Abordam-se neste capitulo os saberes matematicos dos estudantes da EJA
expressos nos discursos textuais relatados pelos professores participantes desta
pesquisa, em atendimento a algumas perguntas presentes na organizagdo do
instrumento de coleta de dados. Deseja-se constituir um entendimento sobre a
existéncia de relacdes, ou ndo, desses saberes matematicos quando se desenvolvem
aulas de Matematica Financeira para estudantes jovens e adultos.

Ao caminho de contemplar o objetivo geral desta pesquisa, apoia-se as
manifestacbes provocadas pelas emergéncias analisadas, a partir da ATD, no
possivel saneamento de ideias que se dirigem ao segundo objetivo especifico desta
dissertacdo, destacado no Quadro 5. Nesse sentido, foram apresentadas aos
professores participantes as seguintes perguntas numeradas do questionario:

7) Em sua opinido, os seus estudantes da Educacao de Jovens e Adultos possuem
saberes matematicos além dos conhecimentos aprendidos na escola? Como vocé
percebe isso?;

8) Em suas aulas sobre Matematica Financeira, vocé aborda os saberes que seus
estudantes adquiriram fora da escola, em suas formas de vida? Se sim, de que modo?;
9) Quando vocé planeja suas aulas sobre Matematica Financeira vocé leva em conta
o grupo cultural, social ou laboral que seus estudantes pertencem? De que modo?.

Durante os movimentos que propiciaram a fragmentacdo das respostas
obtidas, identifica-se a manifestacdo de noventa e nove excertos que ao se
constituirem como unidades de significado geraram quinze categorias iniciais. Estas,
guando aproximadas por suas caracteristicas semanticas concatenaram oito
categorias intermediarias. Por conseguinte, estas quando aproximadas por suas
semelhancas possibilitaram a emergéncia de quatro categorias finais, conforme o
Quadro 4, formatado e elaborado a partir das mesmas premissas consideradas ao

guadro anterior.



Quadro 4 - Categorias emergentes advindas das respostas registradas pelos participantes nas
questbes 7, 8¢ 9
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Objetivo especifico: Descrever o modo como os professores reconhecem e abordam os saberes
matematicos de seus estudantes jovens e adultos durante suas aulas sobre Matematica Financeira.

Categorias Iniciais

Categorias
Intermediarias

Categorias Finais

Etnomatematica como tendéncia de
ensino (25)

Etnomatematica como resolugao de
problemas (2)

Etnomatematica por meio de
contextualizac&o (2)

Etnomatematica a partir de
conhecimentos prévios (5)

Etnomatematica pela
contextualizacdo (29)

Etnomatematica por meio de
conhecimentos prévios (5)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagao Financeira
de estudantes jovens e adultos quando
se desenvolve a contextualizagéo

do conhecimento

Etnomatematica por meio dos
saberes praticados no mundo do
trabalho (14)

Saberes populares (11)

Etnomatematica por meio de
estratégias de pensamento
matematico de seus estudantes (5)

Etnomatematica por meio da cultura
(2

Valorizag&o da cultura (2)

Etnomatematica por meio de
saberes (30)

Etnomatematica pela cultura (4)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira
de estudantes jovens e adultos
guando considera a valorizagédo

dos saberes culturais

Contexto das vivéncias (5)

Etnomatematica por meio da
realidade (1)

Etnomatematica na perspectiva
social (1)

Etnomatematica por meio da
realidade (6)

Etnomatematica na perspectiva
social e em comunidade (1)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacéo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando

ocorre a valorizagao da realidade

Aulas e debates (4)

Estudo da Matematica por meio dos
interesses (1)

Professores podem contribuir para a
melhoria desse aprendizado (1)

Matematica pelo dialogo (4)

Etnomatematica por meio de
interesses (2)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira
de estudantes jovens e adultos

guando h& a valorizagéo dos interesses

15 categorias iniciais

8 categorias intermediarias

4 categorias finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No Gréfico 8, refere-se a frequéncia em que 0s excertos se configuraram na

correspondéncia de cada categoria final relacionada a andlise dos questionamentos

pertinentes ao segundo objetivo especifico desta pesquisa.
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Griéfico 8 - Frequéncia de excertos correspondente a cada categoria final
referente a analise das questoes 7, 8 e 9

Ndo expressam de que modo A Etnomatematica, exercida nas
aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a
Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educag¢do Financeira de
estudantes jovens e adultos quando ha a valorizagdo
dos interesses

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira de
estudantes jovens e adultos quando ocorre
a valorizagdo da realidade

CATEGORIAS FINAIS

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica

Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira de
estudantes jovens e adultos quando considera
0 5 10 15 20 25 30

a valorizagdo dos saberes culturais

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
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35
QUANTIDADE DE EXCERTOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Primeiramente, observa-se que dezenove excertos registrados entre as
respostas dadas as perguntas apresentadas sdo considerados insuficientes para esta
analise, uma vez que nao expressam os saberes matematicos dos estudantes da EJA
e suas relagbes com as aulas sobre Matematica Financeira, portanto, ndo reinem
informacgdes para atender ao problema desta pesquisa.

Dos relatos presentes entre as respostas apresentadas pelos professores
respondentes nesta pesquisa, que se propde a analisar como a Etnomatematica,
exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacéo
Financeira de estudantes jovens e adultos, tem-se a descri¢do dos dados nas se¢des
do presente capitulo.
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6.1 A RESPEITO DOS SABERES E FAZERES

Admitindo os discursos textuais dos professores participantes desta pesquisa,
registrados na questdo 7 deste estudo, a respeito das contribuicbes da
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui
para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos, destaca-se algumas
respostas que mobilizaram a possibilidade de emergéncia da categoria final A
Etnomatemética, exercida nas aulas sobre Matemética Financeira na EJA,
contribui para a Educacéo Financeira de estudantes jovens e adultos quando ha
a valorizacao dos interesses: “Cabe a nos professores contribuir para a melhoria
desse aprendizado.” (7.P1.2); “[...] sempre nos dialogos.” (7.P23); “Pela interagdo e
participagdo deles nas aulas.” (7.P3).

A respeito da valorizagcdo dos interesses dos estudantes para uma Educacao
Financeira escolar, Vaz e Nasser (2021, p. 14): “A escola e a sociedade precisam
ouvir o professor. E somente através do didlogo e do trabalho colaborativo que
podemos construir uma educagao emancipadora.”. O didlogo concorre a manifestagao
dos interesses dos estudantes, extravasando o conhecimento formulado nos livros

didaticos. Contanto:

[...] ha véarias maneiras do conhecimento se tornar expressivo em nossos
meios sociais e, na sala de aula, particularmente, percebe-se que 0 mesmo
se d& ao recorrermos a sua construcdo. Portanto, considera-se inapropriado
apontar o conhecimento como passivel de ser “transmitido” ou “repassado”
unicamente pela figura do professor.” TAVARES; PEDROTTI; AMARAL-
ROSA (2020, p. 50).

Adicionado a isso Schein e Coelho em seus estudos considera:

“Ouvir o aluno constituiu-se em um exercicio fundamental para que o
professor pudesse elaborar questionamentos adequados. Da mesma forma,
o tempo destinado para o aluno criar seus proprios questionamentos foi
decisivo no processo de aprendizagem. (SCHEIN; COELHO, 2006, p. 89).

Os professores participantes entendem que o dialogo e a interacao entre 0s
estudantes da EJA e seus professores favorece a manifestacdo de saberes
matematicos préprios. Quando o professor fomenta atividades em duplas, ou em
grupos, em suas aulas, acatando os interesses de seus estudantes em uma aula sobre
Matematica Financeira, o estudante busca demonstrar suas estratégias praticadas em

fora do ambiente escolar para encontrar resultados que sejam solugdes eficientes e,
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na comparagdo com o0s preceitos da Mateméatica Escolar, o professor pode estar
disponivel para identificar, reconhecer e validar essas agoes.

Entre os excertos que potencializaram a emergéncia da categoria final A
Etnomatemética, exercida nas aulas sobre Matemética Financeira na EJA,
contribui para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando
ocorre a valorizacado da realidade neste ponto de andlise, ressalta-se: “Sim, através
dos exemplos e das correlacdes que eles fazem do seu cotidiano com os conteudos.”
(7.P14); “Principalmente os adultos ja sentiram necessidades de usar esses saberes
durante suas vidas.” (7.P5); “I...] pela vasta experiéncia de vida.” (7.P6); “Os alunos
apresentam saberes dos seus cotidianos, como por exemplo o aluno que trabalha na
construcgao civil que traz todo o seu conhecimento matematico utilizado na pratica do
seu trabalho.” (7.P15.1).

Os estudos de Lara (2019) sobre a Etnomatematica evidenciam que quando os
estudantes identificam e reconhecem diferentes formas de vida, a partir de suas
expressividades, observando nesse processo como acontece a geragcdo, a
organizacao e a difusdo de seus saberes, sdo capazes de perceber os limites das
regras que criam os jogos de linguagem existentes nesse contexto em comparacéo a
outras possibilidades de uso atribuidos na Matematica.

Diante dos registros comunicados pelos professores respondentes, 0s jogos de
linguagem estdo caracterizados como presentes em suas aulas sobre Matematica
Financeira para os estudantes da EJA. H4 evidéncias de que esses professores
conhecem a vida cotidiana de seus estudantes e alguns saberes dessas pessoas.
Saberes esses que foram produzidos em seus grupos culturais ou laborais, e séo
compartilhados em sala de aula.

A génese da categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre
Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacdo Financeira de
estudantes jovens e adultos quando considera a valorizacdo dos saberes
culturais acontece sob andlise de algumas respostas, as quais denota-se: “Pelas
vivéncias culturais que sdo debatidas em sala de aula.” (7.P2); “uma vez que muitos
dos alunos ja sdo adultos e utilizam matematica em suas atividades profissionais.”
(7.P4); “[...] o emprego facilita aos alunos que eles percebam a visibilidade de saberes
ndo aprendidos ainda na escola, mas adquiridos fora dela.” (7.P16.1).

Nos estudos de Tavares e Lara (2021, p. 2), encontra-se algumas afirmacoes

sobre a realidade da aprendizagem em Matematica referente aos estudantes da EJA
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gue atuam no mercado de trabalho, dentre as quais menciona-se: “Caracterizam-se
[...] em grande parte com escolaridade defasada. Em sua realidade, junto de seus
entes culturais, cada um desenvolve modos de gerar, organizar e difundir diferentes
saberes/fazeres.”. Considerar em sala de aula, durante as aulas de Mateméatica
Financeira, os possiveis relatos de estudantes jovens e adultos que exercem
atividades laborais remuneradas, pode ser um modo de instigar modos de
matematizar apreendidos por esses estudantes fora da escola, em seus meios de
vivéncia.

Em suas investigacdes, Vaz e Nasser (2021, p. 14) defende que: “E somente
através do didlogo e do trabalho colaborativo que podemos construir uma educacao
emancipadora. Temos que decidir se a escola existe para formar apenas méao de obra
qualificada ou também cidadaos atuantes.”. Contanto, Arroyo (2017) recomenda aos
professores aproximarem-se de seus estudantes da EJA, de seus modos de pensar,
agir e desenvolver-se nas relacdes sociais.

Fonseca (2002, p. 81) afirma que: “O trabalho pedagdgico na EJA estabelece
campo fértil de oportunidades e demandas de estudos dos processos de geracéo,
organizacdo e transmissdo do conhecimento matematico, considerando-se as
influéncias da cultura e das relacdes de poder sobre tais processos.”. Ao encontro
disso, Lara (2019, p. 38) em seus estudos concebe “[...] a Etnomatematica como um
método de pesquisa e de ensino que cria condi¢cdes para que o estudante reconheca
e compreenda o0 modo como um saber matematico foi gerado, organizado e difundido
dentro de determinados grupos culturais.”. Nos relatos obtidos, os professores
respondentes revelam que seus estudantes jovens e adultos trabalhadores aprendem
na vida fora do contexto escolar maneiras de gerir os proventos financeiros.

Esses jeitos proprios de saber e fazer a Matematica exibem jogos de linguagem
gue caracterizam suas formas de vida. Promover o debate entre estudantes em sala
de aula € uma oportunidade de identificar es valores culturais existentes em sua

constituicdo cidada. Assim, Schein e Coelho (2006) recomendam ao professor:

[...] instigar os alunos a expressar suas idéias [...], a observar, a estabelecer
relacbes entre situacdes de sala de aula e o seu cotidiano, a criar, a
investigar, a explicar, a criticar, a adquirir consciéncia, a tomar decisdes e a
evoluir em seus conceitos, métodos e atitudes. (SCHEIN; COELHO, 2006, p.
89-90).

As aulas da EJA tém muito didlogo a respeito de assuntos da atualidade, da

vivéncia dos estudantes. Quando se trata de Matematica Financeira, que repercute
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diretamente na vida econdmica e social dos estudantes, os relatos sobre seus saberes
e fazeres de como lidam com suas dificuldades e cautela em investimentos s&o
manifestados de maneira que a coletividade da turma desses estudantes,
compartilhando ideias e atitudes, aprendem a desenvolver e adaptar estratégias,
ausentes nos livros didaticos, para uma vida melhor.

Ainda analisando esta categoria emergente, é possivel observar que os
saberes e fazeres desses estudantes, quando inseridos no mercado de trabalho, sao
exaltados por seus professores em sala de aula de modo agregador, anunciando uma
versatilidade de jogos de linguagem e formas de vida: ‘...] os estudantes que
trabalham em lojas, possui um saber de operacdes basicas inerentes ao apresentado
em sala de aula.” (7.P7.3); “[...] esses trabalhos exigem calculos rapidos, logo, 0s
alunos chegam com estratégias interessantes para realizar os calculos.” (7.P24.3).

Uma parte dos estudantes da EJA, que vive a responsabilidade de sua
atividade laboral e empenha-se em dar seguimento aos estudos, manifesta em sala
de aula um repertorio de modos de matematizar distinto daquele encontrado na
formalidade da Matematica Financeira presente nos livros didaticos. Esses saberes,
apreendidos fora do contexto escolar, revelam novas possibilidades de se resolver
efetivamente as atividades de aula.

Nesse sentido, os estudos de Tavares e Ramos (2022, p. 7) sobre a EJA em
uma perspectiva freireana expdéem: “Entende-se a escola como espaco de valorizacao
dos saberes advindos da realidade dos estudantes, e ndo meramente a reproducao
de conhecimentos “livrescos”, “acartilhados”, estabelecidos como discursos de Unica
verdade.”. A Etnomatematica, nas palavras de Lara (2019, p. 61) admite mesmo que:
“[...] uma forma de vida ndo utilize jogos de linguagem semelhantes aqueles
apresentados pela Matematica Escolar, os jogos presentes em seu contexto
desempenham a funcéo de intervir na sua realidade [...]", o que produz legitimidade
entre os integrantes daquele grupo.

Nasser (2010, p. 1) recomenda que: “devemos preparar nossos alunos para
exercer plenamente a cidadania, sabendo escolher a melhor maneira de efetuar os
pagamentos.”. Adicionado a isso, Nasser (2010) defende que o ensino de Matematica
Financeira necessita privilegiar a discussao de problemas que refletem a realidade do
cotidiano dos estudantes.

A exemplo disso, o trabalho em lojas envolve dinamicas de calculos de

porcentagens sobre compras e vendas de produtos, somatorios e diferencas,
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montantes e comissdes, juros, descontos e parcelamentos. Assistir e interagir com
expressdes do vocabulario e agcbes dos estudantes que atuam em atividades laborais
gue envolvem a Matematica Financeira é uma maneira de valorizar seus saberes
culturais. Investigar junto a esses estudantes, trabalhadores, quais jogos de
linguagem e semelhancas de familia estdo inerentes ao seu aprendizado cultural e
escolar trata-se de uma oportunidade para novos estudos.

Dos excertos que propiciaram a emergéncia da categoria final A
Etnomatemética, exercida nas aulas sobre Matemética Financeira na EJA,
contribui para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando
ocorre a contextualizagdo do conhecimento alguns sdo aqui apontados: ...]
muitos conteddos apresentados no processo formal de ensino é conhecido pelos
mesmos, no entanto de forma diferente.” (7.P7.1); “...] esses saberes sao tao validos
guanto ao conhecimento apresentado no livro didatico.” (7.P7.4); “Na sua vivéncia,
experiéncia é carregada de conhecimentos.” (7.P17.1).

Segundo os estudos de Lara (2019), ha de se considerar que:

Os jogos de linguagem que constam no livro didéatico [...] ainda privilegiam as
regras presentes na forma de uso da Matematica escolar [...] que acabam por
ndo valorizar diferentes saberes matematicos que poderiam emergir das
diversas formas de vida as quais esses estudantes pertencem por ainda
estarem presos a imposicdo de um determinado modo de pensar
matematicamente. (LARA, 2019, p. 47).

Kroetz (2020, p. 625), em suas consideracdes, pondera que: “[...] ao utilizarem
determinados saberes em seus contextos valendo-se da oralidade, a matematica [...]
pode ser encontrada nos modos de saber e fazer em diferentes culturas, permeando
distintos conhecimentos empregados para determinados fins.”. Nos relatos dos
professores participantes, evidencia-se que seus estudantes da EJA, nas aulas sobre
Matematica Financeira, sdo capazes de identificar e reconhecer os conteldos
presentes nos livros didaticos.

As experiéncias de vida dos estudantes jovens e adultos proporcionaram um
aprendizado informal, dialogado entre seus pares, em seus espacos sociais de
cultura, vivéncia e trabalho. Em sala de aula, trabalhar as ideias advindas das praticas
exercidas na realidade desses estudantes € uma possibilidade de contextualizar o
conhecimento.

Héa desse considerar a ocorréncia das trés etapas da Etnomatematica como

método de pesquisa e ensino (LARA, 2019). Nesse sentido, os saberes e fazeres
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matematicos que praticam, expressos em seus jogos de linguagem, suas regras e
formas de vida, sdo validados quando percebem semelhangas existentes entre os
seus proprios modos de matematizar e os modos legitimados pela Matematica
Escolar.

Na proxima secdo desta dissertacdo, trata-se da existéncia de articulacdes
entre os saberes e fazeres matematicos com as praticas laborais dos estudantes da
EJA, sob a perspectiva da concepcao de seus professores. As analises realizadas
auxiliam na compreensdo das possiveis contribuicbes que podem advir da
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matemética Financeira, para estudantes

jovens e adultos.

6.2 ARTICULACOES COM AS PRATICAS LABORAIS

Ao iniciar esta secdo, em que se observa as respostas atribuidas a questao 8
desta investigacdo, que integra a pretensdo de responder ao problema de pesquisa
delineado, a categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre
Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacdo Financeira de
estudantes jovens e adultos a partir da valorizagéo da realidade, ndo emerge a
partir dos relatos descritos pelos professores participantes, pois ndo proporcionaram
excertos para satisfazer a ATD.

Observando os dados subsidiados a partir desta pesquisa, referentes a questao
8, relacionados as contribuicbes da Etnomatematica como método de ensino nas
aulas de Matematica Financeira aos estudantes da EJA, destaca-se algumas
respostas geradas pelos professores participantes que mobilizaram a possibilidade de
emergéncia da categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre
Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacdo Financeira de
estudantes jovens e adultos a partir da valorizacdo dos interesses. Eis algumas
respostas sobre esses estudantes selecionadas para analise: “[...] buscando uma
forma sensivel de perceber como o que ele sabe e como formula as suas hipoteses.”
(8.P14); “Trazendo as experiéncias vividas por eles, através de dialogos e debates em
sala de aula.” (8.P13); 1...] duvidas de onde saem muitas aulas com a participagéo
ativa deles.” (8.P15.1).
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Diante dos discursos textuais apresentados pelos professores respondentes,
seus estudantes da EJA tém a possibilidade de oralizar e demonstrar seus saberes e
fazeres adquiridos fora do ambiente escolar quando, nas aulas sobre Matematica
Financeira, manifestam os modos que matematizam em suas praticas laborais.

Tavares e Ramos (2022, p. 9) apontam em seus estudos sobre a EJA que:
“Estudando as relagdes entre professores, estudantes e seus responsaveis, Freire
demonstrou em suas obras que educar € um ato de discutir as condi¢cdes materiais de
vida e promover a cidadania.”. Adicionado a isso, Freire (2014, p. 13, grifo do autor)
afirma: “[...] ensinar ndo é ‘transferir conhecimento’, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgao ou a sua construgao.”. Acolher os assuntos de interesses dos
estudantes da EJA no ambito das aulas de Matematica Financeira, e promover um
momento de socializacdo de ideias entre esses estudantes, atende a estes
referenciais, bem como vai ao encontro de respostas para o problema desta pesquisa.

Nesse sentido, de valorizar o interesse dos estudantes, Demo (1992, p. 16)
recomenda que o professor pode “orientar os alunos a produzirem conhecimento,
dentro de seu contexto préprio, partindo-se do que ja sabem, de sua situacéo cultural
e historica, para abrir-lhes a competéncia propedéutica de manejar e produzir
conhecimento.”. Ou seja, instigar aos estudantes a oferecer em aula suas estratégias
de organizacéao e gestado de seu dinheiro.

Apurar os interesses dos estudantes da EJA durante das aulas de Matematica
Financeira e buscar compreender entre seus manifestos como desenvolvem suas
atividades laborais, a partir de seus saberes adquiridos em seus meios de vivéncia, é
uma oportunidade para aprender novas ideias, novas estratégias, novos modos de
articular o aprendizado em sala de aula com as condi¢cdes reais de vida desses
estudantes.

Entre as respostas que potencializaram a emergéncia da categoria final A
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando
considera a valorizacdo dos saberes culturais neste ponto de andlise sobre
articulacdes com praticas laborais, destaca-se alguns relatos dos professores
respondentes em relacdo aos seus estudantes da EJA: “Principalmente no que diz
respeito a matematica envolvida em questbes bancarias e de gerenciamento
financeiro doméstico.” (8.P4); “Pela experiéncia da profissdo e saberes transmitidos

pelas familias.” (8.P22); “Costumo dar espaco para eles falarem sobre suas
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experiéncias sobre o assunto antes, durante e depois da abordagem do assunto,
assim relacionando.” (8.P24).

Damazio Junior (2014, p. 1169) afirma que a Etnomatematica considera “[...] o
conhecimento matematico cientifico como uma manifestacdo cultural e ndo como
verdade universal, valida em todos os lugares. Ao fazer isso proporciona a insercéo
de diferentes saberes matematicos no ambito da pesquisa e do ensino.”. O governo
federal, em acdes de promocdo a estratégia Nacional de Educacdo Financeira,

recomenda em seus documentos que:

[...] oferecer ao aluno informacdes e orientacdes que favorecam a construcao
de um pensamento financeiro consistente e o desenvolvimento de
comportamentos autbnomos e saudaveis, para que ele possa, como
protagonista de sua histéria, planejar e fazer acontecer a vida que deseja para
si préprio, em conexdo com o grupo familiar e social a que pertence. (BRASIL,
2010, p. 7).

O Ministério da Educacéo orienta, a partir da BNCC (2018, p. 269), preceitos
para o desenvolvimento da Educacdo Financeira nas escolas: “[...] aspecto a ser
considerado [...] o estudo de conceitos basicos de economia e financas, visando a
Educacao Financeira dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas
de juros, inflagédo, aplicacdes financeiras [...] e impostos.”. Estes termos comumente
presentes nos noticiarios sobre assuntos financeiros, as vezes, ndo sao assimilados
pelos estudantes. O didlogo em sala de aula pode aproximar esta linguagem
conceitual, fluente nos livros didaticos, a linguagem cultural, fluente entre as praticas
financeiras dos estudantes jovens e adultos, especialmente quando atuam no
mercado de trabalho, bem como quando assumem a responsabilidade pelo orcamento
doméstico.

Os professores respondentes explicam que em suas aulas sobre Matematica
Financeira, os estudantes jovens e adultos verbalizam seus saberes culturais
adquiridos e praticados em espacos fora da escola. Nas falas de seus estudantes, 0s
participantes desta investigacdo percebem saberes e fazeres desenvolvidos no seio
familiar, bem como nos espacos de trabalho. As praticas anunciadas por esses
estudantes em diferentes momentos das aulas evidenciam o manejo de suas
situacles financeiras no ambito doméstico e profissional. O modo de matematizar as
questbes de ordem bancéria e de orcamento familiar sdo os dialogos mais

proeminentes.



126

A categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Mateméatica
Financeira na EJA, contribui para a Educac¢ao Financeira de estudantes jovens
e adultos quando considera a contextualizacdo do conhecimento advém da
anotacao de respostas como essas: “Sao abordados em situagcbes problemas do
cotidiano.” (8.P23); “Sim. Por utilizar dados pessoais deles para a construgcao ou
aprimoramento do conhecimento em Matemética Financeira ou através de pesquisa
de Campo de dados financeiros relacionados as suas vivéncias.” (8.P17); “Sim,
abordo sempre. Pedindo para que esses alunos nos mostre como resolveram o
calculo e depois trabalhamos utilizando o método do professor, deixando o aluno a
vontade para escolher sua forma de resolucéo.” (8.P10); “devo economizar para a
compra a vista.” (8.P9).

Observa-se nas palavras dos professores respondentes que ha a possibilidade
de a Etnomatematica contribuir para as aulas de Matematica Financeira aos
estudantes da EJA, pois esses professores desenvolvem as suas aulas de
Matematica considerando a contextualizacdo do conhecimento ao discutir, apurar e
utilizar as ideias de seus estudantes durante a realizacdo das aulas. Permitem-se,
assim, que diferentes modos de matematizar possam ser analisados. A respeito disso,

D’Ambrosio, manifesta em suas ideias:

N&do se podem avaliar habilidades cognitivas fora do contexto cultural.
Obviamente, a capacidade cognitiva € prépria de cada individuo. Ha estilos
cognitivos que devem ser reconhecidos entre culturas distintas, no contexto
intercultural e, também, na mesma cultura, num contexto intracultural.
(D’AMBROSIO, 2005, p. 117).

Os professores participantes desta investigacdo explicam que, em suas aulas
de Matematica Financeira para seus estudantes da EJA, o conhecimento é
contextualizado a partir de situacdes-problema que envolvem dados pronunciados por
esses estudantes. Sao observadas, apresentadas e debatidas as diferentes maneiras
préprias que os estudantes adquiriram em suas vivéncias, sem deixar de considerar
a maneira curricular de abordar tais questdes. E, nessa contextualizacdo para
promover a Educacao Financeira, cada estudante tem a prerrogativa de escolha do
modo de matematizar que vai adotar, aquele conhecimento apresentado pela

Matematica Escolar, ou aguele que saber adquirido fora da escola, em suas vivéncias.
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6.3 VIVENCIAS COM A MATEMATICA FINANCEIRA

Primeiramente, na analise das respostas atribuidas a questdo 9 desta
pesquisa, que busca atender a composi¢cdo desta secdo no empenho do objetivo
delineado para este estudo, as categorias finais da ATD, A Etnomatemaética,
exercida nas aulas sobre Matemética Financeira na EJA, contribui para a
Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando hé& a valorizacao
dos interesses e A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educacao Financeira de estudantes jovens
e adultos a partir da valorizacdo da realidade, ndo ofereceram excertos para
satisfazer a analise a partir das respostas elencadas pelos professores participantes
desta pesquisa.

Ao considerar o registro dos professores participantes nas respostas da
guestdao 9 desta investigacdo, destaca-se alguns relatos que mobilizaram a
possibilidade de emergéncia da categoria final A Etnomatematica, exercida nas
aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacao
Financeira de estudantes jovens e adultos quando ha a valorizacédo dos saberes
culturais: “Sim, principalmente o grupo laboral, isto contribui para uma linguagem
direcionada e mais usual ao grupo.”(9.P18); “Proporcionando atividades diferenciadas
para que todos sejam contemplados no seu grupo cultural.” (9.P13); q...] sondo como
eles costumam lidar com dividas e compras de objetos que ndo possuem todo o valor
no ato da compra.” (9.P16); “Sim, pensando em situagbées de orgamento familiar em
que todos estdo nesta vivéncia.” (9.P23).

Segundo os estudos de Lara (2019, p. 53), com a Etnomatematica como
método de pesquisa e de ensino, propde-se “apontar diferentes possibilidades acerca
da operacionalizacdo da Etnomatematica [...] na Educacdo Bésica, por meio do
reconhecimento de jogos de linguagem que constituem diferentes saberes
matematicos.”. Isso perpassa pela valorizacdo de saberes culturais por parte dos
estudantes

Os professores participantes desta investigacao identificam, reconhecem e
consideram os diferentes grupos culturais, sociais ou laborais existentes entre seus

estudantes jovens e adultos quando elaboram o planejamento de suas aulas sobre
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Matematica Financeira. Essa € uma oportunidade para que seus estudantes também
apreendam informacdes sobre as formas de vida de seus colegas.

Além disso, valorizam os saberes culturais dos estudantes quando investigam
0s modos 0s quais esses estudantes desempenham estratégias para solucionar seus
problemas de ordem financeira. Nesse sentido, os estudantes tém a possibilidade de
entender os conceitos matematicos quando apresentados em compatibilidade as suas
condicOes de realidade. Proporciona-se, assim, que as solucdes sejam parte da aula,
dialogando com as linguagens utilizadas por esses estudantes e as regras que 0s
levam a determinar os resultados obtidos em suas questdes financeiras.

Ademais, esses professores desenvolvem as aulas de Matematica Financeira
junto aos seus estudantes da EJA considerando o potencial de existéncia entre o
conhecimento legitimado e os saberes culturais. Afinal, os estudantes tém a
capacidade de interpretar que ha diferentes, e eficientes, modos de matematizar, que
convergem aos mesmos resultados em suas atividades Séao fatores que concorrem a
validacdo desses planejamentos praticados por esses professores com seus
estudantes.

Diante do exposto, tem-se nesses relatos dos professores respondentes que,
pode ser possivel a ado¢do da Etnomatematica como método de ensino em suas trés
etapas concebidas por Lara (2019).

Outra categoria final emergente do processo de ATD, A Etnomatematica,
exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a
Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando ocorre a
contextualizacdo do conhecimento, subsidiada pela andlise dos discursos textuais
emitidos pelos professores participantes referentes a questdo 9. Evidencia-se
algumas respostas: “Sim. Abordando questdes que estejam inseridas no cotidiano dos
diferentes grupos.” (9.P4); “Sempre que possivel. Acredito ser muito importante
conhecer a turma para poder realizar o planejamento voltado para suas experiéncias
e duvidas.” (9.P15); “Por utilizar suas capacidades, suas potencialidades junto com
suas vivéncias para a elaboracéo das aulas.” (9.P17).

Os professores participantes expressam em suas respostas que elaboram os
seus planejamentos de aula sobre Matematica Financeira considerando ser
necessario contextualizar o conhecimento de seus estudantes, proporcionando a
apresentacao dos conceitos matematicos e a abordagem de questdes geradas a partir

das experiéncias de vida desses estudantes. Segundo 0os mesmos professores, essas
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acOes propiciam um envolvimento de seus estudantes quanto ao esclarecimento de
davidas pertinentes e favorece um engajamento na realizacdo das atividades, uma
vez que se trata de problemas anélogos, ou até mesmo idénticos, aos vivenciados por
esses estudantes em seus contextos de ordem financeira.

A respeito de acgOes docentes que potencializem o protagonismo dos
estudantes, os estudos de Tavares, Pedrotti e Amaral-Rosa (2020, p. 59) recomenda
algumas condi¢des: “[...] o desafio de colocar os estudantes numa postura de ir ao
encontro de respostas, estimulo ao diadlogo, construcdo e contextualizacdo de
conhecimentos, partilha de necessidades e experiéncias, entre outros.”. Em seus
estudos, Damazio (2014, p. 1157) defende a Ethomatematica “[...] como um campo
de estudos aberto que busca reconhecer como sendo Matematica os saberes
produzidos em diferentes culturas.”. Quando os professores buscam planejar suas
aulas levando em conta o grupo cultural, social ou laboral de seus estudantes,
propicia-se condi¢Oes para que esses estudantes sejam protagonistas dos momentos
de aprendizagem.

Desse modo, contemplando em seus planejamentos de aula a contextualizagcéo
dos conhecimentos advindos de seus estudantes da EJA, os professores participantes
desta pesquisa tratam de efetivar uma oportunidade de dessujeitar saberes
matematicos (Lara, 2019), em uma perspectiva foucaultiana, praticados pelos
estudantes da EJA em seus grupos culturais, sociais ou laborais e notabiliza-los no

desenvolvimento das aulas sobre Matematica Financeira.

6.4 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este capitulo foi dedicado a analisar as concepcdes dos professores
participantes deste estudo sobre os saberes matematicos de seus estudantes da EJA
e suas relacdes com as aulas sobre Matematica Financeira. A manifestacdo desses
saberes e fazeres, as articulagdes com as praticas laborais e as vivéncias com a
Matematica Financeira foram abordadas diante dos discursos textuais registrados
pelos professores respondentes.

Sobre as contribuicdes da Ethomatematica como método de ensino nas aulas
de Mateméatica Financeira para estudantes jovens e adultos, os discursos textuais dos
professores participantes desta pesquisa que responderam as questées 7, 8 e 9 desta

investigagdo, durante a analise dos dados por ATD foram identificados oitenta e dois
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excertos, dos quais emergiram quinze categorias iniciais, oito categorias
intermediarias e quatro categorias finais.

Segundo os professores aqui respondentes, seus estudantes da EJA tém a
oportunidade de manifestar em sala de aula seus saberes matematicos adquiridos
fora da escola. As experiéncias de vida e as praticas laborais séo valorizadas quando
os professores planejam suas aulas sobre Matematica Financeira. As andlises das
categorias finais possibilitaram reconhecer procedente o segundo dos objetivos
especificos delineados a fim de satisfazer ao problema de pesquisa proposto.

Este capitulo apresentou elementos que permitem guiar-se pelas trés etapas
concebidas por Lara (2019) para que a Etnomatematica seja reconhecida como
método de pesquisa e de ensino, na contribuicdo para as aulas sobre Matematica

Financeira de estudantes jovens e adultos.



7 OS JOGOS DE LINGUAGEM E FORMAS DE VIDA E SUAS IMPLICACOES NO
ENSINO DA MATEMATICA FINANCEIRA

As atencbes deste capitulo sdo dedicadas a compreensdo de como estdo
engendrados os jogos de linguagem e as formas de vida presentes nas manifestacoes
dos estudantes jovens e adultos durante as abordagens sobre Matematica Financeira
desenvolvidas nas aulas de Matematica relatadas por seus professores, participantes
desta investigacdo. Nesta direcdo, debruca-se olhares para a analise dos discursos
textuais produzidos pelos entes respondentes.

Ao passo de contemplar o objetivo geral desta dissertacdo, vislumbra-se as
expressdes desencadeadas pelos movimentos de andlise dos dados coletados.
Desse modo, pretende-se atender ao apoio do terceiro objetivo especifico deste
estudo proposto, declarado no Quadro 6. Para tanto, foram propostas as seguintes
perguntas numeradas do questionario aos participantes:

10) Vocé reconhece semelhancas entre a linguagem utilizada pelos estudantes e
aguela apresentada pela matematica escolar? Isso influencia em suas aulas?;

11) Para vocé, qual a importancia da apropriacdo da linguagem matematica presente
na matematica escolar por parte de seus estudantes da EJA quando aprendem
Matematica Financeira? Explique;

12) Vocé se utiliza dos saberes sobre Matematica Financeira adquiridos por seus
estudantes em seus contextos culturais? Por qué?;

13) Na sua opinido, de que modo esses saberes e diferentes linguagens dos
estudantes implicam nos processos de ensino e aprendizagem de Matematica
Financeira?.

Imergindo-se na tempestade de luz de ideias reveladas em meio a
fragmentacao das respostas apresentadas, identifica-se a existéncia de cento e vinte
excertos que ao se constituirem como unidades de significado geraram vinte e uma
categorias iniciais. Estas, quando aproximadas por suas caracteristicas semanticas
concatenaram nove categorias intermediarias. Por conseguinte, estas quando
aproximadas por suas semelhancas possibilitaram a emergéncia de quatro categorias

finais, conforme o Quadro 5, organizado em estilo semelhante ao quadro anterior.
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Quadro 5 - Categorias emergentes advindas das respostas registradas pelos participantes nas

questdes 10, 11,12 e 13

Objetivo especifico: Expressar de que modo os jogos de linguagem presentes nas diferentes
formas de vida dos estudantes desses professores implicam na abordagem da Matematica

Financeira em sala de aula.

Categorias Iniciais

Categorias
Intermediarias

Categorias Finais

Fortalecimento da linguagem
apresentada pela Matematica escolar
(17)

Etnomatematica como tendéncia de
ensino (9)

Aproximagao dos conceitos
académicos a realidade cultural (6)

Adocao da linguagem dos estudantes
nas aulas de Matematica (4)

Etnomatematica a partir de
conhecimentos prévios (2)

Adocao da linguagem dos estudantes
nas aulas de Matematica (2)

Etnomatematica pela
contextualizacao (36)

Etnomatematica por meio de
conhecimentos prévios (2)

Etnomatematica por meio de
saberes (2)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacéo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando
se desenvolve a contextualizagéo

do conhecimento

Adogéo da linguagem dos estudantes
nas aulas de Matematica (12)

Matematica vivida na pratica pelas
pessoas (9)

Matematica a partir da realidade (1)

Professores  transformadores da
linguagem matematica em uma
linguagem mais popular (1)

Estudo da Matematica por meio dos
interesses (1)

Matematica na perspectiva social (2)

Valorizagdo em torno da Educacgéo
Matematica para diferentes pessoas e
de diferentes idades (1)

Aplicabilidade dos conhecimentos

adquiridos (1)

Matematica pela realidade (24)

Matematica na  perspectiva
social e em comunidade (3)

Matematica  dos diferentes

conhecimentos (1)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando

ocorre a valorizagao da realidade

Etnomatematica por meio de
estratégias de pensamento
matematico de seus estudantes (3)

Valorizagao dos saberes legitimados
por diferentes grupos culturais (3)

Relacdo do saber matematico com o
saber dos estudantes (2)

Troca de experiéncias (2)

Valorizagéo da cultura (1)

Etnomatematica por meio de
saberes (10)

Matematica pela cultura (1)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matemaética Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira
de estudantes jovens e adultos
guando considera a valorizagéo

dos saberes culturais

Estudo da Matematica por meio dos
interesses (2)

Fortalecimento da linguagem
apresentada pela Matemética escolar

@

Matematica pelo didlogo (3)

A Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matemética Financeira na EJA,
contribui para a Educagéo Financeira
de estudantes jovens e adultos

guando ha a valorizag&o dos interesses
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‘ 21 categorias iniciais ‘ 9 categorias intermediarias ‘ 4 categorias finais

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No Grafico 9, refere-se a frequéncia em que os excertos se configuraram na
correspondéncia de cada categoria final relacionada a observacdo dos

guestionamentos pertinentes ao terceiro objetivo especifico deste estudo.

Grafico 9 - Frequéncia de excertos correspondente a cada categoria final
referente a analise das questdes 10, 11, 12 e 13

N&o expressam de que modo A Etnomatematica,
exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacgdo Financeira de estudantes
jovens e adultos

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando ha a valorizagao

dos interesses

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando considera
a valorizacdo dos saberes culturais

CATEGORIAS FINAIS

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando ocorre
a valorizacdo da realidade

A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educagdo Financeira
de estudantes jovens e adultos quando se desenvolve
a contextualizagdo do conhecimento

QUANTIDADE DE EXCERTOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Primeiramente, observa-se que trinta e oito excertos registrados entre as
respostas dadas as perguntas apresentadas sdo considerados insuficientes para esta
analise, uma vez que ndo expressam os jogos de linguagem e as formas de vida dos
estudantes da EJA e suas relacdes com as aulas sobre Matematica Financeira,
portanto, ndo reunem informacdes para atender ao problema desta pesquisa.

Dos relatos presentes entre as respostas apresentadas pelos professores
respondentes nesta pesquisa, que se propde a analisar como a Etnomatematica,
exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, contribui para a Educacéo
Financeira de estudantes jovens e adultos, tem-se a expressédo dos dados nas sec¢des
gue compdem este capitulo.
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7.1 ALGUMAS PROPOSTAS APRESENTADAS PELOS PROFESSORES

Com o propésito de conhecer como esses professores participantes desta
pesquisa promovem a Educacdo Financeira de seus estudantes jovens e adultos
durante as aulas de Matematica Financeira na EJA a partir de uma perspectiva da
Etnomatematica, solicitou-se no questionario desta investigacdo que descrevessem
um relato de como acontece essa acdo. Para tanto, foram propostas as seguintes
perguntas numeradas do questionario aos participantes:

14) Descreva, caso ocorra, uma atividade sobre Matematica Financeira em que vocé
se utiliza dos saberes e das linguagens adquiridas por seus estudantes da EJA, em
seus contextos culturais, utilizada em suas aulas;

15) Quais as contribuicdes, caso existam, da atividade descrita na questéao anterior?

As subsecOes a seguir apresentam algumas atividades praticadas, em
atendimento aos questionamentos propostos. Enseja-se evidenciar na expressividade
dessas atividades se ha a presenca, ou auséncia, de jogos de linguagem presentes
nas diferentes formas de vida dos estudantes desses professores e como implicam
na abordagem da Matematica Financeira em sala de aula. Entende-se que, a partir
disso, podem ser expressos esclarecimentos ao problema de pesquisa proposto nesta

dissertacao.

7.1.1 Uma atividade contextualizadora

Como atividade contextualizadora admitindo a Ethomatematica, exercida nas
aulas sobre Matematica Financeira na EJA, o professor participante explica o que ja
desenvolveu em sala de aula: “Atividade sobre a compreensdo de um extrato
bancario, quando este utiliza o limite da conta.” O professor participante comenta que
esta atividade repercutiu como contribuicdo, a “Compreensao sobre o funcionamento
da utilizagao do limite do cheque especial.” (14.P4).

Ao analisar o relato desta atividade contextualizadora proposta por um
professor em sala de aula, em uma aula de Matematica, junto aos seus estudantes da
EJA, é possivel perceber a pertinéncia da abordagem sobre a utilizagdo do limite
bancério do cheque especial. Com o importuno tempo pandémico, um maior uso de

tecnologias digitais para o controle financeiro tornou-se necessario. O recurso
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bancario PIX passou a ser utilizado em larga escala pela sociedade em geral. Tratar
da leitura e interpretacdo de um extrato bancario passou a ser uma essencialidade,
de maneira que as pessoas tenham a capacidade de gerenciar seus pagamentos e
recebimentos a partir de operac¢des bancérias. Adicionado a isso:

[...] produtos financeiros, como o cheque especial, ocupavam um montante
significativo da receita mensal, sendo este um tema de discusséo sobre como
as instituicbes financeiras oferecem créditos com alta taxa de juros,
contribuindo para que as pessoas figuem cada vez mais endividadas.
(ARAUJO DOS SANTOS; MATHIAS DOS SANTOS; RODRIGUES, 2021, p.
112).

De modo geral, a Etnomatemética pode ser um viés bem-sucedido no
desenvolvimento de aulas sobre Matematica Financeira para estudantes da EJA, uma
vez que ha a possibilidade de contextualizar o conhecimento a partir da realidade
desses estudantes, considerando os seus proprios modos de matematizar para

gerenciar o dinheiro. Nesse sentido:

[...] considerando os saberes matematicos presentes nas praticas de pessoas
com baixa escolarizacdo ou que possuem profissdes nas quais se utilizam de
ideias ndo consideradas como matematicas, [...] e, [...] as diferentes formas
de uso dados a Matemética presentes em distintas formas de vida analisando
0s jogos de linguagem constituidos pelas diferentes praticas discursivas.
(LARA, 2019, p. 45-46).

Diante das mudancas na area econdmica nacional adotadas pelo governo
perante a crise social vivenciada durante e ap0s os tempos pandémicos, 0 uso do
limite bancario de cheque especial tornou-se uma pratica adotada por muitos cidadaos
brasileiros. Considerar o interesse desses estudantes, fazendo uso de seus saberes
culturais, para uma compreensado do extrato bancario e o uso consciente do limite

bancério favorece uma equilibrada organizacéo financeira.

7.1.2 Uma atividade motivadora

Uma atividade de pratica motivadora admitindo a Ethomatematica, exercida nas
aulas sobre Matematica Financeira na EJA, foi descrita por um professor participante:
“Minha experiéncia EJA foi no inicio de carreira docente. Forgando a memodria,
fizemos: um trabalho de teatro envolvendo orcamento familiar, buscando seus
problemas e solu¢gbes (uma das solugcbes foi fantastica!!'); um estudo sobre
empreendimentos autbnomos na area de alimentos, comum e intensa, bem sazonal

onde estavamos; uma feira de verdo, que tinha a finalidade inicial de escrever por
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extenso 0S numeros, por iSSO 0S pagamentos eram via cheque, mas acabou
envolvendo prestagbes e juros.” O mesmo professor cita as contribuicbes desta
atividade: “Acho que a maior contribui¢éo foi o respeito/valorizacdo dos exercicios da
cidadania, que eles ja tinham e que viram perspectivas de ampliacdo e
desenvolvimento e, obviamente, até de mudanca para outras praticas desejadas.”
(14.P21).

Ao tecer uma andlise sobre o registro desta atividade motivadora, desenvolvida
por um dos professores respondentes junto aos seus estudantes da EJA, em uma
aula sobre Matematica Financeira, € possivel constatar que uma dinamica teatral foi
produzida para contextualizar caracteristicas de um or¢camento familiar. Diante da
economia nacional que é suscetivel & momentos de crise, promover movimentos de
elaboracado de problemas e busca por solu¢des foi uma situacédo desafiadora para os
estudantes jovens e adultos desse professor. Na encenacéo teatral, administrar uma
feira de verdo, descrita como um empreendimento autdnomo, da area de alimentos,
com nuance de ocorréncia sazonal. Tratar desde a representacao escrita dos nimeros
a partir do preenchimento de cheques, até o céalculo de juros e parcelamentos. Nesse

sentido:

Construir uma proposta de orcamento familiar promovendo mudancas
positivas no habito de consumo pode auxiliar na gestdo dos recursos
financeiros. Outra questdo seria analisar uma estratégia de planejamento
para pequenos negocios informais, podendo ser usada em diferentes
momentos da vida cotidiana, por meio de uma construcdo da precificacéo até
mesmo de uma pequena producdo caseira informal. (ARAUJO DOS
SANTOS; MATHIAS DOS SANTOS; RODRIGUES, 2021, p. 16).

De maneira particular, a Etnomatematica pode ser percebida no
desenvolvimento desta atividade motivadora quando a partir dessa referida
encenacdo teatral desencadeia-se circunstancias em que o0 estudante tem a
necessidade de realizar uma pesquisa de campo, expor 0s jogos de linguagem
identificados para o negdcio afim, praticar seus saberes culturais, assimilar rotinas
administrativas as suas formas de vida, interpretar as relacdes compativeis entre 0s
conceitos matematicos legitimados e os saberes matematicos praticados, observando
a natureza de um modelo produzido em referéncia a esses caracteristicas. Diante

dessas consideracoes:

Ao sugerir essas etapas, visualiza-se o estudante como protagonista do
processo de aprendizagem. Verifica-se que as etapas sdo eficazes para
evidenciar a Etnomatematica como um método de pesquisa, uma vez que se
faz necessario que o estudante va a campo tornando-se o pesquisador.
(LARA, 2019, p. 53).



137

Em repercussédo as contribui¢cdes desta atividade motivadora, percebe-se além
da cooperacgdo, a valorizagédo: dos interesses dos estudantes, ao tratar de um
orcamento familiar; da realidade, ao desenvolver uma investigacéo local e conhecer
uma forma de vida presente na comunidade; dos saberes culturais, ao considerar 0s
modos de matematizar praticados pelos estudantes; e; a contextualizagcdo do
conhecimento, ao desenvolverem a administragdo de recursos financeiros

provenientes de uma sazonalidade.

7.1.3 Uma articulacdo com a realidade

A respeito do desenvolvimento de uma proposta de articulacdo com a
realidade, a partir de uma perspectiva da Etnomatematica, exercida nas aulas sobre
Matematica Financeira na EJA, o professor participante descreve: “Eles normalmente
utilizam a palavra multa para o montante a ser pago; conversando eles percebem que
a multa se refere ao que foi acrescido (ndo € termo deles) e, a partir disso, pode-se
falar em juro, porcentagem e montante; com cautela e partindo de palavras do
cotidiano deles.” Esse professor ainda menciona as contribuicdes desta atividade:
“Unido (aproximagdo) de linguagens culturais com as académicas, possibilitando
novos aprendizados.” (14.P16).

Na analise do relato desta articulagdo com a realidade, € possivel perceber a
proeminéncia ao uso da linguagem em referéncia aos conceitos matematicos
inerentes a Matematica Financeira. Geralmente, aplicada como uma penalidade em
decorréncia de uma infracdo ou ndo cumprimento de um prazo, a multa trata-se de
um indice taxativo, ou ainda, um valor a ser pago sobre o custo original, que aumenta
progressivamente em relacéo ao tempo. Mas, segundo o professor respondente, seus
estudantes atribuem, em um primeiro momento, a significacdo de montante para o
gue representa a multa. Portanto, identificar junto aos seus estudantes a
representacao de uma ideia propicia o surgimento de jogos de linguagem. Em relacao
a isso:

As diversas préticas nas quais a linguagem esta inserida, os diferentes
contextos de emprego da linguagem sdo denominadas por Wittgenstein de
‘jogos de linguagem’: ‘Chamarei também de ‘jogos de linguagem’ o conjunto
da linguagem e das atividades com as quais esta entrelacada’
(WITTGENSTEIN, 1999, § 07). (SILVA; SILVEIRA, 2013, p. 127, grifo do
autor).
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Intrinsecamente, a Ethomatematica, em uma perspectiva wittgensteiniana, leva

em consideragdo a essencialidade dos usos de jogos de linguagem (LARA, 2019)

como parte do processo de ensino e aprendizagem em Matematica. O relato desse

professor participante da pesquisa em relacéo as implica¢des dos jogos de linguagem

e formas de vida nas aulas sobre Mateméatica Financeira para estudantes da EJA

possibilita caracterizar os preceitos concebidos entre as etapas da Ethomateméatica
como método de ensino: Da Etnografia, tem-se:

[...] perceber os jogos de linguagem que estdo sendo utilizados e quais as

regras que o definem a partir do uso que esta sendo feito de determinado

objeto ou palavra dentro daquela forma de vida, perceber as relacdes entre

os individuos que pensam e como pensam, identificando como eles operam

com as palavras, criando hip6teses em relacdo as suas palavras, seus
gestos, seus contextos. (LARA, 2019, p. 51).

Em decorréncia disso, da Etnologia, Lara (2019, p. 51) esclarece: “Trata-se de
identificar e compreender as regras que definem os jogos de linguagem utilizados
verificando seus graus de parentescos com outros jogos utilizados em outras formas
de vida.”. Sobre a Validacdo, Lara (2019, p. 60) afirma: “refletir sobre os saberes
matematicos explicitados [...] identificando semelhancas e dissemelhancas e, diante
das regras identificadas na etapa anterior, analisar, caso existam, os limites de seu
uso dentro de cada forma de vida.”. Adicionado a isso, Lara (2019) conflagra que, na
Gltima etapa, os modelos constituidos pelos estudantes nas etapas anteriores podem
ser validados.

Corroborando com essas ideias presentes nesse relato de articulacdo com a
realidade, D’Ambrosio (2002, p. 59) defende que: “A cultura se manifesta no complexo
de saberes/fazeres, na comunicacdo, nos valores acordados por um grupo, uma
comunidade ou um povo. Cultura € o que vai permitir a vida em sociedade.”. O
professor autor desse relato menciona como contribuicfes a possibilidade de novos
aprendizados com a valorizagédo dos saberes culturais e a valorizacédo da realidade a

partir da promocéao as diferentes linguagens.

7.2 UMA ANALISE DAS CONTRIBUICOES DAS ATIVIDADES PARA O ENSINO DA
MATEMATICA FINANCEIRA

Ao considerar as respostas que compreendem a investigagdo contemplada

pelos dados relacionados ao Quadro 6, e as perguntas descritas no inicio deste
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capitulo, e diante do atendimento ao objetivo proposto nesta pesquisa, ambos
identificados no escopo desta dissertacao, tem-se 0s seguintes excertos os quais faz-
se a andlise das contribuicdes manifestadas pelos professores participantes, sobre a
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Mateméatica Financeira para estudantes
jovens e adultos.

Ao iniciar esta andlise, ha de se ponderar que trinta e oito excertos registrados
entre as respostas dadas as perguntas apresentadas sédo considerados insuficientes
para esta andalise, uma vez que ndo expressam contribuicdes de atividades para o
ensino da Matematica Financeira para as aulas dedicadas aos estudantes da EJA, de
modo que nao atendem ao problema desta pesquisa. Grande parte dos respondentes
expressa ter manifestado em respostas anteriores as ideias que permeiam o proposito
desta secdo. Em decorréncia disso, a analise dessas ideias foi realizada durante as
analises deste estudo.

Ao analisar as respostas validadas para a andlise deste estudo sobre as
contribui¢cdes da Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na
EJA, denota-se alguns excertos que mobilizaram a possibilidade de emergéncia da
categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educacao Financeira de estudantes jovens
e adultos quando ha a valorizacdo dos interesses: “Penso que é fundamental falar
a linguagem deles e dizer como falamos na linguagem académica.” (10.P16); “I...]
acredito que os todos utilizamos a matematica no cotidiano de forma natural e ndo
intuitiva, muitas vezes sem perceber que a matematica esta em tudo. Com os alunos
nao é diferente, muitas vezes eles se surpreendem quando percebem essa relacéo
com o seu cotidiano.” (10.P15.1).

Os professores respondentes consideram necessario, em suas aulas sobre
Matematica Financeira para seus estudantes jovens e adultos, dialogar a fim de que
todas as possiveis linguagens sejam repercutidas quando tratam dos conceitos
matematicos, tanto aqueles advindos do conhecimento legitimado, assim como 0s
saberes matematicos advindos da vivéncia em grupos culturais. Esses relatos
manifestam a disponibilidade desses professores em promover jogos de linguagem
em suas aulas, apresentando as regras consolidadas pela Mateméatica Escolar e
apreciando a utilidade dos saberes matematicos nao legitimados, ou seja, 0s
significados atribuidos pelos seus estudantes e suas regras organizadas no compasso

de suas formas de vida que estabelecem solugfes as atividades abordadas. Isto vai
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ao encontro de uma perspectiva wittgensteiniana. Desse modo, as aulas sobre
Matematica Financeira desses estudantes proporcionam condi¢bes para que a
Etnomatematica seja adotada como método de ensino (LARA, 2019).

[...] a Etnomatemética pode ser utilizada em sala de aula percorrendo um
caminho além da pesquisa, capaz de instigar nos estudantes o interesse por
perceber a validade de outros saberes, seja por meio de semelhancas entre
diferentes jogos de linguagem ou por meio da construcdo de modelos
advindos da cultura estudada. (LARA, 2019, p. 59).

A maneira que os professores respondentes afirmam valorizar o interesse de
seus estudantes da EJA quando desenvolvem aulas sobre Matematica Financeira
instiga a participacdo desses estudantes a observar e considerar informacoes
oriundas de seus colegas de turma, demonstrando os meios de solucionar questdes
de ordem financeira a partir de seus saberes culturais. Adicionado a isso, esses
estudantes tornam-se capazes de articular os conceitos matematicos com as suas
condicdes de realidade, identificando entre seus colegas de turma as formas de vida
existentes. Nesse sentido, esses estudantes podem ser capazes de refletir sobre as
semelhancas de familias geradas pelos jogos de linguagem manifestados em seus
diferentes usos entre seus colegas de turma e em relacdo aos ditos do professor
durante a formalizac&o de conceitos. Assim, guiando-se pelas trés etapas concebidas
nos estudos de Lara (2019), revela-se que a Etnhomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA, pode contribuir para a Educacao Financeira de
estudantes da EJA.

A categoria final A Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educacao Financeira de estudantes jovens
e adultos quando considera a valorizacdo dos saberes culturais advém da
anotacdo de respostas como estas: “E possivel fazer uma conexdo entre o contetido
e 0s saberes praticos.” (12.P4); “Sim para que eles entendam que tudo leva ao mesmo
caminho.” (12.P8); “Pois muitas vezes os saberes dos alunos séo "simplificados" e de
facil raciocinio [...]” (12.P10); “Um compartilha com o outro e todos ganham mais
conhecimento.”(13.11).

Quando os professores respondentes demonstram em seus discursos textuais
acOes em prol da valorizacdo dos saberes culturais de seus estudantes da EJA ao
desenvolverem aulas sobre Matematica Financeira, propiciam que esses estudantes
tenham uma participacdo ativa e assumam o protagonismo das aulas. A

Etnomatematica, nas concepc¢des como método de ensino, é assim qualificada:
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[...] uma vez que o que se propde é o protagonismo do estudante. Ao
percorrer as etapas desse método, o estudante sera o proprio pesquisador,
resolvedor do problema, que, em busca de solugbes, andara e retornara
nessas e a essas etapas, tornando a pesquisa uma atitude cotidiana. (LARA,
2019, p. 48).

Observando a leitura dessas respostas e 0 que evidencia os estudos de
Tavares, Pedrotti e Amaral-Rosa (2020, p. 57): “Atitudes voltadas a cooperagao -
como a interlocucao de dialogos, [...] sdo recursos que potencializam o protagonismo
dos estudantes e fortalecem a relagcdo dos mesmos com o professor de forma
reciproca.”. Em suas palavras, os professores participantes desta pesquisa
desenvolvem suas aulas sobre Matematica Financeira considerando os saberes
culturais de seus estudantes jovens e adultos como parte do aprendizado, uma vez
gue esses professores favorecem a promocdo de uma conexdo de ideias entre as
regras constituintes do contetdo aclamado nos curriculos escolares e as regras dos
saberes e fazeres culturais produzidos e perpetuados por seus estudantes nos grupos
culturais que pertencem.

Segundo os professores participantes desta pesquisa, tornar possivel a
divulgacdo desses modos de matematizar de seus estudantes jovens e adultos, que
trazem consigo pensamentos e procedimentos simplificados, contanto, eficientes, é
um modo de desafia-los a perceber que ha semelhancas entre as formas de vida
desses estudantes, e que pode ser possivel aidentificacédo de relacdes e similaridades
entre os conhecimentos legitimados e os saberes culturais.

Entre os excertos que potencializaram a emergéncia da categoria final A
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA,
contribui para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando
considera a valorizacao da realidade neste ponto de anélise, destaca-se: “Facilitam
0 processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os saberes dos estudantes é uma
alavanca para alcancar o conhecimento formal.” (13.P7.1); “Cabe a nés transformar a
linguagem matemética em uma linguagem mais popular.” (10.P1.2); “E importante
porque a linguagem mateméatica quase sempre, esta presente na nossa realidade.”
(11.P9); “Pois a Matematica Financeira esta no cotidiano dos alunos.” (12.P15.1).

Diante dos relatos dos professores participantes desta pesquisa, parte entende
ser necessario aproximar os saberes matematicos dos estudantes para compreender
o conhecimento legitimado pela Matemética Escolar. Outra parte, tem a percepcao de

gue é preciso flexibilizar a linguagem formalista para que esta seja mais proxima da
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linguagem popular, existente no cotidiano e nas relagdes dos estudantes jovens e
adultos com questdes sobre Matematica Financeira. Nesse interim, é passivel
considerar que Freire (1996) aconselha pensar criticamente na pratica exercida hoje,
ou ontem, a fim de melhorar as proximas préticas.

Chama a atencédo na leitura desses discursos textuais que os professores
respondentes caracterizam a linguagem como elemento de destaque nesse
movimento de aproximar as diferentes linguagens, assim identificadas entre aquela
proveniente da Mateméatica Escolar e aquela dos saberes culturais gerada nos
espacos de realidade de seus estudantes jovens e adultos. No entanto, pensando na
existéncia de jogos de linguagem produzidos a partir do anuncio dessas linguagens,
cabe considerar sob uma perspectiva wittgensteiniana que no universo a significacéo
das palavras e das acbes praticadas por esses estudantes que poderdo, ou nao,
emergir semelhancas ao entendimento de que pode haver diferentes maneiras de se
obter os mesmos resultados na solu¢cdo de uma questao de ordem financeira incutida
a realidade desses estudantes.

Os estudos de Lara (2019) tratam que a Etnomatematica, em sua concepgao
como método de pesquisa e de ensino, garanta condi¢cdes para que o0 estudante

reconheca diferentes modos de matematizar. E, nesse sentido:

Tanto a linguagem quanto o discurso produzem a realidade podendo ser
relativizados. O filésofo [Wittgenstein] relaciona os jogos de linguagem as
formas de vida, afirmando: “E representar uma linguagem equivale a
representar uma forma de vida.” (§19, p. 23). (LARA, 2019, p. 46, grifo do
autor).

A valorizacdo da realidade desses estudantes jovens e adultos acontecerd,
minimamente, em razdo do potencial de inclusdo e consideracdo dos jogos de
linguagem e saberes matematicos exercidos por esses estudantes durante as aulas
sobre Matematica Financeira. E sob este olhar que a Etnomatematica pode contribuir
para a Educacédo Financeira de estudantes da EJA.

Das respostas que propiciaram a emergéncia da categoria final A
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matemética Financeira na EJA,
contribui para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e adultos quando
ocorre a contextualizacdo do conhecimento algumas séo aqui apresentadas: “Para
aproximar os conceitos académicos a realidade deles; o que facilita o entendimento,
o estudo.” (12.P16); “E necessario explicar que existem outras nomenclaturas para a

linguagem que eles utilizam no cotidiano.” (10.P17); “A importancia se encontra no
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fato de facilitar o acesso dos estudantes a outros materiais sobre Matemética
Financeira, depois que deixarem a EJA.” (11.P4); “Ampliacdo dos saberes e das
vivéncias, o que contribui para o conhecimento de outras realidades.” (13.P17).

Os professores participantes desta pesquisa comunicam em seus discursos
textuais que aproximar aos seus estudantes da EJA 0s conceitos matematicos
existentes na Matematica Escolar faz-se necessario, para que esses estudantes
tenham a possibilidade de compreender com facilidade a realidade sobre assuntos
gue envolvem a Matematica Financeira. Sob este foco, tais registros apresentam uma
necessidade desses estudantes apropriarem-se da linguagem culta, ou seja, dos
conhecimentos legitimados, para que tenham condi¢cdes de vivenciar diferentes
contextos sociais.

A Etnomatematica preconiza, quando pensada a partir de uma perspectiva
wittgensteiniana, considerando as precursfes de Foucault (1999), que o estudante
pode viver em sala de aula a contextualizacdo do conhecimento a partir do momento
em que as suas formas de vida s&o notoriamente repercutidas. E com isso, utilizando-
se de seus jogos de linguagem, esses estudantes tenham a possibilidade de
dessujeitar o saber das pessoas, neste caso, 0 saber matematico culturalmente
praticado em sua propria realidade, capacitando-os a compreender outras condi¢des
de realidade (LARA, 2019).

Diante dessas implicagdes, Lara (2019, p. 62) assegura: “A Etnomatematica,
nessa perspectiva, pode ser considerada como uma contraconduta capaz de
contribuir para reaparicdo desses saberes, ou nas palavras de Foucault, para
insurreicdo dos saberes sujeitados.”. E sobre este entendimento que repousa de
maneira consolidada a Etnomatematica como método de pesquisa e de ensino. E com
essas premissas que se considera o potencial da Etnomatematica, exercida nas aulas
sobre Matematica Financeira na EJA, como viavel a contribuir para a Educacéo

Financeira de estudantes jovens e adultos.

7.3 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Sobre as consideracfes deste capitulo, analisou-se as concepg¢bes dos
professores participantes desta investigagéo sobre os jogos de linguagem e formas
de vida presentes nas aulas de Mateméatica e suas implicacdes no ensino da

Matematica Financeira para estudantes da EJA. A apresentacdo de relatos desses
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professores abordou a caracterizagdo de algumas propostas de ensino, tais como:
atividade contextualizadora; atividade motivadora; e, articulagcdo com a realidade.
Comp0s esta investigacdo uma analise das contribui¢des das atividades para o ensino
da Matematica Financeira, contextualizadas a partir dos discursos textuais registrados
pelos professores respondentes.

Em relacao aos adventos manifestados a partir das respostas as questdes 10,
11, 12, 13, 14 e 15 constituintes do instrumento de coleta de dados, durante a anélise
dos dados por ATD foram identificados cento e vinte excertos, dos quais emergiram
vinte e uma categorias iniciais, nove categorias intermediarias e quatro categorias
finais.

Diante dos relatos prestados pelos professores respondentes, constatou-se
gue seus estudantes da EJA manifestam jogos de linguagem e formas de vida que
implicam aprendizagens sobre Matematica Financeira em consideracdo aos seus
interesses, as suas realidades, aos seus saberes culturais e possibilidades de
contextualizar seus conhecimentos. As analises das categorias finais possibilitaram
reconhecer procedente o terceiro dos objetivos especificos delineados a fim de
satisfazer ao problema de pesquisa proposto.

Este capitulo consolidou a iminente possibilidade de se considerar a
Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica Financeira na EJA, como viés
de contribuicdo a Educacao Financeira de estudantes jovens e adultos, uma vez que
se aporta elementos que potencializam este reconhecimento quando propde aulas

sobre Matematica Financeira para estudantes jovens e adultos.



8 CONSIDERACOES FINAIS

A EJA no Brasil, tem sido uma modalidade de ensino tratada como objeto de
desmonte nos ultimos anos. Recentemente, com o advento do retorno as aulas
presenciais ap0s os tempos pandémicos, as escolas publicas sofreram reducéo de
recursos humanos e de real investimento na formacao de estudantes jovens e adultos,
principalmente em regides urbanas periféricas. A reducdo da oferta do numero de
matriculas e a centralizacdo da escola com EJA em regides distantes das
comunidades que mais demandam dessa modalidade de ensino, acaba por
desmobilizar o interesse de jovens e adultos ao retorno para a vida escolar. Faz-se
necessario um olhar com viés de investimento na Educacéo, e a EJA, é essencial na
repercussao social de pessoas.

Ao contemplar o universo de dados analisados nesta dissertagdo, toma-se
algumas consideracdes finais sobre o objetivo geral e os objetivos especificos que
foram delineados a partir de algumas perguntas existentes no questionario respondido
pelos professores participantes.

Observando o atendimento dos objetivos especificos que foram pensados
neste estudo para subsidiar informacdes que favorecam a compreensdo dos
resultados encontrados, tem-se algumas consideragfes. Tratando-se de identificar as
concepcdes dos professores participantes da pesquisa sobre Etnomatematica e sua
utilizacdo como método de ensino, foi possivel verificar que a emergéncia das
categorias finais da ATD, advindas inicialmente dos discursos textuais apresentados
em resposta ao instrumento de coleta de dados, coadunam com as concepcdes
tedricas apresentadas. Identifica-se entre os relatos dos professores participantes que
seus estudantes jovens e adultos potencializam a efetivacdo das trés etapas da
Etnomatematica, vista como método de ensino, quando participam de aulas sobre
Matematica Financeira.

Em relacdo ao objetivo especifico proposto, descrever o modo como 0s
professores reconhecem e abordam os saberes matematicos de seus estudantes
jovens e adultos durante suas aulas sobre Matematica Financeira, foi possivel
evidenciar que a valorizagc&o dos interesses, da realidade, dos saberes culturais, e a
contextualizagdo do conhecimento sdo manifestadas nessas aulas. A promoc¢ao do
didlogo na sala de aula, durante as aulas de Matematica Financeira para esses

estudantes, descreve que os diferentes modos de matematizar produzidos em sala de
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aula, denotam como praticam tais saberes matematicos adquiridos fora da escola,
seja em seus grupos culturais ou laborais, anuncia procedimentos distintos daqueles
gue se pode observar como conhecimentos legitimados e acessiveis em livros
didaticos. O saber das pessoas foi exaltado em alguns relatos, o que caracterizou
esses estudantes como protagonistas de suas aprendizagens sobre Matemética
Financeira.

A respeito de outro objetivo especifico, expressar de que modo os jogos de
linguagem presentes nas diferentes formas de vida dos estudantes desses
professores implicam na abordagem da Matemética Financeira em sala de aula, foi
possivel averiguar, a partir das respostas obtidas, que os diferentes jogos de
linguagem emitidos por esses estudantes, marcados por suas diferentes formas de
vida, possuem distintas regras entre si e em relacéo as regras previstas na Matematica
Escolar. Contanto, tais linguagens e expressividades geradas, difundidas e
perpetuadas em suas relagdes culturais e sociais demonstram-se em alguns casos,
segundo os professores desses estudantes da EJA, tdo eficientes como as regras
existentes nos livros didaticos. No entanto, a articulacdo entre esses estudantes e a
semelhancas de familia notadas propicia estratégias simples e eficientes.

Diante das consideracdes de toda esta investigacdo que busca atender o
objetivo geral, analisar como a Etnomatematica, exercida nas aulas sobre Matematica
Financeira na EJA, contribui para a Educacdo Financeira de estudantes jovens e
adultos, tem-se que o desenvolvimento de um planejamento docente que se proponha
a articular os conceitos matematicos evidenciando 0s seguintes aspectos que
contribuem para esta prética: a valorizacdo dos interesses desses estudantes em
consideracao as proprias organizacoes financeiras; a valorizacéo da realidade desses
estudantes, observando suas formas de vida e promovendo estratégias que os
potencializem a solucionar suas questfes e escolhas financeiras; a valorizacdo dos
saberes culturais desses estudantes, respeitando seus modos de matematizar
adquiridos fora do ambiente escolar, que os possibilita, de um jeito préprio, gerir suas
vidas financeiras; e, quando ha a contextualizacdo do conhecimento, em que o0
estudante investiga, reconhece e valida a tomada de ideias e ac6es considerando os
elementos e os movimentos que fundamentam suas decisfes, investimentos e 0
manejo em si de seu dinheiro.

Em tempo, vale ressaltar que esta investigacdo produziu consideragbes que

permitem evidenciar a Ethomatematica como método de pesquisa e de ensino para
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as aulas de Matematica Financeira na EJA. Contanto, entende-se como razoavel o
desenvolvimento de um trabalho docente fundamentado teoricamente a partir da
Etnomatematica como método de ensino junto aos estudantes jovens e adultos para
que futuras investigacbes também afirmem possibilidades eficientes de
aprendizagens, na dire¢do de uma educagéo libertadora.
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APENDICES

APENDICE A: Questionario

ESCOLA |
POLITECNICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
EM CIENCIAS E MATEMATICA - PPGEDUCEM

Este estudo tem objetivo académico e as informacdes fornecidas aqui serao
utilizadas preservando a sua identidade. N&o existe resposta certa ou errada.
Desejamos saber sua opinido sobre alguns temas de nossa pesquisa. Publico
participante: professores que lecionam, ou que ja tenham lecionado, Matematica em

sala de aula para EJA.

Perfil dos participantes

* E-mail

* Unidade da Federacéo (UF)
* Formacédo académica

* Faixa etaria

* Ambiente escolar

* Tempo de exercicio efetivo na EJA

Questionario

1) Vocé reconhece diferentes grupos culturais ou sociais em sua sala de aula?

Quais?

2) Em sua opinido existe(m) diferenca(s) entre conhecimento e saber? Explique sua

opiniao.
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3) Paravocé o que € Etnomatematica?

4) Vocé utiliza a Ethomatematica em suas aulas sobre Matematica Financeira? Sim

OuU N&o: por qué?

5) Se vocé utiliza a Ethomatematica em suas aulas sobre Mateméatica Financeira,

explique de que modo.

6) Vocé acredita que a Ethomatematica pode trazer contribuicbes para suas aulas

se for utilizada como método de ensino? Por qué?

7) Em sua opinido, os seus estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos possuem
saberes matematicos além dos conhecimentos aprendidos na escola? Como vocé

percebe iss0?

8) Em suas aulas sobre Matematica Financeira, vocé aborda os saberes que seus

estudantes adquiriram fora da escola, em suas formas de vida? Se sim, de que modo?

9) Quando vocé planeja suas aulas sobre Matematica Financeira vocé leva em conta

0 grupo cultural, social ou laboral que seus estudantes pertencem? De que modo?

10) Vocé reconhece semelhancas entre a linguagem utilizada pelos estudantes e

aquela apresentada pela matematica escolar? Isso influencia em suas aulas?

11) Para vocé, qual a importancia da apropriacdo da linguagem matematica presente
na matematica escolar por parte de seus estudantes da EJA quando aprendem

Matematica Financeira? Explique.

12) Vocé se utiliza dos saberes sobre Matematica Financeira adquiridos por seus

estudantes em seus contextos culturais? Por qué?
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13) Na sua opinido, de que modo esses saberes e diferentes linguagens dos
estudantes implicam nos processos de ensino e aprendizagem de Matematica

Financeira?

14) Descreva, caso ocorra, uma atividade sobre Matematica Financeira em que vocé
se utiliza dos saberes e das linguagens adquiridas por seus estudantes da EJA, em

seus contextos culturais, utilizada em suas aulas.

15) Quais as contribuicdes, caso existam, da atividade descrita na questao anterior.
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