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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado procura tragar 0os pontos mais importantes do caminho
historico trilhado pelas ciéncias humanas no curriculo do Ensino Secundario brasileiro durante
0 século XX e inicio do século XXI, evidenciando a relacdo existente entre estes curriculos de
ciéncias humanas com as formulacdes sobre biopolitica em Michel Foucault. Procuramos
compreender de que maneira o Curriculo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio atua como
dispositivo Biopolitico. Alem disso, retomamos o conceito da biopolitica tendo por base textos
de Foucault e de alguns estudiosos relacionados a teoria foucaultiana. A partir da caracterizagdo
da biopolitica, procuramos identificar a constituicdo do Curriculo de Ciéncias Humanas a partir
da BNCC (2017) e seu papel na formacdo cidada brasileira contemporanea para, por fim,
elaborar possiveis aproximacdes entre curriculo e biopolitica, buscando possibilidades de
critica e resisténcia. No inicio do século XX, torna-se vigente a compreensdo do Curriculo de
Ciéncias Humanas como aliado as duas finalidades: formacdo moral e religiosa, reduzida a
contencdo das paixdes e dulcificacdes dos costumes, e instrumento para uma interpretacdo
cientifica da sociedade, uma base para a nova gestdo dos corpos circunscritos a sociedade
brasileira da época. Na segunda metade do século XX, as Humanidades continuam servindo
para a atuacdo biopolitica do governo ndao somente ao defenderem o lugar da mulher como
esposa e mde, mas também ao propor gque a aquisicdo de teorias, conceitos ou conhecimentos,
que dominava o ensino até a década de 1960, deveria dar lugar a formacdo de determinados
modos de comportamento e capacidades nos estudantes, necessarios a economia de mercado.
Concluimos a dissertacdo afirmando que alguns tracos histéricos do curriculo de ciéncias
humanas e a nocdo de competéncia e habilidade na BNCC funcionam como operadores

biopoliticos que possibilitam o governamento da populacéo.

Palavras-chave: Curriculo, Biopolitica, Ciéncias Humanas e Educacéo



ABSTRACT

This master's thesis aims at tracing the most important traces of the historical path taken
by the human sciences in the Brazilian Secondary Education curriculum in the 20" century and
the beginning 21th century. It will be done highlighting the relationship between human
sciences curricula and the biopolitics formulations of Michel Foucault. We seek to understand
how the Curriculum of Human Sciences in Secondary School acts as a Biopolitical dispositif.
In addition, we resumed the concept of biopolitics based on texts by Foucault and some scholars
related to Foucault's theory. Based on the characterization of biopolitics, we seek to identify the
elaboration of the Human Sciences Curriculum from the BNCC (2017) and its role in
constructing contemporary Brazilian citizenship. Finally, we elaborate possible connections
between curriculum and biopolitics, seeking possibilities for criticism and resistance. At the
beginning of the 20th century, the understanding of the Curriculum of Human Sciences became
effective as an ally to two purposes: moral and religious formation, reduced to the containment
of passions and sweetening of customs, and instrument for a scientific interpretation of society,
a basis for the new management of bodies limited to Brazilian society at the time. In the second
half of the 20th century, the Humanities continued to serve the government's biopolitical action,
not only by defending the place of women as wives and mothers, but also by proposing that the
acquisition of theories, concepts or knowledge, which dominated teaching until the 1960s,
should give rise to the formation of certain modes of behavior and abilities in students, vital to
market economy. We conclude the thesis stating that some historical traits of the secondary
school curriculum of human sciences and the notion of competence and skill in the BNCC work

as biopolitical operators that enable the government of the population.

Key-words: Curriculum, Biopolitics, Human Sciences and Education
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1. INTRODUCAO

Iniciei minha trajetdria de profissional da educacdo ainda no tempo da faculdade. Na
época, nos anos de 2007, trabalhei em um curso de educacdo popular na periferia de Belo
Horizonte, MG. Os jovens das regifes atendidas pelo curso procuravam formagéo para serem
aprovados nos exames vestibulares das instituicdes de Belo Horizonte e regido metropolitana.
Nesse momento inicial, atuei como professor de inglés enquanto cursava a graduagédo
(bacharelado e licenciatura) em filosofia. Além de atuar como professor, trabalhei também na
gestéo deste curso que fazia parte dos projetos de extensdo da faculdade. Assim transcorreram
0s anos 2007, 2008 e 2009 em que eu dividia meu tempo entre os estudos, docéncia e gestdo

deste projeto de extensao.

Apo6s este momento inicial na minha constituicdo como professor, fui convidado a
trabalhar em uma escola formal de educacédo basica de carater filantropico na cidade de Porto
Alegre. A época, eu ainda ndo havia concluido a minha licenciatura, mas ja havia me formado
Bacharel em Filosofia. O grau de licenciado foi obtido na metade do ano de 2010, necessario

ao exercicio profissional na educagéo.

Desde entdo, tenho atuado como professor de inglés, filosofia e ensino religioso em
instituicdes de educacdo basica, todas de caréater privado filantropico, na cidade de Porto Alegre.
Vivi também, a0 mesmo tempo em que atuava como docente, experiéncias na area da gestdo
educacional por cinco anos. A flexibilidade e atuacdo em diferentes areas do campo da
educacdo basica tem marcado meu itinerario profissional nestes 12 anos de atuacao na educacgéo

béasica formal.

Uma das experiéncias profissionais que mais me marcou durante estes anos foi o desafio
de ser professor de filosofia no Ensino Médio tradicional e na educacdo de jovens e adultos.
Muitas questdes surgiam como desafios para minha pratica profissional neste periodo. Dentre
elas, eu colocaria a interrogacao sobre o sentido do ensino de filosofia no Ensino Médio. O que
o ensino de filosofia no Ensino Médio Especificamente sobre a minha atua¢do como professor,
devo buscar trazer a historia do pensamento ocidental ou fazer exercicios de pensamento critico
que supostamente ensinam as pessoas a pensarem? Qual é a melhor abordagem? Estas foram
algumas das questdes iniciais e primeiras inquietacdes acerca do exercicio da minha profissao
docente a0 mesmo tempo que trabalhava constantemente em conjunto com professores de

outros componentes curriculares das ciéncias humanas ao elaborar projetos interdisciplinares.



A medida que o tempo foi passando, novas perguntas povoaram minhas ideias sobre o
que eu estava fazendo nas escolas e sobre o que eu deveria fazer. Estas novas perguntas tentam
desvendar o que esta por detrés de cada questionamento. Por detras de cada inquietacdo estdo
alguns conceitos, alguns evidentes e outros nao tanto, sobre como a escola deve ser, como 0s
alunos devem se comportar ou pensar e como deve ser o posicionamento do professor no
desenvolvimento do curriculo. Nesse ponto, ao analisar as perguntas que eu mesmo fazia sobre
a atuacdo profissional do professor, surge a inquietacdo para elaborar este projeto. Estas
intuicbes foram ganhando corpo e forma ao fazer uma especializacdo em Gestdo Curricular, na
mesma PUCRS. Neste curso, fui convidado a analisar com mais cuidado o protocolo de
intencbes de cada componente curricular, sua vinculagdo com documentos oficiais e
acompanhar a préatica dos professores. Afinal de contas, a partir de uma perspectiva mais ampla
de construcdo da sociedade, o que se pretende com o ensino das ciéncias humanas? Quais sao
as expectativas lancadas sobre estes estudantes e quais projetos de vida sdo “vendidos”? Trago
estas questdes ao observar a realidade do Ensino Médio, foco principal da minha atuacéo, mas
elas podem também ser observadas nos anos finais do Ensino Fundamental. Para além de pensar
se devo ser mais conteudista ou reflexivo, o que me inquietava € o tipo de sociedade que se
pretende plasmar com os estudantes a partir deste conhecimento compartilhado. Nesse
momento, eu comegava a notar que os conteidos que eu “trabalhava” com os estudantes

poderiam ser instrumentos para manipulacgao de suas trajetorias.

Estas interrogagdes preliminares me lancam a pensar sobre, de um lado, o curriculo de
ciéncias humanas e o tipo de sujeito/sociedade que ele busca constituir e, de outro, sobre as
abordagens sobre biopolitica e governamento das sociedades construidas por Michel Foucault.
Cheguei a este autor pois as reflexdes que ele desenvolvia tinham muita relacdo com as questfes

que eu levantava em carater pessoal e julguei oportuno atentar para a construcéo teérica dele.

A partir dessa experiéncia pessoal surge a motivacao para esta pesquisa que aborda um
dos temas mais discutidos na esfera da educacdo nos ultimos anos e analisa o jogo de forcas
existente entre dois polos. Em nosso pais, nos dltimos 30 anos, nasceram muitas discussoes e
polémicas, acerca do curriculo nacional. A promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira no
ano de 1988 marca o inicio de uma empreitada teorica e pratica no sentido de desenvolver um
curriculo gue possa atender as necessidades reais brasileiras e ser valido para todo o territério
nacional. Este desafio &€ muito significativo dada a extensdo do nosso territério e as diferencas

socio-culturais existentes ao redor do pais.



Por outro lado, como uma critica consciente e contribuicdo para o pensamento
educacional, as ideias de Michel Foucault sdo bastante intrigantes e, simultaneamente
esclarecedoras. De maneira especial, aquelas relacionadas a biopolitica e suas aproximacoes
com o campo da educacdo. Ndo somente Michel Foucault escreveu sobre a questdo da
biopolitica, temos outros autores importantes como Hannah Arendt e Giorgio Agambem. Na
perspectiva de Foucault em especifico, segundo Sylvio Gadelha (2016, p. 132), a biopolitica
define-se como praticas, ferramentas ou dispositivos quem tem como objetivo regular,
influenciar ou manipular a vida da populacao segundo seus interesses, muitas vezes, implicitos
e ndo explicitos. Dito de outra maneira, a biopolitica expressa o poder soberano dos governos
que administram a vida dos cidaddos inscritos sobre sua gestdo e exercem sobre eles sua
influéncia. As argumentacGes, com carater mais sistematico acerca deste tema, aparecem em
dois cursos que ele proferiu no Collége de France, no intervalo entre os anos de 1977 e 1979,

chamados Seguranca, Territério e Populacao e Nascimento da Biopolitica.

Com base nesta ideia inicial sobre biopolitica, nos colocamos a pensar sobre sua relacao
com o campo educacional: quais sdo as possiveis aproximacdes entre 0 campo da educacéo e o
da biopolitica? E possivel falar de aproximagcdes entre estas duas searas? Se sim, qual seria a
relagdo existente entre biopolitica, de acordo com a 6tima de Foucault, e a intencionalidade dos
curriculos educacionais? Neste trabalho, nos propomos a discutir as contribui¢fes de Foucault
e alguns comentadores sobre a biopolitica e suas préaticas e suas imbricacGes com a educacdo,

especialmente com o curriculo de ciéncias humanas no Ensino Médio.

Em minha préatica docente e de gestor educacional nos Gltimos dez anos em escolas
privadas de Porto Alegre tenho vivido debates, muitas das vezes bastante acalorados, acerca
dos curriculos nacionais e sobre a forma de como eles podem ser implementados na realidade
da escola. Meu percurso como profissional da educacgéo tem se dado como professor de Ensino
Religioso e projetos de formacado humana em um colégio da Rede Jesuita de Educacdo, Colégio
Anchieta, hd 13 anos. Atuei também como professor de filosofia e gestor educacional em um
projeto de Educacao de Jovens e Adultos da Rede Marista por 7 anos. Essa Ultima experiéncia,
especialmente como professor de filosofia para jovens e adultos em vulnerabilidade social, foi

marcante para a constituicdo deste projeto de estudo.

A dimensdo do curriculo perpassa a formacdo dos professores e as orientagcdes dos
estados e das mantenedoras das escolas, que, muitas vezes, em virtude de suas historias e visoes
de sociedade, procuram formar os estudantes de acordo com sua visdo de mundo. Mais

precisamente, é na elaboracdo do Planejamento Pedagogico de cada professor, que posto em



pratica com cada estudante, que o curriculo se manifesta. Nas escolhas do professor, no didlogo
com seus pares e na orientacdo da gestdo escolar, sdo elaborados estes planos que serdo
evidenciados no dia a dia com os estudantes. Uma consciéncia clara acerta das intencdes
presentes em cada elaboracédo de curriculo € muito importante e, mais ainda, o € a capacidade
de ler por detras das linhas, a competéncia para decifrar as intencdes escondidas atras de cada

elaboracdo curricular.

No periodo apos a Carta Magna de 1988, algumas tentativas foram realizadas para fazer
frente a este ditame constitucional. Dentre as acGes e projetos reflexivos iniciados, destaco dois
momentos. O primeiro momento importante aconteceu durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso (1931 - ) com a publicacdo da publicacdo da LDBEN n° 9394/1996. Esta lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional procura estabelecer as bases para a elaboracdo dos
curriculos regionais e determina que cada curriculo precisa ter uma parte comum a todo pais e
outra parte diversificada. O segundo acontece quase 20 anos depois durante o governo de Dilma
Rousseff (1947 - ) com a publicacdo do Plano Nacional de Educa¢do (PNE), lei 13005/2015.
Neste momento, se estabelece o Ensino Fundamental de 9 anos e determina que municipios e
estados elaborem seus curriculos e os submetam ao Ministério da Educagdo para que este

articule os esforgos nacionais em regime colaboragéo.

Esses estudos e embates culminaram com a elaboracao de um documento chamado de
Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017) que pretende ser o documento mais atualizado
e abrangente acerca do curriculo na educacdo béasica brasileira. A Base tem um carater
normativo, ou seja, todas as unidades da Federacdo Brasileira e municipios devem leva-la em
consideracdo na construcdo de seus curriculos e aplicacdo. O projeto € organizar, em um Unico
documento, tudo aquilo que o estudante precisa aprender ao longo de sua caminhada na
educacdo basica. Esta ideia de um Gnico documento normativo que abarque todo o processo de
educacdo de um estudante e dite o que ele deve aprender no seu percurso escolar traz uma série
de questionamentos. Ndo se sabe exatamente quais, mas ha objetivos que o governo quer
alcancar com essa determinacao, ha algum tipo de interferéncia que se deseja realizar na vida
da sociedade. Para além das elaboracdes dos documentos normativos sobre educagdo, nos
intriga a existéncia de objetivos ndo ditos e ndo explicitos. E necessario um exercicio de

reflexdo sobre estes objetivos escondidos e o tipo de interferéncia que eles pretendem fazer.

Nesta pesquisa de mestrado, busco entender melhor e mais profundamente as

imbricacdes entre estes dois processos de constituicdo da nossa sociedade. Testarei a hipotese



10

preliminar de que o sistema curricular estabelecido, funciona como instrumento de biopolitica

a partir de uma pesquisa bibliografica.

Questao de pesquisa: de que maneira o Curriculo de Ciéncias Humanas no Ensino Médio atua

como Dispositivo Biopolitico?

Objetivo Geral

Compreender de que maneira o Curriculo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio atua

como dispositivo Biopolitico.

Objetivos Especificos

1. Retomar o conceito da biopolitica tendo por base textos de M.Foucautl e textos
secundarios.

2. ldentificar a constituicdo do Curriculo de Ciéncias Humanas a parir da BNCC (2017) e
seu papel na formacéo cidadd brasileira contemporanea.

3. Elaborar possiveis aproximac@es entre curriculo e biopolitica, buscando possibilidades

de critica e resisténcia.

A biopolitica, segundo Danner (2010, p.154), entendida como um conjunto de
estratégias ou artificios que o estado, em seus trés niveis de atuacdo, federal, estadual e
municipal, langa méo para fazer a gestéo dos seres vivos tem uma relagdo fundamental como a
educacdo e o que ela pretende. Assim como 0s mecanismos da biopolitica procuram gerir 0s
habitos, os costumes, a sexualidade, longevidade e formas de fazer a higiene dos seres humanos,
a educacdo também procura interferir nestes campos pois busca construir as ideias, a
subjetividade e o pensamento. Com isso, ela influencia na maneira das pessoas lidarem com

suas vidas, seus corpos, sua salde e suas praticas quotidianas.

Pelas instituicdes pelas quais passei, tenho notado uma auséncia de reflexdes
sistematicas acerca das dimensBes do curriculo. Nos Gltimos anos, em virtude da suposta
elaboracdo conjunta da BNCC, essa caréncia foi mitigada um pouco, mas ainda essa
necessidade persiste. Os profissionais docentes e gestores ndo podem prescindir de uma
reflex@o acerca dos curriculos e dos processos historicos culturais que os configuraram, bem
como das intencionalidades subjacentes as suas elabora¢Ges mais basicas. Uma compreenséo

solida das dindmicas curriculares brasileiras faz-se necessaria e urgente nas escolas.

Talvez em virtude desta falta de espaco e estimulo para a reflex&o nas escolas brasileiras,
a concepcgédo dominante de curriculo é a tradicional, como aponta Tomas Tadeu da Silva (2007,

p. 66). Nesse modelo de curriculo, as ideias centrais s&o uma educagdo baseada no ensino e
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aprendizagem, com didaticas inovadoras e eficazes, organizacdo curricular com planos,
objetivos, eficiéncia e avaliagdo do processo. De acordo com Silva (2007, p. 67), varios autores,
estrangeiros e nacionais, constroem esta visdo do curriculo tradicional. As principais ideias da
concepcao tradicional de curriculo mostram a necessidade de o curriculo mostrar claramente
seus objetivos e contetidos mensurar os resultados obtidos a partir de um método produtivo de
trabalho. Um dos objetivos, é claro, seria preparar o futuro profissional e cidadao, considerando
as experiéncias e interesses dos jovens. Para que isso ocorra, ha uma organizacdo e
planejamento prévios de contetdos (habilidades e competéncias) a serem ensinados com
possibilidades de avaliagéo da eficiéncia e se eles foram incorporados e apreendidos pelos
estudantes. Nesse sentido, os métodos de trabalho dos professores, alids, decorrentes das altas
demandas das escolas por produtividade e ranqueamento mercadoldgico, estdo todos baseados

nesta ideia curricular que necessita evoluir e se desenvolver.

No campo da educacdo, em sua analise de curriculo mais especificamente, as
ferramentas e dispositivos biopoliticos precisam ser evidenciados e elucidados. O pensamento
sobre o curriculo e seu papel na educacdo precisam ser desenvolvidos para que se traga a luz
uma melhor compreensdao da biopolitica. As andlises feitas a partir das ideias de Foucault
podem levar a educacdo a um novo estagio de consciéncia e relevancia. De acordo com Cervi
e Santos (2019, p. 183), a biopolitica, considerada como métodos complexos de influéncia e
controle de populacGes inteiras através dela mesma, tem muito a contribuir a compreensao e

efetivacdo dos curriculos nos espagos escolares.

Todas as atividades educacionais realizadas em uma escola dependem do curriculo
adotado, do planejamento feito a partir deste curriculo e das estratégias educacionais para
colocar o plano em prética. E o percurso educacional adotado pela escola e levado a bom termo
na pratica de ensino e aprendizagem com os estudantes tem intencdes. Infelizmente, elas ndo

sdo suficientemente claras e 0s interesses que atende ndo sao evidentes.

Diferente dos modelos tradicionais de poder, a biopolitica ndo faz uso da forca, nem da
ameaca de morte. Ela se constitui como uma espécie de pratica de medicina social e se aplica a
populacdo na tentativa de controla-la. Contraria aos meios de punigdo, outrora utilizados como
maneira de correcdo de rotas, a biopolitica usa meios de transformacéo do individuo baseando-
se num aparato tecnolégico de conhecimento sobre o comportamento humano. Distingue
claramente o que é normal e o que € patolégico e impde uma normaliza¢do do comportamento,
das relagdes humanas e da vida profissional. O disciplinamento, a normalizagdo por meio da

medicalizacdo social (CORAZZA, 2001), e uma série de biopoderes reconfiguram os centros
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de exercicio de poder em nossas sociedades. Nos dias de hoje para a educacdo e seus
profissionais, nos parece necessario que os professores e educadores estejam atentos a estas

dindmicas para que possam construir pontos de resisténcia e transgressao ao sistema.

H& um processo de poder que esta em curso e, a partir da analise do curriculo,
particularmente o curriculo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio, sua dindmica pode ser
analisada e compreendida. H4& uma oportunidade para que 0S sujeitos construam uma
consciéncia das dinamicas de biopoder imbricadas em seu processo para 0 melhor

desenvolvimento de todos, familia, estudantes e professores.

Como base de dados para o percurso da pesquisa, adotei 0 Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES. As palavra-chave de pesquisa, foram “biopolitica” e fizemos a primeira varredura
no sistema do Catalogo da Capes. Entre teses e dissertacdes, foram identificadas, nos ultimos
quatro anos (anos 2018, 2019, 2020 e 2021) 387 produgdes académicas no Brasil que versaram
sobre este tema. Por produc@es académicas entendemos tese ou dissertacdo. Filtrando um pouco
mais a pesquisa, selecionamos as pesquisas que se posicionaram dentro da “Grande Area de
Conhecimento” das Ciéncias Humanas, notamos que o nimero de producdes passa para 179.
Ao utilizar um filtro um pouco mais especifico, do da “Area de Conhecimento” com educagao,

notamos que ha 67 trabalhos versando sobre biopolitica.

Analisei a abrangéncia da pesquisa de cada um desses 67 trabalhos e apresento aqueles que
tratam sobre a Biopolitica e possuem relagdo com o Curriculo. No entanto, ap6s analise destes
trabalhos, observo que nenhum deles esta diretamente focado nos curriculos e seus
imbricamentos com a Biopolitica. Os trabalhos versam sobre temas gerais relacionados a
educacdo em sua relacdo com o pensamento de Foucault e analise sobre biopolitica. Nenhum
trabalho que verse exclusivamente sobre o curriculo e biopolitica foi encontrado. Considerando
estas lacunas reflexivas sobre curriculo e seus projetos biopoliticos, em geral, e sobre o
Curriculo de Ciéncias Humanas no Ensino Médio, em particular, percebemos a relevancia desta

pesquisa.

Muitos destes trabalhos selecionados fazem relagGes diretas entre os aparatos da biopolitica
e alguns aspectos da educagdo. No entanto, nenhum trabalho que relacione diretamente as
praticas de governamento biopolitico com os curriculos da educacdo basica foi encontrado.
Mesmo assim, para servir de base a nossa pesquisa, selecionei 13 teses e dissertagcdes que tratam

do tema da biopolitica em sua relacdo, mesmo de que maneira indireta, e diferente do nosso
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enfoque, com os curriculos da Educagéo Bésica. Os trabalhos selecionados estéo identificados

abaixo (nome do autor, tipo, universidade e ano).

O primeiro trabalho selecionado ¢ a tese “A biopolitica no “século” do cérebro: educagao,
aprimoramento cognitivo e producdo de capital humano”, de Adilson Luiz da Silva, defendida
na Universidade Estadual Paulista no ano de 2019. Na sequéncia, colocamos a tese “A educagao
profissional na governamentalidade contemporanea: educacdo, trabalho e neoliberalismo no
brasil”, de Josi Aparecida de Freitas, defendida na UNISC no ano de 2021. O préximo trabalho,
novamente uma tese, chama-se “A triade ciclo de alfabetizagdo — PNAIC-ANA como um fluxo
biopolitico curricular que gerencia a alfabetizagdo no Brasil”, escrita por Rosimar Isidoro
Machado, e defendida no ano de 2018 na FURG. A dissertacdo intitulada “Competéncias no
ensino superior no curso de administracdo em tempos de biopolitica: assujeitamento e
fortalecimento do homo oeconomicus”, escrita por Nédio Antdnio Andreolli, defendida no ano
de 2019, na Universidade de Caxias do Sul. Outra dissertacdo selecionada ¢ intitulada “Da
eliminacdo dos indesejaveis: conversacdes entre o racismo de estado em Michel Foucault e 0
campo educacional”, e foi defendida por Carlos William de Azevedo na UNIFESP no ano de
2018. Outro interessante trabalho, que conversa com nossos objetivos, ¢ a dissertagdo “Dancas
urbanas: estratégias de governamento de corpos juvenis no curriculo escolar”, defendida por
Adria Paulino na UFRGS no ano de 2020. Relacionada também ao nosso problema encontra-
se a dissertagdo “Educagio e estratégias biopoliticas: a produgdo de sujeitos por meio do Plano
Estadual de Educacdo nas Prisdes do Maranhdo”, de Katia Terezinha Lopes Della Flora,
defendida na UNISC em 2020. A autora trata e nomeia diretamente a biopolitica. A tese
chamada “Metodologias ativas em um curriculo de formacdo médica: otimismo,
transcendentalismo, biopolitica e autogoverno”, de Raimundo Rodrigues de Franca Junior,
defendida no ano de 2020 na UFBA, traz contribuicBGes para a discussdo entre curriculo e
biopolitica, mas ndo especificamente no Ensino Médio. Outro trabalho digno de nota é a
dissertagdo “O discurso da autoajuda presente na educag@o: uma leitura a partir da biopolitica
foucaultiana”, de Luciano Aparecido Vicente, defendido na Universidade Estadual Paulista no
ano de 2018. Sendo direcionada para o pensamento de Foucault, a tese “O inumano e a
educacdo: problemas colocados a educagdo a partir do pensamento de Michel Foucault e
Giorgio Agamben”, defendida por Davi da Costa Almeida, na UFCE, em 2017, traz importantes
contribui¢Ges ao comparar Foucault e Agamben. A dissertagdo “O programa crianga feliz e o
governamento da infancia contemporanea”, de Carolina Dias Capilheira, defendida na

Universidade Federal do Rio Grande no ano de 2018, traz reflexdes sobre governamento na
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primeira infincia. A tese “Paisagens e Fluxos Curriculares Pataxo: processos de hibridizacéo e
biopolitica”, defendida por Paulo de Tassio Borges da Silva, na UERJ, em 2019, elabora
consideracOes pertinentes também, mas relacionado ao mundo e culturas indigenas. Por fim, a
dissertagdo “O Projeto Acreditar ¢ Investir — 0s processos de in/exclusdo e as estratégias de
governamento no CAIC/FURG”, defendida na FURG, em 2019, pelo estudante Guilherme
Botelho Chagas analisa o processo do aprendizado do investimento como estratégia de

governamento dos COrpos.

A seguir, também como busca de trabalhos como possam conversar com nossa pesquisa,
fiz uma varredura nos trabalhos apresentados nas reunides regionais da ANPEd (Associagéo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo). Fizemos a primeira busca através da
palavra “Curriculo” e encontramos 91 trabalhos ao todo. Apos a consideracao de cada um deles,
selecionamos trabalhos que ndo tratam diretamente do nosso tema, mas discorrem sobre
“Curriculo”, palavra-chave da pesquisa, em sua relagdo com “Ciéncias Humanas”,

“Biopolitica” ou “BNCC”.

Os trabalhos que selecionados sdo os seguintes: “Curriculo, tradugdo e controle”, de
Erica Rodrigues, Virgilio da Cunha e Hugo Heleno Camilo Costa, apresentado na Anped,
Regional de Florianopolis, no ano de 2015. Outro trabalho relacionado chama-se
“Escolarizacdo e educacao do corpo: histéria do curriculo da instrucdo publica primaria no
Parana (1882-1926)”, elaborado por Marcus Aurelio Taborda de Oliveira, apresentado na
Anped Regional do Parand no ano de 2005; em sequéncia, selecionamos o trabalho
“Neoliberalismo, capital humano e curriculo”, escrito por Claudio Licio Mendes e Gabriela
Pereira da Cunha Lima, apresentado na Anped de Floriandpolis no ano de 2015. Por fim, o
trabalho “Um dialogo entre pesquisas: processos de subjetivacdes juvenis em curriculos do
ensino médio”, elaborado por Janaina Guiguer da Silva e Jean Prette, também apresentado na

Anped Regional de Floriandpolis no ano de 2015.

Esse apanhado e varredura do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES somente
aborda os 5 ultimos anos. Em se tratando da ANPEGd, o lapso temporal de busca compreende 0s
ultimos 20 anos. Antes de realizar esta busca orientada, tive a percepcéo de que eu encontraria
muito mais textos, artigos e livros. No entanto, ao analisar com mais cuidado os bancos de
dados, percebi que ndo ha trabalho que verse especificamente sobre o tema deste trabalho que
procura identificar tentativas de governo dos corpos inclusive através do curriculo de ciéncias

humanas. Este curriculo, em tese, deveria levar os estudantes a pensarem criticamente.
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Para lancar luz a questdo proposta, me propus a revisitar o Curriculo de Ciéncias
Humanas no Ensino Médio no Brasil, perceber as abordagens tedricas presentes nos
documentos nacionais que formam a historia das suas compreensées mais importantes e sua
visdo atualizada. O foco sera o tema da Biopolitica, a partir do pensamento de Michel Foucault,
fazendo aproximagdes com as pretensdes curriculares. O pensamento deste autor sera revisitado
no intuito de construir uma abordagem sobre este tema para entender a sua atualidade. E por
fim, mas ndo menos importante, quero buscar evidéncias de que o curriculo de Ciéncias

Humanas no Ensino Médio possa atuar como mecanismo biopolitico.

A partir da anélise das teses e dissertacdes presentes no Catalogo da Capes relacionadas ao
tema pesquisado, do texto da BNCC (2017) e da construcéo tedrica de Foucault, os principais
elementos sobre a constituicdo e relevancia da biopolitica em Foucault serdo abordados na
tentativa de estabelecer uma relagdo com a prética curricular brasileira de Ciéncias Humanas
no Ensino Médio. Procuro, desse modo, entender de que maneira o curriculo atua como um
mecanismo biopolitico que permite controle, governo e manipulacdo das massas, muitas vezes
de acordo com o0s objetivos proprios do sistema capitalista. A racionalidade do sistema

dominante utiliza-se dos curriculos para a producdo de corpos ddceis e Uteis.

Esta dissertacdo procura considerar, objetiva e criticamente, as contribuicGes de Foucault
sobre a biopolitica, consideracdes que serdo tecidas no inicialmente. A seguir, faremos uma
analise tedrica no intuito de construir um conceito de curriculo, a partir de autores brasileiros e
documentos curriculares que fazem e fizeram parte de minha pratica profissional. Na sequéncia,
apresentarei aspectos da histéria do ensino médio no brasil. E, por fim, analisarei as
considerac0es feitas na BNCC (2017) sobre as ciéncias humanas no ensino médio na atualidade.
Busco introduzir um debate com base nos documentos nacionais regulatérios mais importantes
para elaborar uma analise do discurso destes documentos, e identificar pontos que possam

conecta-los e identifica-los como instrumentos ou dispositivos biopoliticos.
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2. LEITURAS INSPIRADORAS PARA PENSAR A BIOPOLITICAEA
EDUCACAO NO ENSINO MEDIO

Em se tratando do pensamento de Michel Foucault, utilizaremos como referencial o texto
do livro préprio autor Vigiar e Punir — Historia da Violéncia nas Prisfes. Além disso, alguns
textos de académicos e pesquisadores sobre a obra de Foucault relacionada a educacéo foram
utilizados: Alfredo Veiga-Neto, Silvio Gallo, Sylvio Gadelha, Fernando Danner, André Duarte
e Sandra Corazza. Sobre o curriculo e o curriculo de ciéncias humanas no Ensino Médio, alguns
documentos nacionais foram consultados juntamente com outros autores: a BNCC — Base
Nacional Comum Curricular, o principal documento consultado, Alice Casimiro Lopes, Sandra
Corazza novamente, Elizabeth Macedo e Tomas Tadeu da Silva. Outros autores foram

consultados e encontram-se citados oportunamente neste texto.

Em termos de metodologia, faremos uma pesquisa bibliogréafica e uma analise de contetdo
discursivo a partir das leituras realizadas. No Brasil, hd uma tradicdo constituida de analise do
discurso a partir do pensamento de Foucault e dialogaremos bastante com estes nomes, a saber:

Alfredo Veiga-Neto, Silvio Gallo e Sylvio Gadelha.

2.1  Michel Foucault e seu percurso inquieto

As orientacdes teoricas para a constituicdo dos curriculos sdo claras e buscam formar
um estudante critico, ético, cidadao e protagonista. No entanto, pensando mais além, por detras
das palavras e no futuro deste jovem, nasce a questao sobre o tipo de sociedade que ele ajudara
a manter com a sua postura. Permanece em aberto a questéo sobre a forma de organizacéo social
que ele ajudard a manter ou criara. Talvez, constituir os individuos em cidad&os criticos os torna

mais suscetiveis a serem governados.

Depois da explicitacdo destas compreensdes preliminares acerca do curriculo, cabe-nos
perguntar: o que o conceito de curriculo, e sua préatica, tem a ver com a dindmica da biopolitica
descortinada por Foucault? E possivel evidencia-la e torna-la explicita? Como isso pode ser

feito?

Ao analisar o pensamento de Michel de Foucault, salta aos olhos de um educador, que
¢ a minha prética e atuacdo profissional, a imbricacdo entre a biopolitica e a educacdo. A

biopolitica, segundo Danner (2010, p.154), entendida como um conjunto de estratégias ou
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artificios que o estado, em seus trés niveis de atuacao, federal, estadual e municipal, langa mao
para fazer a gestdo dos seres vivos, tem uma relagcdo fundamental com a educacéo e o que ela
pretende. Assim como 0s mecanismos da biopolitica procuram gerir os habitos, os costumes, a
sexualidade, longevidade e formas de fazer a higiene dos seres humanos, a educacéo também
procura interferir nestes campos pois busca construir as ideias, a subjetividade e o pensamento.
Dessa forma, ela influencia na maneira das pessoas lidarem com suas vidas, seus corpos, sua

salide e suas praticas quotidianas.

No campo da educacdo, as ferramentas e dispositivos biopoliticos precisam ser
evidenciados e elucidados. Pensar sobre as estratégias biopoliticas e seu papel na educacao
precisam ser desenvolvidos para que se traga a luz uma melhor compreensdo da biopolitica e
seus efeitos praticas na educacdo. As analises feitas a partir das ideias de Foucault podem levar
a educacdo a um novo estagio de consciéncia e relevancia. De acordo com Cervi e Santos
(2019, p. 183), a biopolitica, considerada como métodos complexos de influéncia e controle de
populacgdes inteiras através dela mesma, tem muito a contribuir a compreensao e efetivacdo dos

processos educacionais nos espacos escolares.

Nesse sentido, ja percebendo a imbricacdo entre educacdo e biopolitica, nas paginas a
seguir, faremos uma breve retomada biografica de Foucault, traremos alguns elementos sobre
as trés fases do pensamento do autor para, por fim, tratar do tema da biopolitica e sua imbricacéo
com a educacdo. Este trabalho sera feito a partir da analise de alguns textos especificos de
Foucault e de pesquisadores brasileiros sobre a obra de Foucault e sua relagdo com o campo

educacional.

Michel de Foucault foi um dos pensadores mais importantes e influentes do século XX.
Através de suas contribuices, o fildsofo e socidlogo francés revolucionou profundamente o
pensamento do seu tempo. Trago alguns aspectos de sua biografia pois as experiéncias que ele
teve ao longo da vida marcaram muito a construcdo do seu pensamento. Ele pensou o que ele
viveu e as suas experiéncias fornecem chaves de interpretacdo da sua teoria. Teve influéncias
marcantes principalmente dos pensadores Nietzsche, Freud e Marx. Ele nasceu em 1926 em
Poitiers, na Franga. Seu pai e avos eram medicos cirurgides e dedicaram a vida a medicina
(VEIGA-NETO, 2003), caminho que era pretendido pelos seus pais para ele. Discussdes sobre
medicina e sua problematica, obviamente, fizeram parte de sua formacgdo desde jovem. No
entanto, desde seus primeiros tempos de escola, ele apaixonou-se por histéria e filosofia,
paixdes que o levaram a trilhar caminhos distintos dos escolhidos pelos seus familiares. Essas

escolhas pelas humanidades ndo eram aprovadas por seu pai, mas foram apoiadas por sua mée
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desde o inicio até a concretizacdo dos cursos de filosofia (1948), psicologia (1949) e psicologia
patoldgica (1952).

No ano de 1948, o jovem Foucault tentou suicidar-se por duas vezes e, em decorréncia
disso, passou a ser acompanhado mais de perto por sua familia e teve avaliagbes psiquiatricas
constantes e constante acompanhamento (ERIBON, 1990, p.41). Grande parte destes problemas
enfrentados pelo jovem pensador decorrem-se do momento da descoberta e aceitacdo da sua

homossexualidade e acolhimento de si mesmo.

Nos anos seguintes, o filosofo também trabalhou como psicélogo patologista em varios
hospitais psiquiatricos franceses e em algumas prisdes. Destas experiéncias praticas no
atendimento as pessoas com suas vulnerabilidades e a partir de sua sélida formacao académica,
comecou a elaborar uma obra reflexiva que foi ganhando notoriedade na Franga, em alguns
paises europeus e na América. Das experiéncias nos hospitais e prisdes, nasceram as obras
Vigiar e Punir (1975) e Histéria da Loucura (1961). Iniciou sua carreira docente na
Universidade de Lille em 1948 e, nos anos seguintes, comecou a dar conferéncias em varios

paises europeus e americanos.

O ano de 1966 foi marcante para a trajetoria intelectual e politica de Foucault. Foi nesse
ano que ele publicou o livro As Palavras e as Coisas que o levou a ter mais notoriedade no
cenario intelectual mundial. Por isso, em virtude de sua crescente proeminéncia intelectual, ele
participou ativamente dos movimentos politicos estudantis de libertacdo cultural, em maio de
1968, juntamente com outros intelectuais como Sartre, Marcuse e Deleuze. Teve participacao
ativa na politica francesa da época e simpatizava pelo pensamento da esquerda. No entanto, era

criticado tanto por pensadores ligados a esquerda quanto a direita.

Entre os anos de 1966 e 1968, o fildsofo lecionou na universidade de Tunis. Neste ano,
ele retornou a Paris e comegou uma nova etapa da sua vida gerindo o departamento de filosofia
da Universidade Experimental de Pais. Em 1970, Foucault comecou sua carreira no College de
France e passou a lecionar Historia do Pensamento. Engajou-se em campanhas contra o
racismo, em defesa dos direitos humanos, a favor do feminismo e em campanhas por reformas
gerais em seu pais. Veio cinco vezes ao Brasil e, no final dos anos 70, foi descoberto pela
Universidade de Berkeley. L4, realizou varias palestras e viveu experiéncia significativas para

sua vida.
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Michel Foucault faleceu em Paris, Franga, no ano de 1984 em decorréncia de
complicacgdes relacionadas com aids no dia 26 de junho. Ele foi a primeira figura pablica a

morrer em decorréncia desta sindrome em seu pais.

2.2 Os Trés Dominios da Obra de Foucault

No ano de 1969, Foucault publicou o livro A Arqueologia do Saber, o que encerrou a
primeira fase do seu pensamento, denominado Periodo Arqueoldgico. Nesse periodo, ele
busca estabelecer as bases e estruturas das ciéncias humanas. Os dois principais livros desta
fase sdo justamente A Arqueologia do Saber (1969) e As Palavras e as Coisas (1966).

Esta primeira fase do desenvolvimento do pensamento de Paul-Michel Foucault trata de
problemas especificos, a saber, da epistemologia propria das ciéncias humanas. Nesta etapa,
denominada de periodo da arqueologia, o autor debrucga-se sobre as bases de constitui¢do da
verdade a partir da pergunta: o que posso saber? Afinal de contas, o que constitui a verdade e o
que a legitima? Desde o inicio, as investigacdes de Foucault tratam do problema do sujeito, do
ser. Especificamente neste periodo, trata-se do ser-saber (VEIGA-NETO, 2003, p. 43). O autor

procura evidenciar quais sao as bases para a fundamentagéo das ciéncias humanas.

A arqueologia, tomada a partir de Foucault, constitui-se como uma técnica de se fazer
uma reconstituicao histérica das ciéncias humanas, e de suas contribui¢Ges para a humanidade,
de maneira articulada com uma critica da razdo. O foco da investigacdo estd no discurso
cientifico das humanidades, ciéncias humanas, e das condicdes de emergéncia do seu campo.
Trata-se do projeto de entender como foi o surgimento, como tem funcionado, como se modifica
ao longo do tempo e como pode chegar a desaparecer. O autor procura encontrar formas
modernas do saber que possam estabelecer, para as ciéncias humanas, um horizonte
intransponivel de conceitos fundamentais que possam construir a sua base. Em outras palavras,
ele busca estabelecer os fundamentos que toram possivel a existéncia de uma epistemologia das

ciéncias humanas.

A segunda fase dos seus escritos chama-se Periodo Geneal6gico. Esse momento da
construcdo de suas ideias € marcado pela publicacdo de trés importantes obras que s&o: Verdade
e as Formas Juridicas (1973), Vigiar e Punir (1975) e Vontade de saber (1977). Nessa etapa

do seu pensamento, Foucault procurou refletir e desvendar os mecanismos que constroem o
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poder na sociedade e as formas de subjetivacdo. Ele procura entender como o poder se faz
presente na sociedade e como ele constroi a mentalidade das pessoas sobre as quais ele se
exerce. Nesse momento de construcdo do seu pensamento, ele faz, aprimorando o método
genealdgico de Nietzsche, uma reconstituicdo histérica e cultura do que ele chama de sociedade

da disciplina.

O termo biopolitica, bastante importante para nossa pesquisa, surge no momento da
elaboracdo da diferenca de como as sociedades moderna e contemporanea lidam com aspectos
ligados a vida das pessoas. Na organizagdo social moderna, havia a figura de um soberano que,
através do exercicio do medo, fazia imperar sua vontade para organizar os desejos dispares de
todos os cidaddos (esse momento chama-se macrofisica do poder). No mundo contemporaneo,
que ele chamou de sociedade disciplinar, ha o exercicio do poder através de micro redes de
controle que docilizam as pessoas, as tornando corpos doceis, Uteis para as atividades laborais
necessarias ao tecido social. S8o exemplos deste tipo de poder a escola, a igreja, a familia, o
exército, as empresas, industrias e universidades (esse momento chama-se microfisica do

poder).

A dissertacdo que estamos nos propondo a realizar dialoga com Michel Foucault neste
segundo periodo da sua producdo intelectual. Nesse momento da genealogia, ele debruca-se
sobre a pergunta “o que posso fazer?” ou sobre o sujeito que se coloca como ser-poder (VEIGA-
NETO, 2003, p. 55). Os seres humanos, vivendo em sociedade e em continua interacéo,
exercem suas agdes uns com 0s outros, relacionando-se continuamente em todo momento. Ao
analisar estas relac6es entre os seres humanos, Foucault tece criticas as instituicdes sociais que
organizam a vida em sociedade e procura desvendar o jogo de forcas imbricado nelas (hospitais,

hospicios, prisdes, escolas, igrejas, etc.).

Além disso, nesta etapa da evolucao do pensamento de Foucault, ele aborda temas como
a evolucdo da sexualidade humana, imbricacGes entre poder e conhecimento e os discursos
sobre a historia do pensamento ocidental. Intrinseca a toda forma de conhecimento, hd uma
relacdo de poder. O conhecimento aceito por um determinado grupo somente ganha
legitimidade ou é legitimado quando os individuos que detém essa prerrogativa de legitimagédo

assim desejam.

Nesse sentido, podemos dizer que Foucault ficou conhecido com o teoérico do poder ou
aquele intelectual que analisou profundamente a dinamica do poder na sua sociedade. As regras

sociais, inscritas no direito e na producgéo das leis que delimitam o exercicio do poder, os efeitos
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e consequéncias da verdade que estas leis produzem e como sdo utilizadas como ferramenta de
controle social através de instituicdes coletivas sdo facetas da presenca do poder na sociedade
e como esta as utiliza para objetificar os sujeitos. Os individuos, entendidos como sujeitos, sdo
transformados em objetos e constituem-se como foco de uma politica de controle social operada

por diferentes grupos sociais.

O momento historico vivido pelo autor nos ajuda a entender a importancia que ele dava
a esta tematica do poder. Alguns dirdo, nesse sentido, que Foucault é o tedrico do poder. O final
da década de 1960 foi permeado de transformagBes sociais muito profundas. Muitos
movimentos, que engajaram legides de pessoas, aconteceram neste periodo. Por exemplo, 0s
protestos de maio de 68 que se iniciaram na Franca e logo se espalharam por toda Europa e
Estados Unidos, os movimentos hyppie de contracultura, o grande movimento feminista do qual
ainda hoje se percebe a importancia e a luta contra o poder absoluto do estado e de suas
instituicOes sdo algumas de suas expressdes. Nos anos de 1950, Paul-Michel Foucault aderiu
ao Partido Comunista Francés, mas, logo apos, desfiliou-se devido a enormes divergéncias

doutrinares.

Um dos pontos importantes sobre a temética do poder a partir de Foucault € a sua relacéo
com o saber. A sociedade vai produzindo discursos, a medida em que ela avanca, e alguns deles
ganham estatuto de verdade. Como isso acontece segundo Foucault? Como alguns discursos se
tornam verdades e outros ndo? Para responder esta questdo, Foucault nota que a verdade nédo é
entendida como um agrupamento de enunciados ou coisas que sdo consideradas verdadeiras,
mas sim como um ‘“conjunto de regras” a partir das quais se faz a distin¢do entre o verdadeiro
e o falso (MUCHAIL, 2004, p. 14). Percebe-se que, dessa maneira, mais do que uma afirmacéo,
a verdade constitui-se como um critério ou rega de avaliacdo. Alguma coisa se torna verdade
uma vez que atende aos critérios estabelecidos pelo grupo detentor do poder de legitimacao.
Em se tratando com a relacdo com a educacdo, o estabelecimento de certos contetidos como
verdades necessarias para o progresso da civilizacdo e sua transmissdo de geracdo em geracao
tem na escola uma instituicdo fundamental. Os curriculos escolares operam como praticas
discursivas dos poderes que desejam que certos saberes, e ndo outros, sejam ensinados e
passados para as novas geragoes. Os poderes que constituem e legitimam determinados saberes
gue passam a ser validos utilizam-se das escolas para difundi-los e construir subjetividades

baseadas nos saberes de seu interesse.

A terceira fase do pensamento de Foucault (VEIGA-NETO, 2003, p. 37), denominada

fase Etica, nasce da observacéo de Foucault da maneira como a sociedade grega entendia e viva
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a sexualidade. As duas obras principais desta fase sdo O Uso dos Prazeres (1978) e O Cuidado
de Si (1984). Nesse momento, o filésofo debruca-se sobre maneira grega de entender a
sexualidade e de vive-la. A partir dai, ele funda uma nova ética a partir do seu trabalho O
Cuidado de Si. Esta ultima obra, que tem dois volumes e foi planejada para ter seis, permanece
inacabada pois o autor morreu no dia 25 de junho de 1984 aos 57 anos de idade em Paris, na
Franca.

Mesmo inacabada, a obra de Foucault relacionada a ética tem muita relevancia. Nesse
momento de suas reflexdes, a ética surge como o interesse do autor pela conduta individual dos
sujeitos, pela vida dos seres sujeitos a escolhas éticas. A partir da perspectiva de Foucault, a
ética ou a acdo moral versa sobre a construcdo de um sujeito ético ou da acdo de cada um
consigo mesmo. Os temas recorrentes de indagacao do autor neste periodo foram o desejo, a
sexualidade, moral e o prazer. Além disso, a investigacdo de Foucault é feita sobre o sujeito,
ético e desejante, que se constitui a partir de sua relacdo consigo mesmo e com 0S outros
(MUCHAIL, 2004, p.16).

2.3 Foucault, a Biopolitica e a Educacao

A partir das reflexdes feitas até 0 momento, nos perguntamos: o que é biopolitica? Quais
sdos 0s seus sentidos e qual sua relacdo com o a educacdo? Segundo André Duarte (2008, p.
03), a biopolitica € uma colecdo de métodos, meios ou estratégias que possibilitam ao estado
gerir os seres humanos que estdo submetidos ao seu governo. Nesse sentido, as varias
funcionalidades da reproducéo bioldgica e manutencao da espécie humana sdo incorporados na
metodologia do estado de acordo com seus fins politicos: longevidade, taxas de natalidade,

mortalidade, sexualidade, higiene, alimentacéo e costumes em geral.

O processo completo da vida e a reproducdo da sociedade passam a ser geridos pela
maquinaria estatal, isto é, o corpo, a saude, a inteligéncia, a subjetividade e a capacidade de
trilhar caminhos especificos de todas as pessoas encontram-se sob a gestdo do governo.
Foucault foi um dos primeiros pensadores a lancar luz sobre esta realidade que mostra que a
vida bioldgica, e simbdlica, dos seres humanos passa a ser gerida, administrada, monitorada e
controlada pelos mecanismos estatais. Nessa direcdo, Foucault afirma que é “décil um corpo

que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”
(FOUCAULT, 1997, p. 118).
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Para podermos avangar na compreensdo de biopolitica, cumpre-nos, previamente,
analisar outros pontos do pensamento de Foucault, a saber: seu entendimento sobre poder e
disciplinamento (DANNER, 2010). A respeito do primeiro ponto, o poder, de acordo com a
perspectiva foucaultiana, ndo se relaciona com posse de alguma coisa ou detencdo do controle
sobre alguém. O poder &, iminentemente, relacdo. Ele funciona de vérias formas e ndo é
unidirecional. Exerce-se, sim, 0 poder atraves de redes. Ele é cheio de estratégias, manobras e
métodos, dentro de uma multiplicidade de situacfes. No sentido de um poder multiplo e
exercido em redes de imbricacOes e entrelagamentos, ele pressupde uma certa capacidade de
liberdade e de resistir (LOURO, 2007). Sem essa capacidade de resisténcia da outra parte,
pessoa ou instituicdo, o exercicio do poder perde todo o sentido. S6 h& poder se houver

capacidade de resisténcia.

A partir do debate educacional sobre o curriculo, que é o centro e o ethos educacional
da escola, parece correto afirmar que € o poder constituido que determina a producdo dos
saberes e conhecimentos que serdo armazenados pela sociedade em sua memoria coletiva e,
num processo seguinte, passados de geracdo em geracao. Trata-se, nesse sentido, do poder de
um grupo de individuos e seu exercicio que determina o tipo de conhecimento produzido, sua
validade de acordo com os canones cientificos e seu ensino nos curriculos escolares. Em outras
palavras, o conhecimento que faz parte do curriculo escolar foi produzido e validado por um
grupo de pessoas no exercicio do seu poder especifico. O poder, desta maneira, constitui 0s
sujeitos, e exerce influéncia, de modo marcante, na constituicdo dos seres humanos e suas
subjetividades. Neste ponto ja podemos perceber uma aproximacao do curriculo com a ideia de
poder: o poder que elege os conhecimentos véalidos e o curriculo os institucionaliza e

compartilha para todo corpo da sociedade (SILVA, 2004, p. 14).

O poder, de acordo com a perspectiva de Foucault, se constitui nas relagbes humanas,
se materializa como pratica social e é exercido por uns individuos sobre outros. Onde héa
relacBes sociais existem redes de micropoder que se interconectam com o estado. Por isso, vale
dizer que ndo é o estado em si o centro de formacdo da sociabilidade das pessoas. Outras
instituicbes como a escola, os campos de conhecimento, as empresas, 0 exeército, hospitais,
hospicios, entre outros, tém sido fundamentais para legitimacdo do modo de pensar e
racionalidade hegemonicos. Em virtude dessa compreensdo mais pulverizada sobre poder,
Foucault estabelece uma critica sobre as filosofias politicas baseadas no contrato social e sobre

0 legal exercicio da violéncia pelo estado.
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Depois destas consideracGes sobre poder e seu exercicio, primeiro passo para nos
aproximarmos da compreensdo foucaultiana de biopolitica, a segunda ideia conecta-se a
métodos para controlar o corpo. Eles asseguram a sujeicdo constante de suas forcas, forcas do
corpo, ao sistema e fazem com que 0 sujeito seja submetido e assujeitado a uma relacdo de
docilidade e utilidade (FOUCAULT, 1997, p. 119). Nesse sentido, para exemplificar, podemos
observar a maneira de trabalhar de duas instituicdes importantes para nossa sociedade: escola e

exeército.

Vivas e atuantes na escola, identificamos técnicas e dispositivos de disciplinamento.
Desde a organizagéo do espago escolar, a ordem das cadeiras e mesas, alunos que querem emitir
opinido precisam levantar a mado; se necessitam ir ao banheiro devem pedir; inclusive a ndo
permissao de sair do espaco escolar sem a autorizacdo etc. Diante destes pontos, percebemos
um mecanismo de controle e monitoramento sofisticado. Além disso, nos dias atuais, as familias
que ndo garantem a presenca dos filhos menores na escola sdo acionadas pelo 6rgédo competente
do governo. Os profissionais da educagédo, por sua vez, sdo treinados para manter e controlar
esse disciplinamento dos alunos e tratar adequadamente os casos desviantes. A escola é
absolutamente permeada de técnicas de assujeitamento e disciplinamento (FOUCAULT, 1997,
p. 143).

Os exércitos, por sua vez, trabalham com técnicas similares ao definirem, para 0s seus
membros, a hora de acordar, a inspec¢do dos quartos individuais, o corte padrdo de cabelo, 0 uso
uniforme para todos e os treinamentos para aquisi¢do de condicionamento fisico. Poderiamos
aqui mencionar varias outras instituicdes da nossa sociedade e refletir um pouco sobre os seus

métodos.

A partir do trabalho destas instituicbes, os sujeitos, doravante corpos doceis
(FOUCAULT, 1997, p. 117), comecaram a ter seus corpos como objetos do exercicio do poder.
Nas palavras de Foucault: “houve, durante a época classica, uma descoberta do corpo como
objeto e alvo do poder”. Os corpos tornam-se submissos e exercitados nas competéncias e
habilidades necesséarias a eficaz participacdo no sistema econémico dominante de uma
sociedade. Sendo doceis, disciplinados e obedientes, maximizam os corpos a utilidade
econbmica. O individuo moderno é produto da disciplina e tem como caracteristica marcante a

obediéncia ao sistema.

Essa ideia do corpo docilizado tem seu nascimento nas formagfes dos exércitos dos
estados nacionais do século XVIII (FOUCAULT, 2005, p. 119). O ideal de soldado ou o
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soldado ideal, para que desempenhe suas fungfes da maneira mais eficiente, é aquele cuja
postura manifeste vigor e coragem e mostre um corpo bem constituido fisicamente,
exercitando-se com maestria no oficio das armas. Sua atitude se mantém vivaz e aberta, cabeca
direita, estdmago levantado, ventre pequeno e coxas grossas. Dessa maneira, pode marchar com
graca e beleza. Nota-se ai uma exigéncia de certas disposi¢Ges de carater e atributos fisicos aos
soldados.

Os oficiais dos exércitos perceberam que alguns recrutas tinham estes bons atributos
comportamentais e outros ndo; alguns manifestavam os atributos fisicos necessarios e outros
ndo. Nesse ponto, notaram que, de alguma maneira, estas caracteristicas, tanto as fisicas quanto
as comportamentais, poderiam ser fabricadas e desenvolvidas. Na segunda metade do século
XVIII, esse soldado passa a ser visto com algo que se fabrica, se constrdi, se forma ou educa.
Esse ser capaz deixa de ser considerado uma “massa informe” (FOUCAULT, 2005, p. 117) e
deixa de ser visto como um corpo incapaz e inapto. Ele passa a ser considerado como a possivel
“maquina” necessaria a partir do momento que ele, o corpo do soldado, comeca a ser objeto do

poder que o transforma.

A partir deste momento que o corpo passa a ser objeto do poder, ele comeca ser
submetido a processos que o manipulam, modelam e treinam. Na sequéncia, ele torna-se
obediente as pessoas certas, responde a quem foi treinado a responder, e vai maximizando sua
habilidade. Suas for¢as vao se multiplicando a medida que se exercita nas atividades corretas.
Nesse ponto, o corpo ddcil € entendido como o sujeito que pode ser submetido, utilizado,
transformado e aperfeicoado. Ele esta submerso no interior dos poderes, se move dentro de um
jogo de limitacBes, proibicdes e obrigacdes. O corpo passa a ser submetido a uma escala de
controle e esses controles buscam trabalhar o corpo, exercer coercédo ininterrupta de modo a
manter poder sobre o corpo ativo em seus movimentos, gestos e atitudes. A coercao existe sobre

0 tempo, espago e movimento, nos quais 0 corpo de um sujeito se inscreve.

O processo de dominagdo dos corpos, que se acentua através de técnicas, inicia através
do controle das operagdes corporais, passando a sujeitar as suas forcas e, por fim, impondo-lhe
uma relacdo de docilidade e utilidade. As disciplinas, das quais Foucault falar outras vezes, tém
um papel importante pois contribuem decisivamente na construcao e manutencédo da docilidade
e utilidade dos corpos a elas submetidos. Elas buscam, além de produzir corpos submissos, criar
um espaco que proporcione um aumento das habilidades de um sujeito para que se possa
aprofundar a sua relacdo de sujeicdo, maximizando a obediéncia, docilidade e utilidade
(FOUCAULT, 2005, p. 119).
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Nesse sentido, segundo Foucault, o corpo do sujeito ingressa em uma maquinaria de
poder disciplinar que constantemente o esquadrinha, desarticula e o recompde dentro de uma
mecanica do poder. Essa mecanica funciona como uma anatomia politica que, por meio de seus
processos disciplinares, por um lado, aumenta a forga econémica Gtil e maximiza a aptidao do
sujeito, e, por outro, diminui a sua forca politica através da obediéncia. Ou seja, o fim desse
processo € aumentar a capacidade produtiva do sujeito a medida que diminui sua capacidade de
exercer algum tipo de forca politica. Vemos ai um ser humano reduzido em sua capacidade

econdmica e alijado de competéncias e possibilidades politicas.

Essa maximizacdo da forca produtiva e dominagdo ou diminuicdo das forcas politicas
acontecem atraves do uso de quatro mecanismos diferentes entre si, mas complementares em
suas maneiras de dirigir os processos humanos. A microfisica do poder atua nos sujeitos por
meio de pequenas astlcias que portam um grande poder em si e que carregam o olhar
esmiucante das inspe¢des militares e da observagdo minuciosa dos detalhes. Como e de que
maneira 0 poder se apropria da vida biologica dos sujeitos com o objetivo de fazé-los mais
ddceis politicamente e Gteis economicamente? Passamos agora a analisar cada uma destas

quatro estratégias.

A primeira destas quatro estratégias € denominada “Arte das Distribuicdes”
(FOUCAULT, 2005, p. 121). Assim como o préprio nome ja menciona, ela procura distribuir
os individuos em espacos bem determinados. O ponto central desta estratégia é manter o sujeito
em seu espaco pré-definido para que melhor se exerca a soberania sobre ele e, de maneira mais

eficiente, ele seja dominado e disciplinado.

De acordo com Foucault, para que esse regime disciplinar funcione efetivamente, em
primeiro lugar, é necessario que 0s espagos sejam separados por meio de muros ou cercas. A
disciplina pede uma cerca, um muro ou uma parede que possam servir de marca para separar
seus dominios do resto, das coisas ou instituicdes que ndo estdo sob sua governanca. Nesse
sentido, os colégios comegam a ser concebidos com base em modelos de conventos, todos com
internatos; os quartéis passam a existir para reduzir o exército em um sé ponto e assim impedir
violéncias, controlar as desercdes e racionalizar as despesas estatais com sua manutencgéo. Eles
terdo um muro de 10 pés de altura (3,048 metros) e pavilhdes, separados entre si, por uma
distancia de 30 pés para facilitar o controle (FOUCAULT, 2005, p.122).

No ano de 1745, a Franga j& tinha 320 cidades com quartéis instalados que contavam

com 200 mil soldados recrutados. Ao redor dos quartéis, o poder publico criou zonas industriais
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organizadas que acolhia a iniciativa de alguns empresarios com suas fabricas. Elas, por sua vez,
seguiam um modelo disciplinar do convento, como uma cidade fechada. O objetivo desta
reducdo era concentrar as forcas de producdo de modo a tirar dos operarios 0 maximo de
produtividade e neutralizar os possiveis inconvenientes, como os roubos e agitacdes. O maior
proposito da fabrica convento era conhecer, dominar e utilizar as forgas de trabalho e proteger
as ferramentas utilizadas no processo produtivo (FOUCAULT, 2005, p. 123).

Em sequéncia, para a continuidade do processo de disciplinarizagédo e assujeitamento,
para que a disciplina seja colocada em funcionamento, Foucault nota a importancia do lugar
especifico da distribuicdo de individuos em determinados espacos, o0 que ele chama de
“quadriculamento” (FOUCAULT, 2005, p. 123). Em cada lugar especifico dentro de um lugar
maior isolado por meio de um muro (escola, convento ou prisdo), ha espaco para um sujeito.
Este lugar pequeno, bem delimitado, é necessario para que se possa notar sua presenga ou
auséncia, saber onde encontra-lo, instaurar comunicacdes Uteis com ele de maneira a vigiar seu
comportamento, elogiando-o ou corrigindo-o quando necessario. O modelo desse
guadriculamento a que Foucault se refere é a cela individualizada dos conventos, um local que
da a conhecer um sujeito, criando condi¢des para domina-lo e utilizad-lo. O espaco das
disciplinas é, no fundo, um espaco celular em que os sujeitos, um a um, sdo submetidos a

determinada disciplina.

A regra ou condigdo das “localizag¢des funcionais” sdo importantes para a concretude
disciplinar. Sdo espacos que a arquitetura convencionava a deixar livre, mas que podem servir
de locais de vigilancia. Esse espaco, além de ser util, € local de vigilancia e ajuda a romper
qualquer tipo de comunicacdo perigosa. Eles colaboram para que a forca de trabalho possa ser
analisada em unidades individuais e podem ser importantes para a vigilancia médica, para o
controle militar sobre os desertores, controle fiscal sobre as mercadorias e controle

administrativo sobre remédios, mortes e desaparecimentos.
“Pouco a pouco um espago administrativo e politico se articula em espago terapéutico;
tende a individualizar os corpos, as doencas, 0s sintomas, as vidas e as mortes;
constitui um quadro geral de singularidades justapostas e cuidadosamente distintas.

Nasce da disciplina um espaco til do ponto de vista médico (FOUCAULT, 2005, p.
124).

A Ultima estratégia exposta por Foucault para construir e manter o disciplinamento,
referindo-se também as distribuicOes espaciais, sdo os “lugares ocupados em uma série”. A
disciplina esta diretamente relacionada a posi¢éo de cada um em alguma fila. Ela distribui os

individuos em suas localizagGes determinadas e os faz circular em uma rede particular de
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relacOes. Esta estratégia € muito utilizada em escolas que coloram os estudantes ordenados por
fileiras. Segundo a educacédo dos jesuitas, cada estudante tinha seu lugar ou posicéo nas filas
depois de receber o resultado de cada tarefa ou prova (FOUCAULT, 2005, p. 125).

A semelhanga com os métodos utilizados nas escolas ndo é mera coincidéncia. A escola
é, desde sua origem, um dos aparelhos de disciplinamento mais poderosos que foram
concebidos pelo ser humano. No espaco escolar, os estudantes sdo postos em alinhamento com
suas classes e por idade; os assuntos ensinados tém ordem crescente de dificuldades; e as idades,
desempenho e comportamento atestam o uso de técnicas de poder dentro de processos de saber
de forma a tornar os estudantes a base de uma microfisica de poder que se pode chamar de
celular. A partir dai surge a questdo da constituicdo dos “quadros”. Eles sdo aliados dos
dispositivos de saber e poder aos quais 0s sujeitos sao submetidos. Eles permitem um olhar
mais global sobre uma realidade e sdo usados para varios fins. Podem constituir um quadro de
plantas e animais de um jardim; servem também para observar, controlar e regularizar a
circulacdo de mercadorias; inspecionar 0s homens, constatar sua presenca ou auséncia etc.
Repartem os doentes e fazem uma classificacdo das doencas, entre outras. Os quadros permitem
um olhar mais complexo e totalizante em um local sé. Por isso, sdo considerados como técnica
de poder e processo de saber (FOUCAULT, 2005, p. 127).

A segunda estratégia de poder é denominada “controle da atividade”. Ela trata de
algumas das atividades humanas que ocorrem em um espaco definido e em algum tempo
determinado. Tomando como exemplos maiores o0 exército e a escola, Foucault afirma (2005,
p. 128) que o exercito deve cultivar algumas das “perfei¢cdes” que eram somente encontradas
nos claustros de vida monastica. Durante muito tempo, as ordens religiosas, em especial aquelas
dedicadas a vida monastica, foram tidas como mestras na educacéo e na conducdo de vidas

disciplinadas: especialistas no tempo, técnicos do ritmo das coisas e das atividades regulares.

Para termos uma ideia do avanco do controle exercido sobre as fracGes de hora, no
comego do século XIX sdo propostos para a organizacao da escola matua os seguintes horérios:
8h45 — entra 0 monitor; 8h52 — faz-se a chamada; 8n56 — criangas entram e oragéo; 9h — sentam-
se nos bancos; 9h04 — material exposto no quadro; 9h08 — fim do ditado; 9h12 — material de
estudo no quadro. Além de garantir o uso de cada fracdo do tempo, procura-se garantir que
essas fracOes sejam utilizadas com qualidade através do controle ininterrupto, da pressédo dos
fiscais e anulagdo de tudo o que possa atrapalhar e perturbar; Foucault continua e diz que “trata-

se de construir um tempo integralmente util” (2005, p. 128).
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O controle do tempo também tem sua expressdo na conducgdo da marcha dos soldados em
pelotbes ou tropas. As ordens para fazer com que os soldados possam marchar por fila ou por
batalhdes, todos obedecendo a cadéncia do tambor de comando ou todos iniciando com o pé
direito, efetivam a tese de que o tempo, através destes exercicios, penetra o corpo, ao lado dos
controles do poder. Os exercicios militares, com suas repeti¢des e busca incessante de perfeicéo,
fazem com que o corpo seja tomado pelo tempo e o outro seja assumido pelo tltimo. O corpo,

conduzido com disciplina, € a base de um gesto eficiente.

O tempo também pede, no seu uso pelos corpos, utilizagdo exaustiva. E um principio que
estd na base da organizacdo dos horérios. Proibido perder tempo, ele ¢ “contado por Deus e
pago pelos homens” (FOUCAULT, 2005, p. 130). As atividades feitas pelos sujeitos devem ser
capazes de extrair cada vez mais forcas Uteis do tempo e reguléd-lo segundo um rendimento cada
vez melhor na questdo da velocidade. A disciplina busca a sua perfeicdo através da sua
aplicacdo nos corpos. E os corpos surgem como alvos privilegiados dos novos mecanismos de
poder e passam a ser vistos como objetos de saber. O corpo passa a ser treinado e manipulado
pela autoridade, buscando a maximizacdo de sua utilidade, ou de sua produtividade. Ele passa

a ser, tdo somente, décil e produtivo.

A terceira estratégia para efetivacdo da disciplina na sociedade € chamada por Foucault
de “a organizacio das géneses”. Esta fase analisa e foca preferencialmente na organizagéo das
escolas. Foucault, ao continuar seu raciocinio, traz o exemplo da escola de Gobelins.
Originariamente, esse exemplo ndo nasce de uma escola, mas de uma fabrica, uma tecelagem
precisamente, que faz a opc¢do, alinhada com o governo da época, de organizar uma escola a
partir da escolha de sessenta criangas. Ao mestre as criancas eram confiadas e ele era o
responsavel por sua educacao. O processo continuava junto a outros mestres da manufatura para
garantir educacdo e capacidade préatica de trabalho para as criangas. Os estudantes, depois de
seis anos de estudos e quatro anos de servico, juntamente com uma prova pratica, recebiam o

direito de montar e manter uma loja em qualquer parte do reino.

Segundo Foucault, encontramos nesse exemplo algumas caracteristicas proprias da

aprendizagem corporativa:

“Relacdo de dependéncia a0 mesmo tempo individual e total do mestre; duracéo
estatutaria da formacéo que se conclui com uma prova qualificatoria, mas que ndo se
decomp®e segundo um programa preciso; troca total entre o mestre que deve dar o
seu saber e o aprendiz que deve trazer seus servigos, sua ajuda e muitas vezes uma
retribui¢do” (FOUCAULT, 2005, p. 133).
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Ao analisarmos a escola e a fabrica dos Gobelins, segundo Foucault, notamos que elas
unem uma técnica para se apropriar do tempo das existéncias dos estudantes. Elas regem as
relacGes de tempo, dos corpos entre si e suas forgas para, ao cabo do processo, reverterem em
lucro ou utilidade o tempo que passa. As disciplinas devem ser entendidas também como

aparelhos que s&o capazes de adicionar e capitalizar o tempo.

As escolas sdo capazes de adicionar utilidade ao tempo por meio de quatro processos bem
distintos, mas complementares entre si. Em primeiro lugar, Foucault nota que cada percurso
pedagogico de ensino era dividido em segmentos com termo bem definido, ou seja, tinha seu
tempo decomposto de sequéncias, cada uma com comeco, meio e final. Em segundo lugar, cada
uma das sequéncias pedagogicas estava organizada segundo esquemas analiticos com
complexidade crescente. Em terceiro, cada um dos processos era finalizado com uma prova
especifica que abarcasse seu percurso pedagogico e que garantisse o nivel de aprendizagem que
dela foi requerido. Essa prova deveria permitir conformar a aprendizagem de uns com outros e
diferenciar as suas capacidades. Por fim, em quarto lugar, elas estabelecem séries de séries, ou
seja, para cada sujeito singular era prescrito uma série de exercicios que lhe conviesse, que
fosse adequada ao progresso ja feito até entdo. A série de séries permite perceber a evolugao
em termos de génese de casa um dos sujeitos para que cada um receba o treinamento mais
adequado a sua situacao: permite um controle detalhado e a intervencao pontual (FOUCAULT,
2005, p. 135).

A partir deste ponto passamos a analisar a outra estratégia que, segundo Foucault, tem
sido adotada para a construcdo e consolidacdo de corpos doceis, a saber, a “Composicio das
Forc¢as”. A ciéncia da guerra evoluiu e fez abandonar o modelo fisico da massa que defendia
que o exército mais poderoso era, necessariamente, 0 mais numeroso. Ao contrario, inicia a
percepcdo de que a tética, a composicdo dos pelotdes e tropas sdo fundamentais. Segundo
Foucault (2005, p. 138), compor as tropas colocando os soldados mais lerdos no meio e 0s ageis
e corajosos na frente pode influir decisivamente para tornar mais util cada individuo, rentavel
a sua formacéo e, desta forma, maximizar a eficiéncia de cada soldado. Mais adiante, com a
invencéo do fuzil, o exercito passa a se organizar a partir de unidades maéveis e ndo a partir das

massas.

A disciplina, neste ponto, use-se a ideia de repartir os corpos da maneira mais adequada
para compor melhor a forca e assim obter um aparelho de guerra eficiente. Ou seja, 0 corpo
singular do soldado aparece em sua articulagdo com o todo, os tempos singulares e ritmos

peculiares sdo também articulados para maximizar a forca. E tudo isso, o corpo do soldado e
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seu ritmo, é colocado sob um comando preciso. Mesmo sem entender bem a razdo da

obediéncia, todos obedecem.

Nesse sentido, pode-se dizer, segundo Foucault, que a disciplina produz:

“Uma individualidade dotada de quatro caracteristicas: é celular (pelo jogo da
reparticdo espacial), é organica (pela codificagdo das atividades), é genética (pela
acumulagdo do tempo), é combinatdria (pela composicdo das forgas). E, para tanto,
utiliza quatro grandes técnicas: constr6i quadros; prescreve manobras; impde
exercicios; enfim, para organizar a combinagdo das forcas, organiza taticas”
(FOUCAULT, 2005, p. 141).

A partir desta ideia de um exército organizado a partir do méximo grau de eficiéncia,
nasce também a ideia de uma sociedade perfeita tal qual uma maquina: cada individuo como
uma engrenagem, submetido a coercdo permanente e treinamento progressivo, de maneira a

manifestar uma docilidade automatica.

A partir desta constatacdo, continuamos nos perguntamos: qual é a dinamica
socialmente instituida que constréi esse assujeitamento e o perpetua, fazendo com que as

pessoas passem a perseguir obstinadamente as recompensas ilusorias capitalistas?

As nocdes de poder e disciplinamento sdo importantes, como ja defendemos, para
entendermos os sentidos de biopolitica e como ela é operada pelo aparato do governo. O estado,
0 poder soberano, mesmo que ndo seja 0 Unico poder, pode apropriar-se dos processos
bioldgicos que constituem os seres humanos. Este poder estatal, em cuja politica a vida de ser
vivo, vida bioldgica, dos seus cidaddos esta em questdo, racionaliza e entende os problemas
préprios de sua populacdo como fendmenos de um conjunto de vivos e os trata como tal no
conjunto de estatisticas as quais as vidas humanas sdo transformadas (GADELHA, 2016, p.
81).

O poder, constituido como o estado, opera na vida dos sujeitos por meio de dispositivos.
Este € um conceito, usado por Foucault, que é decisivo para nossa linha de discusséo. Ele
desenvolve esta ideia em algumas entrevistas e, principalmente, no texto A Histéria da
Sexualidade. Segundo Foucault (2000, p. 244), o termo dispositivo ¢ entendido como “um
conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicbes, organizacoes
arquitetonicas”. Avancando na elaboracdo do seu conceito, ele coloca que o dispositivo trata
também de “decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas” (FOUCAULT, 2000, p. 244). Nota-se que 0S

dispositivos sdo estratégias que objetivam a constituicdo ou manutencdo de uma relacdo de
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poder entre duas ou mais partes. O poder nutre-se de dispositivos para que ele possa vigorar em

um uma sociedade particular.

Um dos dispositivos de poder mais potentes, ao analisarmos a organizacdo da sociedade
capitalista em que vivemos, sdo os curriculos escolares colocados em prética através dos

processos educacionais.

Diferente dos modelos tradicionais de poder, a biopolitica ndo faz uso da forca, nem da
ameaca de morte. Ela se constitui como uma espécie de préatica de medicina social e se aplica a
populacdo na tentativa de controla-la. Contraria aos meios de punicdo, outrora utilizados como
maneira de correcdo de rotas, a biopolitica usa meios de transformacao do individuo baseando-
se em um aparato tecnoldgico de conhecimento sobre o comportamento humano. Distingue
claramente o que é normal e o que é patoldgico e impde uma normalizagdo do comportamento,
das relagdes humanas e da vida profissional. O disciplinamento, a normalizag&o por meio da
medicalizacdo social (CORAZZA, 2001), e uma série de biopoderes reconfiguram os centros
de exercicio de poder em nossas sociedades. Nos dias de hoje, nos parece necessario que 0S
profissionais da educacgdo estejam atentos a estas dindmicas para que possam construir pontos

de resisténcia e um pensamento livre e auténtico.

A partir das ideias delineadas por Foucault, podemos notar que as praticas de
governamentabilidade s&o exercidas sobre sujeitos e populagdes. As pessoas sao 0 seu objetivo,
a economia o seu saber e a operacionalizagcdo da seguranca um dos seus dispositivos. O
biopoder abarca o corpo coletivamente e se aplica a vida de todos os individuos para que se
efetive o controle da propria espécie do ser humano. Ele quantifica nascimentos e mortes, busca
estatisticas sobre taxa de fecundidade e procura entender o fluxo de mobilidade das populacdes.
Além disso, interessa-se sobre a longevidade, migracao e criminalidade. O biopoder abarca a
populacdo e o poder disciplinar trata do corpo individual dos sujeitos. A sexualidade é
entendida, dessa maneira, como uma encruzilhada ou conexao entre o corpo, individuo unitario,
e populacdo, conjunto de seres humano. Uma das instituicbes mais importantes para a
operacionalizacdo das tecnologias biopoliticas é a escola.

A educacéo funciona similarmente ao panoptismo descrito por Foucault. A escola, em
seus processos, coloca-se em posicdo central na vida dos estudantes e, de maneira por vezes
invisivel, atua no controle de suas atividades. Ela tem uma visao totalizante dos alunos, observa-
0s detalhadamente, o tempo inteiro, e de maneira individualizada. Basta atentarmos para a

organizacdao da sala de aula, em filas ou circulo, para a relagdo de autoridade entre professor e
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aluno, para a organizagdo do tempo escolar em periodos e sinais sonoros que marcam o inicio
e fim de cada um deles. Além destas questdes internas de disciplina escolar, um conhecimento
maior sobre certas ocupacdes profissionais € oferecido para pessoas destacadas que muito bem

assimilaram os curriculos basicos e superiores e foram pelos exames testadas.

As instituicGes educacionais, em nosso tempo, funcionam como uma grande fabrica de
corpos ddceis. Nestes lugares, todos somos objetificados por meio de técnicas que se combinam
para imprimir determinadas disposic¢Ges sociais nos estudantes. A escola captura nossos corpos
e 0s submete a tecnologias de poder para imprimir disposi¢Ges e comportamentos especificos.
De sobremaneira, estas disposi¢fes e comportamentos sdo 0s mais Uteis a racionalidade

capitalista.

Um dos dispositivos de poder mais potentes, ao analisarmos a organizagdo da sociedade
capitalista em que vivemos, sdo os curriculos escolares. Nas proximas etapas do nosso caminho
de discussdo, abordaremos alguns aspectos relativos a histéria das Ciéncias Humanas no
curriculo da escola secundaria brasileira, desde a Republica Velha até a elaboracdo da BNCC
— Base Nacional Comum Curricular (2017). A analise das Ciéncias Humanas no Ensino Médio
a partir da BNCC seré feita em capitulo separado.
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3. ASPECTOS DA HISTORIA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Em nosso pais, as primeiras escolas foram fundadas pelos padres jesuitas, que chegaram
ao Brasil em 1549. A finalidade das escolas jesuitas desse tempo era dupla: formar os sacerdotes
e futuros missionarios para trabalhar na misséo brasileira para catequisar os indios e instruir 0s
jovens que fariam estudos superiores na Europa. A empreitada educacional incipiente no Brasil
se dedicava a instrucéo da elite nacional e dos missionarios catélicos (LIBANEO, 2009, p. 234).
A educacdo publica e estatal teve inicio somente no seculo XVIII, na Franca. Nesse tempo, 0s
filhos dos trabalhadores ainda ndo eram atendidos. Nos Estados Unidos, ela teve seu inicio no
século X1X. No Brasil, em fins do século XIX e inicio do século XX a educacao publica deu os

primeiros passos.

Nas proximas paginas deste capitulo, vamos tratar de alguns aspectos histdricos acerca
da constituicdo da educacdo brasileira, especialmente sobre as ciéncias humanas no Ensino
Médio. Nos anos iniciais do século XX, o Ensino Médio era conhecido como periodo colegial,
gue compunha os anos imediatamente apds a conclusao do ensino ginasial, anos finais do ensino
primario. A caracterizacdo como 2° Grau foi elaborada nos anos 1970 e substituida por Ensino
Médio somente com a LDB de 1996. Nas proximas paginas, pretendo trazer aspectos da
evolucdo historica do Ensino Secundario no Brasil a partir das grandes reformas no seu

curriculo, que foram realizadas por meio de leis, decretos e pareceres governamentais.

O percurso seguido sera composto de quatro passos especificos: o primeiro focara nas
reformas realizadas no periodo da Republica Velha, entre os anos de 1889 e 1930. O segundo
versara sobre os principais decretos e mudancas ocorridas na Era Vagas até a Ditadura Militar,
entre os anos de 1930 a 1960. A terceira etapa evidenciara as principais mudancas ocorridas na
etapa obscura da nossa historia que compreende o periodo pré-ditadura, a partir de 1960, e
ditadura militar, que transcorre entre os anos de 1964 a 1985. Por fim, mas ndo menos
importante, vamos tratar das principais transformacdes do Ensino Médio brasileiro no periodo
historico que compreende os anos apés a derrocada da Ditadura Militar, 1985, até a efetivacdo
da LDB de 1996.

Os leitores mais atentos e versados no tema discutido poderdo argumentar e notar alguns
esquecimentos ou omissdes. No entanto, retomo que serdo abordados aspectos da histéria do
Ensino Secundario brasileiro focado nas grandes linhas das elaboragdes curriculares e nos

possiveis didlogos que podem ser tracados entre esta evolugdo histdrica e as préaticas de
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biopolitica que é o problema central desta discussdo. Nao estamos fazendo um compéndio da
historia da educacdo secundaria brasileira, mas pingando alguns pontos de inflexdo e mudancas

a partir de politicas governamentais que possam ter relacdes com nossa pesquisa.

A Educagdo Primaria no Brasil no primeiro periodo que iremos considerar estava ligada
diretamente a modernizacdo da sociedade. Para que a estrutura social pudesse funcionar
adequadamente, tanto a maquinaria burocratica estatal quanto os empreendimentos dos
cidaddos individuais, uma educacdo bésica era necessaria. Algumas nocdes cientificas,
habilidades de leitura e escrita, cdlculos gerais e conhecimentos sobre moralidade e civismo
faziam parte de uma ideia de nacdo moderna que o Brasil estava tentando imprimir em si
mesmao. Para que nosso pais pudesse ser constituido como uma nacao independente, uma pétria
com uma identidade, buscando o progresso e a modernidade, uma educacédo béasica para todos
0s seus cidaddos era fundamental. As primeiras elaboragdes do curriculo do Ensino Primario
surgem destas necessidades da construgdo de uma na¢do, uma patria, mirando o0 progresso e o
reconhecimento do Brasil como uma nacdo moderna. Nesse periodo, a escola primaria
“configurou-se como a escola republicana por exceléncia, identificada com a na¢do, com o

sentimento de patria ¢ com as nogdes de progresso ¢ modernidade” (SOUZA, 2008, p. 89).

Muito diferente da escola primaria era a escola secundaria. O ensino secundario tinha
um projeto bastante peculiar e expressava as desigualdades gritantes existentes na sociedade
brasileira naquela época. O Ensino Secundario era enderecado a um grupo social bastante
especifico e com aspiracGes distintas. Esse grupo era dominado pelos herdeiros da oligarquia
agraria brasileira, filhos de industriais, profissionais liberais e classe média urbana nascente. O
projeto era a formacdo das classes dirigentes no nosso pais: politicos em geral, operadores da
alta e média burocracia estatal e gestores do comércio e indlstria. Ensinava-se a arte da boa
expressdo, erudicdo atraves das leituras dos grandes autores, dominio de linguas estrangeiras e
literatura. O ensino secundario brasileiro era desvinculado e ndo tinha relacdo primaria com o
mundo do trabalho, como era a questdo do primario, e focava na formacdo de homens cultos,

com apresso pela estética literaria e artistica, versados na arte de falar e escrever bem.

3.1 Ciéncias Humanas e Educacao Secundéaria na Republica Velha

No periodo histérico que compreende a Republica Velha no Brasil (1889 a 1930), o

governo procurou reestruturar e reorganizar o Ensino Secundario. Mesmo tendo o seu
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direcionamento para as pessoas pertencentes as estruturas sociais mais abastadas, o ensino
secundario brasileiro era precério e desorganizado nas primeiras décadas do século XX. Os
estudos eram realizados nos poucos ginasios mantidos pelos governos estaduais e os conteidos
parcelados, como o foco do ingresso no Ensino Superior, nos estabelecimentos particulares.
Nesse sentido, 0 poder publico procurou estabelecer critérios de acesso ao ensino superior, dar
maior organicidade ao Ensino Secundario e estabelecer um sistema de equiparagdo entre as
instituicbes com um sistema seriado e com frequéncia obrigatéria minima (SOUZA, 2008, p.
90).

Nesse periodo da Republica Velha, vamos analisar e comentar trés reformas
educacionais operadas por meios de trés Decretos governamentais'. Uma consideracéo
preliminar sobre estes decretos nos faz notar que todas as reformas transcorreram com o
dominio da formacdo com base nas letras: latim, lingua portuguesa, linguas modernas como o
inglés, francés e alemao, literatura, historia, geografia e filosofia. Obviamente, a reforma
também preconizava um curriculo que trazia a matematica, mecanica, astronomia, fisica,
quimica e histéria natural. No entanto, a énfase era dada na formacao das letras e humanidades.
O ideal humanista procurava formar, por um lado, pessoas cultas, sensiveis, polidas, elegantes
e apreciadoras dos prazeres delicados da estética artistica e, por outro, buscava a formacédo da
moral com foco na moral religiosa e intelectual. Entendia-se que o acesso aos grandes classicos
e narrativas da humanidade ajudaria na contencdo das paix6es e dulcificacdo dos costumes
(SOUZA, 2008, p. 92).

A formacdo da escola secundaria nesses primeiros momentos da Republica Velha
focava no dominio da lingua e na eloquéncia para que 0s egressos pudessem se dedicar
competentemente aos negdcios publicos e privados e se responsabilizar pelas dire¢fes das vidas
e decisBes da justica. Esses objetivos do ensino secundario o diferenciava do ensino primario.
O primeiro buscava formar a classe dominante, politica e economicamente, e o segundo tinha
como objetivo formar a méo de obra necessaria para as pequenas burocracias privadas e estatais
(LIBANEO, 2009, p. 151).

Havia, neste periodo, um embate intelectual entre as duas grandes correntes na
formulacdo do curriculo. Os defensores dos estudos literarios e os defensores do estudo

cientifico. Os estudos das letras, humanidades e literaturas focavam no saber desinteressado,

! Decreto 3.890, de 1°/01/1901, Reforma Epitacio Pessoa; Decreto 11.530 de 18/03/1915, Reforma Carlos
Maximiliano; Decreto 16.782 de 13/01/1925, Reforma Jodo Luis Alvez. Alguns outros decretos foram
publicados. No entanto, vamos considerar somente estes trés no nosso texto pela importancia que tiveram.
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sem relacdo necessaria com a pratica. Por ouro lado, o saber cientifico buscava, através do
aprendizado e ensino das suas li¢Oes, interferir no mundo do trabalho e no progresso da
sociedade. A visdo cientifica, oriunda da tradi¢do iluminista, defendia que ndo tem sentido
ensinar linguas mortas, como é o caso do latim e do grego. Defendiam também que a ciéncia
moderna, ao lado das linguas modernas, da geografia e filosofia empirista e critica seriam a
melhor resposta curricular as transformacdes em curso na sociedade. O curriculo do Ensino
Secundario, segundo os defensores desta corrente, devia ser atualizado para dar espaco para a
lingua, historia e literatura nacionais. Essas criticas e pressdes vindas da sociedade trouxeram

mudangas.

No ano de 1898, buscando uma modernizacao e atualizacdo do secundario no Brasil,
foram instituidos o Curso Realista, com 6 anos de duracdo e direcionados aos futuros
profissionais da inddstria e comércio, e o Curso Classico, com duracdo de 7 anos e voltado para

a formacéo das pessoas que tinham interesse em cursas 0 ensino superior.

Essa diferenciacdo e tentativa de modernizacdo culminou no primeiro Decreto, objeto
de nossa anélise, que é o de nimero 3.890, de 1° de janeiro de 1901. Este decreto organizava
melhor o curso secundario que formaria o Bacharel em Ciéncias e Letras, com 6 (seis) anos de
duracdo. Determinava que o curriculo deveria abranger estudos de lingua portuguesa, literatura,
historia e geografia. Estudos relativos a matematica e ciéncias deveriam ser realizados ao final

do curso. O quadro 1 mostra a organizacao curricular promovida por este decreto.

Quadro 1
SERIE E HORAS SEMANAIS
Matérias 1°ano  2°ano 3°ano  4°ano 5°ano  6°ano
Portugués 3 3 2 2 - -
Literatura - - - - 2 2
Francés 4 3 2 1 - 2
Inglés - 3 3 2 1 1
Aleméao - - - 3 3 2
Latim - - 2 3 3 1
Grego - - - 3 3 2
Ldgica - - - - - 3
Geografia Do Brasil 3 3 2 - - 1
Historia Do Brasil - - - 3 3 3
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Matematica 4 3 4 4 - 2
Mecanica E Astronomia - - - - 3 -
Fisica E Quimica - - - - 4 3
Histdria Natural - - - - 2 5
Desenho 3 3 3 2 - -

Fonte: SOUZA, 2008, p 101.

O que se percebe, a partir da analise desta reforma, é que o ensino nos ginasios nao teve
grandes mudancas em relagdo as outras reformas. No entanto, malgrado a auséncia de mudangas
significativas, pode-se notar o aumento dos caracteres nacionais nos contetdos dos
componentes curriculares ministrados. Quando observamos a historia e a geografia, notamos a
predominancia e a énfase a caracteres nacionais nas escolhas dos contetdos. Em se tratando da
literatura, percebe-se também a preferéncia por autores nacionais, mas os autores classicos
ainda eram estudados. O movimento romantico de meados do século XIX influenciou também
os curriculos do ensino secundario brasileiro no que se refere a descoberta e valorizacdo dos

caracteres da cultura nacional.

O Decreto 11.530, de 18 de marco de 1915, também teve importancia na historia do
ensino ginasial brasileiro. Visando reorganizar o curso do ensino secundario, a reforma do
Ministro Carlos Maximiliano eliminou a obrigatoriedade do estudo da lingua grega. Porém, o
estudo do Latim foi mantido com igual importancia a dada as linguas modernas como

portugués, inglés, francés e alemao. O Quadro 2 mostra os elementos mais importantes desta

mudanca.

Quadro 2
MATERIAS 10 20 3° 40 50

ANO ANO ANO ANO ANO

Portugués 3 3 3 - -
Francés 3 3 3 - -
Latim 3 3 3 - -
Inglés Ou Aleméo 3 3 3 - -
Aritmética 3 3 - - -
Algebra - - 3 - -
Geometria Plana - - 3 - ,
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Geometria No Espaco - - - 3 -
Trigonometria - - - 3 -
Geografia Geral 3 - - - -
Geografia Do Brasil - 3 - - ;
Historia Universal - - - 3 -

Histéria Do Brasil - - - .

Fisica E Quimica - - - 3

w w w

Histéria Natural - - - .
Fonte: BRASIL, 1917.

Notamos, a partir desta reforma, a énfase no conhecimento sobre a cultura literaria
classica e essa posse de saber era instrumento de manutencdo do status de dominacdo social. A
cultura era instrumento de manutencdo histdrica de poder de um grupo sobre outros. A educacao
secundaria destinava-se, nesse sentido, para as elites manter e aumentar seu poder. Seu acesso
excluia as mulheres, a populacdo negra, os indios e os pobres (SOUZA, 2008, p. 107). A
educacdo, ao longo da histéria, foi usada como um instrumento de poder e subjugacéo,
especialmente na sociedade brasileira. Em meados da RepuUblica Velha brasileira, esse objetivo

encontra-se uma vez mais visivel.

Para as pessoas que ndo pertenciam a esta parcela dominante da sociedade, destinava-
se 0 que chamamos de educacéo profissional (REBOUCAS PORTO JUNIOR, 2014, p. 24).
Como seu nome ja diz, ela visava exclusivamente a preparacdo de quadros para o trabalho e
tinha um carater assistencialista. Destinava-se aos mais pobres, 6rfaos, desvalidos ou
desprovidos de fortuna (SOUZA, 2008, p 109). Essa iniciativa foi colocada em préatica no ano
de 1909 com a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices, subordinadas ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio. O foco era a preparacao para diferentes oficios e tinha um

publico claro, ou seja, as classes menos favorecidas.

Importante notar que, até 1930, cada unidade da federagdo manteve um gindsio publico,
preferencialmente em sua capital, com excecdo de Séo Paulo e Minas Gerais. Os alunos eram
majoritariamente do sexo masculino. No ano de 1907, o pais possuia 373 escolas secundarias.
Dentre elas, 172 para os homens, 77 para as mulheres e 124 mistas. As matriculas totalizavam
30.426 alunos (23.413 matriculas masculinas e 7.013 femininas). Neste ano, os concluintes do
ensino secundario totalizaram 1.866 alunos, 1.208 alunos e 658 alunas. O corpo de professores
somava 2.306 docentes (SOUZA, 2008, p. 108).
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Outra tentativa de reforma do secundario brasileiro ocorreu no ano de 1925 com a
publicacdo do Decreto 16.782, no dia 13 de novembro deste ano. Essa normativa pouco alterou
a organizacao das escolas, mas procurou ser uma resposta a crescente insatisfacao da sociedade
contra a ma qualidade do ensino e corrupcao nos exames de ingresso para as universidades. O
ensino médio continuava a ser direcionado para a formac&o da elite para que possa ingressar no
ensino superior. O secundario proporcionava uma educacdo em cultura geral para aqueles que
pudessem se dedicar e desfrutar da fruicdo cultural prolongada. A reforma instituiu a seria¢éo
e frequéncia obrigatoria, eliminou exames preparatorios e inseriu as disciplinas de Moral e

Civica, Sociologia e Filosofia com Histéria da Filosofia.

A base metodologica do ensino secundario brasileiro passou a ser assentada no
enciclopedismo, baseada na transmissdo do contetdo presentes nos manuais e livros adotados
para 0s componentes. Buscava-se uma base solida de cultura geral que seria expressa na sintese
da tradicdo e modernidade, cultura literéria, ciéncias e contetdos de base nacional. As escolas
continuavam a formar os vardes das elites (FERREIRA; CARVALHO; GONCALVES NETO,
2016, p. 110) que continuarao a manter poder sobre o capital econdmico e cultural da sociedade
brasileira (SOUZA, 2008, p. 116). Sendo o ensino marcado pelo enciclopedismo, mais
memorizacdo do que reflexdo, um rigido sistema de exames, que enaltecia 0 mérito e a
disciplina, foi adotado e permaneceu por varios anos, apesar dos questionamentos oriundos do
movimento da Escola Nova (REBOUCAS PORTO JUNIOR, 2014, p. 29). Podemos analisar

melhor a reforma de 1925 a partir do Quadro 3.

Quadro 3
SERIES E HORAS SEMANAIS

Disciplinas 1°ano 2%°ano 3°ano 4°ano 5°ano 6°ano
Portugués 3 3 3 3 3 -
Latim 3 3 3 3 3 -
Literatura Brasileira - - - - - 3
Literatura Latina - - - - - 3
Francés 3 - - -
Inglés 3

Aleméo (Facultativo) -

w W w w
w W w w
1
1
1

Italiano (Facultativo) -

Filosofia - - - - 3 -




Histdria Da Filosofia
Sociologia

Moral E Civica
Histdria Universal
Histdria Do Brasil
Geografia Geral
Geografia Do Brasil
Corografia Do Brasil
Cosmografia
Aritmética

Algebra

Geometria E Trigonometria

Desenho
Fisica
Quimica

Histéria Natural

Fonte: SOUZA, 2008, p. 111.

w W W W w

w w w w
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Como nao havia cursos organizados para a formacédo dos professores, os docentes eram

recrutados entre profissionais liberais ou pessoas comuns que manifestavam notdrio saber e

eram conhecidos como mestres de notdrio saber. As escolas passaram a ser reconhecidas como

espacos dedicados a cultura e locais que cultivavam o conhecimento. A pessoa formada pelo

ginasio, o Bacharel em Ciéncias e Letras, era tida com distingdo perante a sociedade da época

pois alcangcou acesso a uma cultura que outros ndo conseguiam.

O Colégio D. Pedro Il notabilizou-se como um centro estatal importante de reflexdo e

promocao do ensino de exceléncia no Brasil. No entanto, o ensino secundario sofria com baixos

indices de conclusdo e aprovacdo. Entre os anos de 1844 e 1884, havia 5.729 estudantes

externos e 2.804 internos do colégio. Desse nimero de externos, 210 concluiram o curso

(3.7%); dos internos, 125 se formaram (4.5%).
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3.2 Ciéncias Humanas e Educacéo Secundaria entre os anos 1930 a 1960

Um grande terreno de disputa pela hegemonia no campo das ideias sobre o ensino
secundario brasileiro na época do final da Republica Velha e inicio da era Vargas situava-se na
discussao entre defensores do Ensino Classico e do Ensino Cientifico. O primeiro era herdeiro
da tradicdo humanista de cultura desinteressada para a completa formacéo da elite dirigente do
pais e o segundo focava na formacgédo adaptada as demandas emergentes da crescente sociedade
urbana que se construia ao redor das industrias. A ideia de que a educacdo secundéria deveria
atender as necessidades da sociedade moderna no Brasil ganhava cada vez mais forca
(LIBANEO, 2009, p. 152). De um lado, os defensores da cultura geral e, de ouro, cultura

cientifica especifica relacionada as demandas sociais e econdmicas do mundo do trabalho.

A crescente classe média brasileira fazia valer sua forca na definicdo da politica
educacional. Com cada vez mais forca, a educacdo secundaria fincava suas raizes na sociedade
brasileira. No ano de 1933, havia 66 mil alunos secundarios em nosso pais. Ja no ano de 1952
esse numero cresceu para 466 mil estudantes. No ano de 1961, por sua vez, esse numero chegou
a 991 mil alunos e alunas. Entre adolescentes de 12 a 18 anos, no ano de 1958, um montante de
10% frequentava as escolas secundarias. Metade destas escolas eram privadas e situadas nos
grandes centros urbanos brasileiros (SOUZA, 2008, p. 145).

Na era Vargas, pelas palavras do governo, a educacao passou a ser tratada como um
problema nacional. Buscava-se, a partir dela, por um lado, melhorar a vida do todo geral da
populagéo e, por outro, construir um sentimento de patriotismo e uma identidade nacional. Para
tanto, duas reformas principais aconteceram e serdo abordadas na sequéncia: a reforma

Francisco Campos (1931) e a reforma Capanema (1942).

O Decreto 19.850 de 11 de abril de 1931, denominado Reforma Francisco Campos,
nome do Ministro da Educacdo (LIBANEO, 2009, p. 153), trouxe varias mudancas em
consonancia com alguns anseios da nova classe média formada principalmente pela burguesia
comercial e industrial. Ela acolheu e procurou dar resposta as exigéncias novas do mundo
contemporaneo, focando na aquisicdo de conhecimentos, habilidades e capacidades. Nao
somente previa-se que estudante adquirisse uma solida cultura geral, mas também

desenvolvesse a competéncia de resolver alguns problemas e adaptar-se as novidades.

A Reforma Francisco Campos propugnava uma grande mudanca nos curriculos do

Ensino Secundario ao ofertar dois ciclos: o Ciclo Comum, de duracéo de 5 anos para a formacgéo
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geral da mocidade e o Ciclo Especifico como forma de propedéutico para o ensino superior,
que levava em consideracao a vocagao e inclinagdo individual. Além disso, a reforma procurou
efetivar mais exigéncias de organizacéo e formalizacdo do ensino secundario ao propor seriacdo
e frequéncia obrigatoria, além de requerer aprovacdo em todas as disciplinas para avancar e

bom aproveitamento nos dois ciclos para que o estudante possa prestar vestibular.

Quadro 4. Namero de disciplinas e aulas semanais no Ciclo Comum

DISCIPLINAS 18 22 3@ 42 5a TOTAL
SERIE SERIE SERIE SERIE SERIE

Portugués 4 4 3 3 - 14
Frances 3 3 2 1 - 9
Inglés 3 3 2 1 - 9
Alemao (Facultativo) 3 3 2 1 - 9
Latim - - - 3 3 6
Historia Da Civilizacdo 2 2 2 2 2 10
Geografia 3 2 2 2 2 11
Matematica 3 3 3 3 3 15
Ciéncias Fisicas E Naturais 2 2 - - - 4
Fisica - - 2 2 2 6
Quimica - - 2 2 2 6
Histdria Natural - - 2 2 3 7
Musica (Canto Orfednico) 2 2 1 - - 5
Desenho 3 3 2 2 2 12

Fonte: SOUZA, 2008, p. 153

Essa reforma procurou equacionar as demandas sociais crescentes, justapostas a
cobrancas por qualidade na educagdo. No entanto, o amplo projeto de formagdo humana
baseada na cultura humanistica, ciéncias e letras continuou vivo, porém articulado com as
demandas cientificas. Dessa forma podemos afirmar que a Reforma Francisco Campos
procurou conciliar esses dois polos que abrangiam a formag&o humanista com as necessidades
cientificas de progresso e desenvolvimento social e econdmico. Podemos observar no Quadro

5 como se organizava o curriculo do Ciclo Especifico.
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Quadro 5. Numero de aulas semanais das disciplinas do curso secundario complementar.

CLASSES DIDATICAS

Cursos de Medicina, Cursos de
DISCIPLINAS Curso Juridico Farmacia e Engenharia,
Odontologia Arquitetura e

Quimica Industrial

12 Série 22 Série 12 Série 22 Série 12 Série 22 Série

Latim 4 4 s - - -
Literatura 4 6 - - - -
Alemao Ou Inglés - - 3 3 - -

Historia Da Civilizagdo | 4 - - - - -
Sociologia - 4 - 3 - 3
Psicologia E Ldgica 6 - 4 - 4 -
Histdria Da Filosofia | - 4 - - - -
Geografia - 3 - - - -
Economia E Estatistica | 4 - - - - -
Geofisica E | - - - - 3 -
Cosmologia
Mateméatica - - 4 - 6 6
Fisica - - 5 5 3 4
Quimica - - 6 6 4 5
Biologia Geral 3 - - - - -
Historia Natural - - 6 6 4 4
Desenho - - - 5 - 6
HIGIENE - 3 = - - -
Fonte: SOUZA, 2008, p. 162.

No curriculo do Ciclo Complementar de estudos, observo que as Unicas disciplinas que
s80 comuns aos trés cursos sdo a sociologia, psicologia e a logica. Essas trés ciéncias, distintas
em seus objetos de estudo, procuravam fundamentar a administracdo cientifica da sociedade. A
I6gica atenta-se as bases do raciocinio correto e preciso, a psicologia toma como objeto a
conduta humana e a sociologia observa as instituicdes sociais e governo. Cada uma delas atua,
a partir de seu metodo e escopo, para viabilizar a gestdo e administracdo do todo da sociedade,

entendida como o conjunto de seres humanos vivendo em um determinado ambiente natural. O



45

acesso a esses saberes possibilitaria aos estudantes o manejo de conhecimentos indispensaveis
para a adaptacdo e intervencdo na vida publica (PALMA FILHO, 2005, p. 63).

Outra personalidade importante da histéria da educacdo secundaria brasileira € o
segundo ministro da educacdo da era Vargas. Trata-se do ministro Gustavo Capanema que
ocupou o ministério durante boa parte do governo Getulio Vargas. Como Ministro da Educacéo,
entre 0s anos de 1934 e 1945, ele tratou de viabilizar o projeto de uma educacéo subserviente e
a servico do projeto autoritario e nacionalista de poder de Vargas. Ou seja, a educacao era um
meio privilegiado de manter o controle da sociedade e construir consenso politico em torno do
seu projeto politico (LIBANEO, 2009, p. 155; SOUZA, 2008, p. 166). Um dado relevante desse
momento histérico foi a reintroducdo do Ensino Religioso nos curriculos escolares, uma
conquista da Igreja Catdlica, componente que foi extinto no periodo da Republica Velha e volta

a partir do ano de 1931.

Diferente do projeto de educacao secundaria defendido por Francisco Campos, Gustavo
Capanema pGem em pratica um projeto conservador e de retorno a educacdo classica e
humanista. O entdo Ministro procurava defender que o ensino secundario deveria abrir espago
para a persecucdo de uma solida cultura geral, baseada nas humanidades classicas e modernas,
para que se desenvolva uma consciéncia patriotica e de defesa dos elementos da cultura
brasileira. Os ginasios deveriam preocupar-se com a construcdo da identidade nacional
brasileira, da significacdo historica de patria, pautada na sustentacdo do regime politico em
vigor (SOUZA, 2008, p. 176). No Quadro 6, exposto a seguir, podemos ter uma no¢éo melhor

das mudancas propostas pelo Ministério da Educacéo.
Quadro 6: Reforma de 1942

SERIES (CURSO GINASIAL)

DISCIPLINAS 12 Série 22 Série 3% Série 42 Série
| — Linguas

1. Portugués 4 3 3 3

2. Latim 2 2 2

3. Francés 3 2 2 2

4. Inglés - 3 3 3
li — Ciéncias

5. Matematica 3 3 3 3

6. Ciéncias Naturais - - 3 3
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7. Historia Geral 2 2 - -

8. Historia Do Brasil - - 2 2

9. Geografia Geral 2 2 - -

10. Geografia Do Brasil - - 2 2
lii — Artes

11. Trabalhos Manuais
12. Desenho

13. Cano Orfebdnico

N RN
N RN
N
N B

Iv — Educacdo Fisica
Fonte: SOUZA, 2008, 176.

Cabia ao ensino secundario proporcionar aos adolescentes uma ampla leitura de mundo,
capacitando-os para compreender o seu lugar geografico e entender concepg¢des antropoldgicas
acerca do cidadao e dos ideais de vida. Outrossim, entendendo seu lugar no mundo e o ideal da
vida humana, eles poderiam construir a consciéncia da significacdo historica da patria brasileira
(PALMA FILHO, 2005, p. 63).

Cabia também ao ensino secundario infundir nos estudantes o zelo pelo estudo da lingua
portuguesa. Ndo somente como um grande elemento de integracéo cultural do Brasil, a lingua
também servia como simbolo de posse de capital cultural. O estudo metddico e disciplinado da
lingua patria cumpria o fim de ser um elemento promotor da identidade e integracdo nacional.
O cultivo da lingua interessa a nacdo como unidade espiritual independente e autbnoma
(PALMA FILHO, 2005, p. 11).

O carater conservador das ideias reformistas do ministro Gustavo Capanema também se
relacionava com o papel esperado das mulheres na sociedade. A disciplina de “Economia
Doméstica” foi instituida e as ideias propagadas por este componente procuravam reforcar o
papel exercido pela mulher como esposa e mae. Segundo Souza (2008, p. 179), nas escolas
separadas para as mulheres, elas eram ensinadas sobre a administragdo das moradias, nog¢oes
de higiene, cuidados com as criangas, como preparar 0s alimentos e gestdo geral da vida
doméstica familiar. Além destas questBes, as regras e costumes que instituiam um modelo
familiar valido eram defendidos. Podemos perceber nesta disciplina uma racionalizago
cientifica da vida no seio dos lares, das familias e do trato com os filhos. Trata-se do curriculo
funcionando claramente como um dispositivo de gestdo da vida dos individuos. Discorremos
nas paginas anteriores sobre o conceito de biopolitica e como ela vinha sendo usada para fazer

a gestdo dos corpos vivos de uma sociedade. Neste ponto especifico da economia doméstica
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podemos perceber uma aproximacdo muito peculiar entres as ferramentas proporcionadas pelo

ambiente educacional e os propoésitos biopoliticos.

3.3 Ciéncias Humanas e Educacao Secundaria de 1960 até a Redemocratizacao

Entre os anos de 1960 e 1989 a educacéo brasileira foi completamente transformada.
Aquele carécter elitista e de formacéo para manutencao dos privilégios da elite deram lugar a
uma democratizacdo do acesso, ou seja, todos 0s que desejarem participar do processo
educativo poderiam. Inclusive, o carater de obrigatoriedade do ensino primario para 0s menores
de idade foi incluido na legislacdo. Dessa forma, com o crescente nimero de jovens tomando

seu espaco nas escolas, a escola e o curriculo que fazia parte dela foram transformados.

O golpe militar de 1964 trouxe um ambiente diferente para o exercicio de praticas
educacionais, mas isso ndo inviabilizou a toada de experimentacdo e inovagdo que caracterizou
a educacdo nos anos 1960 e seguintes. O final do século XX trouxe uma maior democratizacdo
dos sistemas de ensino em todos os niveis e solidificou o pensamento constitucional de que a
educacdo é um direito de todos. Além do aumento no nimero das escolas e do numero de
alunos, outras mudancas foram produzidas: flexibilizacdo nos sistemas de avaliagéo,
eliminacdo do exame para ingressar no ensino médio, recuperagoes paralelas, conceitos ao invés
de notas, etc (LIBANEO, 2009, p. 156). Como o aumento no nimero de escolas, as
reconhecidas qualidade e exceléncia dos ginasios publicos dos anos 1930 e 1940 foram

perdidas.

O inicio dos anos 1970 trouxe duas grandes mudancas na organizacao da educacgdo
nacional. A Reforma de 1° e 2° Graus de 1971 trouxe a obrigatoriedade de 8 anos para 0 ensino
fundamental e relegou a cultura humanista a segundo plano, dando énfase e importancia para a
educacdo técnica e cientifica necessaria para profissionalizar os egressos dos ciclos de ensino.
O ensino técnico e profissionalizante passou a ser obrigatério e uma gama de institui¢des passou
a oferecé-lo, em igualdade de importancia, com o siclo médio normal preparatorio para o ensino
superior. Segundo Souza, 0 objetivo deixa de ser uma formacgdo solida na cultura geral e
desinteressada e passa a ser dominada pelas necessidades do sistema produtivo, baseado na
utilidade do saber (2008, p. 230).

A modernizacdo dos curriculos escolares nos anos 1960 foi possivel pois a sociedade

passava por grandes transformagées. A Era de Ouro, como ficou conhecida, conjugava o grande
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crescimento econémico do pds Segunda Guerra Mundial, a globalizagdo, com as economias
cada vez mais internacionalizadas, e as grandes mudancas advindas da revolucao tecnoldgica.
A televisdo, fitas cassete, radios, relogios digitais, calculadoras de bolso e eletrodomesticos
faziam parte do quotidiano das pessoas e essas tecnologias impactavam a vida de todos. A
educacdo, por sua vez, foi também transformada pelas inovacGes tecnolégicas presentes em
todos os cantos. Esse tempo também foi marcado pelas lutas ideoldgicas de movimentos
defensores do socialismo e capitalismo, crescente movimento social, especialmente os circulos
sindicais operarios e luta de trabalhadores do campo. O presidente Jodo Goulart (1919-1976),
que se posicionava como defensor de reformas de base (agréria, bancéria, fiscal e eleitoral),
performou um papel importante nesses movimentos de grande efervescéncia social (LIBANEO,
2009, p. 156).

O Golpe Militar de 1964, ndo obstante as suas diretrizes de preservar a ordem
socioecondmica e conter os movimentos sociais, trouxe um terreno fértil de experimentacédo e
inovacéo para a educacdo. No que se refere ao curriculo, ele foi constituido por atores politicos
que se circunscreviam, de um lado, baseados em teorias sobre o curriculo da época e, por outro,

nas leis que formularam seus fundamentos.

Durante o Regime Militar no Brasil, duas Leis formaram o fundamento da educacéo
oferecida nas escolas secundarias gerais, técnicas e magistérios. Uma delas foi aprovada antes
da ditadura, no ano de 1961, mas que foi efetivada nos anos de chumbo, e a outra no ano de
1971, j& em meados dos anos ditatoriais. Essas duas LDBs, ndo mais Decretos ou Resolucoes,

tém grande importancia para a historia da educacéo brasileira.

Depois de treze anos de tramitacdo no Congresso Nacional, a Lei 4.024, a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, foi aprovada em dezembro de 1961. A nova lei
assegurou a liberdade de ensino que ndo estava presente em nosso pais anteriormente. Ela
afrouxou mecanismos de controle da educacdo privada e tornou facultativa a participacdo da
Unido na construcdo ou reforma de estabelecimentos de ensino. Ou seja, flexibilidade e
descentralizagdo marcaram essa nova lei e concederam aos estados o poder de organizar e

administrar seus sistemas de ensino.

Em se tratando da articulacdo dos cursos de Ensino Médio, a LDB-1961 defendia a
equivaléncia entre ensino técnico-profissional e o ensino secundario tradicional. A educagéo
média comeca a abranger, a partir de entdo, oS cursos secundarios gerais, técnico-

profissionalizantes e preparacdo de professores, os magistérios. Determinou que a duracdo o
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Ginasial seria de 4 anos, a ser continuada no colegial, que seria de 3 anos. Aos concluintes do
ensino colegial, seria facultada a entrada no ensino superior através dos exames vestibulares
(SOUZA, 2008, p. 232). Os estudos das humanidades, que vinham tendo seu prestigio mantido
na histéria do Brasil até 1961, foram muito afetadas e relegadas a disciplinas de menor
importancia. Podemos notar as mudancas no curriculo do ensino secundario ao analisarmos o

Quadro 7 a seqguir.

Quadro 7: Organizacdo do Curriculo do Colegial Segundo a LDB 1961, 12 e 22 Séries. O

curriculo da 32 série poderia trazer estudos especificos visando o ensino superior.

DISCIPLINAS INDICADAS 12 28 3@ 42
PELO CONSELHO HIPOTESE HIPOTESE HIPOTESE HIPOTESE
FEDERAL Seéries Séries Séries Séries

I I I I I I I I
Portugués X X X X X X X X
Histdria X X X X X X X X
Geografia - - X X X X X -
Mateméatica X X - - - - - -
Ciéncias Fisicas E Bioldgicas | - - X X - X X X
Disciplinas Complementares
Fisica X X - - - - - -
Quimica X X - - - - - -
Biologia X X - - - - - -
Filosofia - - - - - - X X
Lingua Estrangeira Moderna | - - X X X X X X
Lingua Classica - - - - X X - -
Desenho - - X X - - - -
Disciplinas Indicadas Pela
Escola
12OPTATIVA X - X - X X - X
22 OPTATIVA - X - X X X X X

Fonte: Brasil, 1962.

Uma questdo, digna de nota, é que o curriculo carrega um grau significativo de

flexibilizagdo. O poder de definicdo do percurso de estudos, que outrora estava somente nas
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mdos da Unido, agora esta em um conjunto de atores passando pelo Conselho Federal de
Educacéo, Conselhos Estaduais e chegando nos estabelecimentos de ensino. Essa € uma grande
novidade trazida pela LDB/1961.

Em se tratando do Ensino Ginasial e Colegial, constatamos que a disciplina de Educacéo
Fisica passa a ser obrigatdria e o de Ensino Religioso facultativo. Portugués passa a ser
obrigatdria nas sete séries, historia em seis séries, geografia em cinco séries, matematica em
seis séries e ciéncias em seis séries. O curriculo complementar era composto por desenho,
organizacgdo social e politica brasileira; desenho e lingua cléssica e estrangeira ou lingua

estrangeira moderna e filosofia.

Uma diferenciacdo importante que tera impacto significativo na administracdo do
trabalho escolar nos anos p6s LDB-61 € a existente entre disciplinas e praticas educativas. As
primeiras, mais formais, propdem a assimilacdo de conhecimentos sistematizados e
progressivos por parte dos estudantes com as necessarias avaliacdes ao final do processo para
aferir o nivel de aprendizagem. As segundas, menos formais, dizem respeito a atividades que
atendam necessidades pontuais dos adolescentes (necessidades fisicas, artisticas, morais e
religiosas). N&o h& uma avaliacdo formal, mas pode existir algum instrumento de avaliagdo
qualitativa (LIBANEO, 2009, p. 156).

A LDB-61 traz recomendacdes gerais para constitui¢cdo dos contetdos programaticos de
cada disciplina. Até entdo, o governo prescrevia 0s programas das disciplinas e estes deveriam
ser seguidos pelas instituicdes. Novos desafios estavam sendo enfrentados na elaboracdo de
novos curriculos para novos tempos. O mais importante deles foi a conciliacdo entre as
humanidades, necessarias a constru¢cdo do pensamento e reflexdo critica sobre o contexto social,
econdmico e politico no qual o estudante se insere, e a ciéncia com sua vertente técnica. Essa
dicotomia seria superada, segundo Sucupira (1965, p.50), por uma educacao liberal que nédo se
opde a ciéncia e a técnica, mas delas faz uso para a construcdo de um ser humano que tenha a

competéncia de se afirmar e posicionar face aos determinismos de todas as ordens.

Os anos 1970 viram emergir muitas mudangas e novas tentativas de qualificar a
educacéo brasileira. A mais importante destas tentativas é a Lei 5.692, aprovada no dia 11 de
agosto de 1971, chamada de Reforma de 1° e 2° Graus. No ano de 1970, o presidente Garrastazu
Meédici criou um grupo de trabalho para propor mudancas na legislacdo educacional vigente até

entdo. Em regime de urgéncia e sem dialogo e debate com a sociedade, o projeto de lei que
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compilava as mudancas propostas por esse grupo foi levado a votacdo e aprovado pelo
Congresso brasileiro (CARVALHO; DEROSSI, 2021, p. 193).

A Reforma aprovada instituiu a escola unica de 1° e 2° Graus e eliminou o ensino
primario, ginasial e colegial. O doravante 1° Grau é composto por 8 anos letivos e passa a ser
obrigatorio para todos os menores. Fica a cargo do governo aumentar a oferta de vagas para
atender a demanda crescente da sociedade por educacdo. O 2° grau, de 3 a 4 anos de agora em
diante, ofereceria, além de uma formacdo geral, qualificacdo profissional para todos o0s
estudantes interessados. Além da ampliacdo do numero de vagas para os alunos secundaristas,
outra grande necessidade e desafio que a nova lei traz é a adaptacdo dos estabelecimentos

educacionais para a oferta da educacdo profissional e técnica.

A lei também dispunha sobre a necessidade da maxima racionalizag&o dos recursos do
erério publico no que tange a implantacdo das mudancas da reforma. Por isso, a ideia de reunir
pequenos estabelecimentos escolares em centros maiores e melhor equipados pareceu atraente.
Isso permitiu maior articulacdo entres as diferentes modalidades de Ensino Secundario. Em se
tratando dos professores, como se ndo bastasse a dificuldade do estado em preparé-los para
lecionar na educacdo técnica e profissional, 0 ambiente comum de trabalho dos professores do
ensino primario e secundario evidenciou suas diferentes culturas, salarios, status social e formas
de exercer o magistério (LIBANEO, 2009, p. 156).

Outrossim, no seio do trabalho pedagdgico quotidiano, principalmente nas instituicdes
privadas, nasceu um embate importante entre os proponentes da educacdo geral, com a
finalidade do 2° Grau voltada para o ingresso no ensino superior, e da formacao profissional
com vistas ao ingresso no mercado de trabalho. Esses embates publicos aliados a incapacidade
do governo de prover professores qualificados para garantir a formacao técnica e profissional
levaram o estado a rever posteriormente a obrigatoriedade da oferta da educacdo técnica em

todas as escolas.

No que se refere ao curriculo, a Reforma de 1961 o tornou mais flexivel e menos
centralizado nas maos da Unido. Porém, a Reforma de 1971 trouxe centralizacdo e
recrudescimento na sua elaboracdo e validagdo. O Conselho Federal de Educacao definia o
nucleo obrigatorio geral de disciplinas e os Conselhos Estaduais a parte diversificada que
acolhia as caracteristicas cultuais locais. A organizagdo dos curriculos foi baseada em duas
disposicdes legais do governo federal: o Parecer 853 de 12 de novembro de 1971 e a Resolugéo

08 de 01 de dezembro do mesmo ano. Estes dois instrumentos foram fundamentais para a
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organizacdo dos curriculos que fundamentaram as intencionalidades das instituicGes

educacionais brasileiras nos anos 1970.

O Parecer 853/71 trouxe algumas normativas importantes. A primeira delas é sobre a
composic¢do do curriculo que deve ter 4 camadas: a primeira € o Nucleo Comum, definido pelo
Conselho Nacional de Educacdo, a segunda é composta pelas matérias obrigatdrias da Lei
5.692, artigo 7, a terceira é a parte diversificada e a quarta é composta pelas matérias que
procuram formar as habilidades profissionais (CARVALHO; DEROSSI, 2021, p. 193).

O Nucleo Comum é composto por trés partes. A primeira versa sobre Comunicacao e
Expressdo: lingua portuguesa. O cultivo da lingua mae da nacdo tem centralidade por permitir
acesso a cultura brasileira e possibilitar sua expressao. A segunda € relativa aos Estudos Sociais:
geografia, histéria e Organizacao Social e Politica do Brasil. Objetiva ajustar o estudante ao seu
meio social e fazé-lo capaz de viver e conviver. A terceira diz respeito as Ciéncias: matematica
e ciéncias fisicas e bioldgicas. Tem por meta o desenvolvimento do pensamento l6gico, 0
aprendizado e utilizacdo do método cientifico, tecnologias e suas aplicacfes. Trata-se de, a
partir do novo curriculo, oferecer o minimo necessario para que cada estudante possa se adaptar
com éxito as exigéncias e demandas da sociedade crescentemente urbana, industrial e
tecnoldgica (SOUZA, 2008, p. 271).

As outras matérias obrigatdrias sdo compostas pela Educacdo Moral e Civica, Educagédo
Fisica, Educacdo Artistica, Programa de Saude, Lingua Estrangeira Moderna (geralmente,

inglés) e Ensino Religioso (de oferta obrigatdria nas instituicdes, mas matricula facultativa).

Neste momento, a medida que a estrutura administrativa do governo militar procurava
ser mais eficiente, nasceu a ideia do planejamento. Os professores, em sua pratica, também
foram levados a planejar o percurso pedagdgico que queriam realizar com seus estudantes. Na
elaboracdo dos planos, nota-se uma mudanca importante na maneira de se pensar e fazer a
educacdo: deslocamento dos conteldos para comportamento. Ou seja, a énfase ao
conhecimento enciclopédico da lugar a objetivos como o desenvolvimento de estudantes que
possam ser reflexivos, criticos, capazes de conviver, cooperar, decidir e agir autonomamente.
Ora, a prioridade ndo estava mais centrada na aquisicdo de conhecimento, mas na transformacao
do comportamento do estudante (SOUZA, 2008, p. 278) para que ele manifeste certas

competéncias.

A educacdo profissional, tdo defendida e exigida pela lei, comeca a ser vista como

inexequivel em todas as escolas. O ensino no 1° Grau entendido como sondagem das aptiddes
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profissionais dos estudantes e 0 2° Grau como a efetivagdo da habilitagdo para o trabalho
comeca a ser colocada em xeque. A crescente critica a este sistema de ensino vinda das escolas
privadas e a percepc¢édo de que as empresas multinacionais formavam seus colaboradores dentro
do processo do trabalho consolidou a ideia de que a exigéncia da oferta de educacéo profissional
em todas as escolas era, por um lado, sem sentido e, por outro, impossivel de ser alcancada,
dadas as condicdes brasileiras. Por isso, a Lei 7.044/82 extinguiu a obrigatoriedade da oferta de
educacdo técnica em todas as instituicbes e instaurou escolas de formacéo geral, para os que
queriam a educacéo superior, em separado das escolas técnicas e profissionais, enderecada aos
estudantes cujos interesses levavam ao mundo do trabalho (CARVALHO; DEROSSI, 2021, p.
194).

3.4 Ciéncias Humanas e Educacao Secundaria dos anos 1990 até a BNCC

O inicio dos anos 1980 trouxe ventos de mudanca para o cenario educacional brasileiro.
Os movimentos de redemocratizagdo e o crescente aumento no nimero de estudantes atendidos
nas escolas transformaram o modus operandi escolar. O sistema de avaliacdo, outrora rigido e
baseado no mérito, passa a ser mais flexivel em nome da democratizacao de oportunidades. Ao
invés de notas numeéricas, conceitos e novas oportunidades concedidas aos alunos para
recuperarem aproveitamentos abaixo do minimo. A educacao elitista do inicio do século XX da
lugar a classes heterogéneas com estudantes de todas as origens étnicas e sociais. O uso do
uniforme passa a ser mais flexivel e as carteiras deixam de ser pregadas no chéo, possibilitando
mais interacdo e trabalho conjunto entre os pares. A disciplina, a ordem, a hierarquia e a
autoridade dos professores sao amplamente questionadas, de maneira tal que ndo mais € o aluno
quem se adapta a escola, mas a escola que se molda ao estudante. Muito diferente da década de
50 quando toda sociedade reconhecia a qualidade do ensino publico, os anos 80 colocaram pra
dentro da escola alunos mais pobres e desinteressados (LIBANEO, 2009, p. 158), afetando
dramaticamente a qualidade das escolas. Como consequéncia, a ma qualidade do ensino publico
é cada vez mais evidente (SOUZA, 2008, p. 283).

Os profissionais da educacdo iniciaram um processo de trabalho e atuagcdo conjunta que
é muito relevante. No final dos anos 1970, varias associa¢des que reuniam professores, de todos
0S segmentos e areas, foram criadas. Dentre elas, a ANPEd (Associa¢do Nacional de Pesquisa
e Pos-Graduacdo em Educagdo), que foi fundada em 1977; o CEDES (Centro de Estudos

Educacéo e Sociedade), cuja fundagéo foi iniciada em 1978 e finalizada no més de marco de
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1979; a ANDE (Associacdo Nacional de Educacéo), tendo iniciado em 1979; da CPB
(Confederacéo dos Professores do Brasil), fundada no ano de 1979 a partir do trabalho da CPPB
(Confederacdo dos Professores Primarios do Brasil), cuja fundacdo foi em 1960; da CNTE
(Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo), fundada em 1989, oriunda dos
trabalhos da CPB; da ANDES (Associagdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior),
iniciada em 1981; foi criada também FASUBRA (Federacao das Associa¢des de Servidores das
Universidades Publicas), em 1978 (SAVIANI, 2018, p. 294).

Essa crescente associacao e trabalho articulado dos profissionais da educagéo culminou
na organizacao de varias CBEs (Conferéncias Brasileiras de Educacdo). Esses eventos foram
realizados entre os anos de 1980 e 1991, a cada dois anos. As discussdes dos professores
resultaram na apresentacédo de um projeto de Lei, protocolado na Camara dos Deputados atraves
do numero 1.158-A/88, de dezembro de 1988. Na reta final de discussdo e apreciacdo da
proposta, em virtude da maioria que o presidente Fernando Henrique Cardoso tinha no
Congresso, ela foi suplantada pela proposta apresentada pelo MEC. Na sequéncia, 0s dois
CONEDs (Congresso Nacional de Educacdo), realizados em 1997, em Belo Horizonte,
apresentaram ao Congresso o PNE (Plano Nacional de Educacdo), e novamente foram
suplantados pela iniciativa do governo (SAVIANI, 2018, p. 294).

A década da redemocratizacdo brasileira viu os saberes instrumentais e utilitarios
gozarem de primazia face as humanidades classicas. Outrora marca de disting&o social e saber
desinteressado da elite, as ciéncias humanas foram pouco a pouco perdendo espago na
sociedade urbana e industrial crescente. O ensino do latim foi abolido e, em seu lugar, foi
adotada uma lingua moderna estrangeira, o inglés na maioria das vezes. O Ensino de 1° Grau
foi considerado necessario para formar o cidaddo entrante na sociedade construir as bases da
civilizacdo. O desenho e o canto orfednico deram lugar a Educacdo Artistica e a economia

doméstica foi incorporada na parte diversificada do curriculo, sem obrigatoriedade.

Para ilustrar a relagdo do ensino escolar com o utilitarismo social tomamos como base
o curriculo do 1° Grau nesse periodo. Seu fundamento geral encontra-se nas matérias de
portugués e matematica, que gozavam de maior primazia e carga horéarias superiores. O ensino
da lingua portuguesa, que antes estava ligada ao estilo e a capacidade de falar e escrever bem,
agora conecta-se com a capacidade de estabelecer comunicacdo e expressdo nos diversos
contextos. A matematica relacionava-se a utilidade pratica diaria na sociedade fundada no
capital nos espagos de mercado, cientificos e tecnoldgicos. A partir de seu ensino, procurava-

se construir o raciocinio abstrato nos estudantes. Histéria e geografia, por sua vez, ligavam-se
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a necessidade de compreender a realidade nacional para o exercicio da cidadania. A saga dos
grandes personagens brasileiros e a evolucdo cronoldgica da civilizacdo universal foram
privilegiados. O ensino das ciéncias teve um enfoque investigativo e experimental, ou seja, 0S
estudantes repetiam, com intermédio dos professores, 0s procedimentos cientificos da
experimentacao e descoberta. O ensino religioso foi mantido pela relacéo entre Igreja e Estado
e por uma norma presente na Constituicdo de 1988. Os programas de satde foram mantidos e
tratavam dos cuidados necessarios com o corpo. A educacao fisica relacionava-se com a préatica
esportiva com um duplo fim. Por um lado, produzir um celeiro de atletas de alto rendimento e,
por outro, usar o esporte como construcdo de disciplina pessoal e comunitaria. A instrucdo
presente nos componentes da Organizacdo Social e Politica do Brasil e Educacdo Moral e
Civica estavam imbricados com a formacéo da civilidade da nacdo menos do que com a politica
de contencdo de movimentos estudantis e ideias subversivas, especialmente aquelas ligadas ao
comunismo. Tratava-se da defesa da seguranca nacional com promogdo do ideério patriético
de nacdo forte, moral, familia e propriedade e defesa da religido.

O ensino no 2° Grau, por sua parte, diante do fracasso da politica de profissionalizacao
obrigatoria, viu o fortalecimento da formacgdo geral. O curriculo era baseado também nas
matérias de portugués e matematica. Além disso, as matérias cientificas conquistaram espago
com fisica, quimica e biologia. O latim e grego foram abolidos definitivamente e a filosofia,
gue era 0 coroamento do processo de ensino, foi retirada. A literatura aparecia como forma de
integracdo da cultura nacional através da lingua portuguesa e das grandes producdes literarias
que seriam estudadas e difundidas.

Diante destes pontos observados nos curriculos do 1° e 2° Grau, observamos a
decadéncia das ciéncias humanas, ou humanidades, e a sobrevalorizagdo da cultura cientifica e
instrumental (LIBANEO, 2009, p.162). As universidades comegam a exercer forte influéncia
nas politicas de definicdo dos curriculos, principalmente, do ensino secundario. A hegemonia
de certos campos de conhecimentos universitarios, especialmente cientificos, atraia mais
financiamento, principalmente publico, para suas atividades de pesquisa e ensino. Os exames
vestibulares comegavam a interferir no curriculo no sentido de mostrar o que é relevante ser
ensinado aos alunos de 2° Grau. Todos 0os conhecimentos que seriam cobrados nos exames de
entrada nas universidades devem ser tratados nas escolas secundarias para dar condicGes de
aprovacao aos estudantes egressos. Nesse contexto, a educacéo profissional perde relevancia e

os codigos de civilidade da cultura nacional comecam a ser cada vez mais aprendidos através



56

dos meios de comunicacdo de massa (televisdo, radio e jornais) e ndo mais nas escolas

(SOUZA, 2008, p. 290), questionando ainda mais a fungéo da escola.

Nesse contexto de comunicacdo de massa tendo cada vez relevancia na formacédo da
cultura nacional (LIBANEO, 2009, p. 179), durante o primeiro mandato do governo de
Fernando Henrique Cardoso (1931-), houve a aprovagdo da Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo 9.394 no dia 20 de dezembro de 1996. Entre as mudancas trazidas por esta lei destaca-
se a nova nomenclatura para designar as formac6es primarias e secundarias. O que era ensino
de 1° Grau passa a ser chamado de Ensino Fundamental; o que era 2° Grau passa a ser Ensino
Médio.

Outras mudangas também sdo dignas de nota. Entre elas, os aspectos relativos as
politicas de avaliagdo tém novas alteragdes. A pratica da avaliacdo escolar passa a ser,
preponderantemente, qualitativa. O desempenho do estudante ao longo do percurso escolar
passa a ser considerado e ndo somente aspectos quantitativos (SOUZA, 2008, p. 292), nao
somente as suas notas. O conselho de classe, formado por professores e gestdo escolar, passa a
ter a prerrogativa de avaliar o périplo do estudante em uma série e, conforme seu juizo,
suplementar os resultados das avaliacOes. Aceleracdo de estudos, mediante afericdo de

aprendizados, poderia ser legalmente feita.

Tratando-se do curriculo do Ensino Fundamental, os componentes de portugués e
matematica continuam formando a base. O conhecimento do mundo fisico e natural teve
importancia, bem como a tomada de consciéncia sobre a realidade social e politica do Brasil. O
ensino de arte passa a ser obrigatério e a educacéo fisica mandatéria no ensino diurno e optativa
a noite. A disciplina de histéria comeca a abranger, além da formac&o histdria brasileira, as
diferencas sociais e étnicas do Brasil e sua origem africana, indigena e europeia. O ensino
religioso, conforme a orientacdo da Constituicdo Federal de 1988, tem oferta obrigatoria e
matricula facultativa (SOUZA, 2008, p. 293).

O Ensino Médio trouxe uma mudanca substantiva que continua sendo usada até os dias
de hoje e foi avancada na elaboracdo da BNCC. O curriculo desse segmento de ensino foi
dividido em 4 grandes areas de conhecimento. A primeira delas é a Linguagem com seus
codigos e tecnologias. Fazem parte dessa area componentes como artes, educacao fisica, lingua
portuguesa, literatura e lingua estrangeira. Os componentes privilegiam a arte da expressao
humana, seja por meio da arte, linguagem, ou através da comunicacdo artistica pelo proprio

corpo. A segunda compreende as Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Esta area é composta
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pelas disciplinas cientificas de fisica, quimica e biologia. A terceira é a Matematica e suas
tecnologias. A matematica esta presente nas matérias cientificas, mas o estudo da matematica
pura mantém-se como area separada. Por fim, o grupo de matérias, que perdeu bastante
relevancia no nosso contexto, denominado de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Esse
grupo comple-se de geografia, historia, filosofia e sociologia. Temas transversais ou
probleméticas sociais também ganham espago. Por exemplo, a ética, meio ambiente,
pluralidade cultural, satde, orientacdo sexual, mundo do trabalho e consumo ganham relevancia
e sdo objetos de estudo. A intencdo desse novo arranjo € proporcionar o didlogo entre 0s
componentes e 0 mundo produtivo do trabalho. Se isso € importante ou ndo, ou se esse objetivo
é alcancado ou ndo por meio desse rearranjo ndo seré considerado neste estudo.

O Ensino Médio brasileiro foi alterado no governo Fernando Henrique para além da
mudanca de nome. Uma dessas alteraces importantes no Governo FHC foi a separacéo entre
ensino médio e ensino técnico-profissional, determinada pelo Decreto n° 2.208, de 17 de abril
de 1997 (SAVIANI, 2018, p. 296). Notamos nessa mudanca um movimento para a Reforma de
Capanema que regrava a dualidade de sistemas. A LDB 1961 trazia flexibilidade e trénsito entre
0s sistemas de ensino técnico e médio. No entanto, isso foi abolido por FHC e a dualidade

retornou.

Outro ponto importante foi Medida Provisoria n® 1.568, de 14 de fevereiro de 1997,
posteriormente aprovada pelo Congresso como Lei n° 9.448, de 14 de margo de 1997. Ela
transforma o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) em Autarquia
Federal. O enunciado da lei traz mudancas importantes nesse 6rgao: ele deixa de ser de fomento
a pesquisa, documentacdo e disseminador de informacao e passa a ser destinado a avaliacdo da
educacdo brasileira em todas as suas modalidades. Foi feita uma refundacdo deste 6rgéao
(SAVIANI, 2018, p. 297). Em sequéncia, instituiu-se o SAEB (Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica), gerido pelo INEP e 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), também

gerenciado pelo INEP, foi criado em 1998.

Ao longo do primeiro mandato do governo Lula (2003 a 2006) foram tomadas novas
medidas e iniciativas sobre a educacdo basica. No entanto, as politicas vindas do governo
anterior foram mantidas em sua maioria. Em relacdo a educacgéo béasica, uma medida importante
foi a Lei 11.114, de 16 de maio de 2005, que institui o ensino fundamental de 9 anos. Em
sequéncia, a Lei 11.494, de 29 de dezembro de 2006, substituiu 0 FUNDEF (Fundo de
Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério) pelo

FUNDEB (Fundo de Manutencéao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagdo do
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Magistério). O FUNDEB passou a abranger, além da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil,
Ensino Médio, educacdo de jovens e adultos, Ensino Técnico e modalidades de educacdo

urbana e rural destinadas a indigenas, quilombolas, e outras minorias (SAVIANI, 2018, p. 299).

O segundo mandato do Presidente Lula (2006 a 2009) o diferenciou das politicas
recebidas de FHC. No ano de 2007 foi instituido o Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE) que trouxe varias mudancas. No dia 24 de abril de 2007, um conjunto de decretos foram
colocados em vigor. O carro chefe é o Decreto 6.094 que instituiu o Plano de Medas e
Compromissos Todos Pela Educagéo, sendo seguido por outras mudangas; o Decreto 6.093
sobre o programa Brasil Alfabetizado; o Decreto 6.095 sobre a reorganizacéo e integracdo das
instituicbes federais tecnoldgicas; o Decreto 6.096 que criou o PROUNI (Programa
Universidade para Todos). Aos 16 de julho de 2007, a Lei n. 11.738 foi editada e criou o piso
salarial dos professores de educacdo basica e, em 25 de setembro de 2008, a Lei n. 11.788 foi
publicada e regulava a organizacdo dos estagios dos estudantes da educacdo bésica, média,
jovens e adultos e superior (SAVIANI, 2018, p. 300). Esses decretos e leis retomam o processo
de formacéo integrada visando a superacdo da dualidade entre a educacdo geral e a educacéo

profissional.

No final do governo Lula, importante ressaltar uma mudanca importante relacionada a
LDB 1996. A Lei n°®11.684/08 altera o art. 36 da Lei no 9.394, editada no dia 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases para a educagao nacional, obriga os sistemas de
ensino a incluir a filosofae a Sociologia como disciplinas obrigatérias nas ofertas
curriculares do ensino médio. Esses componentes, ora presentes, ora ausentes, voltam a figurar

como mandatorios na oferta curricular e na matricula dos estudantes.

O governo de Dilma Rousseff (2011 a 2014) deu continuidade a politica elaborada pelos
governos Lula. No entanto, duas mudangas feitas merecem consideracdo. A primeira diz
respeito a Lei 12.796, de 4 de abril de 2013, que institui a educacao obrigatdria para brasileiros
de 4 a 17 anos. Ou seja, a faixa de obrigatoriedade da educacdo para menores abrange a
Educacéo Infantil, pré-escola, Ensino Fundamental e Médio. Outra mudancga importante foi a
criacdo do PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego) através
da Lei n. 12.513, publicada pela presidenta Dilma Rousseff em 26 de outubro de 2011. O
objetivo era ofertar para a populagdo, de forma gratuita, cursos técnicos e profissionalizantes
com vistas a sua insercdo no mercado de trabalho. O publico-alvo era constituido por
trabalhadores, estudantes e grupos vulneraveis socialmente, prevendo uma série de beneficios

como auxilio para transporte, material escolar e alimentagdo (SAVIANI, 2018, p. 302). Além
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do retorno dos componentes de filosofia e sociologia, ndo houve mudanga significativa no
curriculo do Ensino Médio até o inicio da elaboracdo da BNCC, que veremos no préximo

capitulo de nosso trabalho.
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4. AS CIENCIAS HUMANAS NO ENSINO MEDIO NA ATUALIDADE

O contexto da elaboracdo da BNCC possui varias questdes que precisamos notar e
discutir. O primeiro mandato da Presidenta Dilma finalizou no final de 2014 e novo Plano
Nacional de Educacdo ja havia sido aprovado sob Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Com
a reeleicdo de Dilma naquele ano, havia a expectativa de continuidade deste plano,
principalmente a destinacdo de 10% do PIB (Produto Interno Bruto) para melhorar a educacéo

brasileira.

A ascensdo de Michel Temer ao poder, devido ao golpe parlamentar ocorrido no inicio
de 2016, trouxe muitas mudangas e, dentre elas, o abandono de varias das metas previstas pelo
plano. Um governo ilegitimo, impopular e sem base social iniciou 0 desmonte de politicas
educacionais que estavam trazendo ganhos sociais importantes. A reforma do Ensino Médio
elaborada pelo governo Temer, por meio de Medida Provisoria de carater autoritario, vem
neutralizando varios avangos obtidos nos governos anteriores, principalmente Lula e Dilma
(SAVIANI, 2018, p. 301). Nesse contexto de mudancas monocraticas sobre o Ensino Médio,
sem participacdo da sociedade, e da propagacéo da Escola Sem Partido, movimento posicionado
a direita, que procuram manter o status quo das desigualdades e privilégios de alguns, temos a
publicacdo da BNCC (Brasil, 2017). A seguir, veremos o inicio do processo da elaboracédo da

BNCC e analise dos desdobramentos especificos das humanidades ou ciéncias humanas.

4.1 Contexto de Elaboracdo da BNCC

O processo de elaboracédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecga com a
publicacdo da Constituicdo Federal de 1988. Desde entdo, a sociedade, os érgdos do governo
que tém competéncia sobre esta matéria e as organizacdes sociais tém se mostrado interessados
nesta questdo (MORGADO e CORREA, 2018). No Artigo 210 da constituicdo de 1988 esta
posta, de maneira clara, a orientacdo para que se inicie o processo de discussao publica para
que sejam fixados contetdos minimos para a educacdo basica no Brasil. Este artigo diz que
“serao fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao

basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais ¢ regionais”. O ponto de
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partida para toda essa discuss@o sobre um curriculo que tenha validade em todo territorio
nacional esté neste artigo da Constitui¢do Brasileira.

O tema volta a ser tratado oito anos depois com a publicacdo da LDBEN n°9394/1996.
O artigo de numero 26 desta lei dispGe sobre este tema do curriculo e determina que as
elaboragoes curriculares “da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”. Neste excerto do
texto da lei pode-se constatar que o curriculo nacional a ser elaborado posteriormente precisa
conter duas partes: uma que trata de um nucleo nacional comum, a ser ensinado em todas as
escolas do pais, e outra que trata de contetdos diversificados que podem abarcar as

caracteristicas peculiares de cada regido do pais.

Um ano apos a entrada em vigor desta lei, durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso, no ano de 1997, acontece a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Sobre este assunto, houve um desacordo entre o governo federal e o Conselho Nacional de
Educacdo, que ndo referendou a publicacdo do PCN. No fundo, com o pretexto de melhorar a
educacdo e comecar a aplicar uma avaliacdo de larga escala, as escolas foram orientadas a seguir
0 PCN no desenvolvimento do seu curriculo para que possam ter resultados significativos nas

provas.

Um passo adiante no caminho de elaboracdo do pretenso curriculo nacional foi dado no
ano de 2014 com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), lei 13005/2015. Esse
plano teria uma vigéncia de 10 anos, a contar 0 ano da publicacéo, e busca garantir o Ensino
Fundamental de 9 anos para toda a populagdo de 6 a 14 anos. Procura construir um consenso
ao redor da ideia de que, no minimo, 95% da populacao termine esse ciclo de estudos dentro da
idade recomendada. Este plano buscava, até o final do seu segundo ano de vigéncia, que
municipios, estado e governo federal desenvolvam, e submetam a consulta publica, uma
proposta que contemple direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de estudantes
do ensino fundamental. O projeto era que estes referidos direitos, objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento consubstanciem uma base nacional comum que verse sobre o curriculo.

A partir destes ditames da nova lei, o Ministério da Educacdo, apesar de toda
instabilidade politica vivida pelo pais no ano de 2015, e das constantes trocas de ministros,

comegcou a elaborar este documento. A realizagdo do | Seminério Interinstitucional, no ano de
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2015, e a Portaria 592, que instituiu uma comisséo para comegar a construir o texto, foram
marcos importantes na elaboracdo da nova Base. Em outubro de 2015 foi feita a primeira
consulta publica para elaboracdo da primeira versdo deste documento. Foram entregues mais
de 12 milhdes de participa¢es. Em junho de 2016, para discutir a segunda versdo da base feita
por m grupo de professores da Universidade de Brasilia e da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro, foram realizados varios seminarios tematicos ao redor de todo pais. Em
agosto deste ano, foi iniciada a redacdo da terceira versdo, que acomodava uma sintese das
contribuicdes da sociedade e dos seminarios tematicos. A redacéo foi finalizada e entregue ao
CNE no dia 06 de abril de 2017, tendo sido aprovada logo em seguida, e homologada pelo

Ministério da Educacdo em novembro do mesmo ano.

O processo de construcdo desta Base contou com a participacdo de inimeros atores
sociais tais como professores universitarios, assessoria internacional, fundagdes privadas,
sociedade civil, professores e gestores da educacio basica. E fundamental, nesse contexto e
passados alguns anos da publicacdo deste texto, que sejam considerados 0s interesses,
ideologias, disputas e visdes dominantes no conjunto da elaboracao tedrica da base. Afinal de
contas, quais sdo os interesses contemplados na base e a que grupos sociais eles pertencem?
Qual é a ideologia dominante no texto e que tipo de sociedade ela forma? S&o questdes

importantes e geram um debate licido para que se saiba a que grupo de poder o texto serve.

Com o intuito de provocar uma discusséo acerca da BNCC, da sua relevancia e do seu
processo de construgéo, Alice Casimiro Lopes (2018, p. 23) faz considera¢des muito pertinentes
e que precisamos levar em conta. Ela coloca que todo documento politico carrega muitas
intencdes e elas precisam ser corretamente compreendidas, principalmente aquelas subjacentes
e ndo explicitas. Ela ndo desenvolve cada um deles, mas defende que que a BNCC constr6i um
vinculo entre educacéo e desenvolvimento econdmico e manifesta um carater salvacionista da
educacdo. Além de vincular a educacéo as necessidades do desenvolvimento econdmico, o que
é praxe ja no discurso neoliberal, a BNCC opera um discurso gue traz a educa¢do como uma

espécie de panaceia para todos os males.

Como se ndo bastasse, nesse sentido, a base operou uma redugdo do conceito de
educacdo a niveis de aprendizagem e a sua uniformizagdo em todo territorio nacional para que
as instituicbes possam ter melhores resultados em testes nacionais e internacionais. Nota-se
uma reducéo significativa no conceito de educacdo que € muito mais amplo e abrangente do
gue um processo de nivelamento de aprendizagem. Em se tratando do trabalho dos professores

nas escolas, a BNCC pressupde que eles ndo sabem o que fazer sem a existéncia da unidade
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curricular. Ora, pré-existentes a base, existem documentos das secretarias estaduais e
municipais muito ricos, parametros nacionais e orientagcdes curriculares que parecem ser

ignorados por este documento.

Estamos vivendo um momento da histdria brasileira em que o conjunto de ideias
defendidas pelo governo manifesta desprezo pelo conhecimento cientifico e moralismo
religioso de determinados grupos. Esse moralismo proibe a discussdo sobre alguns temas
necessarios a educacdo e a postura anticientifica mina a validade da ciéncia e de grandes
conquistas politicas educacionais (PARAISO, 2019). Por isso, o papel dos profissionais da
educacdo precisa ser de defensores do conhecimento cientifico e o de acolhedores das
diferencas que se manifestam na vida das pessoas. Neste grande terreno de disputa e tentativas
de manipulacéo da construcdo dos seres humanos através da instituicdo escolar, os professores
precisam deixar-se afetar pela criatividade das diferencas e educar para a liberdade de criar

valor através de uma postura cientifica.

4.2 Curriculo de Ciéncias Humanas: da minha experiéncia para chegar na BNCC

De acordo com o dicionario Priberam da lingua portuguesa, curriculo tem diversas
conotacdes. Dentre elas, o “ato de correr, carreira, curso”, ou um “desvio para encurtar um
caminho, atalho”. Tratando-se da educacdo formal, o que nos propomos neste espaco, este
dicionario refere-se ao curriculo como “descrigdo do conjunto de contetido ou matérias de um
curso escolar ou universitario”?. Nesta mesma direcéo, o curriculo também é definido como um
documento que contém dados biograficos, informacdes relativas a formacdo e conhecimentos
referentes ao percurso académico e profissional de uma pessoa. No entanto, mesmo sabendo
dos seus varios sentidos, 0 que nos interessa aqui € a compreensao de curriculo como o percurso
de aprendizados, competéncias, habilidades e experiéncias previstas para a obtencdo de
determinado grau escolar ou académico. A sociedade convenciona e entende que, para conferir
certo grau ou distin¢do a alguma pessoa, ela tem de se submeter a um processo de estudos e
verificagbes de aprendizagem em alguma instituicdo habilitada. N&o basta saber, faz-se

necessario que uma instituicdo chancele e diga que, de fato, o individuo sabe. O curriculo é o

2 Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/curriculo.
Acesso em 26 de jun. 2021. Parti de uma abordagem mais imediata a partir de uma etimologia da palavra
curriculo.
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caminho de estudos estabelecido por uma instituicdo educacional para que o estudante
desenvolva os conhecimentos, habilidades e competéncias para o exercicio profissional ou pelo

simples ato de aprender, que tem valor em si mesmo?.

Partindo de uma compreensdo mais tradicional de curriculo, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), a Rede Jesuita de Educagdo (2016, p. 43) entende
que “o curriculo € o ‘ethos’, no qual realizamos a finalidade que declaramos: exceléncia na
educacio de pessoas competentes, comprometidas, conscientes e compassivas™. Dito de outra
maneira, o curriculo manifesta® o que acontece dentro e fora das salas de aula, mostra o
quotidiano mais espontaneo de uma escola, as relagdes, de poder ou amistosas, que s&o
experienciadas por todos os atores do processo educacional. A formulacdo do curriculo busca
evidenciar os valores da instituicdo, 0 modo como as decisdes sdo tomadas e mostra também a
coeréncia, ou auséncia dela, das pessoas que professam uma maneira de ver a realidade. Cabe
a observacdo de que atuo profissionalmente em um colégio de educacédo basica da Rede Jesuita

de educacéo.

Em alguns anos da década de 2010 eu trabalhei em outra rede de escolas privadas sem
fins lucrativos na cidade de Porto Alegre. A época, a Rede Marista de Educacéo (2010, p. 59)
entendia o curriculo como “um sistema complexo e aberto que articula, em uma dinidmica
interativa, o posicionamento politico da instituicdo, suas intencionalidades, os contextos,
valores, as redes de conhecimento e saberes”. O curriculo, segundo esta concep¢ao, também
articula as aprendizagens, contribuindo com a formacédo da identidade dos sujeitos aos quais é

direcionado todo o processo da educacao.

Trouxe estas duas concepg¢des de curriculo para langar luz ao debate e também para
manifestar no chdo no qual vivi e vivo as minhas experiéncias com a educacdo. Nos anos de
2010 eu iniciei minha trajetoria profissional em uma escola da Rede Jesuita de Educacdo na
Cidade de Porto Alegre. Desde entdo até 0 momento presente, tenho atuado como professor de

Ensino Religioso e Orientador Religioso para o Ensino Fudamental I1. Trabalhei também como

3 BOLIVIA. Curriculo Base del Sistema Educativo Plurinacional. La Paz: Ministerio de La Educaciona,
2012, p. 28. Consideramos muito significativo o enfoque deste documento do estado plurinacional boliviano
sobre o curriculo. Seu enfoque, além de pratico e econdmico, busca valorizar a cultura dos povos originarios,
construir uma postura decolonizadora, dando importancia ao bem-viver e a relagdo com a natureza.

4 Rede Jesuita de Educagdo. PEC. Projeto Educativo Comum. Séo Paulo: Edicdes Loyola, 2016, p. 43. Utilizei
neste texto referéncias as redes Marista e Jesuita de educacdo pois atuo como docente ha dez anos na Rede
Jesuita de Educacdo e atuei por sete anos na Rede Marista.

> H& um documento novo que trata da dimensao curricular na Rede Jesuita de Educacdo, mas a formulacdo dele é
a mesma do anterior. Este ponto ndo foi alterado. Conf. Rede Jesuita de Educacdo. PEC. Projeto Educativo
Comum (Edicao Atualizada: 2021-2025). Séo Paulo: Rede Jesuita de Educacéo, 2021, p. 35.
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professor de filosofia para estudantes do Projeto Pescar vinculado a esta institui¢cdo nos anos de
2010 e 2011. Em se tratando da Rede Marista de Educacéo, a partir de fevereiro de 2012 até o
final do ano de 2013, eu atuei como professor de Filosofia e Protagonismo Social em uma escola
de Educacdo de Jovens e Adultos. A partir do inicio do ano de 2014 até o final de 2018, minhas
atribuicbes mudaram e atuei como vice-diretor e diretor desta escola e, na sequéncia, tendo meu
contrato rescindido, permaneci atuando na Rede Jesuita de Educacéo, onde trabalho até os dias

de hoje.

Além da minha trajetdria profissional, outras autoras e autores trouxeram contribuicoes
interessantes nesta tentativa de elaboracdo de um conceito para o curriculo. Um trabalho
importante nesse sentido foi o das pesquisadoras Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo
(2011, p. 19) no qual defendem que, ao se observar diversas e diferentes tentativas de definir o
curriculo, hd uma ideia em comum: tentativa de organizacdo. Organizacdo das experiéncias ou
situacdes de aprendizagem, dos temas a serem trabalhados e do conjunto de conteidos a serem
compartilhados pelos docentes ou redes de ensino de maneira a levar a bom termo um processo
educativo. E, Guilherme Lemos (2019, p. 42) por sua vez, constrdi o seu conceito de curriculo,
diferenciando este da didatica que seria a reflexdo sobre a acdo docente, defende que ele € a
razdo de ser da didatica e que aponta o sentido da sua ac¢do. O curriculo é um conjunto de
enunciados que produzem conhecimentos e a didatica € o conjunto de acdes que possibilitam
esta producdo através da relacdo entre professor e estudante. Didéatica € a acdo de colocar, nos
diversos contextos educacionais nos quais as escolas estdo inseridas, em prética na vida dos
estudantes os conhecimentos que a batalha politica em torno do curriculo definiu como
importante e necessario para a vida. A acdo de ensinar é vazia sem a presenca de um curriculo,

e o curriculo in6cuo sem a didatica.

4.3 Curriculo na BNCC

De modo ndo menos tradicional e conservador, a BNCC (2017) traz reflex@es iniciais
que vao dando o tom e a orientacdo do seu projeto. De acordo com sua formulacéo inicial, esta
base se constitui como um documento “de carater normativo” (BNCC, 2017, p. 07) que define
0 conjunto organico e progressivo das aprendizagens que se consideram como essenciais e que
todos os alunos devem aprender ao longo do seu percurso pela educagéo basica. Portanto, este
documento, de carater regimental, estabelece o que cada estudante brasileiro deve aprender ao
longo de seu processo de escolarizagdo. Além do itinerario formativo basico que o estudante
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devera percorrer, 0 novo curriculo tem inten¢bes muito nobres quando busca desenvolver uma
“formagdo humana integral”. Mais adiante no texto da Base, & construida, pelos cientistas
convidados para sua elaboracdo, uma definicdo do que seja essa formacao integral orientada

para a efetivagdo de uma sociedade “justa, democratica e inclusiva”.

Historicamente em nosso pais, as politicas para a elaboracdo dos curriculos basicos,
tanto nas esferas federais e estaduais, quanto nas municipais, ndo tém um alinhamento ou
estrutura comum. Por isso, ao longo dos anos, o poder publico ndo foi capaz de definir um
itinerario formativo comum para o pais. Cada estado tinha autonomia e construiu sua propria
formulacdo sobre os curriculos da educacgdo basica e ela era posta em préatica nas redes estaduais
de ensino. Cada municipio da mesma maneira e cada instancia do poder do estado fazia a
educacdo a seu modo. Dessa autonomia de cada instancia do estado resulta uma enorme
fragmentacéo e a inexisténcia de unidade. Nunca houve, e ainda ndo h4, unidade na elaboragdo
dos contetidos educacionais, na avaliacdo e na formacdo de professores. Com o objetivo de
enfrentar este problema, de um esfor¢o supostamente coletivo e nacional, foi iniciada a
empreitada de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular do Brasil - BNCC (2017). Resta
saber se 0 governo federal sera capaz de articular com os estados e municipios este alinhamento
que a Base procura construir e quais seréo os interesses ocultos em todas as formulacbes que

constituem este documento novo do curriculo nacional.

Central na articulacdo da Base estd o conceito de competéncia. A estrutura do
documento est4d construida ao redor da viabilizacdo de dez competéncias gerais que
“consubstanciam (...) os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BNCC, 2017, p. 08)
dos estudantes. Neste documento, a competéncia é entendida como a capacidade de mobilizar
todo o conhecimento que alguém possui, suas habilidades, suas atitudes e seus valores a fim de
resolver ou solucionar um problema ou demanda complexa que for apresentado na vida
quotidiana, no trabalho ou na acdo politica. Cada pessoa se depara com as mais variadas
situacOes problema em sua vida. Nesse sentido, competéncia é a capacidade que alguém tem de
encontrar, dentro do mar de conhecimento adquirido ao longo dos anos, a informacéo certa para
solucionar o desafio encontrado. Viver neste mundo é ser desafiado constantemente a por a
prova os conhecimentos apreendidos, tanto na escola como na vida em geral, para resolver os
desafios. A partir deste conceito, a base quer fazer com que as pessoas que fazem parte do
campo da educacdo entendam que a formacdo é para as situacdes de vida, e € ai, nas situacoes

vividas, que o conhecimento precisa fazer diferenca. Caso contrario, ndo cumpre seu papel.
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4.3 Curriculo de Ciéncias Humanas na BNCC

Tendo feito esta retomada a respeito dos significados de curriculo e as orientagdes
iniciais da BNCC, passaremos a analisar a constitui¢do das linhas fundamentais curriculo de
Ciéncias Humanas do Ensino Médio no Brasil. Os documentos analisados, com suas virtudes e
vicios, sdo os produzidos pelos governos Temer-Bolsonaro. O inicio das reflexdes acerca da
base aconteceu no penultimo ano do segundo mandato da presidente Dilma Roussef. Porém,
foram continuados e reelaborados nos dois governos que a sucederam. Todo governo novo que
se instala traz consigo uma nova ideologia e um novo grupo que se apropria dos processos
administrativos de conducdo do Orcamento da Unido e sua distribuicdo. Essa readequacédo das
linhas de acdo acontece conforme as novas ideias defendidas pelos novos governantes e sua
consequente implementacdo se da através dos recursos publicos, tanto financeiros, quanto

humanos e estruturais.

Uma guinada na orientacdo politica brasileira e, por conseguinte, na aplicacdo dos
recursos federais, ocorre quando o Congresso Nacional decide acolher o pedido de
Impedimento da Presidente Dilma Rousseff (AGUIAR, 2020, p. 619). Mesmo ndo havendo®
prova material do crime de responsabilidade fiscal, o processo, eminentemente politico, foi
amplamente debatido e colocado em votacdo nas duas casas legislativas até os congressistas,
deputados e senadores, obterem o afastamento da presidente. Em seu lugar, o vice-presidente,

Michel Temer, assumiu a conducao das politicas do pais.

Nos dois governos que se sucedem, apds a queda da presidente Dilma, algumas coisas
merecem destaque porque impactam diretamente na conducdo das politicas de educacdo no
Brasil. No governo Temer, em primeiro lugar, destaca-se a aprovacao da PEC do Teto dos
Gastos que limita o gasto publico. Ou seja, as despesas publicas de um ano especifico ficam
limitadas aos gastos do ano imediatamente anterior, corrigidas pelo indice oficial de inflacéo,
IPCA. O governo somente tem autonomia para destinar as rubricas do Orcamento Publico
valores semelhantes aos que ja vinham sendo praticados com as correcdes inflacionarias
atualizadas. Além disso, no ambito da politica de educacéo, se destaca a aprovacdo da BNCC

(Base Nacional Curricular Comum) para os diferentes niveis da Educacdo Basica do brasil e a

6 As “pedaladas fiscais”, que foram usadas como justificativa para a proposi¢do do processo de impedimento, ja
eram usadas por governos anteriores e continuaram a ser usadas pelos governos posteriores. Ou seja, uma falsa
acusacdo foi construida e, como o julgamento foi politico, o afastamento da presidente Dilma Roussef foi feito, o
que constitui um verdadeiro “golpe parlamentar”.



68

Reforma do Ensino Médio. Com suas limitagGes, este documento pretende ser a maior
orientacdo governamental para a conducao das politicas e praticas educacionais em nosso pais.

Em se tratando do governo eleito imediatamente depois de Temer, o governo Bolsonaro,
destacamos duas normativas importantes que vieram na mesma direcdo das reformas propostas
por Temer’. Estes dois governos, o primeiro algado ao poder através de um Golpe parlamentar
oriundo de um processo de impedimento causado por uma dendncia fantasiosa e mentirosa
sobre corrupcdo, tanto que a presidente foi absolvida logo apos sair da presidéncia, e outro
eleito as custas de mentiras disseminadas nas redes e pela auséncia de um candidato forte, o ex-
presidente Lula retirado do certame eleitoral por falsas acusacfes que levaram a uma priséo
injustificada, tém atuado e legislado para que a educacdo atenda as necessidades do
neoliberalismo. Uma destas normativas é o Parecer CNE/CP 22/2019 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial de professores da educacdo basica e a Base
Nacional Comum para a formacdo de docentes (BNC-Formagdo). Este governo tem
manifestado enormes desafios e fragilidades (RODRIGUES, 2021, p. 24) na conducgdo dos
ministérios e, em especial, o Ministério da Educacdo. Em um periodo de quase trés anos, numa
sucessdo de trapalhadas, trés diferentes ministros ocuparam o posto (Ricardo Vélez Rodriguez,
1° de janeiro a 8 de abril de 2019, Abraham Weintraub, 09 de abril de 2019 a 08 de junho de
2020, e Milton Ribeiro, até os dias de hoje e depois de um tempo em que a pasta ficou vaga),

mas nenhum deu continuidade ou iniciou algum projeto mais consistente.

Nesta mesma direcdo, apesar das Vvarias criticas provenientes das entidades de classe dos
professores e outros setores da educacgdo, essas normativas continuam definindo os rumos da
educacdo em nosso pais, bem como a formacédo dos profissionais que atuam nesta area e sao
responsaveis diretos pela implementacdo destas politicas. Em meio a crise sanitaria enfrentada
pelo Brasil e pelo mundo, nota-se a inépcia do governo federal em entender esta realidade e ha
generalizados ataques as universidades, a pesquisa e a ciéncia. Tristemente, tal € a situacdo em
gue nos encontramos nos dias de hoje. A conducdo das instituicGes de pesquisa e ensino tem
sido guiada pelos cortes continuos de orcamento, duros golpes na autonomia das instituicdes e

na negacao da ciéncia. Essa é a postura do governo brasileiro atual®.

7 Este governo desconsidera e despreza a importancia das Ciéncias Humanas para o desenvolvimento nacional.
Concede mais recursos e importancia para cursos técnicos, tecnolégicos, ciéncias administrativas, engenharias e
areas da salde. Tem-se a nitida impressao de que somente importa o que auxilia o sistema produtivo e ndo o que
faz as pessoas criarem capacidade de pensar, analisar e intervir politicamente.

8 GALVAO-CASTRO, B.; CORDEIRO, R.S.B.; GOLDENBERG, S. Brazilian Science under continuous
attack in The Lancet, V. 399, 1° de janeiro de 2022, disponivel em
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Como se néo bastasse, nota-se que a ideologia dominante no governo defende que se
fortaleca o ensino técnico e tecnoldgico em detrimento das universidades como centros de
irradiacdo de conhecimento e pesquisa. Cabe lembrar a declaracdo do Ministro da Educacao,
Milton Ribeiro, no dia 09 de agosto de 2021, na qual afirma que a universidade néo € para todos
e estd bom que ela atenda somente uma pequena parcela da sociedade®. Parece-nos que esta
postura se utiliza dos recursos da sociedade brasileira, oriundo dos impostos e taxas, para
acentuar ainda mais as desigualdades sociais existentes. Ou seja, educacao superior continua
atendendo as classes mais abastadas e a técnica e tecnologica as pobres. Com isso, nota-se que
as pessoas eleitas para aplicar os recursos brasileiros os continuam direcionando para manter

os privilégios dos que sempre foram abastados.

No que tange a orientacdo ideoldgica do governo Bolsonaro sobre as ciéncias, ele
claramente tem uma visao anti-cientifica. No inicio dos tempos da pandemia, uma portaria do
Ministériol® da Educacio foi lancada na qual o governo suspendia, no dia 21 de abril de 2020,
bolsas de iniciacéo cientifica para estudantes de graduagdo das humanidades'!. Essa suspensdo
aplicava-se até 0 ano de 2021, precisamente no més de junho, quando se reavaliaria esta decisdo.
As bolsas das areas das ciéncias e tecnologia, saude, engenharias e areas administrativas ndo
foram suspensas e continuam com seus editais validos. Essa normativa manifesta o profundo
descaso do governo com a formacdo nas humanidades e isso atinge também a formacédo dos
estudantes secundaristas nos componentes dedicados a construcdo do pensamento livre e

critico.

https://www.thelancet.com/journals/lancet/article/P11S0140-6736(21)02727-6/fulltext, acesso em 28 de fevereiro
de 2022. Muito importante esta dentncia dos pesquisadores brasileiros e sua veiculagdo neste importante veiculo
internacional de divulgacéo cientifica.

9 JORNAL FOLHA DE SAO PAULO. Universidade deveria ser para poucos, diz ministro da Educac&o de
Bolsonaro in Jornal Folha de Séo Paulo, S&o Paulo, 10 de agosto de 2021. Educacéo. Disponivel em
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/08/universidade-deveria-ser-para-poucos-diz-ministro-da-
educacao-de-bolsonaro.shtml?origin=folha, acesso em 11 de janeiro de 2022. Nesse episodio caricatural da
politica brasileira podemos perceber a sua real intengdo de continuar destinando a educagdo universitaria para a
mesma elite histdrica.

10 Estamos ainda atravessando a crise da pandemia e esse discurso de desprezo pela ciéncia e desvalorizagdo das
ciéncias humanas ganham forca. Tem-se a impressao de que se deseja formar pessoas que somente sirvam aos
interesses do estado e do capital sem capacidade de pensamento critico.

11 SALDANA, P. Governo Bolsonaro exclui humanas de edital de bolsas de iniciagdo cientifica in Jornal
Folha de S&o Paulo, S&o Paulo, 30 de abril de 2020. Educacéo. Disponivel em
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/04/governo-bolsonaro-exclui-humanas-de-edital-de-bolsas-de-
iniciacao-cientifica.shtml?origin=folha, acesso em 09 de julho de 2021. Percebe-se aqui uma linha da postura
politica do atual governo ao considerar as ciéncias humanas como ciéncia periférica e com pouco potencial de
producdo do Produto Interno Bruto do pais.



https://www.thelancet.com/journals/lancet/article/PIIS0140-6736(21)02727-6/fulltext
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/08/universidade-deveria-ser-para-poucos-diz-ministro-da-educacao-de-bolsonaro.shtml?origin=folha
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/08/universidade-deveria-ser-para-poucos-diz-ministro-da-educacao-de-bolsonaro.shtml?origin=folha
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/04/governo-bolsonaro-exclui-humanas-de-edital-de-bolsas-de-iniciacao-cientifica.shtml?origin=folha
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/04/governo-bolsonaro-exclui-humanas-de-edital-de-bolsas-de-iniciacao-cientifica.shtml?origin=folha
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4.4. Curriculo de Ciéncias Humanas no Ensino Médio na BNCC

As orientacfes do Ministério da Educacao sobre a elaboragdo do curriculo das ciéncias
humanas no Ensino Médio, apesar de toda essa ambiguidade sobre o posicionamento do
governo sobre esta area, sdo, no minimo, interessantes. Essas elaboracbes sdo bastante
abrangentes, tanto no sentido do alcance académico, quanto de possibilidades de construcéo de
pensamento livre. No entanto, o governo da sinais trocados no sentido de, teoricamente,
defender a construgdo e um pensamento livre e independente, tarefa a que as ciéncias humanas
se propde, mas, na sua pratica politica, ndo destina recursos para esta construcdo. Muito pelo
contrario, corta os recursos ja disponiveis. Nos parece que existe uma perseguicdo aos setores
académicos que possam gerar, construir e publicar algum tipo de pensamento critico ao
governo. A exclusédo das ciéncias humanas do edital da iniciacdo cientifica € uma prova disso,

dentre tantas outras ja expostas para a sociedade.

Tratando-se da abordagem da BNCC (Base Nacional Curricular Comum) sobre a
constituicdo do curriculo de ciéncias humanas, nos parece necessaria a consideragao de alguns
pontos de orientacdo para a constituicdo desses curriculos nas institui¢cfes de educacdo basica
(BNCC, 2017, p. 145-175). A BNCC néo procura ser um compéndio com os conhecimentos a
serem ensinados aos estudantes para que eles aprendam para ser, consequentemente, avaliados
a titulo de saber se a aprendizagem foi satisfatéria ou ndo. Ela busca estabelecer principios
orientadores para a construcdo dos curriculos baseados em competéncias e habilidades. O foco
ndo esta no contetdo, nem na aprendizagem ou avalicdo, partes constitutivas das abordagens
tradicionais de curriculo (SILVA, 2004), mas no aprendizado e no desenvolvimento de

competéncias e das habilidades desdobradas de cada uma delas.

A éarea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas compreende os componentes
curriculares de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, excluindo-se o Ensino Religioso.
No meu entendimento, Ensino Religioso deveria também fazer parte deste grupo pois o
fendbmeno religioso, tal como é abordado no componente de oferta obrigatoria e matricula
optativa, é intrinseca e inalienavelmente humano, e perpassa todas as culturas e tradicdes

humanas. Todas as culturas tém expressoes religiosas e essas expressdes se manifestam dando
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forma e contorno a cultura dos povos. Ndao h& como entender o ser humano, e suas

manifestaces, sem consideréa-lo também a partir da ideia do homo religiosus®2.

Em se tratando dos componentes curriculares desta area, as aprendizagens especificas
das ciéncias humanas buscam aprofundar, no Ensino Médio, o conhecimento adquirido no
Ensino Fundamental ao evidenciar a orientagcdo educativa para a ética. Ela passa a ser o grande
horizonte das aprendizagens das ciéncias humanas no Ensino Medio, e isso de maneira expressa
e clara. Ao falar sobre ética, podemos entendé-la de maneira diversa, adotando diversos
sentidos. No sentido classico, ética é a ciéncia do ethos, ou seja, € o ramo do conhecimento que
estuda e procura entender os costumes, formas de comportamento, normas, leis e condutas que
sdo intrinsecos a condicdo humana. Ethos significa casa humana, ou casa dos demais animais
presentes na terra. Disso decorre que a ética considera, estuda e aprecia todos predicados

possiveis que provém desta casa humana.

A ética, ou 0 estudo do ethos'® humano, procura abranger, no que tange & construgéo do
curriculo das Ciéncias Humanas no Brasil, um sentido duplo: trata de uma reflexdo sobre a
identidade do estudante em si (do EU) e lanca olhar sobre a sociedade (0 NOS). Ao observar o
EU e a constituicdo da sua identidade como sujeito, os alunos sdo conduzidos a fazer uma
reflexdo critica sobre a sua conduta. A histdria, a atualidade e o olhar sobre o futuro no que se
refere a acdo de cada estudante sdo tornados objetos de conhecimento. Considerando a
sociedade, o curriculo procura trazer para a discussao e formar posturas de apreco as virtudes
classicas do pensamento ocidental, a saber, a justica, solidariedade, liberdade de pensamento e
expressao, reconhecimento das diferencas, direitos humanos, interculturalidade e combate aos
preconceitos existentes em nossa cultura. Por um lado, tem a pretensdo de provocar uma
reflexdo sobre a conduta de cada ser humano, e, por outro, busca pautar a formacdo dos
estudantes nas virtudes classicas objetivando a construcdo de uma sociedade mais humana e

fraterna.

12ZELIADE, M. The Sacred and the Profane. The Nature of religious: the significance of religious myth,
symbolism and ritual within life and culture. New York, Haper and Brothers, 1956, PP. 08-159.

Mircea Eliade procura, pelos seus escritos, resgatar a razoabilidade ou colocar sob juizo o preconceito
acumulado pela civilizac8o ocidental sobre a experiéncia religiosa. Ele atenta para isso ao mostrar, pela sua
analise histdrica das religides e de correntes variadas de pensamento, que a experiéncia religiosa é constitutiva
do modo de ser do homem no mundo.

13 \/AZ, Henrique Claudio de Lima. Escritos de Filosofia IV: Introdugéo a Etica Filosofica I. Edigdes Loyola:
S&o Paulo, 2002, p. 35-37. Vaz afirma que o objeto da ética € o ethos, que se manifesta como um “fendmeno
histérico-cultural”, que tem evidéncia imediata racional, e se impde ao individuo logo que esse alcance a idade
da razdo. A ética é a ciéncia que estuda o ethos, a casa, morada ou toca na qual os seres humanos vivem e
desenvolvem sua existéncia.
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Partindo-se desta educacdo pautada na ética, procura-se levar os estudantes a refletirem
sobre a sua identidade cultural em constante relacdo com os outros. Dessa maneira, serd levado
a perceber as diferencas em relacdo ao outro, diferentes organizacdes familiares e diferentes
organizacfes sociais que se estabeleceram nos diversos tempos historicos e espacos
geogréficos. Percebendo-se como uma pequena parte de uma civilizagdo com muitas diferengas
culturais, tomando consciéncia desta realidade, o jovem agiria com tolerancia e empatia com
0S outros em quaisquer contextos nos quais estiver inserido e se tornaria apto a estabelecer
dialogos entre individuos e culturas. Trata-se de um momento em que 0s jovens intensificam
0s questionamentos sobre si e sobre 0 mundo, passam a problematizar com mais sistematicidade
suas davidas. Esses questionamentos e problematizacgdes, por sua vez, precisam fazé-los refletir

sobre sua identidade em dialogo com outros individuos e culturas.

Podemos perceber que o projeto do curriculo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio
intenta a construgdo de jovens capazes de pensar e refletir a sua situacdo em constante didlogo
com o outro. Motivo nobre, segundo nossa percepcdo, e necessario para a consolidacdo das
identidades em constante dialogo com a cultura. Além da capacidade de pensar e refletir,
intrinsecas as ciéncias humanas, percebe-se que as humanidades pretendem também exercitar
e versar os estudantes em algumas operacdes necessarias ao desenvolvimento da sua cognicéo.
Dentre estas operagdes, destacamos sete: identificacdo, selecdo, organizacdo, comparacao,
analise, interpretacdo e compreensdo. Variados exercicios que buscam o desenvolvimento
destas operacdes serdo propostos neste periodo do Ensino Médio para que os estudantes possam

construir e descontruir os significados das coisas, situacdes e eventos variados.

Por obvio, o exercicio destas operacdes ndo tem somente sua importancia posta em si
mesmo, mas sim na capacidade, que se deseja desenvolver, de construir argumentos, elaborar
hip6teses, em constante dialogo com os outros e outras culturas. Em agindo dessa forma,
procura-se criar uma atitude de davida sistematica. Nesse sentido, referindo-se aos estudantes,
o curriculo precisa leva-los a conhecer as realidades, problematiza-las e critica-las para, o que
seria mais importante, tomar posi¢cdes conscientes e criticas. Dito de outra forma, ndo se
pretende que o exercicio do pensamento seja puramente trabalho mental, mas tomada de

posicdo critica e consciente frente a realidade!*,

14 ALVES, A. S. S.; SILVA, F. V. Discursos sobre as ciéncias humanas no bolsonarismo: da repeticéo a
pratica. Dossié: “Consequéncias do bolsonarismo sobre os direitos humanos, a educagio superior e a produgdo
cientifica no Brasil” in Revista Eletrénica de Educacdo, Revista Multilingue do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos, v.14, p. 1-20, jan./dez. 2020. Disponivel em
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Imbricado a este ponto das perguntas bem elaboradas e duvida sistematica, aparece
outro aspecto importante na constituicdo dos curriculos, ou seja, o desenvolvimento do
protagonismo juvenil. N&o existe lideranca, ou protagonismo, sem o bom desenvolvimento da
capacidade de pensar, refletir, avaliar e tomar posi¢des frente a realidade. Ele pressupde que o
estudante e a estudante, ao ver a realidade, perceba que ela poderia ser diferente e deve sé-lo.
Capacidade de pensar, questionar, analisar e discutir é fundamental. Esta percepcdo é
constitutiva da atitude de protagonizar a mudanca e lidera-la. A educacao basica deve, por meio
de estimulos a cooperacéo, da valorizacao de trabalhos de campo, da mobilizacédo de recursos

didaticos variados, estimula-la e promové-la nos estudantes.

Além desta ideia do protagonismo juvenil, que tem ganhado destaque nas discussdes
educacionais sobre as Ciéncias Humanas no Ensino Médio, nos caberia ainda a discusséo sobre
0 projeto de vida, que faz parte de maneira transversal, do curriculo base e dos itinerarios
formativos do Novo Ensino Médio. No entanto, este ponto ndo sera desenvolvido aqui pois se

refere mais ao novo projeto de Ensino Médio e ndo as questdes que nos propusemos a responder.

4.5 As Categorias das Ciéncias Humanas

Para que 0s objetivos expressos anteriormente possam ser alcancados, a BNCC prop6e
desenvolver e tematizar com 0s jovens quatro grandes categorias das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Estas categorias encontram-se parte especifica da Base Nacional Comum
Curricular— BNCC (BRASIL, 2017, p. 549). Este fragmento da BNCC versa ndo somente sobre
alguns conteudos a serem discutidos com os estudantes, mas principalmente sobre categorias
que serdo problematizadas no decorrer das aulas dos componentes curriculares que englobam

as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Dialogando com a Matematica, Linguagens e Ciéncias da Natureza, as Ciéncias
Humanas, como categoria que expressa um tipo especifico de racionalidade, tém um lugar
especifico construido ao longo de quase trés milénios de reflexdo sobre o ser humano e sua
peregrinacdo. Junto das Ciéncias Humanas e para que seus objetivos possam ser alcangados
pelos estudantes, quatro grandes categorias sdo tematizadas e problematizadas com os

estudantes: Tempo e Espacgo, Territorio e Fronteira, Individuo-Natureza-Sociedade-Culura-

http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/issue/view/38, acesso em 09 de julho de 2021. Este texto
manifesta a contradi¢do entre o que se propaga através dos documentos oficiais e o que se defenda na pratica do
governo.



http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/issue/view/38
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Etica e Politica e Trabalho. A discussdo a seguir versara sobre estas quatro categorias e a
possibilidade de entendé-las, em algum momento, como instrumentos biopoliticos.

Estas categorias estdo presentes na construcdo dos curriculos das Ciéncias Humanas no
Ensino Médio pois procuram construir competéncias e habilidades. Estas, por sua vez,
proporcionam acesso conceitos, atribuem sentido as experiéncias vividas e possibilitam aos

estudantes utilizar intencionalmente os conhecimentos adquiridos nos desafios cotidianos.

A primeira categoria sobre a qual discorremos neste momento inicial é Espaco e Tempo
(BNCC, 2017, p. 550). Olhando atentamente para esta expressdo, podemos observar que é
composta de dois termos: tempo e espaco. Esta categoria tem importancia decisiva pois a
existéncia de qualquer fenbmeno que venha a ser objeto de estudo é condicionada a ela. Um
fendmeno se manifesta em um tempo especifico, mais ou menos preciso, e em um espaco

delimitado.

Esta categoria explica os fendmenos e permite identificar os contextos. A analise dos
acontecimentos e fendbmenos se da a partir das leituras que permitem identificar continuidades,
mudancas ou rupturas nos fatos. O tempo e o espaco permitem identificar as circunstancias em
que os fatos acontecem e os fendmenos que se manifestam para que eles, fatos e fenémenos,
possam ser comparados, suas semelhangas e diferencas identificadas e suas permanéncias e

transformacdes percebidas.

Esta categoria, dupla em sua expressao, permite a identificacdo das razdes e motivos, a
I6gica interna, da formacdo e conformacao de uma sociedade. Possibilita também a comparacgéo
e a compreensao de diferentes organizacgdes sociais, bem como a formacao e desenvolvimento
de certas culturas. Procura, além disso, perceber a natureza das institui¢cbes sociais, as razoes

que efetivam as desigualdades e os conflitos que as rela¢bes de poder manifestam.

Uma das coisas mais dificeis para o raciocinio e exercicio do pensamento do ser humano
é estabelecer uma concecao Unica de tempo. E praticamente inviavel conceber o tempo. Além
de ter uma conotacéo cronoldgica de contagem do tempo que se passa, ela possui também uma

significacdo simbolica e abstrata ao situar no percurso do tempo os fatos historicos e culturais.

O espaco, de sua parte, trata dos arranjos dos objetos de diversas naturezas em certos
lugares. Trata também das movimentacGes sociais, dos seus eventos, disputas, ocupagdes e

dominacGes especificas. Os espacos abrangem também a producdo, distribuicdo e consumo de
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mercadorias. Nesse sentido, evidenciam o fluxo de pessoas e objetos e das relagdes de trabalho

que permeiam a sociedade.

Dentro do tempo e do espago o ser humano vai tecendo a sua existéncia. A condicéo de
possibilidade da existéncia humana é o tempo e 0 espa¢o. Sem um tempo e um espago propicios
a vida humana, ela ndo existiria. Disso decorre que s6 ha vida humana consciente dentro de um

espaco e em um tempo especifico.

A partir das experiéncias vividas nos espagos e tempos, os filosofos gregos se
perguntavam: o que é o ser humano? Essa pergunta ainda ressoa em nossos ouvidos dois
milénios e mio mais tarde. Dessa indagacéo surge a segunda categoria da qual tratamos a partir
de agora: Individuo-Natureza-Sociedade-Cultura-Etica (BNCC, 2017, p. 553). A definigdo
classica do ser humano o trata como um animal racional politico. Ele manifesta uma
necessidade vital de convivéncia coletiva e é capaz de se governar num exercicio politico
construido em conjunto com outros seres humanos. Sendo um animal racional e social, ele é

capaz de se organizar junto com outros e procurar o bem comum.

A organizacdo dos coletivos humanos acontece em algum espaco deste planeta no qual
vivemos. Neste lugar especifico onde acontece a vida humana, nesta natureza, o0 homem busca
a sua sobrevivéncia. Por isso, deliberadamente transforma o mundo e, através do seu trabalho,

age com 0s outros sobre a natureza.

A atuacdo coletiva do ser humano manifesta outro ponto importante a ser considerado:
o0 conceito de sociedade. A sociedade é um grupo humano vivendo em um territério com normas
e culturas especificas. Os membros desta sociedade vivem em constante relagdo uns com 0s
outros e nesta relacdo constroem sua percepcdo de mundo. Ao interferirem e transformarem a
natureza, produzem conhecimentos e saberes necessarios a sua vida. A socializacdo dos novos
membros acontece quando ha incorporagdo de valores, papeis e identidades aprendidos dos
outros na sua teia de relagBes. Por isso, o integrante do grupo percebe que ha uma diferenca

entre 0s seus e 0s outros, entre nos e eles.

As sociedades, mesmo as mais arcaicas, produzem cultura. Diferente de natureza, a
cultura define-se como saberes, praticas e costumes. Cada individuo assume codigos de
comunicagdo, aprende comportamentos especificos, se insere em representacdes simbdlicas.

Cada um destes seres humanos é produto e produtor de transformacéo cultural.
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Os seres humanos, em sua relacdo com a sociedade, desenvolvem sua capacidade de
auto-determinacgdo, a0 mesmo tempo em que Sa0 sujeitos iguais e produzem e reproduzem
desigualdades. As relac@es entre individuo e sociedade sdo objetos das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Estas contradi¢des, quando bem exploradas, podem desenvolver nos jovens
uma atitude inquiridora e questionadora a partir da reflexdo sobre sua propria experiéncia no

mundo.

Um produto desejavel da reflexdo dos jovens sobre sua experiéncia no mundo é a atitude
ética. Baseada em valores universais, ela pode ser descrita como respeito, convivéncia
harmonica e busca pelo bem comum. A ética, como reflexdo sobre a conduta humana, se traduz
como postura de defesa dos direitos humanos, do bem comum e do respeito as diferencas. O
jovem ¢é levado a construir uma capacidade de se indagar para poder, em consequéncia, indagar
e questionar os outros. A atitude ética precisa levar os estudantes a conhecer 0s recursos naturais
presentes no mundo e identificar formas de preserva-los de maneira a construir um consumo

que seja sustentavel para as futuras geracgoes.

Ao observar o ser-no-mundo de outros grupos sociais, 0s jovens estudantes precisam
reconhecer, analisar e avaliar as agdes dos outros grupos sobre a natureza. Dessa maneira, 0
compromisso ético e a autonomia sdo estimulados e ele percebe que transforma os outros e é

transformado por suas acGes.

A medida que o ser humano vai construindo a sua cultura e expressando-a de diferentes
modos, ele ira desenvolver o que cunhamos como a terceira categoria, a saber: os Territorios e
Demarcacbes (BNCC, 2017, p. 552). No texto especifico da BNCC, aparecem dois termos:
territorio e fronteira. No entanto, notamos que faz mais sentido falar de territorialidade para o
conjunto das reflexdes elaboradas neste espaco.

Um territério pode ser definido como uma porcao da superficie terrestre sob o dominio
de um agrupamento humano particular. Este espago pode ser a base, suporte ou porto seguro
para nacdes, estados ou paises. Desta porcao de terra, os cidaddos retiram seu sustento, plantam
e colhem seus alimentos, estabelecem suas moradias, seu reflgio, e, a partir dele, desenvolvem
identidades. O territdrio também estabelece limites politicos e administrativos, juntamente com

as ideias de poder, jurisdi¢cdo, administracdo nacional e soberania das nacdes.

Ao se estabelecer o territorio de grupos humanos, definem-se também os limites destes
espacos. Nesse sentido, a ideia de fronteira aparece. Ao expressar sua cultura e sua forma de

vida, os grupos definem suas fronteiras, seus limites e areas de confrontos com agrupamentos
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rivais. A fronteira define também até onde vai a nossa civilizacdo ou a nossa cultura. A nogdo
de identidade se expressa neste momento, e diferencia o que é civilizacdo e o que é barbérie.
Os povos que se consideram civilizados tém a tendéncia a conflitar e destruir os considerados

barbaros.

No mundo atual, os territérios sdo marcados por fronteiras econémicas, sociais e
culturais. Cada grupo, identificado com territorios especificos, se relaciona entre si e rechaca o
diferente. As fronteiras podem ser também expressas por saberes e conhecimento. Os grupos
que desenvolvem saberes especificos podem usé-los como préatica de dominacéao e poder sobre

outros grupos.

Como a quarta categoria desta discussdo eu trago a acdo. O texto da BNCC explicita
uma dupla categoria, a saber: Politica e Trabalho (BNCC, 2017, p. 556). O entendimento que
sigo € que, tanto a politica quanto o trabalho sdo formas de desenvolver a acdo humana no
mundo. Ambas sdo faces de uma mesma atuacdo que se inscreve de maneiras distinta em

espacos e tempos diferentes.

Desde a antiguidade classica grega, nossa cultura ocidental entende a politica como a
arte de administrar e guiar a polis (cidade). Dai surge o termo politica que engloba as discussdes
em torno do destino da cidade, a redor do bem comum. O estudo sobre a politica no Ensino
Médio procura levar os jovens a identificar regimes politicos e formas distintas de organizacdo
em sociedade que eles produzem. As logicas do poder exercido pelos grupos humano e a
micropolitica vivida nas relagdes quotidianas entre eles sdo problematizadas como tecnologia

e organizacdo da sociedade.

A politica também ¢é, nesse sentido, 0 exercicio da argumentacdo com objetivo de
convencer os interlocutores. Ela engloba a retorica, a abstracdo e o debate sobre os rumos da
sociedade em busca do bem comum. Nesse ponto, sendo pautada pelo bem comum, ela é uma
producdo humana capaz de favorecer a relagdo entre diferentes nagdes e de identificar e criticar

gue usa seus mecanismos como demagogia e manipulacéo.

Essa tematizagdo intenta levar os jovens estudantes do Ensino Médio a dar-se conta da
geopolitica, isto €, tratar das relacdes entre paises, praticas de poder existentes entre 0s mesmos
e conflitos entre nagBes que decorrem destes mecanismos. Os estudos politicos também objetam
que o estudante seja capaz de identificar formas distintas de organizacdo dos estados nacionais
e as ordens econdmica, social, politica e cultural que que se desenvolvem a partir destas

diferencas.
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Outra forma de agcdo humana conjunta é o trabalho. Esta categoria tem varias dimensoes.
Pode ser entendida como virtude de maneira filosofica, como produgdo de riqueza de maneira
econémica, ou mesmo como producdo de mercadorias e maneiras especificas de transformar a
natureza ao pensarmos sociologicamente. De maneira historica, o trabalho pode ser concebido
como uma das formas de alienacéo. O trabalho, dessa maneira, pode ser visto como um valor,
na linha do pensamento de Marx, ou como inser¢édo do trabalhador na racionalidade capitalista
de acordo com Max Weber. A interacdo do trabalhador na sociedade corporativa sera abordada

por Durkheim.

Ao abordar esta dimenséo da acdo humana, a BNCC quer levar o estudante a refletir
sobre 0s sujeitos e suas atuacdes a partir de suas redes de relagdes sociais. As transformacdes
do mundo do trabalho também sdo abordadas na perspectiva de evidenciar a precarizacdo das
relagdes laborais, 0 aumento do desemprego, o trabalho intermitente e a pulverizagéo dos locais
de trabalho. Como consequéncia, ha um aumento da desigualdade econémica, social e cultural.

Os jovens estudantes, ao refletir sobre politica e trabalho, sdo levados a analisar 0s
diversos papeis dos sujeitos historicos e sua atuacéo ao identificar projetos politicos em disputa.
Sdo convidados a desenvolver competéncias que os levem a atuar em favor da democracia e
circular criticamente em meio aos enfrentamentos sociais gerados no interior das relacdes de

producdo e trabalho.

No interior de um mundo heterogéneo, competéncias e habilidades que favorecam o
exercicio da criatividade, da autonomia nas decisdes e da liberdade, da justica, da pluralidade e
da sustentabilidade sdo incentivadas. O exercicio da critica do estudante em um mundo com

saberes e valores éticos transformacéo constante é incentivado.

A partir destas categorias, as Competéncias cujos desenvolvimentos sdo esperados no

percurso dos estudantes séo:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com

relagdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

2. Analisar a formacéo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e
negociacdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacdes que envolvam o

exercicio arbitrario do poder.
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3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a natureza
e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de solugdes que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel em

ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producéo, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relages na construgéo, consolidacéao e transformacéo das
sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando

principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada,
respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BNCC, 2017, p. 558).

Depois deste percurso de fragmentacdo, descricdo e andlise da fundamentacdo e
competéncias das ciéncias humanas, duas observacdes sdo necessarias no sentido da nossa
pergunta inicial sobre a biopolitica. A primeira delas é que, de acordo com a BNCC, as Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas devem garantir ao estudante o desenvolvimento de competéncias.
Ora, uma competéncia e suas habilidades decorrentes sdo focadas no fazer, na realizacdo e no
desenvolvimento de atividades. Percebe-se que a logica do construir esta inscrita nas
competéncias e, de preferéncia, fazer coisas num sentido utilitdirio de acordo com a
racionalidade capitalista. E explicito o objetivo de fazer com que o estudante seja capaz de
aplicar os conhecimentos adquiridos em suas realidades. A segunda diz respeito a critica e
constatacdo das desigualdades sociais nos paises. Percebemos que a BNCC foca na
identificacdo das desigualdades e carece de discussdo de caminhos para sua possivel superacéo.
Assim como a biopolitica € um conjunto de instrumentos que produzem controle e
administracdo dos corpos viventes pelo poder estatal, nos parece que a BNCC, mesmo na sua
parte das Ciéncias Humanas, procura conformar os estudantes a racionalidade capitalista

dominante e manter a dominacédo dos grupos detentores do poder sobre os dominados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo procurou, como objetivo geral, compreender de que maneira 0
Curriculo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio atua como dispositivo Biopolitico. Ao
analisarmos o curriculo, especificamente o de Ciéncias Humanas no Ensino Médio, buscamos
pontos de conexdo com 0s mecanismos de operacdo biopolitica. Como objetivos secundarios,
em primeiro lugar, buscamos retomar o conceito da biopolitica tendo por base textos de
M.Foucault e autores secundarios. Em segundo, procuramos identificar a constituicdo do
Curriculo de Ciéncias Humanas e seu papel na formacdo cidada brasileira contemporanea. De
maneira a, por fim, elaborar possiveis aproximac6es entre curriculo e biopolitica, buscando

possibilidades de critica e resisténcia.

A tarefa mais dificil e delicada na construcdo de um caminho argumentativo permeado
por histdria e analise documental e bibliografica é a conclusdo. Sua ideia sempre esteve ligada
a uma sintese, a algo novo, diferente e inédito, que se manifesta depois da realizacdo de um
percurso de estudos. A nossa defesa é que ndo somente ha uma relagcdo de imbricacdo entre a
educacdo, no seu sentido amplo, com a dindmica da biopolitica, como € explorada por Michel
Foucault, mas também essa dindmica pode ser observada a partir da analise do curriculo das
humanidades, em termos classicos, e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, se observarmos a
terminologia presente na BNCC. Uma aparente contradicdo nasce da nossa hipdtese. Nao
seriam as ciéncias humanas as construtoras da capacidade pensante e critica de uma sociedade?
N&o seriam elas as responsaveis pela capacidade de refletir sobre as dinamicas de um povo?
Sendo assim, como elas poderiam ser vistas, ao contrario, COmo mecanismos ou instrumentos

(dispositivos) de controle biopoliticos?

A biopolitica estd presente e atuante na maneira como o estado moderno realiza o
governo da populacdo. No entanto, ela ndo é escancarada, ela ndo aparece claramente, sendo
assim nomeada nos mecanismos do governo para gerir a populacdo que esta sob sua jurisdicéo.
Precisamos de uma certa medida de esfor¢co para perceber sua presenca. O governo da
populacdo ou a administracdo geral dos sujeitos ndo é simplesmente gerir a massa coletiva dos
fendmenos ou analisa-los na observacdo dos resultados globais. Gerir a populacdo esta
relacionado a administra-la em profundidade, com sutileza e em detalhne (FOUCAULT, 2008,
p. 142). Essa gestdo da populacdo que acontece de maneira sutil, profunda e detalhada é

realizada primordialmente nos processos educativos pois 0s Seus mecanismos ficam
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camuflados em ideais como construcéo de pensamento, reflex&o critica ou emancipag&o social,

que tem sido o projeto das ciéncias humanas historicamente.

Ao apreciarmos o curriculo das ciéncias humanas, ou humanidades, no decorrer do
século XX e inicio do século XXI, quatro considera¢des sdo importantes. A primeira delas é
que o estudo das humanidades no inicio do século XX, alimentada pelo ideal da formacéo de
homens cultos, sensiveis, educados, refinados e capazes de apreciar as artes em suas variadas
manifestacdes (teatro, musica, escultura e pintura etc.) estava aliada as finalidades da formacéo
moral e religiosa compreendida como contencdo das paixdes e dulcificagfes dos costumes.
Claramente podemos perceber que o processo educativo tinha como objetivo alterar o
comportamento dos estudantes a partir da aquisicdo de certos conhecimentos. Ou seja, 0
aprendizado ndo era suficiente, o que se buscava, de fato, era a alteracdo no comportamento

dos estudantes e uma docilizagdo deles.

A segunda consideracdo trata da chegada ao Brasil e da relevancia adquirida pelas
ciéncias sociais aplicadas no contexto da Republica Velha. O positivismo teve importancia, sem
duvida, na valorizacdo deste ramo do conhecimento, mas, ndo somente, inimeros intelectuais
brasileiros também defendiam a ciéncia social por perceber nesse ramo cientifico a
possibilidade de fazer a administracdo e gestdo cientifica da sociedade. O cronograma
estabelecido para esta disciplina na década de 1920 determinava estudos relativos aos métodos
da sociologia, formacdo das sociedades, constituicdo da familia, Estado, sistemas sociol6gicos,
formacdo das coletividades, trabalho, propriedade e riqueza. A interpretacdo cientifica da
sociedade formaria a base da nova gestdo dos corpos circunscritos a sociedade brasileira. A
sociologia, buscando compreender as institui¢ces sociais e governo, aliada a psicologia, em sua
busca de entender a conduta humana, e a légica, em seu projeto de avaliar os raciocinios, trouxe

a possibilidade da fundamentacdo da gestdo cientifica dos homens e da natureza.

A terceira consideracdo diz respeito ao lugar que a mulher ocupa na sociedade. Através
da disciplina da Economia Doméstica, presente no curriculo do ensino secundario durante o
periodo da Era Vargas, depois da reforma de Capanema, o governo procurou reforcar o papel
da mulher como esposa e mae. Em escolas separadas dos homens, as mulheres estudavam
nogdes de habitacdo, higiene, cuidados com as criangas, alimentacdo, vida doméstica em geral
e regras e costumes para construir um modelo familiar valido. Dessa maneira, percebemos que
0 poder estatal busca gerir o lar, a familia e o trato com os filhos dos casais. Nota-se, neste

ponto, a racionalizagdo cientifica da administracdo dos lares e uma atuagdo biopolitica do
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governo nao somente ao defender o lugar da mulher como esposa e mée, mas também na

maneira como a gestao familiar acontece.

A quarta consideracdo retoma uma mudanca importante na constituicdo dos curriculos
nacionais e planejamentos dos professores que iniciou nos anos 1980 e se consolidou na BNCC.
A LDB de 1971 trouxe um deslocamento que conversa muito com o projeto do nosso trabalho:
em ordem de importancia, os curriculos e planos de aula deixam de colocar em evidéncia 0s
conteudos para valorizar o comportamento que se deseja construir nos estudantes. O foco ndo
esta mais nos conteudos desenvolvidos, mas nas disposi¢des atitudinais que se objetivava. A
aquisicdo de teorias, conceitos ou conhecimentos, que dominava o ensino até a década de 1960,
da lugar ao desejo de mudar a maneira do estudante se comportar. Disposi¢cfes como a
capacidade de reflexdo, a criatividade, competéncia de julgar, conviver, cooperar, decidir e agir
sdo mais importantes do que a prova de que o estudante aprendeu um conteudo. Essa tendéncia
vai ganhando mais forga, nacional e internacionalmente, até chegarmos a BNCC, a partir da
qual se constroi a base dos curriculos nacionais através da nogcdo de competéncia e habilidade.
Evidencia-se ai, mais explicitamente, uma tentativa de se fazer a gestdo dos vivos com a dbvia

intengdo de torna-los mais doceis, Uteis e produtivos.

Frente a essas constatacGes, nos perguntamos: o que pode ser feito? No dia a dia da
educacdo, qual é a alternativa que temos? Existe alguma possibilidade de resisténcia e de formar
algo novo? Foucault ndo propGe uma nova sociedade e ndo da alternativas como um passo-a-
passo de muitos tutoriais aos quais estamos acostumados no mundo moderno. Ao contrério, ele
simplesmente apresenta a dindmica de construcdo e sustentacdo das instituicdes do mundo
moderno tais como elas sdo e evidencia 0s mecanismos biopoliticos aos quais somos todos
expostos. Por varias vezes eu entrei, com uma certa dose de angustia, em sala de aula me
sentindo mais um agente biopolitico cooptado pelo sistema. Assim como Foucault, ndo creio
gue a resisténcia esteja em criar novas estruturas e instituicdes, pois estas também terdo suas
dindmicas de saber e poder. Creio que a resisténcia esteja na compreensdo e consciéncia das
dinamicas biopoliticas nos curriculos, inclusive das humanidades, e na formacéo de estudantes
que também sejam capazes de entendé-las a partir de seu lugar no mundo e do exercicio de uma

critica livre, atenta e lUcida.
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ANEXOS

10

11

12

13

A biopolitica no “século” do cérebro: educagio,
aprimoramento cognitivo e producdo de capital
humano

A educacdo profissional na governamentalidade
contemporanea:  educacdo, trabalho e
neoliberalismo no brasil

A triade ciclo de alfabetizacdo — PNAIC-ANA
como um fluxo biopolitico curricular que
gerencia a alfabetizag&o no Brasil

Competéncias no ensino superior no curso de
administracdo em tempos de biopolitica:
assujeitamento e fortalecimento do homo
oeconomicus

Da eliminacdo dos indesejaveis: conversagdes
entre o racismo de estado em Michel Foucault e
0 campo educacional

Dancas urbanas: estratégias de governamento de
corpos juvenis no curriculo escolar

Educacdo e estratégias biopoliticas: a producdo
de sujeitos por meio do Plano Estadual de
Educacdo nas Prisdes do Maranhdo.

Metodologias ativas em um curriculo de
formacéo médica: otimismo,
transcendentalismo, biopolitica e autogoverno

O discurso da autoajuda presente na educagdo:
uma leitura a partir da biopolitica foucaultiana

O inumano e a educacao: problemas colocados a
educacdo a partir do pensamento de Michel
Foucault e Giorgio Agamben

O programa crianga feliz e 0o governamento da
infancia contemporénea

Paisagens e Fluxos Curriculares Pataxo:

processos de hibridizagdo e biopolitica

O Projeto Acreditar € Investir — os processos de
in/exclusdo e as estratégias de governamento no
CAIC/FURG

Adilson
Luiz Da
Silva (tese)
Josi
Aparecida
de Freitas
(tese)
Rosimar
Isidoro
Machado
(tese)
Nédio
Antbnio
Andreolli
(dissert.)
Carlos
Willian de
Azevedo
(dissert.)
Adria
Paulino
(dissert.)
Katia
Teresinha
Lopes
Della Flora
(dissert.)
Raimundo
Rodrigues
de Franca
Junior
(Tese)
Luciano
Aparecido
Vicente
(Dissert.)
Davi da
Costa
Almeida
(Tese)
Carolina
Dias
Capilheira
(dissert.)
Paulo de
Tassio
Borges da
Silva (tese)
Guilherme
Botelho
Chagas

Tabela 1 — Teses e Dissertacdes da Plataforma da CAPES atinentes ao problema de pesquisa.

Universidade  Estadual

Paulista

UNISC

Universidade Federal do
Rio Grande

UCS

UNIFESP

UFRGS

UNISC

UFBA

Universidade  Estadual

Paulista

UFCE

Universidade Federal do

Rio Grande

UERJ

FURG

2019

2021

2018

2019

2018

2020

2021

2020

2018

2017

2018

2019

2019
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