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RESUMO

Partindo de uma perspectiva de uso social da linguagem, que se da sempre de forma dialdgica
e situada, e entendendo praticas letradas como construgdes sociais, culturalmente situadas,
nesta tese, apresento uma proposta de design pedagdgico para o ensino de Portugués como
Lingua Adicional (PLA) para fins académicos que busca promover aos estudantes
possibilidades ampliadas de lidar com a diversidade de textos que se coloca a eles na esfera
académica. Para tanto, analisei um roteiro didatico desenhado para um curso voltado ao
trabalho com géneros académicos — que é ofertado a estudantes realizando intercdmbio em
uma universidade estadual no Sul do Brasil — e uma disciplina direcionada ao ensino de
leitura e escrita académica, ofertada a estudantes intercambistas em nivel de p6s-graduacédo
em uma universidade privada do Sul do Brasil, buscando verificar de que forma eles
oportunizavam o trabalho com os textos académicos por uma perspectiva social de uso da
linguagem, propiciando um trabalho de leitura e escrita que atendesse ao que os discentes
precisavam fazer em suas rotinas na universidade. Com base nas analises desenvolvidas, é
possivel afirmar que o design de um curso de PLA para fins académicos comprometido em
auxiliar os estudantes em suas demandas académicas precisa partir da diversidade de textos
que se coloca aos alunos nas atividades em que se inserem no mundo académico,
contemplando as singularidades das condi¢Ges de producdo desses textos e observando
também os modos especificos que se estabelecem para lidar com tais textos. Além disso, por
ser 0 portugués uma lingua adicional a esses alunos, as especificidades de uso da lingua
materna e da lingua adicional precisam ser consideradas nos textos que produzem em
portugués, trazendo para a discussao percepc¢des sensiveis, ndo apenas com relacdo ao codigo,
mas também com relacdo as questdes culturais, envolvendo os modos de fazer nessas linguas
e a implicacdes possiveis, bem como diferencas e estranhamentos relacionados a esses usos
que possam ser trazidos aos estudantes na compreensdo e no uso de textos académicos.
Também precisam ser consideradas as especificidades das linguagens académicas de cada

area em textos na lingua materna e na lingua adicional.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como Lingua Adicional para fins Académico; Letramento

Académico; Design Pedagogico.



ABSTRACT

Considering a perspective of social usage of language, which always occurs in a dialogical
and situated way, and understanding literate practices as culturally situated social
constructions, this research presents a pedagogical design proposal for the teaching of
Portuguese as Additional Language for academic purposes that seeks to provide students with
increased possibilities to deal with the diversity of texts that are found in the academic sphere.
In order to do so, | analyzed a didactic script designed for a course aimed at working with
academic genres, which is offered to undergraduate and graduate students doing an exchange
program at a state university in the south of Brazil, and a course aimed at teaching academic
reading and writing, offered to graduate exchange students at a private university also located
in the south of Brazil. In these analyses, the purpose was to verify how these courses
promoted the work with academic texts through a social perspective of language use,
providing a reading and writing work that met what the students needed to do in their
university routines. Based on the analysis, it is possible to state that the design of an PAL
course for academic purposes committed to assisting students in their academic demands
needs to consider the diversity of texts that are presented to students in the activities in which
they are inserted in the academic world, considering the singularities of the conditions of
production of these texts and also observing the specific ways that are established to deal with
such texts. Furthermore, since Portuguese is an additional language for these students, the
peculiarities of using the mother tongue and the additional language need to be considered in
the texts they produce in Portuguese, bringing to the discussion sensitive perceptions not only
regarding the code, but also the ways of doing things in these languages, especially regarding

the academic sphere.

Keywords: Portuguese as Additional Language for Academic Purposes; Academic Literacy;
Pedagogical Design.



RESUMEN

Partiendo de una perspectiva de uso social del lenguaje, que es siempre de forma dialogica y
situada, y entendiendo las practicas letradas como construcciones sociales situadas
culturalmente, este trabajo presenta una propuesta de disefio pedagdgico para ensefiar PLA
para fines académicos que busca ofrecer a los estudiantes mayores posibilidades de lidiar con
la diversidad de textos que se le presentan en el &ambito académico. Para esto, analicé un guién
didatico disefiado para un curso destinado a trabajar con géneros académicos, que se ofrece a
los estudiantes que realizan un intercambio en una universidad estatal en el sur de Brasil, y
una disciplina dirigida a la ensefianza de lectura y escritura académica, que se ofrece a los
estudiantes de intercambio a nivel de posgrado en una universidad privada del sur de Brasil,
buscando verificar como hicieron posible trabajar con textos académicos a través de una
perspectiva social del uso del lenguaje, proporcionando un trabajo de lectura y escritura que
cuplié con lo que tenian que hacer en sus rutinas universitarias. Con base en el analisis, es
posible afirmar que el disefio de un curso de PLA para fines académicos que esté
comprometido a ayudar a los estudiantes en sus demandas académicas debe comenzar desde
la diversidad de textos que se les pone a los alumnos en las actividades en la que se insertan
en el mundo académico, contemplando las singularidades de las condiciones de produccion de
estos textos y observando también las formas especificas que se establecen para tratar con
dichos textos. Ademas, como el portugués es una lengua adicional para estos estudiantes, los
aspectos especificos del uso de la lengua materna y de la lengua adicional deben considerarse
en los textos que producen en portugués, lo que lleva a la discusion percepciones sensibles no
solo con respeto al codigo, sino también con respeto a los aspectos culturales que envolucran
las formas de hacer en estos idiomas y las posibles implicaciones que las diferencias y
estrafiezas relacionadas con estos usos pueden traerles en la comprensiéon y uso de textos
académicos. Las especificidades del lenguaje académico de cada area también deben

considerarse en textos en la lengua materna y en la lengua adicional.

Palabras-clave: Portugués como Lengua Adicional para fines Académicos; Letramento

Académico; Disefo Pedagdgico
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Minha relacdo com ensino e aprendizagem de Portugués como Lingua Adicional
(doravante PLA)! ¢é de longa data. Teve inicio no ano de 2004, durante minha graduacao em
Letras Portugués/Inglés na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), quando
comecei a fazer parte do Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da UFRGS?,
idealizado e também coordenado, a época, pela Profa. Dra. Margarete Schlatter. Foi a partir
de minha atuacdo como professora bolsista para alunos em niveis basico, intermediario e
avancado nesse Programa que dei inicio a um olhar mais atento para os fazeres pedagdgicos
voltados ao ensino de PLA. Desde entdo, pensar sobre espacos de ensino, sobre praticas
pedagogicas e sobre a elaboracdo de materiais didaticos centrados no PLA tem sido um
constante foco de interesse, pesquisa e formacéo continuada para mim.

Em 2005 e 2006, tive a oportunidade de atuar como professora em um contexto de
ensino de leitura e escrita a um grupo de alunos intercambistas chineses no curso de Leitura e
Produgdo Textual ofertado pelo PPE/UFRGS. As experiéncias vivenciadas nesse curso
propiciaram o desenvolvimento de reflexGes sobre o aprimoramento das habilidades de
compreensdo e producdo textual, através de praticas pedagogicas norteadas pela pedagogia de
projetos (HERNANDEZ; VENTURA, 1998; BARBOSA, 2004; HERNANDEZ, 2004) e
foram tema, na época, do meu Trabalho de Conclus&o de Curso®.

De 2007 a 2009, como mestranda em Linguistica Aplicada pela UFRGS, desenvolvi
minha pesquisa baseada no ensino de compreensao oral a partir do trabalho realizado no curso
de Compreensdo Oral Il do PPE/UFRGS, no qual também atuava como professora e
elaboradora dos materiais de ensino. Nessa pesquisa, apresentei uma proposta para pensar a
elaboracdo de materiais didaticos em PLA que levassem em conta caracteristicas especificas

! Neste trabalho, estou alinhada a perspectivas tedricas que compreendem o aprendizado de uma lingua pelo viés
inclusivo. Isso significa compreender que, ao aprender uma lingua, somam-se aos conhecimentos que ja se tem,
outros saberes, relacionados ao repertorio linguistico e cultural dessa lingua-alvo. Ao adicionar uma lingua, o
individuo passa a compreendé-la pelo viés de um usuério, no qual usar essa lingua passa a ser algo necessario e
desejavel para agir em determinados contextos. Essa lingua passa a ser, entdo, também do individuo, e ndo
necessariamente estrangeira a ele. Estabelece-se, dessa maneira, uma noc¢do de pertencimento e de relacbes com
a lingua que se aprende. Para leituras no assunto, ver: Schlatter e Garcez (2009, p.127) e Jordao (2014).

2 O Programa de Portugués para Estrangeiros (http://www.ufrgs.br/ppe) é um programa de extensdo voltado a
formacdo continuada de professores na area de PLA e ao desenvolvimento de pesquisas nessa area. Para saber
mais sobre o Programa, ver Costa (2018, p.110 a 118).

3 Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado em 2006 e intitulado Pedagogia de Projetos: reflexdo sobre a
pratica no ensino de Portugués como L2. Para maiores informacfes sobre o projeto desenvolvido, ver artigo
Reflexfes sobre o ensino de portugués para falantes de outras linguas através da pedagogia de projetos
(ANDRIGHETTI, 2012).
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do trabalho com textos orais para aprendizes de portugués em nivel inicial*, oportunidade na
qual pude aprofundar conhecimentos sobre o que h& disponivel em termos de materiais
pedagdgicos voltados ao ensino de compreensdo oral em PLA para niveis iniciais, bem como
sobre o0 quanto esses materiais oportunizam olhar para o uso do portugués a partir de situacoes
reais, explorando o uso da linguagem verbal e ndo verbal na construcdo de significados em
situacOes da vida cotidiana. Esse estudo que subsidiou o trabalho apresentado em minha
dissertacdo também contribuiu para reflexdes acerca do papel que os textos auténticos
desempenham ja em niveis iniciais de aprendizes de uma LA, como convites para se olhar as
instancias de uso da linguagem de forma situada, ou seja, para as “atividades nas quais, com a
linguagem, as pessoas fazem coisas” no mundo (CLARK, 2000, p.55).

De 2009 a 2015, tendo atuado como professora em uma escola privada na Regido Sul
do Brasil, voltada especificamente ao ensino de PLA, tive a oportunidade de pensar,
juntamente com uma equipe de colegas professores da instituicdo, o desenho de cursos e a
elaboracdo de materiais para contextos especificos, envolvendo o ensino do portugués para
fins de negdcios, com o proposito de atender a profissionais que buscavam aprender
portugués para atuar em ambientes coorporativos nos quais ele é utilizado como lingua de
comunicacao®. Para propor tais materiais, partimos de possiveis cenarios situados, envolvendo
ambientes de negdcios e de reflexes sobre modos de dizer/fazer a partir do uso situado da
linguagem, ancorados em uma perspectiva de ensino de lingua e cultura como algo
indissociavel, na qual “aprender uma lingua esta relacionado com a compreens&o de estruturas
de organizacdo em uma determinada comunidade e com o0 que € considerado
esperado/adequado em determinadas situacdes de fala pelos participantes desta comunidade”
(ANDRIGHETTI; SCHOFFEN, 2012, p. 19).

Em 2016, recebi um convite para pensar o ensino de PLA em outro contexto
especifico, voltado a profissionais da area da salde. Nessa €poca, juntamente com um grupo
de colegas profissionais da area da educacéo, elaboramos um material no &mbito do Programa

Mais Medicos para o Brasil, destinado a profissionais de saude de outras nacionalidades, em

4 ANDRIGHETTI, Graziela H. A elaboracdo de tarefas de compreensdo oral para o ensino de portugués
como lingua adicional em niveis iniciais. Dissertacdo de Mestrado - Programa de P6s-graduacdo em Letras.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/23027. Acesso em janeiro de 2020.

5 A comunicacéo oral intitulada O ensino de portugués como lingua adicional para fins especificos, apresentada
por mim, em coautoria com Leticia Grubert dos Santos, no | Congresso Internacional de Lingua Portuguesa
realizado na Universidade de Santiago (2016), no Chile, € fruto desse trabalho realizado pela equipe da escola
sobre o ensino de PLA para fins de negécios. A comunicacdo apresentada tinha como objetivo refletir sobre
tarefas pedagégicas para o ensino de PLA para falantes de linguas proximas que tinham por finalidade
desempenhar funcdes de negocios.
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especial de paises que tém o espanhol como lingua de comunicacdo, com énfase em tarefas de
compreensdo oral em portugués®. As vivéncias que obtive com essa experiéncia ampliaram
ainda mais minhas reflexdes sobre o ensino de PLA — a partir de praticas sociais
contextualizadas (préaticas cotidianas de profissionais da area da salde que atuariam na
prestacdo de servigos de saude publica em diversos locais do Brasil) — e sobre a necessidade
de olhar para as agdes conjuntas que constituem 0s espagos cotidianos de interacdo (entre
profissionais da salde e pacientes), reforgando a concepgdo de que o “significado emerge
através da interagdo social” (SCHLATTER, 2000, p.518), algo que precisa ser levado em
conta nas praticas pedagdgicas que levamos para as salas de aula.

Foi também no ano de 2016 que tive a oportunidade de conhecer o grupo de pesquisa
Uso e Processamento da Linguagem Adicional (UPLA) da PUCRS, coordenado pela
professora Dra. Cristina Becker Lopes Perna’, e suas linhas de estudo. As pesquisas
desenvolvidas pelo UPLA visam a uma maior qualificacdo do ensino ofertado nos cursos de
portugués e inglés como lingua adicional no contexto da PUCRS e envolvem estudos sobre a
aplicabilidade das teorias linguisticas e de aquisicdo em lingua adicional, tendo a Pragmatica
como a area central. Dentre as contribui¢cbes de pesquisa pretendidas pelo UPLA, estd o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas, materiais didaticos e instrumentos de avaliacdo que
possam ser utilizados nos cursos e nas disciplinas de ensino de portugués como lingua
adicional ofertados a estudantes de graduacdo e pds-graduacdo na PUCRS.

Nessa ocasido, interessou-me olhar para uma disciplina de ensino de portugués como
lingua adicional para fins académicos: um contexto de ensino sobre o qual eu ainda nao havia
me debrucado enquanto pesquisadora. Essa disciplina busca atender especificamente
estudantes que estejam realizando seus estudos e pesquisas em nivel de po6s-graduacdo na
PUCRS, é ofertada semestralmente e tem o intuito de auxiliar os estudantes em praticas orais
e escritas, em portugués, com as quais precisam/desejam lidar na esfera académica em que se
encontram. Embora ofertada desde 2012, esse componente curricular ainda ndo havia sido
observado enquanto foco de analise e pesquisa por um viés que busca descrever e refletir
sobre a sua cria¢do, assim como sobre 0s objetivos aos quais se propdem, o numero de vezes
que ja foi ofertada, seu publico-alvo e as praticas pedagdgicas que desenvolve. Ademais, a

disciplina também ndo dispunha de materiais didaticos elaborados especificamente para serem

® Trata-se de um material didatico disponivel como recurso eletronico entitulado “Sou Todo Ouvidos!”: Curso
de compreensdo oral em portugués como lingua estrangeira para a area médica (BRASIL, 2018).

7 Em sua criagdo, em 2014, o grupo também contou com a contribui¢do e participagdo das professoras e
pesquisadoras Dra. Ana Maria Tramunt Ibafios, professora titular da PUCRS, e Dra. Karina Veronica Molsing,
na época, vinculada & PUCRS como pesquisadora de pds-doutorado.
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utilizados no curso e ndo havia orientaces norteadoras disponiveis que pudessem servir de
base para consulta e auxilio aos professores que a ministram. Questfes essas consideradas
como um caminho proficuo que guiaria o desenvolvimento desta tese, tal como sera
apresentado.

A partir dessa breve apresentacdo de algumas de minhas principais experiéncias, cabe-
me destacar que, nos diferentes contextos de ensino envolvendo PLA com os quais tive a
oportunidade de lidar, seja como professora, pesquisadora ou elaboradora de materiais,
sempre tive meu trabalho embasado em uma perspectiva de uso social da linguagem
(CLARK, 2000), considerando que esta se da de forma dialdgica, situada e organizada por
géneros discursivos (BAKHTIN, 2016). Foi também por esse viés de quem olha para as
praticas letradas como culturalmente situadas, a partir de uma perspectiva de letramento como
pratica social (BARTON e HAMILTON, 2003), que, em 2017, acompanhei as aulas da
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos como observadora
participante, ao longo do primeiro semestre. Em tal experiéncia, busquei verificar como se
davam as praticas pedagogicas e que demandas surgiam naguele espaco de ensino ofertado a
estudantes intercambistas oriundos de diferentes nacionalidades que realizavam seus estudos
de po6s-graduagdo na PUCRS.

Ao olhar para o contexto da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos, percebi um cronograma flexivel, com espacos para a constru¢do conjuntamente
entre professor e alunos de textos a serem trabalhados, que tinha como fio condutor um
trabalho centrado em leituras e discussdes das produgbes textuais dos alunos e que
oportunizava momentos para dialogar sobre duvidas e entendimentos trazidos por eles.
Porém, embora as discussdes propostas abarcassem também demandas de producdes com as
quais os alunos precisariam, de fato, lidar no seu cotidiano académico, havia ainda uma
predominancia no trabalho com os géneros resumo e resenha, € um olhar para os textos
distanciado de suas condic¢des de producao.

Em busca por estudos e materiais didaticos ja publicados que se voltassem
especificamente ao ensino de PLA para fins académicos, pude perceber também se tratava de
uma seara ndo tdo explorada, com um numero reduzido de estudos relacionados a essa
especificidade de ensino. Pude constatar ainda que ha, também, um ndmero reduzido de
publicacdes, envolvendo praticas pedagogicas e materiais didaticos disponiveis para auxiliar
professores que atuam nessa area especifica de ensino de PLA.

Dentre os materiais disponiveis, encontrei na pesquisa por mim realizada um roteiro

didatico (KILLNER, 2016) com propostas pedagogicas em PLA para fins académicos
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voltadas a auxiliar estudantes oriundos de outras nacionalidades que estejam realizando seus
estudos em universidades brasileiras. Apds analisar esse material, percebi que, mesmo
propondo, em muitas de suas atividades, um olhar para além do texto em si, as atividades nele
presentes privilegiam ainda um foco nas etapas constitutivas de um género e na forma como
tais etapas sdo pensadas em termos de estrutura, de elementos de coesdo, ndo sendo
problematizadas as situacGes especificas de producdo do texto (quem escreve, quem Sao 0S
possiveis interlocutores, de que posicdo escrevem, sobre 0 que ou quem escrevem, para que
razdes tal texto é produzido etc.) e os efeitos que essas especificidades tém na construcdo dos
significados, nas escolhas do que dizer e de como dizer.

No decorrer deste percurso, verifiquei que ha& espacos para se pensar em uma
abordagem de ensino de PLA para fins académicos centrada no letramento enquanto pratica
social, que busque propiciar discussdes situadas, nas quais a construcdo de significados em
um texto é vista com base nos fatores imbricados na singularidade de suas situacGes de
producdo. Somando-se a isso, considero ainda o fato de que, se na vida os textos que
produzimos ndo sao vistos como produtos finais em si, mas sim, como parte de um processo
para realizar outras acdes, também ha espacos para se pensar em abordagens de ensino que
levem em conta essa perspectiva de texto como processo, e que proponham discussdes sobre
as producdes (orais e escritas) entrelagadas por questdes avaliativas, valorativas, identitarias,
de entendimentos sobre a construgdo de conhecimento. Ao utilizar essa perspectiva do texto
como processo, ndo me refiro apenas a escrita e reescrita, mas em pensar 0 texto em seu
percurso, como algo que estd em movimento e como algo que traz, constantemente,
possibilidades, a saber: produzir um resumo para um evento cietifico, submeté-lo, receber
retorno com aceite e voltar ao resumo para preparar a apresentacdo oral do evento; produzir
um resumo para um evento cietifico, submeté-lo, receber o retorno com sugestdes de
mudanca, concordar com tais sugestdes, reescrever e submeter o resumo novamente; produzir
um resumo para um evento cientifico, submeté-lo, receber o retorno com sugestdes de
mudanga, ndo concordar com as observacdes recebidas e desistir da participacdo no evento;
produzir um resumo para um evento cietifico, submeté-lo, receber o retorno com sugestdes de
mudanga, ndo concordar com as observacdes recebidas e escrever para o evento, contestando
0s apontamentos feitos pelos pareceristas.

Entendendo que o espago de ensino de PLA para fins académicos deva estar
comprometido com uma educag&o linguistica que promova aos estudantes leituras criticas e a

capacidade de transitar na diversidade que se coloca a eles na esfera académica, neste
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trabalho, tenho como objetivo refletir sobre o ensino de PLA para fins académicos através de
uma proposta de design pedagdgico tendo em vista a seguinte pergunta norteadora:

Como pensar o design pedagogico de um curso voltado ao ensino de PLA para fins
académicos que faca sentido aos estudantes na construcdo de significados nas praticas de
leitura e producdo com as quais precisem lidar nos contextos em que estdo inseridos na
universidade?

A fim de responder a questdo norteadora da pesquisa, este trabalho tem ainda como
objetivos responder também as seguintes perguntas:

a) que objetivos pedagodgicos podem orientar o desenho de um curso de PLA para fins
académicos com vistas ao letramento como pratica social?

b) que propostas de trabalho com textos podem oportunizar esses objetivos
pedagdgicos na pratica?

Para dar conta dos questionamentos apontados nesta tese, apresento um apanhado das
contribuicdes dos estudos do Letramento Académico e de estudos voltados a pensar na
aplicabilidade dessas contribuicdes para um trabalho pedagdgico em cursos de leitura e escrita
académica.

No que se refere ao foco especifico deste trabalho, o ensino de PLA para fins
académicos, descrevo e analiso um roteiro didatico pensado a auxiliar estudantes
intercambistas de outros paises que estejam realizando seus estudos em universidade
brasileira (KILLNER, 2006). Discorro ainda sobre um contexto de ensino de portugués para
estrangeiros com fins académicos, envolvendo estudantes intercambistas em nivel de pos-
graduacdo em uma universidade privada no Sul do Brasil em relacdo a objetivos, publico,
praticas pedagdgicas e materiais que compdem esses espacos. Ao olhar para esses dois
contextos envolvendo cursos de PLA para fins académicos, busco verificar se/de que forma
oportunizam um olhar para o uso da lingua como prética social e de que modo possibilitam
uma participagdo mais autoral, critica e confiante dos alunos em préticas sociais mediadas
pela lingua portuguesa em um contexto académico.

Com base nas reflexdes que surgem desses apontamentos, proponho objetivos
pedagdgicos para nortear o desenho de cursos de PLA para fins académicos e apresento
propostas de trabalho com os textos que podem oportunizar esses objetivos pedagogicos na
prética.

Como as discussfes presentes no contexto especifico para o qual eu olho envolvem
letramentos da esfera académica, busquei estabelecer relagdes com as contribui¢es advindas
dos estudos do Letramento Académico (LEA & STREET, 1998, 2006; LILLIS, 2001, 2003;
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LEA, 2004) que contemplam contextos de aprendizagem e escrita em cursos voltados a
praticas de leitura e producdo de textos na esfera académica. Dentre as criticas apontadas
pelos estudos do Letramento Académico, esta o fato de muitos desses cursos terem como
objetivo o ensino de determinados padrdes de producdo textual, tidos como esperados em
textos da esfera académica, que, uma vez aprendidos, dariam conta de resolver os problemas
dos textos de estudantes que ingressam no contexto universitario. Nessa perspectiva, o0 ensino
de certos padroes e modelos de escrita académica garantiria, portanto, um desempenho
positivo desses estudantes nos textos futuros que teriam de produzir na universidade.

As criticas levantadas pelos estudos do Letramento Académico marcam, portanto, um
afastamento de abordagens que veem o texto por um viés estruturalista, no qual o
desenvolvimento da habilidade de produzir bons textos no contexto universitario (resumo,
resenha, artigos cientificos etc.) € algo a ser desenvolvido, sem considerar a existéncia de
outras variaveis imbricadas no processo de escrita relacionadas a identidades, questes
institucionais e de poder.

Pela perspectiva dos estudos de Letramento Académico, “concebe-se a leitura e a
escrita como sistemas simbdlicos enraizados na préatica social, inseparaveis de valores sociais
e culturais e, portanto, ndo como habilidades descontextualizadas e neutras [...]” a serem
aprendidas (ZAVALA, 2010, p. 73). Por esse viés, a construcdo ativa de significados nos
textos é privilegiada e busca-se considerar um olhar para as posi¢cGes enunciativas e de
interlocucdo envolvidas na escrita, bem como outros aspectos epistemoldgicos, identitarios e
de poder. Sendo assim, os entendimentos dos estudantes sobre os textos sdo povoados
também por suas proprias vivéncias, pelo grau de familiarizacdo que estabelecem com as
praticas letradas do meio académico e pelas expectativas que tém sobre esses textos, de modo
que, nas palavras de Zavala (2010, p.81), “as formas de escrita caminham juntas as formas de
pensar e as operagdes cognitivas envolvidas sdo, por sua vez, inseparaveis da compreensao
subjetiva e contextualizada que a pessoa faz do mundo”.

Pelo vies desses estudos, ha, nas praticas letradas da esfera académica, diferentes
expectativas e entendimentos sobre a produgdo de ‘bons’ textos, que nem sempre sdo trazidas
a tona, de forma explicita, nas interacdes entre alunos, professores e demais atores desse
contexto. Isso aponta para a existéncia de dimensdes escondidas (STREET, 2010) e de
praticas institucionais do mistério (LILLIS, 2001) que operam nos contextos da universidade,
e que fazem parte das demandas com as quais 0s estudantes precisam lidar no cotidiano.

Muitos pesquisadores envolvidos com os estudos do Letramento Académico tém

buscado uma aproximacao maior entre as contribuicdes levantadas por essas reflexdes e
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possiveis caminhos para operacionalizar tais contribui¢cfes pedagogicamente. Lea (2004) e
Lillis (2001 e 2003), por exemplo, apresentam um trabalho no qual as préticas pedagdgicas
voltadas a familiarizar o aluno a certos padrbes de escrita, envolvendo uma assimilacéo
passiva, deem vez a reflexBes situadas sobre os modos de dizer, os entendimentos e as
expectativas culturalmente construidos em contextos académicos. Nessa perspectiva, as
autoras propdem maneiras que auxiliem os alunos a lidar com tais praticas de forma mais
confiante, compreendendo-as, contestando-as, participando ativamente na construcdo de
significados ao trazer as suas vozes para 0s textos que produzem na universidade.

Embora grande parte das pesquisas realizadas na area dos estudos do Letramento
Académico tenha como foco um olhar sensivel que envolve aprendizagem e escrita de
estudantes oriundos de contextos ndo-tradicionais, abrangendo grupos minoritarios e classes
operarias ingressantes na educacdo superior, autores como Lea (2004) salientam a
importancia de se ampliarem os focos de estudo para além de contextos de ensino que
envolvam apenas esse perfil de publico. Da mesma forma, Dilli (2012, p. 130) destaca que
pesquisas voltadas a praticas pedagodgicas que envolvem “diferentes contextos podem
iluminar opgdes de atividades a serem desenvolvidas ou praticas a serem almejadas no ensino
de escrita académica”.

A partir dessas consideragdes, acredito que as discussdes apresentadas neste trabalho
envolvendo cursos de PLA para fins académicos também poderdo contribuir para a ampliacéo
desse escopo e para reflexdes acerca de fazeres pedag6gicos comprometidos com uma maior
participacdo de alunos oriundos de diferentes nacionalidades que estejam realizando seus
estudos em InstituicGes de Ensino Superior (IES) brasileiras nas préaticas da universidade.

Autores como Fischer (2010 e 2011) e Fischer e Pelandré (2010) também realizam
estudos sobre praticas de leitura e escrita em ambito académico alinhados as contribuicdes
advindas dos estudos do Letramento Académico. Partindo de uma perspectiva situada de
trabalho com o texto, essas autoras enfatizam a relevancia de considerar 0s sujeitos que
escrevem e suas vivéncias na construcdo de significados dos textos que produzem. Também
sob esse viés, Dilli (2013) e Morelo (2014), em um contexto de ensino de praticas de leitura e
escrita académica voltado a estudantes indigenas ingressantes na universidade, apontam
principios norteadores para uma pedagogia que valorize os saberes e 0s modos de pensar e
agir dos alunos, e propdem, a partir do desenvolvimento de projetos pedagdgicos, um trabalho
com préticas de leitura e escrita que dialoguem com as especificidades desses estudantes e

que busquem uma educagdo intercultural na universidade. As discussdes especificas
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envolvendo os estudos do Letramento Académico e o design pedagdgico de cursos voltados a
leitura e escrita na universidade serdo apresentadas no capitulo 2 desta tese.

As discussOes propostas no capitulo 3 apresentam contribuicdes de estudos ja
publicados envolvendo o trabalho com Letramento Académico em PLA pelo viés do ensino.
Nesse capitulo, também descrevo e analiso um roteiro didatico relacionado ao ensino de
leitura e escrita académica a estudantes que tenham o portugués como LA. Nessas produgoes,
busca-se refletir sobre os convites propostos em seus materiais para pensar a escrita como
pratica social bem como dialogar sobre possiveis lacunas existentes nessa area. A escolha em
analisar o roteiro didatico de Killner (2016) se deu por ser esse um dos pouco materiais
disponiveis para acesso, com foco especifico no ensino de PLA para fins académicos.

No capitulo 4 desta tese, descrevo o contexto da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos da PUCRS. Para tanto, apresento 0s objetivos da disciplina,
os estudantes que nela se matricularam desde o seu surgimento, as praticas pedagdgicas
propostas para 0 curso, as demandas que surgiam nesse espago de ensino e 0s materiais
utilizados nas aulas. Para melhor compreender as caracteristicas desse espaco e as demandas
relacionadas ao ensino de PLA para fins académicos que surgem nas aulas de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, foram analisados documentos relacionados a disciplina,
dados relativos a data de criacdo e aos objetivos para os quais ela foi proposta, além do
namero de vezes em que a disciplina foi ofertada e o perfil dos alunos nela matriculados
desde 0 ano de 2012. Com o objetivo de conhecer e refletir sobre as praticas pedagogicas que
constituem a disciplina, realizei ainda a observacdo de aulas no primeiro semestre de 2017,
em um acompanhamento semanal que teve a duracdo de um semestre. Dessa maneira, pude
desenvolver também um olhar ampliado para as demandas desse espago de ensino.

As analises desse contexto da disciplina para o qual eu olho sdo apresentadas no
capitulo 5, buscando verificar de que forma tal disciplina oportuniza um trabalho com leitura
e escrita enquanto pratica social e dialoga com as contribui¢cdes apontadas pelos estudos do
Letramento Académico.

No capitulo 6 desta tese, proponho objetivos pedagdgicos e propostas de trabalho com
textos académicos para norter o desenho de um curso de PLA para fins académicos com vistas
ao letramento como préatica social. Um curso, portanto, que esteja comprometido com a
participacdo ativa dos estudantes na construcdo de significados e que contribua para atender
as demandas de leitura e escrita com as quais 0s discentes precisam lidar nas esferas em que
estdo inseridos na universidade, ampliando suas oportunidades de participacdo nesse contexto.

A sec¢do 6.1 volta-se para 0s objetivos pedagdgicos que proponho neste trabalho. Na secéo
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6.2, por sua vez, aponto propostas para se trabalhar com textos que buscam operacionalizar os
objetivos pedagdgicos mencionados na se¢do anterior (6.1) nas praticas pedagdgicas da sala
de aula de PLA para fins académicos.

Por fim, apresento as consideracdes finais desta pesquisa e aponto algumas de suas
possiveis contribuicdes para o didlogo com pesquisadores e professores envolvidos com o

ensino de PLA para fins académicos.
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2 O ENSINO DE PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA UNIVERSIDADE

2.1 OS ESTUDOS DO LETRAMENTO ACADEMICO

O conceito dos Letramentos Académicos (LEA e STREET, 1998) tem suas origens
nos Novos Estudos de Letramento (HEATH, 1982; STREET, 1993, 2001), na década de 80,
periodo no qual comegam a surgir questionamentos sobre a forma operante de ver a escrita
como uma técnica a ser adquirida e que deve ser desenvolvida de forma neutra, ou seja,
desvinculada de contextos de producdo e de questdes sdcio-historicas envolvendo as
sociedades e seus modos particulares de operar (LILLIS, 2001).

Em uma publicacdo feita em 1984, Street discorre sobre a existéncia de duas
abordagens distintas de letramento, as quais intitula de modelo autbnomo e modelo ideoldgico.
Segundo o autor, o letramento autbnomo é entendido sob a visdo reducionista das praticas de
leitura e escrita por centrar-se na producdo de textos como uma habilidade técnica a ser
desenvolvida pelos alunos e que, uma vez aprendida, pode garantir ao discente um bom
desempenho em diferentes contextos. Nesse modelo, os textos sdo vistos de forma
homogénea, sem que seja necessario considerar as influéncias dos papéis de enunciador e
interlocutor, assim como de outras estruturas, nas situacdes de interacéo.

Em contrapartida, Street propde o modelo de letramento ideoldgico, no qual questdes
culturais e ideoldgicas passam a ser cruciais para a compreensdo das praticas envolvendo
leitura e escrita. No modelo ideoldgico, a forma como as pessoas lidam com leitura e escrita,
como compreendem, definem e negociam o conhecimento sdo indissociaveis das suas
vivéncias, de seus modos de ser e agir no mundo. A escrita passa a ser entendida, entdo, a
partir de uma perspectiva social, localmente situada, a servico de propoésitos e interlocutores, e
permeada por fatores socio-histérico-econémicos e culturais relacionados ao uso da
linguagem. Diferentemente da perspectiva do letramento autbnomo, as praticas de escrita
compreendidas pelo modelo ideoldgico ndo sdo vistas como padrdes fixos e estaveis, e sim,
como passiveis de serem reformuladas e reapropriadas pelos sujeitos a medida que interagem
em contextos especificos e de acordo com as identidades que assumem dentro de cada
contexto, de cada comunidade (STREET, 2012).

Os estudos do Letramento Académico alinham-se a perspectiva do letramento
ideologico proposto por Street (1984), no sentido de entenderem que o foco de ensino da
escrita ndo pode se centrar no texto apenas enquanto estrutura, e sim, na escrita enquanto

pratica social (BARTON e HAMILTON, 2003), ou seja, na relacdo que se estabelece entre os
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sujeitos e o0s textos que circulam e organizam a vida em determinadas comunidades. Na
Inglaterra, esses estudos ganham forga a partir dos anos 90, em um contexto académico de
mudangas ocasionadas pela implementacdo de novas politicas educacionais de acesso ao
ensino superior, que possibilitou a entrada de estudantes oriundos de grupos minoritarios e de
classes trabalhadoras no contexto da educag&o superior.

Segundo Lillis (2001), o ingresso de individuos oriundos desses grupos até entdo
excluidos do contexto do ensino superior trouxe discussdes relacionadas a discursos
dominantes de déficit no desempenho desses alunos em lidar com os textos que séo lidos e
produzidos na esfera académica. Isso também promoveu a adocdo de medidas, em muitas
Instituicdes de Ensino Superior, relacionadas a criacdo de programas e cursos, assim como a
producdo de manuais e guias de escrita, em uma tentativa de sanar os problemas encontrados
na escrita desses estudantes, ao lhes oferecer suporte para dar conta das expectativas de uma
escrita padrdo esperada em contextos académicos. Muitos professores e pesquisadores
envolvidos nesse contexto especifico de ensino questionaram a nogdo de déficit associada a
producdo textual desses alunos advindos de contextos de incluséo, questionando 0s construtos
gue norteavam 0s cursos € 0s demais materiais de apoio criados para auxiliar os académicos
nas praticas envolvendo leitura e escrita dentro da universidade. Nesse contexto, comegam a
surgir, entdo, novos estudos de base etnogréafica na esfera do letramento académico que
reconhecem a linguagem como acdo social, vinculada a pessoas e contextos situados,
instanciada por diferentes posicionamentos e formas de valoracédo e envolta por questdes de
poder que operam institucionalmente. Esses questionamentos apontados pelos novos estudos
desenvolvidos estabelecem um olhar mais situado para as préaticas envolvendo textos, que
busca compreender os modos particulares com 0s quais as pessoas usam a linguagem,
interagem, sentem e se veem em determinados contextos (BARTON, HAMILTOM, 2003).

As criticas que surgem com relacdo a oferta desses cursos de escrita académica estdo
centradas no fato de tais espacos de ensino terem suas abordagens pedagogicas focadas no
dominio da escrita como uma habilidade mecénica e na linguagem como algo neutro, padréo,
reforcando a ideia de que o0 sucesso da escrita académica esta relacionado ao dominio de
aspectos pontuais de superficie do texto, como questdes gramaticais, expressdes, pontuacao,
ortografia etc. (LILLIS, 2001). Desconsidera-se, nessa perspectiva, um enquadramento mais
amplo, para além do texto em sua superficie, que envolva posi¢cdes de enunciacdo e
interlocugdo, propositos, meios, critérios etc.

Em 1998, Lea e Street realizaram um estudo de cunho etnografico em duas

InstituicOes de Ensino Superior na Inglaterra, buscando analisar expectativas e entendimentos
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contrastantes envolvendo estudantes universitarios, professores, tutores e assistentes dessas
universidades para compreender, por uma perspectiva mais ampla, o déficit apontado no
desempenho de alunos em suas praticas de escrita académica. A partir de analises de
producdes textuais dos alunos de graduacdo, dos retornos e de anotacbes feitas por
professores com relacéo a tais produgdes, assim como por meio de orientagdes dadas para a
producdo dos textos, de entrevistas realizadas com alunos e funcionarios e da participacéo
observadora em sessdes de tutoria realizadas entre alunos e professores/tutores, foi possivel
verificar que emergiam, muitas vezes de forma implicita, entendimentos diferenciados acerca
da natureza da escrita académica para os participantes envolvidos, revelando diferentes
pressupostos epistemoldgicos sobre as definicbes acerca do conhecimento entre 0s
participantes em cada contexto. As evidéncias observadas no estudo também pontaram que,
mesmo que houvesse uma explicitacdo de critérios solicitados na producdo dos textos pelos
professores, havia dificuldades, por parte dos alunos, em compreenderem o que de fato estava
sendo esperado em cada tarefa.

Nesse estudo seminal realizado por Lea e Street, salienta-se a relevancia de serem
consideradas outras dimensdes na escrita, muitas vezes nao explicitadas nas tarefas solicitadas
pelo corpo docente em contextos universitarios. Essas dimensdes tampouco sdo contempladas
em materiais didaticos de cursos que se propdem a trabalhar com a producéo de escrita na
esfera académica, e que trazem, em sua grande maioria, apontamentos generalistas sobre a
estrutura de textos que fazem parte dessa esfera, focando-se em estruturas de organizagdo
tidas como padrdo nesses textos (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) e em
consideracOes rasas sobre o que conta na construgdo de argumentacdo e de posicionamentos
nessas escritas.

Essas questbes evidenciam gue, embora o0s alunos possam reconhecer a existéncia de
certas expectativas e padrbes para a escrita académica em diferentes areas, suas reais
dificuldades podem estar na tentativa de avaliar, em niveis mais profundos, que
conhecimentos sdo esperados em suas producles escritas em cada uma das situacfes de
producdo que lhes séo solicitadas. Esse apontamento traz para a discussdo a necessidade de
considerar que os conflitos muitas vezes encontrados pelos alunos ndo se resolvem apenas
com sua simples familiarizagdo com estruturas e formas de dizer reconhecidas como padrdo
em textos que circulam na esfera universitaria.

Para dar conta dessa problematica, Lea e Street (1998) trazem apontamentos feitos por
professores das duas IES que investigaram na Inglaterra, indicando problemas de estrutura e

construcdo da argumentacdo nos textos de seus alunos. Quando solicitados a detalhar esses
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apontamentos, 0s autores perceberam que nem sempre os professores conseguiam fazé-lo com
clareza, ficando vagas as descricbes sobre os problemas estruturais, ou relativos a
argumentacdo, que, de fato, comprometiam as producdes textuais dos estudantes. 1sso
evidencia a necessidade de se considerar, também de forma situada, os entendimentos do que
venha a ser uma escrita académica adequada para cada um desses professores, com base no
modo como cada um define a natureza do conhecimento nas areas em que atuam.

Os autores reportam também o caso de um dos estudantes analisados em seu estudo,
ingressante do curso de Historia. Em duas disciplinas distintas nas quais esse aluno estava
matriculado (Histdria e Antropologia), houve a solicitacdo de producdo de um ensaio. Ao
analisar os retornos dados pelos professores com relacdo a producdo textual, verificou-se um
comentario positivo, vindo do professor de Historia, no qual era ressaltada a capacidade do
aluno em lidar com a construcdo de uma boa argumentacdo textual e, em contrapartida, um
comentario negativo do professor de Antropologia, que avaliou como deficitaria a capacidade
de argumentacdo do aluno, apontando graves inadequacdes que comprometiam seu texto.

Nesse exemplo, o fato de o professor da area da Antropologia apontar falta de
estrutura e argumentagdo, com muitos fatos ndo relacionados® no texto do aluno — e de o
professor da area da Histéria demonstrar-se satisfeito com uma escrita, a qual julgou
cuidadosamente argumentada e relevante®, reforca a necessidade de um olhar social e situado
que envolva contextos Unicos de producdo, que s6 poderdo ser compreendidos se, em suas
analises, forem abarcadas outras dimensbes para além do uso de lingua enquanto regras
normativas e padronizadas. O desempenho positivo no texto produzido para a disciplina de
Historia pode sinalizar também uma possivel familiarizacdo do aluno a determinados
requisitos envolvendo o que seja a natureza do conhecimento dentro dessa area de estudos
(como construir argumentacdo, como proceder com o posicionamento, que referéncias sao
esperadas em um texto da area, como demonstrar relacGes entre essas referéncias e a
construcdo de opinido defendida etc.), o que traz para a discussdo uma percepcao necessaria
sobre as caracteristicas e especificidades das praticas permeadas pela escrita existentes em
diferentes disciplinas e areas do conhecimento.

Por essa perspectiva, é importante desconstruir a ideia de um padrdo geral Unico a ser

seguido para a elaboracdo de determinados textos, de forma que as expectativas envolvidas na

8 Traducdo livre realizada pela autora da pesquisa. Trecho original: “The tutor in anthropology was particularly
critical of his 'lack' of 'structure and argument' in the anthropology essay.” (p.166) e “Too many unlinked facts
here. I can't see any argument”. (p166).

® Traducéo livre realizada pela autora da pesquisa. Trecho original: “I like your conclusion to what is a carefully
argued and relevant essay”. (p.166).
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escrita de textos que circulam na esfera académica estardo sempre atreladas aos sujeitos que
as solicitaram e aos sujeitos que as produzem. Estes, por sua vez, falam de uma determinada
area e trazem consigo pressupostos a respeito do que venha a ser o conhecimento esperado em
textos e seus modos de dizer a partir das perspectivas de um contexto situado e das vivéncias
pessoais que tiveram.

Com base nas diferentes percepcdes e expectativas sobre a natureza de tais praticas
escritas, tanto por parte dos professores e das instituicbes quanto dos estudantes
universitarios, Lea e Street (1998) apontam trés modelos de letramento, 0s quais denominam
de: (1) modelo de Habilidades (Study Skills); (2) modelo de Socializacdo Académica
(Academic Socialization); e (3) modelo do Letramento Académico (Academic Literacies).

No modelo de Habilidades, o foco se da em estruturas linguisticas e habilidades
individuais. Esse modelo é amplamente utilizado no ensino de préaticas de leitura e escrita em
contexto universitario e sua énfase no conhecimento dos recursos linguisticos (regras
gramaticais, estruturas, questdes ortograficas) acaba por reforcar a ideia de que a competéncia
necessaria para lidar com praticas envolvendo leitura e escrita esta assegurada por
conhecimentos estruturais relacionados a superficie do texto, sem que seja preciso contemplar
adequacdo a contextos e interlocutores variados. De acordo com esse modelo, é esperado que,
tendo dominando conhecimentos de estrutura textual e gramatica, os alunos possam produzir
com sucesso textos de diferentes areas e situaces de comunicacao.

O modelo de Socializacdo Académica amplia a perspectiva exposta anteriormente, ao
considerar a relacdo que se estabelece entre o texto e o contexto no qual esta inserido. A partir
de uma compreensdo centrada em géneros discursivos variados, com os quais os alunos
deverdo lidar em diferentes areas e disciplinas dentro da esfera académica, € esperado que o
aluno reconheca padrbes de uso de linguagem caracteristicos de determinadas praticas
escritas, familiarizando-se com expectativas relativamente estaveis identificadas em cada
género discursivo. Isso garantiria, portanto, o sucesso da escrita. Por esse modelo, a medida
que os alunos véo se familiarizando aos géneros da esfera académica, as dificuldades em
produzir determinados textos vdo sendo diminuidas gradualmente. Embora o modelo de
socializagdo académica aponte para questdes além das estruturas de superficie do texto em si,
ja considerando contexto de producdo, ainda se centra em uma perspectiva de praticas
homogéneas, operando na esfera académica, que desconsidera as peculiaridades envolvidas
em cada producéo e que nédo consideram a voz do aluno que produz os textos no processo de

escrita.
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O terceiro modelo, Letramento Académico, também leva em conta a nogdo de uso
situado de linguagem presente nos géneros da esfera académica, conforme o modelo de
Socializagdo, porém, tem como ponto central uma discussao voltada “a natureza institucional
do que conta como conhecimento em qualquer contexto académico especifico” (STREET,
2009, p. 546). Esse olhar traz um ponto crucial para pensar a escrita — a construcdo de
significados — e define que o que esta em jogo na producdo textual ndo é apenas uma
apropriacdo das caracteristicas de cada género discursivo, mas também um conhecimento das
relacBes pessoais e institucionais que sdo tecidas dentro das comunidades disciplinares, que
abarcam instancias envolvendo alunos, professores, coordenacdo e outras esferas da
universidade e de contextos externos a ela (governo, empresas etc.), bem como suas
implicacdes para a constituicdo das praticas escritas produzidas dentro da esfera universitaria.
Nesse sentido, a construcdo do que € ou ndo considerado como adequado em um texto passa
por perceber, e discutir, questdes de poder, de autoridade, culturais e identitarias relacionadas
a certos padrées esperados de organizagdo do conhecimento na escrita académica, abarcando,
portanto, uma instancia mais profunda de discussGes. Nas palavras de Lea e Street (1998,
p.164),

Os estudantes sabiam da existéncia de varia¢cdes na forma, mas admitiam que suas
reais dificuldades na escrita estavam na tentativa de avaliar os niveis mais profundos
de varia¢do no conhecimento e em como escrevé-lo. Isso ndo esté relacionado ao
uso de terminologia correta ou apenas em aprender a fazer ‘escrita académica’ —
como o modelo de socializacdo académica sugeriria — e sim em adaptar
conhecimento prévio de praticas escritas, académicas e outras a contextos
universitarios variados.*

Em uma reflexdo sobre a elaboracdo de curriculos, programas instrucionais e préaticas
pedagdgicas universitarias envolvendo leitura e escrita em contextos académicos, Lea e Street
(2006) apresentam um estudo realizado por eles em dois contextos de ensino a distancia na
Inglaterra: o programa universitario Academic Literacy Development Programme e o curso de
Direito da Open University. O primeiro deles & um programa universitario oferecido pela
King’s College London a estudantes dos anos finais do ensino médio de escolas proximas a
universidade, oriundos de comunidades de linguas minoritarias e que tém o inglés como

lingua adicional. Embora muitos dos alunos-alvo do Programa estivessem vivendo na

Inglaterra ha pouco tempo, o curso ndo se voltada ao ensino de idioma em si, mas a

10 Traducdo livre realizada pela autora da pesquisa. Trecho original: “Students knew that variations of form
existed but admitted that their real writing difficulties lay in trying to gauge the deeper levels of variation in
knowledge and how to set about writing them. It was much more than using the correct terminology or just
learning to do 'academic writing' -- as what we term the academic socialization model would suggest -- and more
about adapting previous knowledge of writing practices, academic and other, to varied university settings”.
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oportunidades de contato com préaticas académicas e textos em inglés que circulam na esfera
universitaria, de forma a ampliarem as possibilidades dos alunos que quisessem dar
seguimento aos estudos ao ingressarem na educacédo superior. O curso foi ofertado de janeiro
a dezembro, em um encontro semanal de trés horas. Ancorado nos pressupostos tedricos do
modelo de Letramento Académico, o Programa foi elaborado com vistas a propiciar aos
alunos contato com diferentes textos orais e escritos para que os alunos pudessem se
familiarizar com praticas que circulam na universidade, oportunizando momentos de
percepcao e reflexdo sobre os diferentes tipos de linguagem e modos de organizacdo presentes
nesses textos.

Em uma das atividades propostas nesse curso, os alunos deveriam pensar em modos de
dizer presentes em algumas de suas atividades cotidianas, com o intuito de fazé-los dar-se
conta, de forma consciente, das mudancas envolvidas nesses diferentes enunciados e de tornar
mais visiveis as relagcdes existentes entre praticas culturais e diferentes géneros. Para isso, 0s
alunos foram convidados a pensar sobre um determinado tema, deixando as ideias fluirem
livremente. Em seguida, eles deveriam se reunir em grupos e conversar sobre o que haviam
pensado em relacdo ao tema, necessitando lidar com a explicitacdo do pensamento e com a
busca por determinados padrdes de linguagem para expressar suas ideias. Enquanto
conversavam, os discentes deveriam fazer anotagfes sobre pontos interessantes e
contrastantes que surgiam no momento de conversa para, posteriormente, prepararem uma
apresentacdo a ser feita aos demais colegas, fazendo uso de um outro recurso: apresentacdo de
slides em PowerPoint.

Ao se envolverem nessas atividades — pensar sobre um determinado tema,
compartilhar o pensamento com colegas, anotar pontos relevantes da conversa e tomar
decisbes sobre questdes relevantes (divergentes e/ou convergentes) a serem apresentadas em
Powerpoint —, os alunos precisaram lancar mdo de competéncias distintas e reconhecer que,
em cada uma das atividades, estavam também decisfes, nem sempre conscientes, a serem
feitas sobre escolhas de estruturas linguisticas, modos de dizer, organizacdo de ideias
principais, palavras-chave, ordem das informagdes, layout, formatacao (fonte, cores etc.) entre
outros aspectos.

Esse tipo de atividade oportunizou um olhar para elementos que se fazem presentes
em cada situacdo especifica de comunicacdo — que dizem respeito a mudancas e adaptacdes
linguisticas, a multimodalidades, ao uso de linguagem verbal e ndo verbal na construgdo dos
significados em cada contexto de producdo, aos contetidos a serem mencionados e a forma

como fazé-los — assim como reflexdes sobre o funcionamento das praticas com as quais nos
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envolvemos ndo apenas no contexto académico, mas nas diferentes esferas em que

circulamos. Nas palavras de Lea e Street (2006, p.231),

Cada género e modo tinham diferentes caracteristicas. Em suas historias
educacionais, 0s estudantes nem sempre tiveram a oportunidade de ter as
caracteristicas associadas a diferentes géneros explicitadas a medida em que se
deparavam com diversos géneros na caminhada escolar. Eles raramente tiveram
tempo para refletir sobre as caracteristicas distintas presentes em cada género, ou
para abordar a relacdo desses diferentes géneros entre si, incluindo sobreposicGes
fluidas entre os limites de cada género.*

Enquanto o primeiro contexto que Lea e Street investigaram teve como objetivo o
trabalho com a percep¢do dos alunos acerca dos modos de dizer e fazer presentes em textos
relacionados a préaticas académicas, no segundo contexto, o foco estava nos professores
envolvidos com o planejamento e a elaboracdo dos materiais didaticos de um curso de Direito
da Open University, envolvendo educacdo a distancia. Esse curso era voltado a estudantes de
varias partes do mundo e teve sua oferta ampliada para nivel de graduacdo, promovendo
estudos introdutérios para uma audiéncia mais diversa de estudantes, menos familiarizados
com préaticas académicas e com alguns conceitos basicos da area do Direito. Para isso, 0s
professores foram convidados a participar de duas oficinas de capacitacdo docente que
também estavam centradas no modelo do Letramento Académico, embora isso ndo tenha sido
explicitado para os docentes. Assim, a primeira oficina tinha como propoésito oferecer
oportunidades para os professores explorarem as principais dificuldades em produzir um
material voltado a educacéo a distancia que tinha como publico esses estudantes de contextos
variados, nem sempre tdo familiarizados a préaticas de escrita académica.

Os professores que participaram desse estudo foram solicitados a explorar esse
material e, tentando se colocar na posi¢do de um aluno do curso, vislumbrar possiveis leituras
que poderiam ser feitas, prevendo provaveis dificuldades dos alunos ao trabalhar com o
material disponibilizado e eventuais problemas que pudessem surgir, considerando 0s
conhecimentos distintos de cada aluno com relacdo as suas experiéncias prévias enquanto
estudantes de modo geral e, especificamente, enquanto estudantes de Direito. Segundo Lea e
Street, essa experiéncia de trabalho conjunto, explorando os textos elaborados para o curso,

possibilitou reflexdes sobre os diferentes processos de construcéo de significados nos quais 0s

1 Tradugdo livre realizada pela autora da pesquisa. Trecho original: “Each genre and mode had different
qualities. In their educational histories, students had not always been made explicitly aware of these qualities
associated with different genres as they moved between different genres in their schoolwork. They had rarely
been given time to dwell on and develop the distinctive features of each genre, or to address the question of the
relationship of these different genres to each other, including the fluid overlap of the boundaries of each genre”.
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alunos poderiam se envolver a partir da leitura dos materiais do curso, e instigou 0s
professores, “que ndo tinham maiores interesses académicos na area das linguagens ou dos
letramentos”*? (2006, p. 233), a observar com mais detalhe a diversidade de praticas letradas
com as quais os estudantes precisam lidar.

A segunda oficina desse trabalho propds aos educadores a percepcdo de préaticas
letradas académicas outras que ndo as geralmente solicitadas por eles aos alunos, tanto nas
aulas quanto em situacGes de avaliacdo. Para isso, cada professor examinou as praticas
letradas com as quais se envolveu ao longo de sua propria trajetoria e/ou que costuma lidar
em seu cotidiano académico e profissional, buscando refletir sobre as questdes
epistemoldgicas envolvendo como o conhecimento é entendido, construido e organizado na
area do Direito. Ademais, coube também aos docentes analisarem as implicacGes que essas
experiéncias de professor — enquanto sujeito que atua nessa mesma area — tiveram para pensar
a producdo do material do curso. Isso contribuiu para que “assim como os estudantes, eles
estavam trazendo suas proprias experiéncias de construcdo de significados e de identidades
para as praticas escritas desse curso de Direito, destacando, assim, a relacdo entre a escrita e
as questoes epistemologicas” (p. 234).2

Street (2010) aprofunda essas reflexdes, ao discorrer sobre um conjunto de conceitos
funcionais pertinentes a escrita de textos académicos, tendo como contexto duas disciplinas
oferecidas na Faculdade de Educacdo da Universidade da Pensilvania. Com base nas
contribuicdes tedricas advindas dos Letramentos Académicos, o autor faz uma critica ao
ensino de producdo textual baseado na prescricdo de modelos para a escrita académica que se
apresentam, muitas vezes, em forma de itens a serem seguidos, e que desconsideram outras
dimens@es imbricadas nos contextos sociais permeados pela escrita: as dimensdes escondidas.
Buscando construir entendimentos sobre essas possiveis dimensfes escondidas presentes na
producdo de textos, Street propds a seus alunos uma atividade de leitura, envolvendo os textos
introdutorios dos capitulos de um livro de Pahl e Rowsell intitulado Travel Notes from the
New Literacy Studies: Case Studies in Practice, com o objetivo de fazé-los ler os textos, a
partir de uma posicdo de leitores observadores, e de refletir sobre as caracteristicas de cada
producdo bem como sobre as diferentes formas utilizadas para se iniciarem as escritas que

compunham cada capitulo.

12¢[...] who had no particular academic interest in language or literacies [...]” (p.233).

13 «As with the students they were bringing their own experiences of meaning making and identity to their
writing of this particular Law course, thus foregrounding the relationship between writing and issues of
epistemology [...]”.
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Ao propor essa atividade, Street amplia a perspectiva de ver, em um texto de
introdugdo, uma Unica forma padrdo prescrita a ser seguida, 0 que abre para outras
representatividades possiveis de se dizer algo, adequadas para 0 mesmo contexto especifico
em que se encontravam tais textos. Também na posicdo de observadores, 0s estudantes
deveriam discutir as estratégias utilizadas pelos autores dos textos para prender a atencdo do
leitor e para despertarem o interesse pela leitura do capitulo na integra, trazendo para o debate
a funcdo social de um texto introdutério. Para conduzi-los nessa tarefa de leitura critica dos

textos, Street langou méo dos seguintes questionamentos aos discentes:

Acreditdvamos que o escritor iria chegar logo a questdo principal, a fim de que
pudéssemos continuar a leitura? Ser4 que o uso da primeira pessoa seria atraente,
mas ao mesmo tempo suficientemente competente para que prosseguissemos com a
leitura? Ou sera que as pessoas preferiam aberturas mais neutras, “académicas”, que
fornecessem explicagcbes na &rea, novamente deixando-nos com a decisdo de
acreditar que o autor demonstraria dados concretos de forma rapida o suficiente para
manter nosso interesse? (STREET, 2010, p. 552).

O autor também prop6s que fossem observadas as razdes pelas quais um determinado
texto é produzido — que, no caso, tratava-se de um livro relacionado a uma area de estudos
especifica —, assim como 0s conhecimentos agregados a tal area com relacdo ao que ja se
sabe/se produziu até 0 momento, pontuando, dessa forma, um dos papéis esperados em textos
da esfera académica: o de contribuir com a geragédo de conhecimento. Tal atividade evidencia
outras questdes presentes na leitura de um texto introdutério, como o fato de saber identificar
em um texto introdutdrio recursos utilizados para convencer o leitor da importancia da leitura
do texto na integra; reconhecer as estruturas de organizacdo e 0s recursos linguisticos
presentes num texto introdutorio; refletir sobre as escritas com as quais nos identificamos e
0(s) porqué(s) dessas preferéncias.

Em outras palavras, a reflexdo sobre a estrutura do texto também envolve tomadas de
decisbes. H& que se reconhecer a existéncia de certo padrdo de estruturas que tende a ser
destacado como essencial para a producdo de géneros académicos (artigo cientifico, trabalhos
de conclusdo, dissertacdes e teses); por outro lado, de nada adianta lidar apenas com essas
estruturas, como sequéncias normatizadas que acabam por restringir a voz do autor dentro
dessas producgdes académicas e por esconder as dimensdes escondidas, localmente situadas.
Tais dimensdes envolvem pensar em como se da o dialogo entre quem solicita uma dada
producdo e quem a avalia, 0 que demonstra, portanto, que a escrita também esta relacionada

com os critérios estabelecidos e com as expectativas de quem a solicitou, assim como com as
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expectativas e os entendimentos de quem a produz, trazendo para o debate questdes locais
dessa negociagéo.

Atividades como as descritas anteriormente, desenvolvidas por Street (2010),
envolvem um olhar mais atento aos diferentes textos que circulam em (uma mesma) area(s)
especifica(s) de estudo, e representam possibilidades para se pensar a elaboracdo de textos
(dentro) de determinadas esferas, guiando os alunos no reconhecimento dessas forgas que
existem nas praticas letradas que circulam na esfera académica e nas decisdes sobre o que
devem/querem incluir ou excluir em seus proprios textos, a partir de um olhar situado.

Lillis (2001) também traz uma abordagem sensivel as dimensdes envolvidas nas
praticas académicas permeadas pela escrita e aos conflitos que podem ser enfrentados pelos
estudantes que ingressam na universidade com relacdo a percep¢do e a compreensdo das
convengbes que operam nesses espacos. A autora se refere principalmente a préaticas
ensaisticas, as quais define como os textos tradicionalmente reconhecidos nessa instancia de
educacao formal (resumos, resenhas, resenhas criticas, artigos etc.), e discorre sobre o papel
que essas praticas desempenham na insercdo dos estudantes no contexto académico, uma vez
gue nelas impera uma concepcao de poder na qual, para se ter sucesso nas producdes escritas
desse meio, € preciso dominar tais praticas. Ao abordar esse assunto, a autora problematiza a
opacidade com que tais préaticas sdo tratadas e a forma como sdo ensinadas em cursos que se
voltam a oferecer suporte para os alunos na producéo de textos académicos.

Segundo Lillis (2001), embora existam caracteristicas comuns compartilhadas em
textos da esfera académica, € preciso reconhecer a existéncia de praticas que operam nessa
esfera e que, por serem consideradas como sendo de conhecimento de todos os que circulam
nesse contexto, nao sao tornadas explicitas. Essas praticas, nomeadas por Lillis como préticas
institucionais do mistério, acabam, muitas vezes, por prejudicar e também excluir os alunos
de praticas da vida académica ndo familiares a eles. Em estudo longitudinal e etnografico
realizado por Lillis com estudantes universitarios oriundos de grupos minoritarios, a autora
salienta que a confusdo no entendimento das convencdes que regulam a escrita ensaistica e,
muitas vezes, ocasionada pela pratica do mistério e estad, em grande medida, centrada nas
relagOes estabelecida entre professores, tutores e alunos e no fato de as convengoes que regem
a escrita ndo estarem claras e/ou explicitas nas préaticas pedagogicas que operam na academia,
limitando as oportunidades de participacdo de estudantes nos fazeres do ensino superior e/ou
excluindo-os.

O fato de os textos ensaisticos serem vistos como unidades que se sustentam em si,

sem pretensdes de estabelecer relagbes fora da superficie do texto (escrita, autor, leitor,
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situacdo especifica de comunicacdo, propdsitos, meios), contribui para esse contexto de
conflitos no entendimento do que sejam textos adequados ou inadequados, e pela percepcao
de quem assim os define. Lillis aponta também algumas questdes centrais que permeiam a
confusd@o no entendimento do que constitui as praticas ensaisticas. Uma delas esta relacionada
aos retornos e comentarios (feedbacks) dos professores e tutores as producgdes dos alunos.

Segundo a autora, em muitos casos, o feedback que é dado pelos professores nédo
contribui significativamente para a compreensdo do que venham a ser 0s requisitos e as
convencdes envolvidos nos textos que foram solicitados aos alunos. Isso revela uma falta de
clareza nos propositos que norteiam a prética do feedback, com énfase exacerbada em
questBes de estrutura de superficie do texto e em elementos de coesdo, além do foco na
producdo textual como um produto final, desconectada de seu processo de criacdo e das
questdes relacionadas a autoria que surgem ao longo do processo de escrita, e que trazem as
vivéncias do estudante como autor do texto. Dessa maneira, parece haver, portanto, uma
lacuna a ser resgatada entre um desempenho tido como néo satisfatorio e as razdes para que
essa producdo tenha sido avaliada como tal.

E a partir desse ponto que Lillis ressalta a necessidade de se construir uma agenda
destinada a momentos de conversas sobre a produgdo textual, em que participem
professores/tutores e estudantes, que tenham por objetivo dar voz a perspectiva trazida pelo
estudante com relacdo ao texto que produziu, ao processo de producdo do texto, a como se viu
nesse processo e as avaliacdes e retornos recebidos pelo aluno com relacdo a essa producao.
Segundo Lillis, essas conversas guiadas pelo texto sdo pensadas em estagios e devem
englobar um acompanhamento longitudinal dos estudantes, apontando para o processo de
escrita e reescrita, e ndo para o texto em si como Unico produto final a ser considerado. Ao
trazer a énfase para 0 processo, abrem-se espacos para que 0S percursos e as vivéncias de cada
estudante como autor de seus textos sejam trazidos para a conversa, possibilitando olhar para
a construcdo de sentidos em suas producOes textuais, para os conflitos que possam ter
enfrentado ao produzi-los, 0s entendimentos e posicionamentos que a escrita tem para cada
um.

Nos estagios iniciais, que podem acontecer em um ou mais encontros, o objetivo é
oportunizar conversas sobre as ideias primeiras que surgem para a construcdo do texto ou
sobre as ideias que ja estdo postas na producdo ja iniciada. A énfase estd em abrir espacos
para falar sobre os caminhos pensados para se organizar as ideias no papel, sobre a construcéo
da logica e da argumentagdo em cada texto que precisam produzir. O préximo estagio propde

um olhar para a producao final ou para os retornos que os alunos ja tenham recebido com
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relacdo a um texto, a fim de que possam ser problematizados possiveis conflitos que surgem
do entendimento a esses retornos, das expectativas que o aluno tinha sobre a avaliacdo do
texto e sobre 0 quanto os retornos e comentarios deixados pelo professor/tutor o auxiliaram no
entendimento sobre a escrita em contexto académico. Os estagios finais sdo chamados por
Lillis de talkback e consistem em dar vez a pontos levantados pelo aluno ao longo de todos
esses momentos de conversa que tiveram sobre as produgdes e que, por motivos de tempo ou
por outras razfes, ndo tenham sido tratados/abordados/debatidos nos encontros entre professor
e aluno/tutor e aluno. Para esses encontros, sdo utilizadas anotagdes (talkback sheets) que
tenham sido feitas pelo professor/tutor a partir dos encontros ja realizados, salientando pontos
relevantes das conversas entre professor/tutor e aluno.

Lillis aponta ainda o talkback como uma ferramenta valiosa para pensar as praticas
pedagdgicas em espacos voltados ao ensino de escrita, por possibilitar a percepcdo de
aspectos imbricadas no processo de escrita talvez ndo percebidos, e por tratar a escrita como
algo que estd em permanente construcdo. Nesse sentido, o talkback passa a possibilitar ao
aluno oportunidades de trazer elementos constitutivos de suas experiéncias prévias e de seus
entendimentos pessoais para dar mais sentido ao seu processo de escrita e ao seu proprio texto
e, em alguns momentos também, ele serve para trazer discordancias e para contestar praticas
dominantes constitutivas da escrita ensaistica e de suas formas de fazer sentido. Essas
questdes sdo centrais para determinar as possibilidades de participacdo dos alunos na esfera
académica e para definir a natureza dessa participacao.

Com base nas interacdes gque teve com estudantes escritores, discutindo sobre suas
producdes, Lillis aponta para determinadas instancias de regulacdo que operam nas relagdes
estabelecidas entre estudantes autores e professores/tutores com relacdo aos textos que
circulam no meio académico, e salienta as relacBes de poder imbricadas, tradicionalmente
marcadas nessas esferas, nas quais o professor/tutor define e avalia aquilo que pode ser dito
em um texto e em que situacdes e de que maneiras se espera que o aluno o faga. Ao agir desse
modo, é, muitas vezes, afastada/abafada a voz do estudante, como autor do seu texto, bem
como as formas de compreender 0 seu texto no processo de fazer sentido para a escrita
académica. Nesse caso, as formas especificas de dizer e os sentimentos que esses alunos
possam ter com relagdo ao que estdo dizendo no seu proprio texto também ndo séo

explorados/tornados relevantes nesses espacos. Nas palavras de Lillis (2001, p. 81):

Embora seja importante apontar relaces entre as caracteristicas do discurso e as
possibilidades de fazer sentidos, essa abordagem é problematica na medida em que
privilegia a posicdo do analista sobre a do escritor do texto; isto é, o analista, na
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posicdo de mais experiente, decide quais caracteristicas do texto sdo particularmente
significativas ou merecem destaque, sem necessariamente se preocupar com a
perspectiva do sujeito que escreveu o textos em um dado momento especifico no
tempo. 14

Falar sobre o fazer sentido em textos da esfera académica também implica olhar para
essas instancias de regulacdo que operam no meio académico, trazendo a tona as tensdes que
surgem, por parte dos estudantes, autores menos familiarizados a essa escrita académica,
sobre 0 que é esperado ser mencionado em seus textos, de que forma fazé-lo e ainda sobre o
que ndo seja possivel ser dito pelos olhos de quem esses julgamentos sdo feitos. Nessas
formas de dizer e de selecionar o que dizer, também héa tensdes envolvendo o sentimento de
autoria desses textos da esfera académica, pois, ao escreverem e se apropriarem das formas
esperadas de fazer sentido que operam nesse contexto, acabam por nédo ser ver representados
nos dizeres de seus textos.

Zavala (2010, p.74), a esse respeito, sintetiza tais sentimentos, quando explicita que
“muitos estudantes concebem o letramento académico como uma espécie de jogo que lhes
pedem que assumam uma identidade que ndo tém/ndo sentem ter por nédo refletir a imagem
que tém de si mesmos”, reforcando, portanto, o fato de haver muitas outras dimensdes
imbricadas no “tema do letramento académico”. Dimensdes essas que nao vao ser abordadas,
se entendermos que os problemas que muitos estudantes enfrentam no que se refere as
praticas envolvendo leitura e escrita na universidade estejam restritos apenas a aspectos
ligados ao formato dos textos e a elementos linguisticos imbricados na coesdo e coeréncia.

Em um estudo realizado com uma estudante universitaria de origem quechua, Zavala
(2010) explicita o quanto os modos de dizer nos textos que circulam na esfera académica tém,
imbricados em suas escolhas lexicais e gramaticais, relacbes com aspectos epistemoldgicos,
identitarios e de poder, e o quanto esses modos de dizer podem se aproximar ou se afastar dos
modos de dizer constitutivos das comunidades das quais esses estudantes vém no momento
em que entram no contexto universitario. Questdes relacionadas as vozes que se apresentam
em um texto académico e as formas esperadas de se referenciar essas vozes, como a pessoa
gue escreve o texto para construir conhecimento, é um dos pontos mencionados no estudo.
Isso envolve dar-se conta de que chamar outras vozes para um determinado texto é uma forma

de marcar posi¢des, de embasar a argumentacédo pretendida, de se aproximar ou se afastar de

4 Tradugcdo livre realizada pela autora da pesquisa. Trecho original: “Whilst important for signaling connections
between discourse features and possibilities for meaning making, this approach is problematic to the extent that
it privileges the analyst’s position over and above that of the producer of the text; that is, the analyst as expert
decides which features of text are particularly significant or worth highlighting, without necessarily concerning
him/herself with the perspective of individual producers of texts at specific moments in time”.
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certas autoridades mencionadas, o que implica, entdo, saber que o uso de determinados termos
precisa também ser explicitado pelo viés de autores que j& tenham trilhado discussdes a
respeito. Saber que ha& expectativas de que, na posicdo de quem escreve algo, seja
acrescentado também “uma pequena pedra na construgdo do que ja esta ai” (ZAVALLA,
2010, p.77).

A impessoalizagdo do que se diz € um outro ponto levantado no estudo de Zavala.
Questdes como a nominalizacdo, na qual lanca-se mao de substantivos e ndo de verbos para se
referir a uma dada acdo, marcando um apagamento da agentividade, revela um entendimento
socio-histdrico construido no dizer de muitas areas de conhecimento cientifico que vé nesse
distanciamento um padrdo esperado. Esse tipo de ocorréncia abre para muitas outras
discussGes complexas que também se fazem presentes nesse espaco da universidade como,
por exemplo, a opcao por quebrar esses padrdes esperados e prividegiados ao marcar 0 uso de
verbos para indicar uma acdo e para enfatizar a agentividade e a opgdo por deixar mais
explicito em seu texto a carga afetiva que se estabelece entre o0 autor e a ideia defendida.

Diante das consideraces tecidas até este momento, pudemos observar a complexidade
de elementos envolta nos estudos em torno do conceito de letramento académico, assim como
vislumbrar algumas de suas principais indagacdes epistemoldgicas e praticas. Na sequéncia,
com a finalidade de continuar e aprofundar essa discusséo, serdo destacadas algumas das
contribuicbes das pesquisas de letramento académico no que se refere ao design pedagdgico

de cursos voltados ao ensino de leitura e escrita na educacgéo universitaria.

2.2 0S ESTUDOS DO LETRAMENTO ACADEMICO E SUAS CONTRIBUIGCOES PARA
O DESIGN PEDAGOGICO DE CURSOS VOLTADOS AO ENSINO DE LEITURAE
ESCRITA NA UNIVERSIDADE

Os estudos do Letramento Académico buscam dar énfase a dimensdes até entdo ndo
abordadas em contextos de ensino envolvendo cursos de leitura e escrita académica. Como ja
discutido nas se¢Oes anteriores, tais dimens@es estdo comprometidas com um olhar para além
dos textos em si e dos contextos nos quais esses textos circulam. Embora também englobem
as abordagens relacionadas aos modelos de habilidades e socializagdo académica, para Lea e

Street, 0 modelo do Letramento Académico considera
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[...] os processos envolvidos na aquisicdo de usos apropriados e eficazes de
letramento como mais complexos, dindmicos, matizados, situados e envolvendo
questdes epistemoldgicas e processos sociais, incluindo relagbes de poder entre
pessoas e individuos, instituicoes e identidades sociais (LEA e STREET, 2006, p.
228). 15

Tais estudos partem de uma concepcdo de escrita como pratica social. Nessa
perspectiva, para se compreender um determinado texto, € preciso um olhar situado, que
englobe os sujeitos que o produzem, as situa¢fes em que as producbes ocorrem, 0s propositos
que se estabelecem no encontro com o texto e as construgdes de significados que se
apresentam, localmente, ao se lidar com essa préatica escrita.

Pela percepcdo do modelo do Letramento Académico, amplia-se, portanto, o escopo
epistemoldgico em torno do conceito, ao serem considerados outros fatores imbricados nas
préaticas de leitura/escrita relacionados a identidades, questdes de poder e autoridade e a
natureza institucional do que conta como conhecimento em determinados contextos da esfera
académica (LEA e STREET, 2006, p. 227). Essa perspectiva opbe-se a uma percepcdo do
aluno como um sujeito aculturado que, ap6s adquirir habilidades e conhecimentos especificos
para lidar com as praticas da esfera académica, podera fazer parte, de forma néo-
problematica, da cultura praticada pelos membros desse local. Nas palavras de Lea (2004,

p.742) 16,

[...] a relacdo dos alunos com as praticas dominantes de letramento e com o0s
discursos da academia é mais complexa do que sugerem alguns trabalhos
envolvendo a compreensdo da aprendizagem dos alunos. Ou seja, os alunos sdo
participantes ativos no processo de construcdo de significado na academia e o centro
desse processo sdo as questfes relacionadas a linguagem, identidade e natureza
contestada do conhecimento.

Partindo do seguinte questionamento: “Como o0s estudos do Letramento Académico
podem ter relevancia para se pensar o design de um curso?”!’, Lea (2004, p.739) salienta a
necessidade de se pensar um alinhamento maior entre as contribuigdes tedricas desses estudos

e a pratica pedagdgica ofertada em cursos que se voltam ao ensino de leitura e escrita na

universidade. Em um trabalho voltado para um contexto especifico de curso a distancia,

151t is similar in many ways to the academic socialization model except that it views the processes involved in
acquiring appropriate and effective uses of literacy as more complex, dynamic, nuanced, situated, and involving
both epistemological issues and social processes including power relations among people and institutions, and
social identities.

16 The work on academic literacies argues that the relationship of students to the dominant literacy practices and
discourses of the academy is more complex than other work on understanding student learning might suggest.
That is, students are active participants in the process of meaning-making in the academy, and central to this
process are issues concerned with language, identity and the contested nature of knowledge.

1" How can research on academic literacies have any relevance for course designers?
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ofertado em nivel de pds-graduagdo na Open University, Inglaterra'®, Lea aponta proposicdes
para pensar o delineamento dessas contribuicdes com a pedagogia e explicita alguns
principios a serem usados no planejamento de cursos que buscam atender contextos mais
amplos do ensino superior.

Para pensar a elaboracao de curriculos voltados a uma pedagogia para cursos de leitura
e escrita na esfera académica, Lea propfe entdo o0s seguintes principios a serem considerados:
levar em conta os letramentos académicos e ndo académicos dos alunos; ter em conta que 0s
textos tém fungdes sociais outras que ndo somente a de representar conhecimento; reconhecer
a relacdo entre epistemologia e constru¢do do conhecimento através de praticas de leitura e
escrita; reconhecer lacunas existentes entre expectativas e entendimentos dos alunos e dos
professores/tutores com relacdo aos textos que circulam na esfera académica; considerar
reflexdes sobre textos variados e multimodais, e ndo apenas reflexfes sobre textos
relacionados a situacOes de avaliagdo; oportunizar a todos os participantes do curso espacos
para explorar diferentes significados e entendimentos; ndo criar uma dicotomia entre 0s
letramentos da esfera académica e de outras esferas; reconhecer questdes identitarias e
considerar como elas estdo implicadas no processo de escrita dos textos; levar em
consideracdo as dimensbGes de poder presentes nas estruturas institucionais e nos
procedimentos e maneiras como essas dimensfes estdo imbricadas também no processo de
escrita; considerar que, ao invés de aculturar o aluno na area de conhecimento académico, é
preciso tentar ver o estudante como participante engajado na construcdo desse conhecimento,
considerando as caminhadas que o discente ja tem com praticas e textos ao longo do curso;
compreender o curso como sendo sempre mediado pelos participantes que o compdem,
possibilitando espacos para que isso aconteca e considerando essas premissas tanto nos
conteddos a serem trabalhados quanto nos delineamentos previstos para o curso; considerar
letramentos mediados pela tecnologia.

Nessa perspectiva, 0s conteudos e conhecimentos a serem trabalhados em aula
precisam dialogar com experiéncias trazidas pelos alunos para seus estudos (LEA, 2004,

p.746), com as vivéncias que tém com praticas de leitura e escrita, com 0s modos como essas

18 O curso para o qual a autora olha conta com um material elaborado por um grupo de professores de diferentes
areas, dentre elas: Filosofia, Linguistica Aplicada, Ciéncias Sociais e Educagdo para Adultos. O curso €
composto por livros, guias de estudo, recursos online com indicag¢fes de paginas da internet relevantes e acesso a
periddicos. Como as interacfes entre alunos e entre alunos—tutores nao é feita de forma presencial, também sédo
disponibilizados acessos a grupos de atividades e debates online, que sdo realizados de forma assincrona. Ao
longo do curso, sdo realizadas conferéncias com a participacdo de todos os alunos e também dos tutores para
discutir os tdpicos do curso. Ha discussGes também entre alunos e membros da equipe do curso que sao
responsaveis pela elaboracdo dos materiais.
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vivéncias se relacionam com as praticas propostas na esfera académica em que estdo
inseridos, com quais areas conversam de forma mais proxima etc.

Em casos de cursos na modalidade de Educacdo a Distancia, Lea (2004) também
aponta a relevancia de se considerarem no desenho do curso as vivéncias que os alunos ja
trazem com relagdo aos ambientes de ensino virtuais e suas tecnologias, assim como ponderar
a respeito de por quais espacos virtuais terdo que circular para dar conta das demandas que se
colocam a eles nas areas de estudo em que se encontram na esfera académica. I1sso também
diz ao professor/tutor sobre o quanto de ajuda pode ser preciso oferecer para que essa nao
familiarizacdo a determinados contetdos e conhecimentos acabe por prejudicar o desempenho
do aluno no curso.

Em seu estudo, a autora traz para a analise o material didatico elaborado pelos
professores envolvidos nesse curso de pds-graduacao a distancia, ofertado mundialmente a
um grupo variado de profissionais, e aponta para esses textos também como uma
possibilidade a ser considerada no design pedagdgico enquanto oportunidade para o dialogo
com os estudantes, apontando caminhos para uma leitura critica, ampliada, sensivel, dialdgica
e situada dos diferentes textos que circulam na esfera académica. O excerto a seguir refere-se

a um trecho da se¢do introdutoria do material (LEA, 2004, p. 747) ° :

Figura 1 — Introduction to study

Academic literacies 747

Text A: Introduction to study

You may or may not be new to postgraduate study, you may or may not be familiar with this
particular field of study. You may already have experience of studying in other UK higher
education institutions, or you may be more familiar with other contexts of higher education,
maybe in your own country. Your own subject area may seem rather distant from educational
technology. You may or may not have English as your first language. All these factors, and of
course many others, will be implicated in your orientation to study, and the varied experiences
that you bring to this course will be an asset—not just to you—but to others on the course. The
course team has tried to build upon this diversity in our students, in order to make your learning
experience as positive and productive as possible.

Fonte: LEA (2004, p. 747)

19 Para esse excerto, optei por manter a versdo original, em inglés, no corpo do texto. Disponibilizo, a seguir, o
texto em portugués. Traducdo minha. Texto A: Introducdo ao estudo. VVocé pode ou ndo ser novo nos estudos de
pos-graduacdo, pode ou nao estar familiarizado com esse campo de estudo especifico. Vocé ja deve ter
experiéncia em estudar em outras instituicbes de ensino superior ou pode estar mais familiarizado com outros
contextos de ensino superior, talvez em seu préprio pais. Sua propria area de estudo pode parecer um pouco
distante da area de tecnologia educacional. Vocé pode ou ndo ter o inglés como seu primeiro idioma. Todos
esses fatores e, claro, muito outros, estdo implicados em sua orientagdo para o estudo, e as diversas experiéncias
que vocé traz para este curso serdo de grande valia — ndo apenas para VOcé — mas para 0s outros integrantes do
curso. A equipe responsével pela elaboragdo do curso tentou basear-se nessa diversidade dos alunos, a fim de
tornar sua experiéncia de aprendizado a mais positiva e produtiva possivel.
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Nesse dialogo, tem-se a possibilidade de convidar o aluno a se reconhecer como
alguém que veio de outros lugares e que teve outras caminhadas até chegar aquele contexto de
estudos em que se encontra. Como forma de valorar essas vivéncias, o fio condutor dessa
conversa passa a ser uma discussao ainda nao relacionada ao texto como foco primeiro, mas
ao entorno e ao papel do aluno nesse entorno. As questdes postas abarcam varias das
dimensdes que estardo relacionadas a leitura como pratica social, marcando que 0s
entendimentos acerca dos textos da esfera académica se constrdem das vivéncias prévias de
cada individuo: que experiéncias tém no ensino superior; em que instituicdes e locais; com
vivéncias prévias em que areas; em estudos permeados por préaticas tecnolégicas ou nao; em
que linguas se estabeleciam as praticas académicas etc.

Com isso, compreende-se que as leituras e as discussdes acerca dos textos que se
fazem presentes no contexto académico nao se dao de forma dissociada das vivéncias de cada
individuo, de como cada um deles lida e constréi conhecimento, do que é valorado por cada
um etc. Portanto, os textos ndo podem ser vistos como repositorios isolados de um
conhecimento a ser adquirido por quem os leem, mas sim, como oportunidades para negociar
e construir conhecimento em conjunto, na diversidade de entendimentos possiveis que podem
aparecer das leituras de cada aluno.

De acordo com Lea (2004), essa relacdo entre epistemologia e construgdo de
conhecimento precisa ser considerada sempre de forma situada no design de um curso, para
gue se oportunize aos alunos conhecer as praticas e 0s textos com os quais terdo de lidar. E
isso envolve ndo apenas as demandas textuais solicitadas para fins avaliativos, mas também
uma gama de textos que fazem parte das préaticas académicas e que nem sempre sdo discutidas
explicitamente. Ao serem tidos como de conhecimento de todos os estudantes, e ao néo
fazerem parte das demandas de avaliacdo dos cursos, muitos desses textos ndo sdo
topicalizados em aula. N&o se considera, portanto, a possibilidade de os estudantes precisarem
“de espagos para discutir alguns dos principios menos Obvios subjacentes aos textos que
encontram ao longo do curso” % (p. 747).

Em um outro excerto do material analisado por Lea (2004, p.748), ganham espaco 0s
textos variados que constituem uma dada area de estudos da qual o aluno participa, e 0s
discursos e modos de dizer que operam nessa area. Ha, também, uma tentativa de dialogar
sobre a relac@o que se estabelece entre o aluno, o contetido e a lingua adicional que esta sendo

usada como meio de comunicacdo em determinada situacdo de comunicagdo, indicando

20 They may need space for discussion of some of the less obvious principles which underlie the texts they
encounter during a course.
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possiveis dificuldades que o académico possa vir a ter em lidar com esses textos que se
apresentam a ele na lingua adicional (LEA, 2004, p.748) 2

Figura 2 — New discourses and genres

748 M. R. Lea

Text B: New discourses and genres

The interdisciplinary nature of your study in Block 1, and indeed in later blocks in the course,
may well be challenging for you as a student studying this course. Unless you have a background
in education or the social sciences, more broadly, you may find the ways of writing that you
encounter rather different from those you are used to. Many of you will be new to the disciplinary
perspectives explored here, so the ‘prompts to study’ are provided as props to help you in working
with what may be unfamiliar discourses and written styles (genres) ...

... At the beginning of your study of this block you might find some of the readings quite difficult.
You will probably start to notice differences in style both between the two Set Books and between
any articles that you access via the web resources for the course. They may all seem very different
from the kinds of written texts you are used to reading for your day-to-day work: for example,
academic articles in your own field or work-based reports. Depending on your background and
whether English is your first language, you may or may not have very much experience of reading
academic texts in English. If you find yourself having difficulties with some of the readings at the
beginning then you might find the following strategy useful ...

Fonte: LEA (2004, p. 748)

Como se pode perceber, as conversas propostas no material representam
oportunidades para dialogar com os alunos sobre essas questfes imbricadas no uso da
linguagem, que nem sempre sdo tdo tangiveis/visiveis, e que merecem ser topicalizadas de
uma forma mais didatica e pontual. Portanto, considerar esses espacos em materiais didaticos
pode representar oportunidades para que os alunos tragam suas percepcdes a tona,
problematizando em conjunto (aluno-professor-tutor) seus entendimentos e as relagbes que

tém ao produzir tais textos.

Entretanto, Lea (2004, p.750) salienta também que € preciso que esses espacos nao
sejam novamente vistos como uma prescri¢cdo de coisas que o aluno precisa seguir/fazer, mas
sim que possam ser entendidos como a garantia de boas producgdes. Essa armadilha também é

ressaltada nas discussdes propostas por Lea sobre avaliagdo, quando a autora afirma serem

21 Texto B: Novos discursos e géneros. A natureza insterdisciplinar de seus estudos no Bloco 1, e , de fato, em
outros blocos do curso, pode ser um desafio para vocé, como aluno do curso. A menos que vocé tenha formacgéo
em educagdo ou ciéncias sociais, de maneira mais ampla, poderd encontrar maneiras de escrever bastante
diferentes daquelas com as quais esta acostumado. Muitos de vocés serdo novos nas perspectivas disciplinares
exploradas aqui; portanto, as ‘instrugdes para estudar’ sdo fornecidas como suportes para ajuda-los a trabalhar
com o que pode nao ser familiar aos discursos e estilos escritos (géneros)... No inicio de seu estudo deste bloco,
vocé podera achar algumas leituras um tanto dificeis. Provavelmente, vocé comecard a notar diferencas de estilo
entre os dois livros conjuntos de livro e entre os artigos que vocé ird acessar via recursos disponiveis na pagina
do curos. Todos eles podem parecer muito diferentes dos tipos de textos escritos que vocé estava acostumado a
ler no cotidiano do seu trabalho: por exemplo, artigos académicos de sua area ou relatérios de trabalho.
Dependendo de sua formac&o e de o inglés ser o seu primeiro idioma, vocé pode ou ndo ter muita experiéncia na
leitura de textos académicos em inglés. Se vocé encontrar dificuldades com algumas das leituras no inicio,
podera achar Gtil a seguinte estratégio [...].
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ainda ténues os limites entre a posi¢do do tutor, como um facilitador no processo de escrita
dos alunos nesses espacos de conversa que se estabelecem sobre os textos ou como aquele
que, ao fim e ao cabo, esta apenas avaliando a qualidade da producdo do estudante, sem
problematizar questdes do texto conjuntamente ou sem considerar o quanto esta, também,
impondo ao discente os entendimentos que teve a partir da sua leitura e percepcdo do texto.
Nas palavras de Lea (2004, p. 750) %,

Ao escrever materiais de orientacdo e suporte para os alunos, é facil ser
aparentemente explicito sobre os discursos ou géneros escritos com 0s quais 0S
alunos devem se envolver durante o estudo, porém, é mais dificil ajuda-los a
trabalhar com seus préprios significados e construgdo de conhecimento. Essa parece
ser uma tensdo inerente e um tanto dificel de resolver.

Permanece, entdo, a questdo sobre estarem essas orientacOes e esses materiais
contribuindo, de fato, para uma mudanga na forma de entender a natureza das dimensdes de
poder e de autoridade envolvidas na escrita e na aprendizagem em IES, de serem capazes de
oportunizar diferentes vozes e de trazerem para o foco também outros textos que fazem parte
do cotidiano académico (e ndo apenas os tradicionais géneros ensaisticos e /ou relacionados a
avaliagéo).

Sob essa perspectiva, a autora também salienta que esse contexto especifico da Open
University para o qual se volta “pode ser considerado um féorum muito diferente daquele
geralmente associado a pesquisa de letramentos académicos com seu foco no aluno ndo-
tradicional uma vez que muitos dos alunos deste curso ja estdo familiarizados com 0s
discursos do ensino superior” (LEA, 2004, p.746) 2. Para Lea, trazer outros grupos de alunos
em contextos ampliados da educacdo superior oportuniza verificar que, também nesses
contextos, os estudantes deparam-se com questdes de significados, identidades e poder que
operam nas praticas de letramento académico da educacdo superior.

O fato de o curso abarcar outros textos multimodais em um ambiente virtual de ensino
possibilita incluir, no escopo dos estudos, outras leituras que ndo apenas as tradicionalmente
convencionais da esfera académica, geralmente reconhecidas como géneros ensaisticos
(LILLIS, 2001). Desse modo, permite-se considerar uma diversidade de textos, suas

multimodalidades e as novas relagdes que se estabelecem com os meios de ensino virtuais

22 When writing guidance and support materials for students it is easy to be apparently explicit about the
discourses or written genres students are expected to engage in during their study, but it is more difficult to help
students to work with their own meanings and construction of knowledge. This seems to be an inherent and
somewhat irresolvable tension.

23 This context might be considered a very different forum from that usually associated with academic literacies
research with its focus on the non-traditional student. On this course many students are already familiar with the
discourses of higher education [...].
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advindos dos avangos tecnoldgicos. Incluem-se nesses textos os materiais pedagdgicos
utilizados nos cursos, os textos ofertados como guias para auxiliar os estudantes no processo
de escrita, os retornos dados a eles acerca de suas producdes etc.

Para Lea e Street (2006), embora os modelos de Habilidades, de Socializacdo e do
Letramento Académico teorizados por Lea e Street (1998) ndo sejam excludentes entre si, é
no modelo do Letramento Académico que se faz possivel a construcdo de um design
pedagdgico comprometido com questdes epistemoldgicas, que convide o aluno a investigar
uma gama de géneros discursivos, de forma colaborativa, assim como de observar modos de
dizer, representacdes, questdes identitarias, construcdo de significados presentes em
determinados contextos académicos. A compreensdo desses textos pode ser ampliada a partir
de praticas pedagdgicas que explicitem as dimens@es escondidas (LILLIS, 2001; STREET,
2010) imbricadas nos textos da esfera académica, oferendo oportunidades significativas para
que os alunos as reconhecam em suas leituras e escritas. Ademais, isso possibilita também aos
académicos que reflitam e conversem sobre essas préaticas, de forma que as contribuicGes
advindas da perspectiva do Letramento Académico auxiliem ndo apenas a pesquisadores
envolvidos com o tema escrita e aprendizagem, mas que possam nortear educadores
comprometidos com o desenvolvimento de curriculos, com programas institucionais e com
reflexdes para as préaticas de sala de aula (LEA e STREET, 2006, p.228).

Segundo Lillis (2001), as propostas de ensino/aprendizagem mediadas pela conversa
entre estudantes e professores/tutores sdo vistas como caminhos para operacionalizar
contribuicdes teoricas dos estudos de Letramento Académico em contextos de ensino. Esses
espacos de aprendizagem mediados pela conversa, aos quais Lillis nomeia de talkback,
conforme explicitado na secdo anterior, constituem-se em espacos para que 0S estudantes
possam falar sobre seus textos, sobre o processo de escrita e de reescritas ai envoltos,
permitindo uma maior compreensdo, tanto para o professor/tutor quanto para o estudante, de
como determinadas formas de dizer sdo entendidas, como sdo valoradas institucionalmente,
que vozes sdo explicitadas e percebidas dentro de um texto e que vozes sdo apagadas, como
sdo entendidas questBes identitarias e de poder nessas producdes. Sendo assim, pensar 0
talkback (LILLIS, 2001) como uma ferramenta pedagodgica abre possibilidades para trazer
para a conversa dimensdes geralmente ignoradas no fazer da escrita académica, relacionadas
aquilo que a autora intitula de praticas institucionais do misterio.

Nessa proposta de iluminar as perspectivas dos estudantes na posicdo de produtor de
textos, h4 uma tentativa de evitar a imposicdo de leituras tidas como ndo constetaveis, feitas

por especialistas conhecedores dessas praticas de escrita ensaistica, evitando-se, portanto,



50

conclusBes ja postas como ndo questiondveis que servem para manter um distanciamento
entre aqueles que dominam as préaticas e aqueles que ndo as dominam e que, caso queiram
seqguir participando de certos espacos para fazer ciéncia, devem aprendé-las da forma como
séo dadas.

Esses espagos de didlogo centrados nos textos (talkback) ddo vez as experiéncias
prévias de cada individuo, as percepcbes que tém em relacdo aos textos que produzem (como
se veem representados ou ndo representados), as vozes com as quais se identificam (ou néo),
as vozes que ndo querem ter e por que razdes, o0 que enfatiza as relacfes dialdgicas que sdo
construidas localmente entre leitores e escritores. Tais espagos marcam, portanto, um
distanciamento de uma noc¢do de transparéncia da linguagem, como um continuo que vai
apenas sendo passado de um individuo ao outro, para dar vez a um encontro sempre povoado
de muitas vozes, intencdes, avaliacdes. Ha, assim, a ideia permanente de entendimentos a
serem negociados ao se enunciar e que problematiza a existéncia de um controle individual
sobre as palavras enunciadas, em sendo a construgdo do significado sempre o encontro de
guem enuncia com aquele para quem se enuncia.

Ao iluminar essa abordagem dialdgica e situada de uso da linguagem, Lillis se alia a
nocdo bakhtiniana de géneros discursivos. De acordo com Bakhtin (2016), a nossa
comunicacdo se dad em forma de enunciados, orais e escritos, chamados de géneros
discursivos, os quais sdo definidos pelo autor como “[...] tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, 2016), que tém sua constituicdo nas situacdes de comunicacdo em
gue acontecem, voltados aos objetivos com que sdo construidos.

Sob esse prisma, os enunciados s&o entendidos como eventos Unicos, que ocorrem
sempre de maneira situada, e séo o resultado de um emaranhado de relagdes envolvendo quem
os profere, com que propdsitos o fazem e para quem se dirigem. A presenca desse outro, do
interlocutor com quem se fala ou se pretende falar, é parte fundamental e constitutiva da
relacdo dialdgica que se estabelece, pois € na resposta do outro a um determinado enunciado
que se da a interacdo social. E preciso levar em conta quem é “esse outro”, ciente de que suas
interpretagdes acerca de um dado enunciado também irdo se construir de forma situada, com
base em suas vivéncias e no contexto em que acontece a enunciagao.

Nas palavras de Schoffen (2009, p.91):

Para Bakhtin, género ndo &, entdo, somente o produto final da relacdo dialdgica (o
texto final pronto), mas ¢ parte do processo dessa relagio. E através dos géneros que
nos pomos a dialogar com outros enunciados. Sob essa perspectiva, ndo é possivel
ver 0 género como um produto final cujas caracteristicas podem ser aprendidas em
uma classificacdo fechada.
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Se levarmos em conta contextos académicos nos quais os alunos sdo solicitados a
produzir determinados géneros comuns a essa esfera de circulagdo, pensar um design
pedagdgico de um curso voltado a trabalhar com préticas letradas, sob o viés das discussdes
propostas nos estudos do Letramento Académico, implica em trazer para a sala de aula as
discussbes sobre o dialogismo presente na linguagem, para que alunos/professores possam
pensar ndo apenas em listar os géneros discursivos variados que circulam nesses espacos, mas
também refletir sobre as negociacdes situadas que ocorrem na producdo especifica de cada
texto solicitado, assim como nas decisfes, nos entendimentos, nas expectativas e nos critérios
entendidos por professores e alunos para o que foi solicitado. Isso significa observa-los em
sua esséncia, costurados por questdes ideoldgicas, valorativas e epistemoldgicas. Significa
também dar espaco para conversar sobre o0 quanto as percepc¢des que 0s sujeitos tiveram sobre
0s textos estavam explicitas para professores e alunos.

Enquanto estudante universitario, produzir enunciados de forma ativa implica ocupar
uma posicdo de analista e observador das préaticas sociais nas quais os textos circulam. E
preciso buscar entender: o que € esperado em determinados contextos para que as producoes
sejam entendidas como satisfatorias; que a definicdo do que venha a ser uma boa escrita
académica passa por pressupostos relacionados a natureza do conhecimento e da
aprendizagem; e que esses entendimentos variam de acordo com as experiéncias e vivéncias
de cada um enquanto individuo.

Em sintese, percebe-se nessas consideragdes um convite para pensar a enunciacao
como algo que sé faz sentido na sua relacdo com o interlocutor, tendo nele um parceiro na
negociacao de sentidos. A construcdo de sentidos €, portanto, um processo ativo e dinamico.
Assim sendo, 0 sucesso das producdes de textos na esfera académica esta em dar espaco para
se discutir o que conta em uma producéo solicitada, numa determinada disciplina, e qual é o
papel desses textos, a partir de uma perspectiva também situada de uso da linguagem. E
preciso, entdo, oferecer propostas de trabalho que convidem os alunos a se assumirem
enquanto sujeitos corresponsaveis no processo de construgdo de conhecimentos e de sentidos
situados no contexto académico (LILLIS, 2001, p. 576).

Tendo como pressupostos tedricos o modelo do Letramento Académico (LEA e
STREET, 1998) e o dialogismo da linguagem em uma perspectiva bakhtiniana de géneros do
discurso (BAKHTIN, 2016), Lillis (2001) aponta reflexdes sobre o trabalho com géneros
discursivos ndo apenas como objeto de ensino, mas também como estratégia de ensino
aprendizagem, pois o olhar unico e situado das producGes oportuniza aos alunos mais espacos

para refletir, enquanto leitores, sobre as diferentes vozes que se fazem presentes em um texto,
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sobre as dificuldades especificas que se tem em compreendé-los. Enquanto escritores, 0
trabalho com os géneros possibilita maior consciéncia dos modos de significar, das escolhas
feitas sobre as vozes que desejam produzir e das maneiras pelas quais irdo fazé-lo, para que
participem de forma mais ativa na criacdo de seus textos, conscientes das decisdes em torno
do que querem significar. Esse papel ativo também os coloca na posicdo de quem pode
contestar certas formas padronizadas e cristalizadas e certas conveng0es tidas, muitas vezes,
como néo flexiveis que se esperam na esfera académica, pois o carater dialogico do género,
pela perspectiva bakhtiniana, opde-se a imposi¢do de uma Unica verdade, uma Unica forma de
dizer e significar (LILLIS, 2001, p.49).

Os géneros discursivos e as discussdes mais aprofundadas sobre as relacfes dialdgicas
que se estabelecem no uso social da linguagem em praticas da esfera académica também
representam horizontes para se pensar o design pedagdgico em cursos que se voltam ao
ensino de leitura e escrita na universidade. Segundo Dilli (2013, p. 142), a abordagem dos
géneros discursivos alia-se as no¢des apontadas nos estudos do Letramento Académico por
levar em conta ndo apenas a interlocucéo entre individuos especificos de modo situado para a
construcdo dos textos, mas uma articulacdo dessa interlocucdo a ambitos mais abrangentes,
que incluem ideologias, posicionamentos, questfes axioldgicas relacionadas a tomadas de
decisdes, ao estabelecimento de critérios e aos modos de fazer na esfera académica, e que
apontam para a necessidade de ver cada encontro com o texto como Unico e particular, que
ndo pode ser compreendido sendo localmente e de forma situada.

Lillis (2001) ressalta também o dialogismo como sendo outra questdo central para as
conversas estabelecidas entre os estudos do Letramento Académico e o design pedagdgico de
cursos de leitura e escrita académica. A autora aponta duas razdes para isso: a primeira esta
em desafiar a ideia de que a comunicacdo se da sempre de forma direta, sem ruidos e sem
diferentes interpretacdes, e a segunda diz respeito a problematizar o papel do interlocutor
como apenas receptor da mensagem, sem que seja dado a ele voz ativa no processo de
construcdo dos significados. Para Lillis (2001, p.45), “Isso inclui as vozes que 0s estudantes-
autores trazem consigo para 0s momentos especificos de criacdo de significados na escrita,
bem como as vozes para quem eles acreditam que devem responder no contexto da cultura
académica”?*,

Lillis (2003) aponta ainda uma forte tradicdo em ver os espacos de ensino voltados a

leitura e escrita em contextos académicos a partir de abordagens convencionais, sob um

24 This includes the voices, that students-writers bring with them to their specific acts of meaning making in
writing, as well as the voices they feel they must respond to within the context of culture in HE.
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enquadramento monolégico, ainda envolvido em praéticas institucionais e pedagogicas que se
orientam para a manutencdo e reproducdo de um discurso oficial, homogéneo, acerca do que
vem a ser o conhecimento académico e dos modos de fazer que sdo esperados dentro dessa
estrutura. Tendo por base as criticas levantadas pelos estudos do Letramento Académico a
essa visdo monologica, Lillis aponta para um desenho pedagdgico que tenha como centro o
didlogo, em espacos de conversa sobre o texto e sobre a perspectiva dos estudantes leitores
e/ou produtores desses textos com relagcdo ao processo de escrita e a tudo 0 que esta imbricado
nele.

Para pensar nesse movimento, Lillis se alinha ao dialogismo pela perspectiva
bakhtiniana e a pesquisas longitudinais de cunho etnografico que vinham sendo desenvolvidas
por ela em uma universidade da Inglaterra, com o foco em estudantes universitarios oriundos
de grupos minoritarios. Ao trazer para o foco o dialogismo, as praticas pedagdgicas sdo
orientadas para a explicitacdo dos discursos que operam nesses espacos da esfera académica,
ndo apenas para reconhecé-los e para reproduzi-los, mas também para questiona-los e
questionar-se como individuo que terd sua voz representada (ou ndo) neles, desafiando,
modificando e coconstruindo novos modos de dizer na esfera académica que se alinhem a
uma nog¢do de comunidade heterogénea e plural de participantes na esfera académica (LILLIS,
2003, p. 193).

Lillis (2003), assim como Lea e Street (2006), também aponta varias lacunas com
relacdo a aplicabilidade das orientacGes e dos posicionamentos oriundos das pesquisas em
Letramentos Académicos no design pedagogico. A autora define o termo design em um
sentido amplo, que passa a envolver os entendimentos gerados a partir da pesquisa dos
Letramentos Académicos a pedagogia 2° (2003, p. 195) e, dentre os desafios postos, salienta o
de se romper com perspectivas monoldgicas em praticas pedagdgicas, sem que se acabe por
adotar perspectivas binarias como forma de ampliacdo de tais pedagogias, permeadas por
nogbes como: ‘quem aprende/quem ensina’; ‘praticas e convengdes tidas como
dominantes/praticas e convengoes tidas como alternativas’.

Mesmo que de forma implicita, perspectivas binarias presentes em alguns materiais
podem ndo privilegiar uma visdo de sentidos construidos e negociados conjuntamente. Lillis

ressalta que, embora se adote uma nocdo de consciéncia critica de uso da linguagem, séo

%5 < Academic literacies’ has proved to be highly generative as a critical research frame, but as a design frame it
has yet to be developed. I am using ‘design’ here in the broad sense of the application of research generated
understandings to pedagogy.
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sinalizadas as posi¢des binarias de quem ensina e quem aprender, ficando ainda com o
tutor/professor a posicdo de quem pode passar o conhecimento e as criticas referentes a ele.

Segundo os estudos realizados por Lillis (2003), o didlogo torna-se, entdo, de
fundamental importancia no alinhamento de uma pedagogia para a escrita, pois possibilita
trazer a tona as perspectivas, 0s entendimentos, 0s interesses dos estudantes em espacos que
possibilitam refletir sobre a construcdo dos significados. Isso vai de encontro, portanto, a
espacos que se constituem por controlar o que pode ser dito e o que ndo pode ser dito a partir
de formas tradicionalmente convencionadas de se pensar e dizer na esfera académica.

E no dialogo que se oportunizam as reflexdes sobre o uso da linguagem como um
fendmeno social dindmico, sempre em construcdo e sob uma compreensdo mais ampla dos
enunciados como uma acdo conjunta e situada (BAKHTIN, 2016, p. 38). E a partir de um
olhar para os entendimentos sociais localmente situados que se fazem escolhas com relacédo ao
que enunciar ou ndo. H4, portanto, uma negociacdo permanente de sentidos que se d& na
interacdo entre os participantes em situacdes especificas de comunicacdo, em que, por ndo
acontecer de forma isolada, o uso a linguagem para enunciar € sempre parte de uma cadeia de
comunicacdo que mesmo ligada a um elo de outros enunciados ja ditos, tem seu carater Unico,
ndo podendo ser compreendido de forma fixa, mas relativamente estavel.

Sob essa compreensdo, Lillis aponta trés questdes para serem consideradas no design
de uma pedagogia da escrita de estudantes universitarios: espacos para dialogos sobre os
textos produzidos pelos estudantes, suas reescritas e 0s comentarios avaliativos recebidos nas
producdes textuais (talkback e ndo apenas feedback); espagos para contelidos outros que nao
apenas os tradicionalmente considerados nas areas de estudo da esfera académica e espagos
para refletir sobre novas formas de dizer a ciéncia e tudo o que é produzido na academia.

O convite a reconsiderar as praticas do feedback nas produgfes dos estudantes da-se
pela critica feita, em muitos estudos que se voltam a aprendizagem e escrita, a falta de
explicitacdo dos comentarios deixados por professores e tutores, ao ndo tornarem claro o que
entendem por boas producées ou produgdes com inadequagdes, e por ndo considerarem a voz
dos estudantes no seu percurso de significar no texto. O feedback parece estar, entdo, sempre
mais relacionado ao produto entregue do que ao processo de escrita como um todo, sem
considerar a leitura do texto como uma situacgdo de construcdo conjunta de significados que
precisa ter, na sua base, também as percepcdes e expectativas do estudante-autor, de sua
caminhada e do que de fato a producdo entregue por ele representa entregas sobre a
compreensdo do conhecimento, sobre querer significar, sobre conquistas pessoais, sobre sua

caminhada académica, sobre oposicdo a certos modos de fazer na academia etc. A premissa
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do talkback é estabelecer a compreenséo da natureza do texto como parcial, sempre passivel
de uma gama de significados possiveis.

Tal como apontado nas secOes anteriores, as pesquisas na area do Letramento
Académico tém construido reflexdes importantes para se pensar em novas abordagens a serem
consideradas na pedagogia de cursos que se voltam ao ensino de leitura e escrita no contexto
universitario. Compreender esse espago das praticas letradas académicas significa dar conta
de um emaranhado de fios. Na posi¢cdo de quem pensa o design de um curso voltado a praticas
letradas académicas, € preciso reconhecer que o0 engajamento em tais praticas é algo esperado
no meio universitario e, independente do curso ao qual o aluno pertence, seu sucesso também
esta relacionado a forma com ele lidara com os textos que circulam nesse espago. Porém, lidar
com essas praticas requer olhar para além do texto e do contexto, pois envolve um
conhecimento do funcionamento da instituicdo, dos discursos e géneros que nela circulam e
de um entendimento mais contestado do que significa participar, em diferentes contextos e
para diferentes propositos, tanto para alunos como para professores.

Considerando as questdes tratadas nesta se¢do, a seguir, apresento como elas tém sido
abordadas também em pesquisas sobre escrita e aprendizagem no contexto de lingua

portuguesa.

2.3 O ENSINO DE PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA DE LINGUA PORTUGUESA
NO CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR

Muitos autores envolvidos com o ensino de préaticas de leitura e escrita de lingua
portuguesa no contexto da educacdo superior também se alinham a perspectivas que
compreendem o texto como prética social, propondo um olhar ampliado para além do texto
emsi.

Motta-Roth (2009)% apresenta uma proposta de trabalho voltada a praticas académicas
de leitura e producéo textual para auxiliar estudantes brasileiros de uma universidade federal
no Sul do Brasil. A autora prop8e um curso?’ que visa a atender as demandas de letramento
académico que surgem a estudantes da pds-graduacdo em areas variadas dessa universidade

em que Motta-Roth é docente, familiarizando os ingressantes a praticas de letramento que

% |dealizadora do Laboratdrio de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redagdo da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM).

270 curso é oferecido anualmente, com duragdo de 15 semanas (com encontros semanais de aproximadamente
100 minutos) e é procurado principalmente por alunos ingressantes em seus primeiros anos de mestrado e
doutorado, caracterizando-se como um ambiente multidisciplinar com alunos oriundos de areas bem variadas,
como Quimica, Agronomia, Educacdo, Direito, Letras, entre outras.
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circulam na esfera académica a partir do desenvolvimento de competéncias de leitura e
escrita.

Alinhando-se a uma perspectiva de usos da linguagem em contextos especificos, na
qual texto e contexto estdo em reciprocidade de relacdo, a autora prop6e uma abordagem
pedagogica nomeada de Ciclo de Escrita Académica, constituida por leitura — escrita — reviséo
— edicdo de textos, que tem por objetivos explorar com os estudantes textos de diferentes
areas que estruturam contextos especificos da vida académica, ampliar a familiarizacdo dos
estudantes aos discursos disciplinares e oportunizar o desenvolvimento dos académicos
enquanto autores de seus proprios textos. Com base em uma percepcdo de texto e contexto
como sendo “dois lados da experiéncia que devem ser pedagogicamente explorados em cursos
de escrita”?®, as atividades que compdem o Ciclo de Escrita Académica convidam o aluno a se
colocar na posicdo de analistas de um texto, para perceber a linguagem a partir de uma
perspectiva sociotinteracionista, ou seja, estabelecendo relagBes entre caracteristicas
contextuais envolvidas em uma dada interacdo (identidades assumidas, relacdes, propositos da
escrita) e suas respectivas realizagdes linguisticas, ao observarem formas linguisticas,
conteddos e também as interacBes que esses textos constroem e estruturam. O fato de os
alunos desse curso estarem em um contexto multidisciplinar de sala de aula também
possibilita a eles percepcdes sobre os textos que operam em cada campo do conhecimento a
respeito tanto da natureza das atividades que desenvolvem quanto sobre a producdo de
conhecimento em cada area de estudo.

As atividades do Ciclo estdo organizadas em trés grupos: a) exploracdo de contexto e
texto; b) producéo de texto e c) revisdo e edi¢cdo de texto, e ttm como propostas convidar 0s
alunos a perceberem os textos dentro de um contexto especifico de producdo e de consumo, a
partir da observacdo de praticas comuns em seus ambientes de estudo/pesquisa (laboratorios,
grupos de estudo, encontros de pesquisa, aulas, sessdes de tutoria etc.), de entrevistas com
seus professores e colegas. O curso também prevé um compartilhamento das observacoes
realizadas/trazidas e um mapeamento dos principais géneros que circulam em cada area
especifica de atuacdo dos alunos.

Com base nessas discussdes, cada aluno do curso identifica seu tépico de interesse e
elabora um plano de trabalho, colocando no papel palavras-chave para seu topico, objetivos
de seu texto, uma breve descricdo da metodologia de seu estudo etc. O ciclo prevé também

atividades que se voltam a exploragdo de textos que propdem um olhar para as praticas

28 This “Academic writing cycle” presupposes the idea that text and context are two sides of experience that
must be pedagogically explored in writing courses [...] (MOTTA-ROTH, 2009, p.324).
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letradas que circulam em encontros com o0s professores, na sala de aula, em grupos de
pesquisa, laboratérios etc. Ademais, ha ainda a proposicdo de reflexGes sobre como a
linguagem se articula nesses textos e sobre o papel que desempenha dentro de situacdes
especificas de uso. Passam a ser discutidos, entdo, textos orais e escritos (sessdes de
assessoria, palestras, artigos, livros e resenhas de livros etc.) que fazem parte do
funcionamentos de determinados contextos, que alimentam e s&o produzidos por
determinados atores (pesquisadores, colegas de grupo de pesquisa, professores, alunos etc.),
apontando para a relacdo dos textos com as interacdes sociais ligadas as praticas de estudo e
as pesquisas das quais os estudantes fazem parte na universidade.

Na ultima fase do trabalho realizado no curso, os alunos sdo convidados a producéo,
revisao e edicdo de textos. Busca-se, nesse tempo, também o desenvolvimento de um olhar
texto-contexto, no qual os estudantes analisam as formas de dizer produzidas em
determinados géneros (selecionados por eles de acordo com seus interesses), atentando-se
para as caracteristicas léxico-gramaticais presentes em tais textos (formas de estruturar um
texto, questdes relacionadas a expressdo do conteudo, a estilos etc). Assim, apos terem ja
refletido sobre contexto e texto, os alunos comecam suas proprias escritas e, na sequéncia,
dedicam-se a revisar seus textos, com um olhar critico, e a reescrevé-los. Para os debates
envolvendo a leitura e discussdo conjunta dos textos produzidos, sdo pontuadas a organizagédo
dos textos, suas funcdes, sua configuracdo textual, o0 emprego de recursos linguisticos etc.
Com base nesses retornos, os académicos trabalham na edicdo de suas versdes finais para que,
ao término do curso, cada aluno tenha uma producéo desenvolvida e discutida como produto
final do trabalho realizado.

Para auxiliar esses alunos em suas necessidades de leitura e escrita no contexto
académico, a autora também tem uma proposta de material didatico que, ap6s passar por
atualizacBes e revisdes, foi publicado sob o titulo de Producdo Textual na Universidade
(MOTTA-ROTH e HENDGES, 2010), com o objetivo de “oferecer a escritores iniciantes
subsidios que os auxiliem no processo de producdo de textos académicos no contexto de
pesquisa comumente experimentado na universidade” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p.
10), bem como de dialogar com professores que, conforme as autoras, buscam “contar com
um material sistematizado para desenvolver as habilidades comunicativas de
alunos/escritores” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 10).

O livro citado esta organizado em oito capitulos (1. Publique ou pereca; 2. Resenha; 3.
Projeto de pesquisa; 4. Artigo académico: introducdo; 5. Artigo académico: revisdo da

literatura; 6. Artigo académico: metodologia; 7. Artigo académico: analise e discussdo dos
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resultados; 8. Abstract/ Resumo Cientifico) e centra-se no desenvolvimento de competéncias
escritas que buscam preparar os alunos para “interagir com o mundo na posi¢do de escritor
para determinada acdo académica de avaliar, relatar, ou descrever informacdes e dados
gerados em pesquisa” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p.10), assim como para
familiariza-los a praticas académicas relacionadas a pesquisa e a publicacdo de seus estudos.

Embora as propostas de trabalho apresentadas nesse curso apontem para a necessidade
de compreender “as atividades que ocorrem em cada contexto, os participantes da situagao,
seus papéis e relacdes, e a forma como essas condi¢Bes sdo construidas no texto a partir de
uma determinada organizagdo” (MOTTA-ROTH, 2009, p.323), ha, nesse material, uma
tendéncia em serem contemplados apenas 0s géneros discursivos reconhecidos como mais
tradicionais na esfera académica (resenha, resumo, artigo etc.). Ademais, mesmo ja fazendo
um movimento que busque alinhar texto e contexto, a discussdo realizada centra-se ainda na
familiarizacdo do aluno ao uso de estruturas e a formas de organizagdo do texto, como uma
maneira de “garantir” boas produgdes textuais.

Atrelado a noc¢do e familiarizacdo com 0s géneros que circulam na esfera universitaria
pode estar um entendimento de que o aluno deve se enquadrar nas praticas da universidade e
ndo coconstruir as praticas da universidade, trazendo também suas formas de dizer, de valorar
conhecimentos, de pensar etc. Nao estd contemplando também um olhar situado que envolve
trazer para essa conversa dimensfes mais pessoais da situacao de produgdo em si (como quem
solicitou determinada producdo, com quais propositos e para quais interlocutores, com quais
expectativas e com os critérios que envolvem tais producgdes), tampouco ha a preocupacao em
se problematizar com os alunos o quanto eles conseguem entender tais dimensfes, 0 que
pensam sobre elas e de que forma se sentem representados, a vontade, etc., com esses modos
de escrever.

Inspirados no modelo do Letramento Académico (LEA e STREET, 2006), Fischer e
Pelandré (2010) olham para praticas de leitura e escrita em um estudo longitudinal,
envolvendo alunos do curso de Letras de uma universidade localizada também na regido Sul
do Brasil. Realizado entre 2005 e 2006, o estudo acompanhou dois alunos por meio de
observagdo participante em duas disciplinas oferecidas pelo curso — Estudos da Lingua
Portuguesa I: conhecimentos basicos (2005/1) e Leitura e Producdo Textual (2005/2) — com o
intuito de analisar e discutir o processo de participacdo dos discentes nas praticas letradas do
contexto académico.

As analises resultantes nesse estudo apontam para questdes identitarias e de

participacdo desses alunos ao lidarem com as praticas de leitura e escrita do curso de Letras,
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reconhecendo os textos, suas fungdes sociais e as expectativas que se coconstréem para cada
situacdo. Afinal, é nas praticas situadas de uso da linguagem que se pode indicar e caracterizar
como os alunos véo se assumindo como parte do contexto académico em que se encontram, e
isso envolve “formas de ser, falar, ouvir, escrever, ler, agir, interagir, acreditar, valorizar,
sentir, usar recursos, ferramentas, tecnologias capazes de ativar identidades relevantes num
dado contexto” (FISCHER & PELANDRE, 2010, p. 572).

Ao olhar para esses espacos, as autoras discutem os movimentos dialogicos que
marcam a construcdo de sentidos dos alunos investigados nos eventos de letramento
académico em que se envolveram. Dessa maneira, demonstram que as praticas pedagogicas
de trabalho com leitura e escrita de textos oportunizadas pelo professor possibilitaram um
espaco dinamico de dialégo para se trabalhar com o género crénica jornalistica, apontando
para a relevancia de momentos pedagdgicos que oportunizem aos alunos a observacao
situada, envolvendo leitura de textos especificos que possibilitem refletir sobre o
funcionamento das producdes textuais, suas funcBes sociais e sobre questdes envolvendo
metaconhecimento. Nomeando esses eventos como reflexivo-transformativos (FISCHER,
2007), as autoras também ressaltam como a construcdo de sentidos, as identidades
socialmente situadas, as relagdes de poder e de autoridade que subjazem as praticas de
letramento nos contextos académicos vao sendo percebidas pelos participantes da pesquisa ao
longo das aulas nessas duas disciplinas observadas, alinhando-se as contribui¢es advindas do
Letramento Académico.

De acordo com o trabalho realizado por essas pesquisadoras, reconhecer e refletir
criticamente sobre os discursos dominantes que constituem as atividades do contexto
académico requer empenho por parte de alunos e professores. Tal como comprovam, 0s
eventos reflexivo-transformativos apontados por Fischer e Pelandré sdo possibilitados quando
o professor viabiliza momentos de dialogos sobre os textos, propondo aos alunos que se
assumam como corresponsaveis no processo de construgcdo de conhecimentos acerca do que
vem a ser um determinado género (no caso do estudo, a cronica jornalistica), como esses
entendimentos se constroem pelo olhar dos estudantes envolvidos na discussdo, com que
propdsitos eles sdo escritos, em que contextos, o que os difere de outros géneros que também
circulam na esfera académica e pelo olhar de quem.

Em um dos excertos trazidos pelas autoras, um dos participantes da pesquisa salienta a
importancia de espacos para o didlogo sobre o texto, sobre os entendimentos que se tém com

relagdo a ele, conforme excerto a seguir:



60

Assim, hoje os professores pedem resenhas, pedem diferentes géneros pra produzir,
nem sempre dizem como €, pressupdem que a gente ja saiba. S6 falam, mas como
fazer, a gente tem que correr atras. A gente estudou alguns géneros, e 0s outros a
gente vai ter que correr atras, né. [...] Pedir pra fazer producéo textual, da dicas, mais
ou menos algumas caracteristicas, pedir pra gente produzir, depois ter aquela
correcao que volta pra ti pra ver o teu erro, e explicar atraves do nosso proprio texto
[...]. (FISCHER & PELANDRE, 2010, p. 591 e 592).

Na fala do aluno disponivel neste excerto, parece haver um reconhecimento de
diferentes textos da esfera académica, porém, ao solicita-los, percebe-se que ndo sdo
oportunizados pelo professor da disciplina espacos para conversar de modo mais explicito
sobre a escrita de determinados géneros, sobre o que ha de relativamente estaveis neles pela
observagdo dos alunos. Somado a isso, ainda hd uma visdo mais centrada nas duas primeiras
abordagens do Letramento Académico, ou seja, aqueles que veem a leitura como uma
habilidade a ser adquiria e que pressupdem um consenso homogéneo relacionado a essas
préticas.

Em pesquisas longitudinais de cunho etnografico realizadas em um contexto
universitario, Fischer (2011) também salienta que é preciso ver o espaco da universidade

como:

[...] um conjunto flexivel de praticas culturais definidas e redefinidas por instituicdes
sociais, e interesses publicos, em que desempenham papel determinante as relagGes
de poder e identidades construidas por préaticas discursivas que posicionam 0s
sujeitos em relacdo a forma de aceder, tratar e usar os textos. (FISCHER, 2011, p.
81).

Como se pode perceber, nessa perspectiva, esta implicado um discurso de abandono
do letramento visto de forma autdnoma. Portanto, trabalhar o ensino de praticas escritas, orais
e hibridas implica considerar a escrita como processo permeado por negociagdes, por questdes
de poder, autoridade e avaliagdo. Para tanto, é preciso um olhar ampliado, que convide 0s
alunos a perceber quais conhecimentos sdo tornados relevantes e adequados para uma dada

situacdo de comunicacdo nas esferas envolvendo o contexto universitario, ou seja:

E mais que meramente saber como agir ou ser capaz de se engajar de forma bem-
sucedida em uma pratica de letramento particular. Pressup8e entender a natureza de
uma pratica, suas crencas e seus valores constitutivos, seus significados e sentidos,
como se relacionam com outras praticas, 0 que em especifico proporciona a um
sujeito um desempenho bem-sucedido que o faz ter poder. (FISCHER &
PELANDRE, 2010, p. 573).

Em outro estudo, desta vez realizado na Universidade do Minho, em Portugal, Fischer

(2011) observa as praticas de letramento académico presentes em um curso de Engenharia
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Téxtil, em uma turma de segundo ano letivo do curso composta por dezesseis alunos, no
periodo de setembro de 2009 a julho de 2010. Para a realizacdo dessa pesquisa, foram
utilizados textos (lidos e escritos) pelos alunos; materiais instrucionais disponibilizados
presencialmente ou em ambiente online (web do curso) pelos professores aos alunos; planos
de ensino elaborados pelos professores nas dez Unidades Curriculares (UC) do segundo ano;
observagBes e gravacdes de apresentagdes publicas dos relatorios feitas pelos alunos;
entrevistas com alunos, professores/tutores e com a coordenadora do curso, assim como
dialogo em torno dos textos com quatro dos nove professores entrevistados pela pesquisadora.

Com o objetivo de caracterizar as praticas de letramento que aconteciam nesse
contexto académico de Engenharia, a autora olha para conflitos de entendimentos que surgem,
entre professores e alunos, ao longo do segundo ano do curso. Tais conflitos estavam
relacionados a leitura e a escrita de dois dos géneros solicitados aos alunos para producéo:
relatério laboratorial e relatério de projeto. Fischer também observou o modo como
professores e alunos se posicionam, explicita ou implicitamente, diante dessas demandas, e 0s
entendimentos que emergem ao longo das interagcdes sobre 0s géneros trabalhados, apontando
para possiveis dimensdes escondidas envolvendo essas praticas académicas.

Baseada no modelo dos Letramentos Académicos (LEA; STREET, 1998, 2006), a
autora aponta a construcdo de sentidos, de posicionamentos e de relacbes de poder e
autoridade que vao sendo reveladas pelos alunos e professores nas praticas de leitura e escrita
com as quais se envolvem ao longo do segundo ano do curso de Engenharia. Para isso, a
autora retoma a proposta de Street (2010), que sugere olhar para as particularidades
envolvidas no género em uso, considerando 0s seguintes aspectos: enquadramento, voz do
autor e ponto de vista, marcas linguisticas, contribuicdo e estrutura.

A partir do desenvolvimento dessa pesquisa, Fischer (2011) identifica inumeros
géneros que integram as praticas pedagogicas no curso de Engenharia Téxtil, organizados em
grupos inter-relacionados ao longo da formacgédo académica de seus discentes. Na percepgéo
dos alunos, os manuais (conjunto de textos de referéncia para os professores ou sumarizados
por eles) e materiais-sintese disponibilizados em Powerpoint pelos professores aparecem
como o0s géneros mais frequentes e mais valorizados para leitura no curso. Com relacéo a
producéo, a percepc¢do de alunos e professores salienta testes ou exames e relatérios como 0s
géneros de grande importancia. No caso da producéo de relatorios, tal relevancia é justificada
também pelo fato de haver sessdes de tutoria semanais oferecidas aos alunos como um
suporte para 0 acompanhamento de suas producbes do relatério. Tais sessdes envolvem

conversas entre professores/tutores com os alunos.
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Fischer volta-se entdo a andlise de dois géneros solicitados: relatorio laboratorial e
relatério de projeto, buscando identificar os modos explicitos e/ou implicitos como
professores e alunos se posicionam/lidam frente a eles. Dentre os apontamentos salientados
por ela, esta “a tensdo existente entre as formas de escrita do relatorio pelos alunos ¢ as
diferentes expectativas e normas académicas, por parte dos professores, as quais demonstram
ndo ser atendidas pelos alunos”. (FISCHER, 2011, p.46). Isso aponta para uma impreciséo
nos comentarios deixados pelo professor nos relatérios produzidos, nos quais o julgamento do
que é adequado/inadequado parece ndo ficar claro para o aluno e, por consequéncia, nao o
auxilia na perspectiva futura de uma producdo textual, tal como explicito em trechos escritos

por Fischer em seu texto:

Na introdugdo de um dos relatérios laboratoriais, 0 professor escreve apenas “ja se
sabe” a um dos grupos de alunos e explica oralmente a pesquisadora: “porque os
alunos estdo a repetir” as informacdes tedricas ja abordadas nas aulas. Por outro
lado, o professor valoriza as informagdes contidas nesta parte do relatério do grupo
por se tratar de “uma apresentagdo minimamente ligada ao que iam fazer a seguir,
porque houve outros que ndo fizeram nem introducéo, ou a introducdo era de tal
maneira genérica” (FISCHER, 2011, p.46).

Logo, embora as orientacGes para os relatérios ndo sejam passadas de maneira
explicita aos alunos, ha, na perspectiva dos professores, certas expectativas. Nos relatorios
laboratoriais solicitados aos académicos, parece ficar implicita a expectativa de se seguir uma
linha descritiva, quando no relatério de pesquisa, no qual os alunos sdo solicitados a
desenvolver “uma aplicagdo — um produto téxtil — de acordo com tematica pré-estabelecida

pelos professores e pela coordenacdo do curso”, parece haver, por parte dos professores, uma

expectativa relacionada a argumentacdo e a um carater de inovagao:

Como revela a coordenadora do curso: os alunos precisam “fazer alguma coisa nova
e a justificar-se”, e em que “eles t€ém que integrar [os conhecimentos das 4 UC] ou
explicar por que ¢ que eles integram”. Ser inovador e ser integrador séo duas
decisivas caracteristicas discursivas do relatério de projeto, as quais, para terem
validade, necessitam de justificativas, de explicagbes capazes de convencer 0S
leitores/professores (FISCHER, 2011, p. 48).

Fischer ressalta ainda em seu estudo que essas linhas de descri¢cdo e argumentacédo
esperadas nos relatorios operam como dimensfes escondidas com as quais os discentes
precisam lidar. Isso, em consequéncia, faz com que a busca por modelos de relatérios de

projeto produzidos por alunos de anos anteriores acabe sendo uma das estratégias encontradas

pelos académicos para dar conta dessas expectativas escondidas dos docentes.
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Os dados trazidos pela autora nessa pesquisa salientam a explicitacdo do que é
esperado nas produgdes como uma ponte necessaria para auxiliar os alunos nesse processo de
entender a escrita académica e entender-se nela. No caso dos relatorios, por exemplo, se é
esperado que, ao fazer uso de textos multimodais, como figuras ou tabelas em seus relatérios,
0s estudantes apresentem uma justificativa para a leitura do que estd sendo mostrado nessas
figuras/tabelas, torna-se fundamental compartilhar essa informag&o com os alunos. Afinal, ela
¢ também parte integrante da avaliacdo dos relatorios, tal como mencionado pela autora
(FISCHER, 2011, p.49):

“Nao esquecer de ‘ler’ em cada figura ou tabela a informagéo mais pertinente”;

()

“Incluir apenas as figuras ou tabelas pertinentes para a analise dos resultados”;

()

“Cada grafico/tabela inserido no relatorio deve fazer parte de uma estratégia de

A%99

analise: ‘serve para qué’ e ‘porqué’”.

O olhar para situacGes de interacdo permeadas pelos textos, buscando compreender
como se organizam as praticas letradas (BARTON & HAMILTON, 2003), traz a tona 0s
fazeres situados dos individuos de cada curso, possibilitando mapear e reconhecer as praticas
de leitura e escrita, 0s géneros mais relevantes para cada situacéo e contexto, os conflitos que
surgem das percepcdes que os professores e alunos tém sobre tais géneros e 0 gque esses
conflitos tém a dizer sobre como cada um entende essas praticas académicas (De quem € a
voz no texto?; Que referéncias e usos de recursos multimodais sdo feitos?; Quais sdo 0s
modos de dizer?; Que expectativas se tem sobre fazer (ou ndo) descri¢des, argumentacdes, dar
suporte aos resultados mostrados, a ser inovador etc.?). Nas palavras de Zavala,

Muitos estudos sustentam que o ensino superior carece de uma explicitagdo
explicita sobre os pressupostos subjacentes ao letramento académico. Por exemplo,

EEINNT3 EEINNT3

conceitos fundamentais como “argumento”, “critica”, “estrutura” e “evidéncia” sao,
em geral, bastante opacos para estudantes, e os professores ndo os tornam explicitos.

(ZAVALA, 2010, p. 89).
Ao encontro das consideragdes tecidas anteriormente estdo também os estudos de Dilli
(2013) que envolvem pensar sobre o Letramento Académico a partir de uma experiéncia no
contexto do programa de acOes afirmativas em desenvolvimento em uma universidade do Sul
do pais. Esse trabalho centra-se em um curso intitulado Leitura e Escrita na Universidade para
Estudantes Indigenas (LEUI), que integra um conjunto de agdes voltadas a permanéncia de
minorias étnicas indigenas na universidade. As aulas do curso foram pensadas como espagos

para se construir, conjuntamente, a selecdo de temas e textos, buscando levar em conta as
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demandas que se apresentam aos alunos em leituras e producdes na universidade. Segundo a

autora, para pensar as aulas do curso:

[...] ndo se partiu somente do que se exige de qualquer estudante em cursos da
UFRGS (por exemplo, leitura de abstracts e de artigos cientificos, escrita de
monografias, etc.), mas do uso de linguas e variedades relevantes para as préaticas
sociais que emergem do contato dos estudantes e professores em geral com as
culturas indigenas. Esse contato é uma novidade no cenario académico, de modo que
a mudanca foi orientada pela atencdo aos interesses e iniciativas dos alunos, como
individuos e como indigenas na universidade (DILLI, 2013, p. 85).

Baseada nas concepcdes de leitura e nos objetivos ja existentes para o LEUI, Dilli
também apresenta orientagdes para guiar as praticas do curso, comprometidas com
oportunidades de interagir com préaticas de leitura e escrita, em portugués e inglés, de forma
critica, buscando fomentar em aula a “discussao sobre quais sdo as demandas colocadas a eles
e quais sao as demandas que eles mesmos querem apresentar a universidade, como membros
legitimos dessa comunidade” (DILLI, 2013, p.156), assim como o0s saberes e as tradi¢cdes que
os estudantes indigenas querem compartilhar. H&, nas discussdes levantadas pela autora, uma
busca por marcar nesse espaco de ensino de leitura e escrita um afastamento do que é
proposto no modelo da socializacdo académica e um alinhamento a um ensino que leve em
conta as discussdes advindas do modelo de Letramento Académico, focando no aluno e em
sua trajetoria, de forma “a qualificar sua relagdo com os conhecimentos a que passam a ter
acesso na universidade e que também sdo cobrados deles em avaliagbes, para, assim,
contribuir para que possam permanecer na universidade até sua diplomagdo”. (DILLI, 2013,
p. 156).

Nesse trabalho, a autora aponta 0s seguintes principios para se pensar a construcéo de

um desenho para o curso Leitura e Escrita na Universidade voltado a Estudantes Indigenas:

a) Interferir a favor da politica de Ac¢des Afirmativas criando espagos com préticas
que sejam pedagégicas e que prestigiem as minorias étnicas e suas demandas; b)
promover a reflexdo dos educandos sobre suas proprias realidades; c) oferecer
oportunidades para reflexdo e debate a respeito de representacBes identitarias e
negociacdo de identidades; d) ampliar a participacdo dos estudantes em
universos letrados e académicos; e) dar condi¢fes para que os alunos tenham
confianca para ler textos que circulam em seus contextos de atuacdo e participar
criticamente do que se faz a partir desses textos; f) incluir diferentes demandas de
leitura e escrita, encontradas nos cursos de graduacdo para entender essas demandas
e como lidar com elas; g) dar acesso a textos orais e escritos em portugués e inglés,
orientados pelas préticas académicas desta instituicdo; h) criar produtos finais em
diferentes linguas para projetos desenvolvidos condizentes com as demandas dos
cursos de graduacdo frequentados e também com os objetivos politicos dos
estudantes; i) oferecer abertura para variacbes na producdo de géneros (forma,
modalidade, teméticas de interesse para os alunos indigenas e suas demandas
comunitarias), acompanhada de discussdo sobre efeitos de sentido a partir de
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diferentes exemplos de textos e géneros (académicos e ndo académicos); j) fazer
trabalho pedagdgico multidisciplinar, considerando aspectos de uso da linguagem e
letramentos das disciplinas especificas dos cursos de graduacdo dos estudantes
indigenas; 1) ndo se ater somente a reproducdo / ao estudo nos moldes das praticas
das disciplinas de graduagdo observadas pelos estudantes em seus cursos, mas, além
delas, desenvolver atividades pedagogicas de apoio linguistico, levando em conta os
letramentos dos alunos; m) considerar a diversidade de demandas envolvendo leitura
e escrita ja no primeiro semestre e, assim, oportunizar maior diversidade também no
curso. (DILLI, 2013, p.94).

Dilli (2013) também ressalta a importancia de se pensar o design pedagogico baseado
nas contribuicdes dos estudos de Letramento Académico em diferentes contextos como
possibilidade de iluminar opcdes de atividades a serem desenvolvidas, ou praticas a serem
almejadas, no ensino de leitura e escrita académica para “responder a quest0es cOmMo 0
cientificismo ocidental, a suposta transparéncia da linguagem e ao discurso do déficit”
(DILLI, 2013, p.130) que acompanham essa nogao de transparéncia da linguagem em muitos
contextos de ensino. Um dos desafios postos pela autora (DILLI, 2013, p.131) com relacéo as
préticas de ensino de leitura e escrita em contextos académicos diz respeito a diversidade das
areas de conhecimento dos estudantes e aos desafios postos aos professores em lidar com tal
diversidade, pois, embora a diversidade das areas de conhecimento seja positiva para a troca
de saberes em uma sala de aula, implica também em um professor preparado para lidar com
leitura e escrita em areas que extrapolam o seu campo de atuacao.

Essa discussao desenvolvida pela autora pauta a necessidade de formacao docente e de
trabalhos interdisciplinares entre docentes de diversas areas, tornando possivel ampliar as
experiéncias de cada professor para além das préaticas que circulam apenas em sua area de
atuacdo/conhecimento, e com as quais ja estdo mais habituados. Ao trazer essa questao, Dilli
pontua a necessidade de o professor também estar preparado para um olhar sensivel a outras
formas de fazer ciéncia, de experienciar leitura e escrita que ndo as ligadas apenas a suas
vivéncias enquanto profissional.

Morelo (2014) d& continuacdo aos estudos de Dilli (2013), também olhando para esse
contexto de ensino do curso Leitura e Escrita na Universidade para Estudantes Indigenas. As
praticas pedagdgicas pensadas para o curso Leitura e Escrita na Universidade para Estudantes
Indigenas apresentadas no estudo de Morelo (2014, p. 107) contribuem para consolidar uma
transposicao pedagogica para os trabalhos do Letramento Académico.

Dentre as reflexdes trazidas pela autora, esta o fato de as préaticas de escrita ndo serem
demandas com as quais os alunos precisavam lidar nas disciplinas que cursavam na
universidade, ao passo que as préaticas de leitura pareciam ser privilegiadas nesses espacos.

Portanto, buscou-se enfatizar também no curso préaticas envolvendo leitura e escrita.
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Relacionada a essa questdo, a autora também salienta a importancia de se perceberem 0s
modos de fazer que operam nas disciplinas/cursos nos quais os alunos estéo inseridos em seus
cotidianos na universidade.

Morelo traz para essa aproximacdo o trabalho por projetos (BARBOSA, 2004;
HERNANDEZ e MONSERRAT, 1998), entendendo que cabe a essa metodologia incentivar a
participacdo dos alunos em eventos permeados pela leitura e pela escrita, promover curriculos
mais abrangentes e flexiveis e possibilitar oportunidades maiores de engajamento, ao
estabelecer a producdo de produtos finais que circulam em dominios outros que ndo apenas
os limites da aula, marcando assim um tema de real interesse dos alunos. Nessa pedagogia, a
pesquisadora destaca também a necessidade de se considerar a construcdo de uma educagdo
superior intercultural, capaz de dialogar “com diferentes visdes de conhecimento, tanto a
partir de perspectivas historicamente valorizadas pela comunidade académica, bem como a
partir de perspectivas que envolvem novas alteridades” (MORELO, 2014, p. 23).

O trabalho de Morelo, assim como outros dos estudos mencionados nesta secéo,
reforcam um rompimento com a tradicdo de ensino de praticas consolidadas da esfera
académica (e que seriam supostamente sabidas por todos) como sendo o centro principal do
ensino de cursos voltados ao trabalho com leitura e escrita em contextos universitarios. Esses
estudos também reforcam um afastamento de uma perspectiva que entende que “ndo € a
universidade que desconhece outros modos de ser e fazer e que esta despreparada para lidar
com as especificidades desses estudantes e aproveita-las, mas sdo os estudantes que ndo
sabem lidar com as praticas académicas e com a maneira esperada de se fazer universidade”.
(MORELO, 2014, p.90).

Apos a reflexdo aqui tecida, na se¢do seguinte, trago estudos envolvendo Letramento
Académico e ensino de PLA. Para tanto, apresento os estudos tedricos disponiveis sobre PLA
para fins académicos até o0 momento e discuto suas contribuicGes para se pensar 0 €nsino
nesse ambito. Além disso, discorro também a respeito de um material didatico existente e

reflito sobre as implicagOes desse material para se pensar o design pedagogico.
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3 O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL PARA FINS
ACADEMICOS

Nas duas Ultimas décadas, observa-se um crescimento em acordos e parcerias entre
universidades brasileiras e universidades de outros paises, fruto de acdes relacionadas ao
processo de internacionalizagdo em muitas universidades do pais. As instituicdes de ensino
superior brasileiras também passam a ser vistas como um destino de preferéncia para muitos
estudantes estrangeiros que desejam realizar seus estudos no exterior. Nesse contexto, 0
ensino de PLA para fins académicos se coloca como um demanda, na qual a lingua
portuguesa passa a ser vista também como relevante para aqueles que querem “participar de
maneira mais confiante nas préticas cotidianas, profissionais e académicas no Brasil e também
em contextos (presenciais e virtuais) em que o portugués é usado como lingua franca por
pessoas de diferentes formagdes socioculturais e linguisticas” (SCHLATTER, 2012, p. 7).

Mesmo considerando que, em algumas dessas instituicdes, a oferta de atividades
académicas em inglés se coloque como uma possibilidade para atender também esse publico
em mobilidade, “0s estudantes estrangeiros nas universidades brasileiras deparam-se com 0s
desafios do letramento académico brasileiro” (KILLNER e JUNG, 2019, p.1). Isso implica
uma demanda por cursos de PLA, voltados a atender estudantes de graduacdo e pds-
graduacdo que queiram aprender o portugués para melhor lidar com as préaticas da esfera
universitaria.

Embora cursos voltados ao ensino especifico de PLA com fins académicos sejam
ofertados em algumas IES brasileiras?®, ainda ha um ndmero reduzido de estudos e
experiéncias de ensino compartilhadas. Um exemplo disso é a prépria disciplina de Portugués
para Estrangeiros para fins académicos da PUCRS que, mesmo ja sendo ofertada desde 2012,
ndo tém publicados relatos de suas praticas pedagogicas, de materiais que possam ter sido
utilizados nas aulas ao longo desse periodo ou estudos sobre as especificidades de ensino de
PLA no contexto académico. Dessa forma, o portugués como lingua adicional para fins
académicos se estabelece como uma area de estudos recentes que conta com um numero ainda

reduzido de publicagdes, tanto relacionadas a estudos teoricos e a relatos de praticas, quanto a

2 Destaco aqui alguns dos cursos encontrados: “Portugués para Estangeiros para fins Académicos” e
(http:/lwww.extecamp.unicamp.br/estudos-da-linguagem/?=) e “Pratica e Produ¢do de Textos em Portugués para
Estrangeiros” (http://www.extecamp.unicamp.br/cel/), na Unicamp; “Leitura e Escrita Académica”, na UFRGS
(http://www.ufrgs.br/ppe/cursos/avancado); “Intermediario e Avancado: Leitura e Producdo de Textos
Académicos”, na Unipampa (https://unipampa.edu.br/portal/portugues-para-estrangeiros-esta-com-inscricoes-
abertas-ate-o-dia-14).


http://www.extecamp.unicamp.br/estudos-da-linguagem/?=
http://www.extecamp.unicamp.br/cel/
http://www.ufrgs.br/ppe/cursos/avancado
https://unipampa.edu.br/portal/portugues-para-estrangeiros-esta-com-inscricoes-abertas-ate-o-dia-14
https://unipampa.edu.br/portal/portugues-para-estrangeiros-esta-com-inscricoes-abertas-ate-o-dia-14
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materiais didaticos compartilhados que tenham sido elaborados para atender a esse contexto
especifico.

As publicacdes de Furtoso e Killner (2016) e Killner e Jung (2019) trazem
contribuicdes para pensar o trabalho com Letramento Académico em PLA pelo viés do
ensino. Killner e Furtoso (2016) discutem um percurso de elaboracdo de materiais didaticos
em PLA voltados ao contexto académico, tendo por base suas experiéncias com o ensino de
portugués para falantes de outras linguas (PFOL) no Laboratdrio de Linguas da Universidade
Estadual de Londrina (Lab-UEL). O aumento no numero de estudantes intercambistas de
outros paises que vinham a UEL para realizar seus estudos trouxe ao Lab-UEL a possibilidade
de pensar o ensino de praticas orais e escritas a esses alunos, como uma forma de apoiar o
trabalho realizado pelos professores da universidade com relacdo as demandas de leitura e
escrita com as quais 0s discentes intercambistas precisariam lidar nas disciplinas que
estivessem cursando durante seus estudos na UEL.

Para nortear o trabalho em sala de aula, as autoras propdem a elaboragdo de quatro
unidades didaticas justificadas pela demanda emergente no contexto em que atuam e pela
“necessidade de o professor preparar os alunos para a realizagdo de tarefas dos cursos que
frequentam” (KILLNER & FURTOSO, 2016, p.247). Assim, as aulas de PFOL ofertadas aos
académicos desse curso também se orientavam a apoiar “diretamente, a escrita ¢ a oralidade
desses alunos na condi¢@o de seus trabalhos académicos”. (p. 247). Outra razdo mencionada
pelas autoras é a dificuldade em encontrar material didatico disponivel que tenha sido
desenhado para o “ensino de géneros académicos numa perspectiva de lingua em uso” (p.
261).

As unidades propostas tém o foco nos géneros resumo, resenha académica,
apresentacdo oral em eventos e artigo académico. E, antes de publicizar o material, as autoras
realizaram uma pilotagem, feita em um curso de extensdo de 12 horas, intitulado “Géneros
académicos para alunos de PFOL”, que teve a participacdo de quatro alunos intercambistas
em estudos de pos-graduacdo, todos falantes de espanhol, vindos das seguintes areas: Ciéncia
da Informacdo, Servico Social, Quimica e Microbiologia. Para esses encontros, foram
realizadas observacdes das aulas, com filmagens e tomada de notas, que serviram de base para
a avaliacdo do material e para que pudessem, entdo, ser verificados possiveis pontos para
propor melhoria.

Segundo as autoras, ainda com relagdo aos textos que compdem o roteiro didatico

como um todo, buscou-se um trabalho com praticas integradas que oferecem aos alunos
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atividades nas quais a leitura de um texto desencadeia a producdo de outros, de forma
semelhante ao que acontece em momentos reais de interacdo com textos orais e escritos.

Para fins da discussao proposta na publicacdo desse trabalho, o foco da analise se deu
apenas em uma das unidades do material, a unidade “Resumir é desenfeitar/Brasil”. Para
tanto, elas utilizaram em suas anélises critérios adaptados de Souza-Luz (2015), compondo-0s
por: layout; clareza das instrugdes; compreensdo dos textos; credibilidade e exequibilidade
das tarefas; praticabilidade e ensinabilidade; impacto; poder de motivacdo dos materiais;
flexibilidade; atrativos; interacdo  professor/aluno/ferramenta; reflexdo sobre o
desenvolvimento dos objetivos propostos e receptividade dos alunos.

Conforme as autoras em foco, a escolha do resumo se deu por considerarem esse
género de grande recorréncia para os alunos do contexto em que atuavam e também por
considera-lo um género-base para a progressao de trabalho com os demais géneros propostos
no material (resenha, apresentacdo oral e artigo cientifico). Nos comentarios trazidos apds a
avaliacdo do material, as pesquisadoras reforcam essa ideia, a partir dos retornos feitos pelos
alunos, mencionando que houve receptividade na escolha desse género, uma vez que 0S
académicos apontam “interesse ¢ necessidade em trabalhar com géneros académicos”
(KILLNER & FURTOSO, 2016, p.260).

Nas analises trazidas pelas autoras, sdo salientados varios pontos. Um deles refere-se
ao nivel de proficiéncia dos alunos. Embora a atividade tenha sido pensada com base em
alunos no Nivel 2, apés a pilotagem, a unidade teve sua classificacdo direcionada a alunos em
Nivel 3%, dado o grau de complexidades das tarefas propostas e realizadas.

Ao adotar uma perspectiva de trabalho que prioriza a lingua em uso, as autoras
avaliaram como positiva a coeréncia entre o que o material propunha e os desdobramentos

que de fato aconteceram nas aulas, no que diz respeito a reflexdes apresentadas com base em

30 No Portal do professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), ha, nas unidades didaticas, uma indicagdo
de conhecimento em lingua portuguesa feita de acordo com trés niveis (1, 2 e 3). Conforme consta na descri¢do
da pagina Conversa com o Professor, o objetivo da proposi¢do dos niveis é o de oferecer “denominadores
comuns que servissem de orientacdo para a elaboracdo dos materiais do Portal. A partir da disponibilizacdo do
material no Portal, cabe aos professores analisarem e selecionarem as Unidades Didaticas de acordo com os
niveis definidos no seu contexto de atuagéo”. Para o Nivel 2: “o aluno evidencia um dominio operacional parcial
da lingua portuguesa, demonstrando ser capaz de compreender e produzir textos de variados géneros e temas
relativamente diversos, em contextos conhecidos e em alguns desconhecidos, em situacBes simples e em
algumas relativamente mais complexas. Trata-se de alguém, portanto, que usa estruturas simples e algumas
complexas e vocabulario adequado a contextos conhecidos e a alguns desconhecidos, interagindo em diferentes
contextos socioculturais”. Ja para o Nivel 3, “o aluno evidencia dominio operacional amplo da lingua
portuguesa, demonstrando ser capaz de compreender e produzir, de forma fluente, textos de géneros e temas
diversos, em situagdes de uso conhecidas e desconhecidas, simples e complexas. Trata-se de alguém, portanto,
que usa estruturas complexas da lingua e vocabulario adequado e amplo, interagindo com desenvoltura nas mais
variadas situacfes que exigem dominio da lingua-alvo e em diferentes contextos socioculturais”. Ver:
https://www.ppple.org/conversa.


https://www.ppple.org/conversa
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aspectos linguistico-discursivos que constituiam o material. Ao observarem, especificamente,
a secdo “Atividade de Preparacdo”, as autoras pontuam que “toda a discussdo sobre os
aspectos linguisticos estava voltada para o uso da lingua portuguesa no género “resumo”,
promovendo, assim, um espaco de trabalho contextualizado com e na lingua” (KILLNER &
FURTOSO, 2016, p.254). Por oportunizarem também um trabalho com textos auténticos da
esfera académica, Killner e Furtoso ressaltam ainda como um ponto forte dessa pesquisa 0
fato de as discussfes dos aspectos linguistico-discursivos terem sido pensadas no contexto do
texto, ndo estabelecendo previamente exercicios focados em questdes lexicais e gramaticais
para o trabalho com a lingua.

Salienta-se também, na andlise das autoras, a necessidade de se voltar aos enunciados
propostos nas atividades do material a fim de refazé-los. No caso especifico trazido pelas
autoras, tem-se o emprego de modalizadores (substituicdo de ‘deve conter’ por ‘pode conter’)
como forma de evitar reforgar, no enunciado de sua tarefa, visdes generalistas acerca dos
géneros: “c) Assinale o que, em sua opinido, deve conter em um resumo académico” (na
secdo Bloco de Atividades) que, ap6s a pilotagem do material, teve sua versdo alterada para
“c) Assinale o que, em sua opinido, pode conter em um resumo académico” (KILLNER &
FURTOSO, 2016, p.255).

Alem desse caso, as autoras relatam ainda outras modificacfes que precisaram realizar
no material devido a problemas de clareza na instrucdo das tarefas e das alternativas de
respostas oferecidas, apontando para as implicagdes que os problemas de clareza presentes
nas instrucdes das tarefas tiveram para a exequibilidade das mesmas. Essa questao é relevante
na medida em que dialéga com os elaboradores de materiais didaticos, marcando que suas
escolhas nos enunciados das tarefas também sdo definidoras para os encaminhamentos de
discussdes.

Em uma das atividades propostas na se¢do Extensdo da Unidade (“Pesquise um
resumo de sua area de estudos e identifique possiveis diferencas dos exemplos de resumos
apresentados anteriormente.”), 0s alunos séo solicitados a observar o funcionamento de um
resumo de suas areas de pesquisa/estudo, buscando estabelecer compara¢Ges com 0s resumos
ja trabalhados em aula. Na reformulacdo proposta por Killner e Furtoso (2016), é salientada a
relevancia de oferecer aos académicos a possibilidade de adicionarem a observacao de textos
de um determinado género também em sua lingua materna, ampliando o escopo de discussdes
sobre o funcionamento desses textos e sobre questdes linguisticas a serem apontadas em
comparacdo sobre os modos de dizer em portugués (LA) e os modos de dizer na lingua-mée

dos discentes do curso.
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Quanto a questdo das oportunidades de se olhar para as préaticas de forma integrada, as
autoras mencionam como positivas as oportunidades oferecidas no material, considerando que
os alunos “leram, escreveram e conversaram sobre seus textos escritos, tendo que passar pela
pratica da comprenesdo oral nos momentos de discussdo com a professora e/ou com 0s
colegas”(KILLNER & FURTOSO, 2016, p.261). Isso permitiu-lhes ser coerentes com uma
perspectiva de lingua em uso adotada no roteiro didatico.

A publicacdo de Killner e Furtoso traz apontamentos que considero relevantes para
pensar a pratica docente e a elaboracdo de materiais didaticos voltados ao ensino de PLA para
fins académicos. Alguns dos pontos salientados nessa publicacdo seréo retomados por mim no
capitulo 5 desta tese. Ademais, na secdo 3.1, também analisarei duas das unidades que
compdem o roteiro didatico proposto por Killner e Furtoso e, dessa forma, retomarei alguns
dos apontamentos feitos pelas autoras a respeito do trabalho proposto na unidade “Resumo”.

Para discutir o ensino de PLA nesse cenario de cursos voltados ao trabalho com a
escrita académica para estudantes intercambistas em universidades brasileiras, Killner e Jung
(2019) também se propdem a analisar uma das unidades didaticas do material desenhado por
Killner e Furtoso: a Unidade 4: “Escrever para qué?/Brasil”.

Pelo viés dos Estudos Pds-Coloniais e dos Letramentos Académicos, as autoras
apontam algumas lacunas no material e ressaltam a necessidade de serem explorados nas
atividades momentos para se trabalhar com as praticas de letramento trazidas pelos alunos,
dando mais voz as caminhadas que ja realizaram na universidade e em outras esferas de
atuacdo. As vivéncias trazidas pelos académicos, tal como demonstram, tém muito a dizer
sobre a constituicdo de cada um como sujeito, sobre as identidades que assumem na escrita e,
se compartilhadas, podem ampliar as possibilidades de trabalno com o género artigo
académico, pelo viés da interculturalidade. Nas palavras das autoras “toda e qualquer forma
de leitura e escrita que aprendemos e usamos estd associada a identidades e expectativas
sociais acerca de modelos de comportamento e papeéis a desempenhar” (KILLNER &
FURTOSO, 2016, p.3).

Em suas analises, as pesquisadoras apontam ainda que, embora a Unidade 4 traga
conhecimentos relevantes para quem busca lidar com leitura e producdo de artigos
académicos relacionados a identificacdo de caracteristicas e estruturas composicionais de
textos desse género, as propostas parecem ndo possibilitar discussdes mais aprofundadas
acerca de entendimentos “do género em termos de uma pratica de letramento” (KILLNER &
JUNG, 2019, p. 12). Da mesma forma, elas parecem ndo problematizar com os alunos o fato

de que as praticas de leitura e escrita envolvendo artigo académico podem também ser
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compreendidas como uma forma de “contribuir para a legitimagao de saberes cientificos ou de
modelos de ciéncia” e que esses modelos a serem seguidos, muitas vezes, tornam invisiveis
“outros saberes e pessoas ndo incluidas nessa producao de ciéncia” (KILLNER & JUNG,
2016, p. 12).

Conforme Killner e Jung (2019) salientam, enquanto professores e sujeitos envolvidos
com a educacdo, faz-se relevante pensarmos nas definigdes que temos sobre leitura e escrita.
Refletir sobre nossos proprios discursos precisa também ser visto como parte relevante do
processo de elaboracdo de praticas pedagogicas e materiais propostos aos alunos. Estdo
implicados nesse processo questionamentos sobre a manutengdo de uma visdo padronizada,
neutra e estavel do texto académico, que é praticada na esfera académica, e que desconsidera,

em muitos casos, outros modos de agir trazidos pelos alunos. Nas palavras das autoras,

[...] tendemos a associar nosso modo de estudar, aprender, ler, interpretar ao de
nossos alunos, em um movimento de generalizacdo. Devemos cuidar para ndo
reproduzirmos padrdes e esperarmos ‘resultados’ que se encaixem nesses modelos,
nenhuma pratica é neutra, por tras dela sempre ha sujeitos que sdo por si mesmos
plurais. (KILLNER & JUNG, 2019, p.9).

Conforme j& apontado anteriormente, ainda ha poucas publicacfes acerca do ensino
especifico de PLA para fins académicos disponibilizados para acesso até 0 momento®!. Diante
dessa lacuna, o roteiro proposto por Killner e Furtoso (2016) — publicado em sua verséo final
em Killner (2016)%*, com o nome de “Roteiro Didatico para o Ensino de PLE em Contexto
Académico” — passa a ser um material desenhado especificamente para o ensino de PLA para
fins académicos disponivel para acesso a professores e interessados na area.

Partindo das consideracdes tecidas nesta secdo e considerando o fato de que, no
presente trabalho, proponho-me a pensar o ensino de PLA para fins académicos alinhado a
uma perspectiva de lingua como prética social, considero relevante observar como se déo as

propostas pedagdgicas ofertadas no material mencionado anteriormente. Para tanto, na

31 Ressalto aqui que, embora cursos voltados a esse ensino especifico de PLA para fins académicos sejam
ofertados em determinadas instituicfes de ensino brasileiras, a saber: “Portugués para Estangeiros para fins
Académicos”, UNICAMP (http://www.extecamp.unicamp.br/estudos-da-linguagem/?=) e “Pratica e Produgéo de
Textos em Portugués para Estrangeiros (http://www.extecamp.unicamp.br/cel/), “Leitura e Escrita Académica”,
PPE / UFRGS (http://www.ufrgs.br/ppe/cursos/avancado), “Intermediario e Avancado: Leitura e Produgdo de
Textos Académicos”/ UNIPAMPA  (https://unipampa.edu.br/portal/portugues-para-estrangeiros-esta-com-
inscricoes-abertas-ate-o0-dia-14), ndo ha publicacdes compartilhadas sobre o trabalho especifico desenvolvido
nesses contextos de PLA para fins académicos. Um exemplo disso €, como citei anteriormente, a prépria
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos da PUCRS que existe desde 2012, mas que ainda
ndo havia sido abordada pelo viés da pesquisa e de relato de praticas em publicaces.

%2 Em Killner (2016), é apresentado o roteiro didatico desenvolvido por ela e sob a coordenagéo de Viviane
Baggio Furtoso, apos a pilotagem do material, bem como sugestfes de como conduzir as atividades. O trabalho é
resultado de da pesquisa de mestrado realizada por Killer, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM) da Universidade Estadual de Londrina.


http://www.extecamp.unicamp.br/estudos-da-linguagem/?=
http://www.extecamp.unicamp.br/cel/
http://www.ufrgs.br/ppe/cursos/avancado
https://unipampa.edu.br/portal/portugues-para-estrangeiros-esta-com-inscricoes-abertas-ate-o-dia-14
https://unipampa.edu.br/portal/portugues-para-estrangeiros-esta-com-inscricoes-abertas-ate-o-dia-14
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proxima sec¢do, analiso duas unidades didaticas do referido material, buscando verificar como
se ddo as atividades propostas e 0 quanto elas parecem oportunizar convites para se pensar o
uso da lingua como préatica social, que propicia a participacdo ativa dos estudantes na

construcdo de significados em situacdes mediadas pelo texto na esfera académica.

3.1 ROTEIRO DIDATICO PARA O ENSINO DE PLE EM CONTEXTO ACADEMICO

Nesta sec¢do, analiso a Unidade 1, “Resumir ¢ ir direto ao ponto/Brasil”, e a Unidade 2,
“Pura Resenha/Brasil”, do roteiro didatico desenvolvido por Killner (2016)%. A selecéo
dessas unidades se deu principalmente por serem também esses 0s géneros norteadores das
aulas observadas por mim na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos
da PUCRS. Além disso, considero nesse recorte uma possibilidade de refletir sobre diferentes
abordagens pedagdgicas relacionadas a praticas envolvendo resumos, sendo, dessa forma,
relevante para minhas analises também como padrdo de comparacéo.

O roteiro didatico tem como base “uma visdo de lingua em uso e de integracdo das
praticas de linguagem, bem como o uso de material auténtico, propostos pelo Portal do
Professor de Portugués Lingua Estrangeira/Lingua Ndo Materna (PPPLE)3*” (p. 5). O material
pressupde um nivel intermediario superior e estabelece os seguintes géneros discusivos para
nortear cada unidade: resumo, resenha académica, apresentacdo oral em eventos e artigo
académico.

Na introducdo do material, a autora busca estabelecer um dialogo com o professor,
salientando que o objetivo do roteiro didatico é oferecer ao docente “uma proposta de material
de ensino com foco em textos académicos e uma discussdo sobre 0S mesmos que possa
auxilid-lo em sala de aula” (KILLNER, 2016, p.2). Também fica explicitada nessa introducéo
a busca pela “instrumentalizagdo de alunos estrangeiros para agir em contexto académico
(dentro e fora da universidade), levando-os a compreender e produzir textos orais e escritos
por meio de praticas de linguagem integradas” (KILLNER, 2016, p.2). Ainda nesse dilogo, é
ressaltado que, embora seja produzido um “percurso planejado” (KILLNER, 2016 p.4), o

33 Para maiores informac@es, acessar o material, que esta disponivel em: <encurtador.com.br/coBF0> Acesso

em 12 fev. 2020.

3 Conforme consta no Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), “[..] essa plataforma
baseia-se em uma concepcdo de lingua em uso, na qual ter proficiéncia é saber usar a lingua para desempenhar
acdes”. Dessa forma, prevé-se a proficiéncia ndo como sendo um conceito Unico, e sim, definido a partir de
situacBes especificas de uso da lingua, relacionada a propdsitos e interlocutores. Também guiam as atividades
propostas no Portal o uso de materiais auténticos e uma perspectiva de lingua e cultura “como instancia
fundamental para o desenvolvimento de um processo intercultural”. https://www.ppple.org/entrar. Acesso em 12
de fevereiro de 2020.


https://www.ppple.org/entrar
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roteiro didatico ¢ pensado no sentido de oferecer “sugestdes de como conduzir as atividades”,
devendo ser consideradas as especificidades do contexto de ensino e de aprendizagem que se
fazem presentes em cada contexto de ensino de PLA para fins académicos.

Como fio condutor presente nas quatro unidades, o material trabalha com a
perspectiva de integracdo das habilidades linguisticas, na qual, a partir de textos auténticos,
busca-se trabalhar com tarefas da leitura e compreenséo oral para que, a partir de tais
atividades, os alunos se envolvam na producao de textos orais e escritos, aproximando-se da
forma como acontecem as interaces mediadas pelo texto em situacdes reais de uso da lingua:
“para opinar sobre um filme assistido, € preciso, antes de tudo, assistir ao filme (compreensao
oral)” (KILLNER, 2016, p.6). Ademais, todas as unidades iniciam por uma explicitacdo da
“Situacdo de uso”, dos “Marcadores” e das “Expectativas de aprendizagem” propostas na

unidade.
3.1.1 Resumir é ir direto ao ponto! / Brasil

O roteiro didatico proposto por Killner (2016) inicia-se com a seguinte unidade:
“Resumir € ir direto ao ponto!/Brasil” (p.8), secdo na qual indica aos alunos os temas e

topicos que norteardo as discussdes da unidade, conforme ilustrado na figura a seguir:
Figura 3 — Unidade 1 — Resumir & ir direto ao ponto!

Unidade 1
Resumir € ir direto ao ponto!/ Brasil

a_ Sltuagdo de uso , Sintese de contetido de textos académicos.

u_ Marcadores P Resuma; Textos académicos; Sintese.
> | Expectativas de -(Re) Conhecer aspectos lexicais e gramaticais para
aprend|zagem configuracdo do propdsito e da interlocucdo de um
L +

resumo.
.Identificar caracteristicas de um resumao.
.Compreender resumos voltados a area académica.
. Avalizr resumos académicos.

.Escrever resumos académicos.

Fonte: Killner (2016, p. 8)

Embora o titulo da unidade aponte para uma conversa mais geral relacionada a

capacidade de sintese dos estudantes, ou seja, a resumir (ideias e informacGes principais de
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textos orais e escritos) como uma competéncia, as descrigdes presentes em “Situagdo de uso”,
“Marcadores” e em “Expectativas de aprendizagem” orientam para um escopo centrado no
resumo académico.

Na segdo “Atividade de Preparacdo”, o trabalho com a leitura € feito com base em um
texto auténtico e propde sete perguntas para guiar o aluno na leitura e discussdo de topicos

relacionados ao ato de resumir e ao resumo académico enquanto um género discursivo.

Figura 4 — Atividade de Preparacéo
® Atividade de preparacao\
Leia o resumo abaixo e responda as perguntas que o seguem.

O exame Celpe-Bras e a proficiéncia do professar de portugués pars
falantes de outras ffnguas

Resumo: Nests artigo, fazemaos algumas consideragdes, ainda prefmi-
nares, a serem retomadas e aprofundadas oportunamente, sobre as
caractaristicas da proficéncia do professor de portugués para falantes
de outras linguas a pertir das diretrizes do exame Celpa-Bras (Certifica-
do de Praficéncia em Lingua Portuguesa para Estrangesros). O conceito
de proficiéncia que fundamenta o exame € discutido Como parameatro
redirecionador ndo apenas do ensino/ aprendizagem e da elaboracao
de materiais diddticos em portugués. mas também das agdes de for-
macao do professor no que diz respeito, especificamente, as necessi-
dades de uso da ingua que ensina.

Dispaniel erc <k /T SOoosnetss20ands205atings/Compag/Deskton/ Diglen-
guasN12mE20Laura%20Masalo wcararmcd.pdf Acesso emy 20 mak, 2015,

2) O que & resumir para vocés?

b) Qual é o assunto do texto?

) Qual é o objetivo do autor?

d) Vocé acha que o autor foi claro? Explique.
e) De que area do conhecimento se trata?

f) Vocé acha que o resumo atrairia pessoas da area para a leitura do texto completo? Por qué?

9) Vocé mudaria alguma coisa nesse resumo? Explique.

Fonte: Killner (2016, p. 8)

Tal como observado na primeira pergunta (“O que é resumir para vocés?”), percebe-se
a intengdo de uma abordagem mais ampla voltada a atividade de resumir, que ndo esta s
ligada a esfera académica e nem apenas a um género discursivo. Ja as perguntas seguintes
apresentam um foco no texto em si e em seu escopo. Embora haja uma referéncia, indicando a
fonte de publicacdo do texto proposto nessa atividade, ndo séo abordadas aqui questdes como
o local de publicagdo do resumo ou uma visita a esse local, possibilitando ao leitor perceber o

resumo dentro de um contexto mais amplo. Também ndo é permitido ao leitor verificar
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possiveis propositos da producdo (se é parte de um outro género como um artigo cientifico,
por exemplo; se € um resumo de comunicacao oral de evento cientifico etc.). Ao convidar o
aluno a olhar o texto em seu contexto ampliado, estabelecemos mais possibilidades de que se
coloque em um lugar situado para poder pensar na leitura e na reflexdo do texto em sua
funcéo social.

A secdo seguinte, “Bloco de Notas”, langa um convite para o aluno pensar na sua
experiéncia como leitor/produtor de textos desse género (“a. Vocé ja escreveu um resumo?
Quando?”; “b. Antes de escrevé-lo, vocé ja tinha lido um?”). E, em seguida, tem-se uma
atividade voltada ao reconhecimento de certas caracteristicas presentes em textos desse
género, tidas como mais estaveis e, portanto, geralmente identificadas em resumos

académicos, conforme ilustram as imagens a seguir (KILLNER, 2016, p. 9 e 10):
Figura 5 — Bloco de Atividades — Unidade 1 - a

H Bloco de atividades |

Atividade 1
Responda;
3] Voc# J4 escreveu um resumc? Quando?
B] Antes de escrevé-lo, vocg J& tinha lide um?

t] A=sinale o que, em sua opinido, pode conter em WM reswmao académion

Lt 1 Fecimn aradbmi

O Reflenbes pessoals sobre o tema

[ Sintese de lalturas fieltas.

[0 Abordagem tedrica que sustentou o estudo [conoeltos e fundamentos).
[ Perguntas de pesquisa que nortelam o trabalho.

[0 Ohjetivo geral do artigo.

[0 Descricio gerzl da metododoglz

[ Prindpaks resultados do trabalkho.

O Palavras-chave.

Atividade 2

De modo geral, os resumos mantém uma sequéncla bdsica. Relaclone os nomes de

cada etapa & sua respectiva descricao.

3] Objetivos (O Essa etapa deve ser naturalmente apresentada de
forma concreta, por melo das iInformactes obtidas.

Bl Matodologia O Como os autores propaem abordar o problemas
O resumo deve desorever como atinglra o objetivo
propasto.

t] Resultados [ Essa etapa & em geral a Informacao de malor Inte-
ressa. Por esse motivo, deve estar na primelra fasa
de um artigo.

4] Conchusao
[0 Pergunte-se, nessa etapa, qual a relevancla dos re-

sultados? Como eles avancam o conhecimento na
@rea ou ajudam a resolver o problema proposto?

Adupiads de it riapratic sordprre. Con 2 0 RV s ds-o- e
oo TR bt B TR R0 - -artigede. Amas. e i) ok 21T

Fonte: KILLNER (2016, p. 9)
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Figura 6 - Bloco de Atividades — Unidade 1 - b

Attvidade 3
Lela o texto ababxo e encontre a parte em que 0 autor,
3] Introduz o assunto/tema
b) Expoe os objetivos
¢) Define os matenats e métodos/metodologla adotados

d) Apresenta consideracoes finals

——

Portugads pers Falwites v Qutras CLinguss s WL pevcormnds o
(W A AR A0

Besumo Tem se cboecvado, noe WXINOS ANce. WIN CresCtmOnio

e da lizachko deste krwa na Us ik
|~ de Londria w2, a0 leIma Gue MOte erte
wvento Serle - azadas ate o

com e ® percalgom cuje svalachs sporte

dade de amplisglo do eacopo de atusglo do grepo eavolvida
Lems asns srpars comp axp

€12 com oolegas que s - ertigioe mam =

Qi0 0 NOABO, )T (e IPOTIAT CAIMERAOS PATA Meles Toe eetho
projetando tnctilr @ &roa de PTOL eon suas tnstirud;0os, pramcipal -
meme no Que nge o e e

Dince ol wr <o e w S ghe @ CITC sttt
Ll Ban Bewvs vm I3 e i 0 U

Atividade 4

Em termos de linguagem, hé diferentes formas de escrever as partes de um resumo, o

que envolve, principaimente, especificidades das sreas e do estio de escrita do autor.

Assim, reescreva os trechos a segulr, retirados do resumo da atividade 3, de modo que

::g:mm N30 se esquega de que vock pode mudar as palavras, 2 ordem
etc.

8] “Tem-se observado, nos Gltimos anos, um cresamento de acdes por parte de profes-
sores pesquisadores que se dedicam ao ensino de linguas [.]"

b) “Sendo assim, esta comunicac3o tem por cbjetivo apresentar a trajetdria da Iniciats-
va de Institucionalizacao desta area na Universidade Estadual de Londrina [.]"

H
H H
L

Fonte: KILLNER (2016, p. 10)

Embora as atividades propostas convidem o aluno a identificar, no resumo,
componentes estruturantes para a compreensao desse texto (contextualizar o problema, relatar
0s objetivos, trazer linhas tedricas com os quais dialoga, identificar metodologias, apresentar
0s resultados e apontar para conclusdes), ha também espaco para abordar especificidades
envolvendo o carater dialogico e localmente situado de resumos, oportunizando reflexao
critica frente a um texto no sentido de problematizar com os alunos nao apenas as formas de
se dizer que parecem ser valoradas nesse espaco, mas também que saberes parecem ser
legitimados. Também hé& espaco para explorar com os alunos como se sentem ao lerem esses

textos e que experiéncias trazem como leitores e produtores desses géneros.
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Como leitores em um meio académico, lemos resumos académicos por situagdes e
propositos variados. Podemos lé-los como um texto que integra outros géneros (artigos
cientificos, trabalhos de concluséo de curso, dissertacdes e teses) com o objetivo de selecionar
os trabalhos com os quais queremos lidar para, em seguida, verificar quais sdo os textos
(artigos cientificos, trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdes e teses) que leremos na
integra de acordo com nossos interesses enquanto leitor. Podemos, também, como
participantes de um determinado evento cientifico, ler os resumos que se encontram em uma
tabela de comunicacdes orais com o intuito de selecionar os trabalhos que nos interessam, e a
que desejamos assistir (para saber mais sobre o assunto, para conhecer o autor, para verificar
com que teorias o autor dialoga, em funcdo de o tema abordado se relacionar com meu tépico
de pesquisas etc.). Ou ainda podemos lidar com resumos de comunicacgdes ja apresentadas em
eventos passados, ao buscar em indexadores virtuais topicos especificos com o0s quais
dialogamos em nossos estudos e pesquisas, e ter nessa busca um ponto de partida para outras
pesquisas que nos levem a conhecer mais sobre o assunto, sobre o autor, sobre o grupo de
estudos que ele desenvolve etc.

Essas situacGes variadas apontam para o carater situado de cada texto e para as
intencdes que eu, enquanto leitor, tenho para com a leitura desses textos. Tais relacfes néo
ocorrem de forma separada nas préaticas sociais da vida, e estdo totalmente relacionadas nao s
com o reconhecimento de carateristicas relativamente estaveis em um determinado género ou
com o uso de recursos linguisticos caracteristicos nesses textos, embora isso também seja
crucial para que consigamos fazer as leituras.

Conhecer 0s prop6sitos sociais dos textos num contexto mais amplo de circulacdo
(onde foram publicados, por quem, em que situagcdo, com que propdsitos etc.) e 0s propdsitos
gue nos movem, enguanto leitores desses textos, organiza uma série de acdes possiveis das
quais precisamos lancar mao no contato com os textos, o que nos ajuda a definir as estratégias
necessarias para dar conta do que lemos e do que queremos fazer com determinadas leituras.
Se voltarmos as propostas apontadas na introdugdo do material apresentado antes, com
relacdo ao uso de textos auténticos, considero importante ressaltar que vejo como fundamental
0 uso de textos auténticos em materiais didaticos comprometidos em oportunizar vivéncias
com praticas letradas que circulam na esfera académica, porém, explorar o material apenas
com perguntas focadas em estruturas de superficie ou em observacdo de padrbes
caracteristicos constitutivos de resumos ndo traz para o didlogo dimensbes locais, culturais,

identitarias e de propositos que integram o0s textos.
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Para discutir essa questdo, trago uma proposta de atividade que se volta a explorar o
resumo “Portugués para Falantes de Outras Linguas na UEL: percorrendo o caminho da
Institucionalizagdo”, um dos resumos trabalhados na secdo Atividades de Preparacéo.

Se analisarmos esse texto, veremos que se trata de um resumo que compde uma tabela
de resumos que serdo apresentados na forma de comunicacdo oral em um evento da area de
Portugués como Lingua Adicional. Enquanto participante desse evento, lidar com esse resumo
implica ndo somente em seleciona-lo como sendo de meu interesse para ser assistido na
comunicacdo oral, mas também entender que esse trabalho constitui a série de atividades
propostas na programacao do evento (no caso, 0 Seminario SIPLE 2006) e que, na condicéo
de leitor participante desse evento cientifico, terei também que verificar onde esse trabalho
acontecera (data, horério, sala).

Podemos também pensar que, em colidindo com outras comunicacgdes orais também
de meu interesse, precisarei dar conta de outras informacgdes presentes nos resumos lidos que
podem ajudar em minha escolha: verificar topicos mais especificos, ver com que linhas
teoricas me afilio mais, pensar nas instituicbes envolvidas, observar a ordem das
apresentagdes nas comunicacbes, para ver como organizar minha presenga nessas
apresentacdes etc. Percebe-se, portanto, que as perguntas propostas no roteiro didatico
parecem ndo contemplar essa esfera abrangente na qual o resumo proposto circula, centrando-
se em discussdes que guiam o aluno a olhar apenas para as questdes estruturais do resumo em
Si.

Contudo, se, em cursos de PLA para fins académicos, desejamos ampliar as
oportunidades de participacdo dos alunos em praticas académicas a partir do trabalho de
leitura critica de textos nas aulas desses cursos, é preciso trazer para as atividades a
perspectiva de uso de linguagem enguanto pratica social e propor, nas tarefas do curso,
convites para explorar o texto em sua amplitude de circulacdo, sem esquecer do proposito
para o qual se I&. Assim, o convite para realizar a leitura dos textos também segue percursos
semelhantes aos que fariamos em situacdoes da vida. Afinal, se queremos abordar situagdes
de participagdo em eventos cientificos, por exemplo, na prética de sala de aula, deveriamos
convidar o aluno a explorar, para além do resumo, a pagina do evento no qual o resumo esta
publicado, para analisar a programacdo do evento, saber localizar o resumo dentro dessa
programacéo, conferir horérios, datas, salas e ordem de apresentagéo etc., enfim, se imaginar
nesse local e, a partir de uma dada perspectiva, explorar o texto para fazer escolhas.

Dando continuidade a essas reflexdes, na sequéncia, discuto as atividades propostas na

secdo “Extensdo da Unidade”. A primeira delas convida a pesquisar resumos de sua area de
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estudos para, a partir de suas areas de atuacdo, reconhecer semelhangas e diferencas entre 0s
resumos analisados nas atividades da se¢cdo anterior e 0s resumos selecionados por cada
aluno. No item seguinte, hd uma abordagem as palavras-chave que compdem 0s resumos e ao
papel que elas desempenham. Para finalizar, os alunos sdo convidados a escrever trés

possiveis palavras-chave para um resumo de sua area.

Figura 7 — Extensdo da unidade — Unidade 1

® Extensso da unidade

Pesquise um resumo de sua area de estudo e identifique possiveis diferengas dos exem-
plos de resumos apresentados anteriormente.

Um resumo necesslta, na malorla das vezes, de trés palavras-chave que devem vir logo
depois dele. Elas sintetizam os eixos mais relevantes de seu texto. Leia a definigdo abai-
X0 e, em seguida, escreva trés possiveis palavras-chave para um resumo de sua drea.

Palavras—chave sao expressoes que concentram os temas centrais do nos-
so texto. Orientam o leitor sobre as principais ideias do texto e auxiliam o
escritor a delimitar e manter constante 3 linha de discussdo de seu texto.

Fonte: Killner (2016, p. 11)

Segundo o material, as palavras-chave “necessitam, na grande maioria das vezes”, de
um numero especifico de expressdes, que passam a ser centrais na definicdo dos temas que
norteiam o estudo apresentado. Embora essas sejam informac6es relevantes em aboradagens
sobre 0 género resumo, parecem partir de constatacdes genéricas dadas pelo material. Nele,
ndo se propde um convite, portanto, para que o aluno observe os usos de palavras-chave em
resumos e também ndo se estabelece um didlogo com os préprios resumos ja trabalhados nas
atividades anteriores do material, uma vez que, nos dois resumos disponiveis, ndo constam
palavras-chave. Sendo assim, parece ndo haver uma proposta de reflexdo sobre quando se usar
palavras-chave em resumos, como pensar a selecdo dessas palavras etc. Se pensarmos nas
situacOes especificas de producdo desses textos em contextos reais, a escolha de palavras-
chave também esta atrelada as tematicas norteadoras de um evento/uma edicdo de revista
cientifica, por exemplo, logo, esse também pode passar a ser um critério a ser considerado na
escolha das palavras-chave a serem selecionadas em um resumo.

Para finalizar a unidade sobre resumo académico, o material propde aos alunos a
selecdo de um resumo que ja tenha sido produzido por eles ou, caso ndo tenham produzido

um, convida-os a escrever um resumo, conforme demonstra a imagem a seguir.
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Figura 8 — Atividade de Avaliacdo — Unidade 1

® Atividade de avaliacao

Selecione um resumo que vocé ja escreveu (se nao tiver pode escrever um) e traga na
proxima aula.

Na préxima aula:

Trogue, com seu colega, seus resumos. Cada um devera ler o resumo do outro
e apontar possiveis sugestdes de alteracao. Vocés podem pensar:

-na estrutura do resumo;
-no uso de conectivos;
-na escolha de tempos verbais;

-na padronizacdo (1° pessoa do plural ou 3* pessoa do singular).

n

Fonte: Killner (2016, p. 11)

O objetivo dessa atividade é realizar, em um préximo encontro, uma troca dos textos
com os colegas que, na posicao de leitores, passardo a avalia-los com vistas a dar sugestdes de
melhoria para os textos. Considerando isso, colocarei algumas observagdes: no caso dos
textos produzidos pelos alunos, é fundamental para uma situacdo de avaliacdo conhecer as
condigdes reais que guiaram a escrita dos textos. Dessa forma, para dar conta de uma reflexé@o
situada dos textos produzidos pelos alunos, defendo que seja preciso explorar, em cada texto
apresentado, as condices envolvidas na situacdo para a qual o texto foi escrito (se foram
elaborados para uma disciplina cursada por eles, se foram produzidos com fins de submisséo a
um evento, se faziam parte de um artigo cientifico a ser encaminhado a uma revista etc.). Da
mesma forma, se pensarmos no caso de o aluno produzir um resumo, ainda que seja também
para fins didaticos do curso de PLA, ele pode ter em mente interlocutores, propositos e
contextos projetados de formas diferenciadas e, consequentemente, também precisara
compartilhar tais informacdes com os colegas para fins de avaliacao.

N&o estou dizendo com isso que tratar de aspectos relacionados a estrutura de um
resumo, ao uso de conectivos, a escolha de tempos verbais e a padronizagdo em primeira
pessoa do plural ou terceira pessoa do singular ndo sejam conhecimentos também relevantes
para o trabalho com o género em foco. Ha muito a se dizer sobre a opg¢ao acerca de aspectos
linguistico-discursivos presentes na composicdo desses textos. Porém, para que se possa
refletir sobre eles, é preciso entendé-los sempre como a servigo de propositos maiores,

relacionados a intengGes sociais e direcionados a certos leitores.
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Como vimos nas discussdes propostas no capitulo 2, hd muito a se refletir com relagéo
a opcdo de uso de primeira pessoa do plural ou terceira pessoa do singular em textos
académicos. Analisar esses modos de se escrever a ciéncia — a partir da marcacdo do autor em
primeira pessoa do singular (analiso, concluo...), do autor como um coletivo, por meio da
primeira pessoa do plural (apresentamos, temos o objetivo de...) ou da impessoalizacdo, a
partir da terceira pessoa do singular (o estudo mostra que...) — abre espagos para muitas outras
ponderacbes, como, por exemplo: reconhecer formas tradicionalmente esperadas de se dizer
em diferentes areas; perceber as expectativas que se tém com relacdo a construcdo do
conhecimento e ao uso dessas formas padronizadas de se fazer o compartilhamento da ciéncia
nos textos; discutir sobre o quanto o aluno, enquanto autor, reconhece a sua vOz nessas
padronizacfes, ou 0 quanto quer marcar oposicdo a elas, ao propor outras formas de se
colocar em seu texto, marcando representatividade, identidade etc. No entanto, para
reconhecer que muitas forcas operam em um texto, é preciso compreendé-lo como uma agédo
social situada.

Nos dois casos analisados, se consideradas as reflex6es singulares de producao, isso
implica em observar que os critérios especificados no material para nortear a avaliacdo que 0s
colegas deverdo fazer sobre o texto lido (a estrutura de um resumo, o uso de conectivos, a
escolha de tempos verbais e a padronizacdo em primeira pessoa do plural ou terceira pessoa
do singular), embora possam permanecer também como categorias de analise, ndo serdo
avaliados por si s6, mas sim pelo seu uso a servico de propoésitos maiores (Adequado?
Inadequado? Por qué? Para qué? Na visdo de quem?). Porém, se tais atividades forem
trabalhadas conforme estdo postas na proposta do material, sem o olhar para o contexto
especifico de producao, elas provavelmente passardo a oportunizar apenas um direcionamento
para a estrutura do texto, sem problematizar escolhas, usos e propositos.

Para fechar a analise dessa unidade do roteiro didatico, ressalto que, embora o material
explicite que a proposta da Unidade 1 estd embasada em uma concepcéo de lingua em que
“mesmo sem a exigéncia explicita de atividades de Iéxico e de gramatica, esses topicos sdo
fundamentais para entender o texto académico e suas especificidades” e diga que “Isso
proporciona um estudo dos aspectos linguisticos voltado especificamente para aquela situagdo
de uso da lingua, sem prever generalizagdes ou o estudo de regras a exaustdo”, as atividades
propostas, tal como se pdde verificar, ainda parecem se alinhar a um trabalho com os dois
primeiros modelos de letramento propostos por Lea e Street (1998).

A analise apresentada a seguir propde reflexdes sobre a Unidade 2 do material em foco
neste capitulo desta tese: Pura Resenha/Brasil do roteiro didatico (KILLNER, 2016, p.14).
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3.1.2 “Pura Resenha”/ Brasil
A Unidade 2 também prevé o trabalho com textos da esfera académica, em especifico,
a resenha. Ao final da Unidade, espera-se que o aluno possa reconhecer o que venham a ser

textos desse género (resenha critica), compreendam a sua estrutura, identifiguem aspectos de

linguagem especificos desses textos e possam tambem escrever resenhas académicas.

Figura 9 — Situacdo de Uso

a Situacao de uso Posicionamento critico sobre textos académicos.

u Marcadores Textos académicos; Resenha; Criticidade.
Expectativas de -(Re) conhecer resenha académica.
aprendizagem -Compreender a estrutura de uma resenha académica.

-Identificar aspectos de linguagem especificos de uma resenha
académica.

-Escrever resenha académica.

Fonte: Killner (2016, p. 14)

As Atividades de Preparagdo convidam os alunos a lerem uma resenha e, com base nas
discussoes ja feitas na Unidade 1, assim como em suas vivéncias enquanto leitores de textos
desse género, reconhecerem o texto disponibilizado como sendo um resumo ou uma resenha.
Segundo consta nas orientacdes sobre o uso do material (Killner, 2016, p.19), apontar apenas
perguntas como “O que ¢ uma resenha? Qual seu objetivo?” podem nao auxiliar os alunos na
compreensdo das expectativas envolvidas na producéo de resenhas.

Por isso, conforme a autora, trazer ja para este momento inicial trechos de resenhas
pode auxiliar os alunos a perceber a presenca de um posicionamento (por parte de quem
escreve a resenha) sobre o objeto resenhado (uso de primeira pessoa para revelar
posicionamentos, expressdes como “na minha opiniao”, “faco a ressalva” etc.). O material
também propBe perguntas que buscam trazer a perspectiva dos alunos com relagdo a
identificacdo de determinados padrdes utilizados na construcdo desses textos em suas areas do
conhecimento e de possiveis variagdes em relacdo a resenhas produzidas em outras areas.
Conforme imagem a seguir (KILLNER, 2016, p.14):
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Figura 10 — Atividade de Preparacdo

® Atividade de preparacao

Considerando o que vocé sabe sobre resumo e resenha, leia o trecho do texto abaixo e
responda 3s perguntas que 0 seguem:

——

“[...]. Neste sentido, destaco as contribui¢gdes de ambos os textos
no que se refere a comp do de itos fundamentais da
area de avaliagdo, o que pode ser de grande valia principal-
mente para professores em formacéo inicial e continuada. Entre-
tanto, fago a ressalva de que olhemos com certo cuidado as gen-
eralizagGes apresentadas por Bonesi e Souza (2006) em sua
andlise acerca das « pgoes de professores liagdo —
chamou-me atencdo a frequéncia do uso da palavra* ‘verdade”
suas variagdes ao longo do texto, cerca de 9 vezes. Isso porque,
fazendo um paralelo entre pesquisa e avaliagdo, parece-me um
tanto contraditério embasar-se numa visdo de avaliagdo em seu
carater dialégico e caracterizar o que professores pensam ou
sabem sobre avaliar por meio de simples excertos de entrevistas

em busca de ‘verdades’. [...]"

Fonte; PASSONI, Talsa P. PPGEL. Programa de pés-graduagao em
Estudos da Linguagem. UEL, Londrina, 2015.

a) Esse texto é um resumo ou uma resenha? Justifique, apontando as diferencas.
b) Com que frequéncia vocé costuma ler resenhas? Com qual objetivo?

¢J Se vocé respondeu afirmativamente 3 quest3o acima, responda: Vocé |é resenhas volta-
das exclusivamente a sua area de pesquisa e/ou a outras areas do conhecimento?

d) Em sua opini3o, em que diferem as resenhas de sua area as das outras areas?

14
Fonte: Killner (2016, p. 14)

Em seguida, a unidade propde atividades agrupadas na se¢do Blocos de Atividades, 0s
quais se organizam em cinco atividades. Eles iniciam por exercicios de leitura de trechos de
resenhas extraidos de periodicos publicados no ano de 2015, com o objetivo de identificar
areas de conhecimento e, na segunda parte, as atividades propostas tém um foco na
organizacdo estruturante de uma resenha (apresentacéo, descri¢do, avaliacdo, recomendacdo
etc.), conforme ilustra imagem disponivel a sequir (KILLNER, 2016, p. 15):
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Figura 11 — Bloco de Atividades - Unidade 2

® Bloco de atividades
Atlvidade 1

Lela trechos de algumas resenhas acad&micas e 1dentifique as respectivas 4reas de
conhecimento: Humanas (H), Exatas (E) e Blolégicas (B).

[J ~E=semétodo, bastante nsnal no pais, potencializa o risco de contaminagio dos trabalhado-
Tes, pais aumenta o risco de acidentes com perfuro cortantes (APFECIH, 2004). De acordo com
Souza (2001}, risco biclagico & a possibilidade de contato com material bioldgico - sangne on
outro fluido crginico — que pode transportar agentes bioldgicos patogénicos [..]"

Extrald di- chitpe/dpariodiors uem brégjuindes phpdictaSaHealthandsrtickias15TTE2 B
Bcen e 20 de mabo de 2075,

Un'ldadE 2 Resenhaacadémica

[] ~Ma apresentagang textos curtos definem os diferentes tipos de gordura e snas formas de
atnacao no organismao. Ma introducio, os médicos explicam mama lingnagem perfeitamente
compreensivel o que & preciso fazer (e evitar) para manter o coragao saudavel.

Exctraido di: <httper s puos brigptireseniephps.
A e 20 de malo da 20715

[0 ~Oquimico alemao Friedrich Augost Kelmlé foi guem estodou as principais caracteristicas
do &tomo de carbono. Explicou as propriedades em forma de trés postulados. [T

Extraido di: <httpes wsw sogoombrionteudos emAntoducaoguimicaorganicape. phpe.
P e 20 de malo di 2075,

(] A critica fondamental que ERICH FROMM faz, nesse aspecto em particular, & que a socie-
dade amial tende a valorizar apenas a quantidade de conhecimento que algném paossui, como
se fosse algo comensuravel como bens fisicos ou mesmo um indicative de status guo. Assim, a
ignorancia de nao conhecer, distinta daquela de nao pensar, éwista come wma fragqueza ou am
aspecto negativo; enguanto se valoriza a simples posse do conhecimentn sem que haja a mi-
nima correlacio desse com a realidade ou o sen proprio entendimento e suas consequéncias”

Extrait die <ttp w2 fm. uspbnioedemsthumeeturs phpe.
Ao am: 31 ce malo de 2015

Atlvidade 2

De um modo geral, as resenhas s3o organizadas em uma determinada sequéncla. Enu-
mere as etapas baslcas na producSo de uma resenha, colocando nimeros de 1a 4.

a] Apresentacao (] Messa etapa, o resenhador pode Incentivar ou nao a
leltura do objeto resenhado.

[] Esta etapa envolve contextualizar, gue se estabelece o
gue se guer descrever (etapas, topicos) e avallar (me-
lhores e plores pontos do texto). Dispoe-se, de manelra
formal, 2 visao geral ou detalhada das partes do objeto
resenhado, que pode Influenclar na leltura do texto.

b] Descricao

c] Avallacdo [] Momento no qual se expoe a visao geral ou &s vezes
bem detalhada do conteddo do objeto resenhado.

[] Messe momento, reforca-se os pontos especificos do
objeto resenhado, uma espécle de Julgamento sobre

5 _
d] Recomendatao suas melhores partey

15
Fonte: Killner (2016, p. 15)

Essa unidade prop6e também a leitura de uma resenha, na integra, convidando o aluno
a reconhecer as partes estruturantes presentes (ou ausentes) no texto lido. Ainda com um foco
na organizacao estruturante apontada como um padrdo em textos do género resenha, também

se fazem presentes no material, discussdes que levam o aluno a refletir sobre possiveis
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variagOes estruturais em textos desse género que circulam em cada area de estudo e nas areas
de estudo em que os alunos estéo inseridos.

A “Atividade 47, como se V& na sequéncia, € voltada para o reconhecimento de Iéxico
e das estruturas gramaticais a servico dessa organizacao estruturante que compde o género
resenha: verificar quais marcadores discursivos/conectivos/palavras etc. indicam ao leitor a
ideia de contraposicao/adicao/descrigdo/anélise/conclusdo. A “Atividade 5” finaliza a parte
dos Blocos de Atividade, convidando o leitor para um dialogo sobre a percepcdo que 0s
alunos tém de resenhas no contexto de uso da esfera académica brasileira e da esfera

académica de seus paises.

Figura 12 — Atividade 3

Atividade 3
Lela a resenha a segulr e responda as perguntas que a seguem.

RESENHAS

O ESPETACULO DAS RACAS

Alessandra El Far

Lilia Katri Moritz Schwarcz: O Espeticulo das Racas: Cientistas, Institui¢bes e
Questao Racial no Brasil 1870-1930. Sao Paulo, Cia. das Letras, 1993,

Os vigianees matumalisios que passseam pelo
Birasil no século XTX nanca deixarmn de relatwr suas
impressdes sobre w intensa miscigenkelio de sagas agqui
exisente. Oastavam phginas e pdginas wnlamo ilusirar
esse "festival de cores’ coracteristice do pais.

Porém, ¢ a partic da sezueda metade do s&ulo
pessado que a questdo de mga comega, com maior fre.
quémcia, & vigorar entre nossos (atelectusis. Com as
Gkimas etapas da escraviddo, esse grupo de betrades
possa a indagar sobre s <awsas dos desiguokiades @
daforengas entre 05 homeas

Percebendo os inumeros debotes ¢ acevadas
discussdes em tormo da misturo de racas no Brasil, Lilia
Schwarez descreve, em O Espetacubo des Ragas, o
modo pelo qual esses inkelecturis enfirentzvam o assuntk
no interion das primcipais institeicdes cientificas Deixa
de lado as apressadas conclustes gae chssifican @
produgdo  ciemifica do  periode  comio “odpias
desputorizadas”™ das tearias rockit vindis da Europa,
pera erirar nas suss singularidades ¢ especincidades.

Usando s publicagdes das faculdades de
dircito ¢ medicina, dos museus cinogtéfices ¢ dos
instieutos histdeicos e geogrifixos come materal basico
de pesquisa, 2 autora se propde a fazrer uma Mubia
social dessas idéias. Recupera 05 concedtos e modelos,
eNdo sempre em Visia o CONMEN1o N0 QUS| 50 (nsariram ¢
os significades que foram adquirmdo.

Segue a trajetdna dos chamades “homens ¢¢
sciencia”, qee, segundo o andlise da mutom, recortavem
< costuravam o cvolucioniimo ¢ o dwrinamoe sociel
cada am 1 soa maneira, com o objctivo de constrr wm
madeto que conseguisse explicar aqui 26 diferengas de
R

Invadidas pebo ideario de 1870, os imelectunis
[0S POUCOS SE CONZreRaNam nos SVeIsos Instkutos de
pesquisa ¢, dedicando-6e 905 cstudos desla socicdade,
ian dando o3 primeiros passos das ciénCing SOCI0 1O
Brasl, Assumiom a responsabilidade de soluciorar o5
problemas mais imcdiatos de Nogio. 1o coma & mistura
de ragas

Depoés de chxidar em que panorama histdrico
e social ernerpe essa chasse ilestrada”™ pacional de finan
do século XIX ¢ com cla o5 vinculos as Instineigdes
cientificas, Lila Schwarcs focaliza a doutrines raciais
curopéias mais proausciades pelos cientisias brasiieiros
E explicando a3 maximas do evolucionismo e do danvi-
nismo secial juntamen’s Com oF BUKEES SUropCus que
utilizavem o8 irodelos: Gobinean, Le Bon, Tainc
dentre outros, parte pare o5 wsos e deswsos destas

3 008

Nos museus etaograficos, “lares institucionais
de uma antropologia rascente”™, os cientistas tinkam o
evolucionisme coma prncpal referéncia ¢ a partr dele
reelizevam um intenso trabalho de coleta ¢ classficagdo
de dodos From patndos pedo peofissionalismo ¢ pek
Intenglo de conselidar © conbecimento cientifico sobee
© homeam bresileir 3 dlwra dos cleoaulos ineleciuais ese
wangeitos Nis palavras da autora: “Partindo da Nora ¢
da fuursa pars chegar 30 hamem, 20 recolher ¢ analisar
classificar @ ¢xXpor, 08 museus pretenderam Irazer Lm
powco de cikncia ¢ ordem o cs5e MEK o corenis ¢
produgdes infelectuoas dessa catcgorio” (Schwarz,
1993p41)

Mesina predominando os padries biokdgicos e
ewohuiionistas comn instrumenios eficazes para mefhor
compreender a dopenorgio 13¢1al, 05 Museus na pratka
“desmentiom  quelguer  semlandade”.  Enquante o
Museu Nockomal - lzado & figurd do Imperodor -
offerecia um projeto associndo w0 Latado Nacional, o
Muscu Pauliste persons feva o figurs do “gabiscte &
quinguillaris” g representasse @ elite pau
Museu Parasise Emilio Goeldi sendo a pona de enmod
da Moresta privilegiova o3 estudos  da euresy
AZONCT 30 MEINE BEINPO UE SONSILTIVA 05 LIapos
Iocals

No emanto, & responsabilidade de constrair
uma hisxre ofien)) cobia o0 mstiutos hastorkos ¢
geograficos do Rw de Janciro, Sdo Pauke ¢
Pernambuo. Apesar de atrclados @ versdes locais, que

gaatian  suas poticalandades.  tobam essas
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Fonte: Killner (2016, p. 16)




87

Figura 13 — Atividade 3 — continuacéo

3] Vocé consequiu localizar no texto todas as etapas da atividade 27
b) Quals etapas vocé localizou?
¢J Caso nao tenha conseguido, qual(is) etapals) nao fo(l/ram) localizada(s)?
d) Como poderiamos acrescentar essa(s) etapa(s)?
¢} Nas resenhas da sua area, essa etapa é comum? Justifique
Atividade 4

Volte 3 resenha llda e encontre palavras que ajudam a caracterizar as etapas Identifica-
das na atividade 2.

3) Uso de marcadores discursivos que demonstrem contraposicao

b) Conectivos que demonstrem adicao

)

) Palavras que demonstrem uma descricao

Palavras que demonstrem analise ou julgamento

& &

Palavras que denotem uma conclusao

Atividade 5

Quals semelhangas vocé Identifica entre as resenhas escritas em sua lingua de origem
e as resenhas em lingua portuguesa? E quals diferengas? Procure uma resenha em sua
lingua e faca a comparagao.

Fonte: Killner (2016, p. 18)

Com relacéo as atividades propostas no Bloco de Atividades, percebe-se que, assim
como ja discutido na andlise da Unidade 1 (resumo), ha um foco em aspectos linguistico-
textuais para o reconhecimento das partes que compdem uma resenha (apresentacéo,
descricdo, avaliacdo e recomendacdo). Ao centralizar a atencdo nessas partes, de forma
isolada de contextos mais amplos de circulacdo do texto, parece haver um distanciamento
entre as escolhas linguisticas feitas pelo autor do texto e o fim de criticidade para o qual a
resenha se propde. Além disso, ao dar énfase em um trabalho com etapas, ndo parecer ser
considerado que, ao escolher as palavras que ira trazer ao texto, o autor ja esteja indicando sua
apreciacdo sobre determinado assunto, sem que isso precise ser feito apenas no final da
escrita, por exemplo.

Na secdo Extensdo da Unidade, as atividades propostas convidam o aluno a trabalhar
novamente com as diferengas entre resumo e resenha e trazem, para isso, um texto adaptado
de uma péagina da internet. Ressalto que as discussdes entre os diferentes géneros ndo sdo
levantadas a partir de analises de textos auténticos, nesse caso, e sim, por meio da leitura de
um texto de apoio, prescritivo, que ainda traz para a discussdo o termo “resumo critico”, 0
qual ndo tinha sido abordado na unidade 1.

Assim, as perguntas de exploracdo ao texto contemplam apenas o género resenha e
suas reflexdes se dd&o em um nivel de reconhecimento de itens que “de um modo geral”
parecem ser constitutivos desses textos (titulo, indicacdo da obra resenhada e do autor, resumo

ou sintese da obra, conteudo, avaliagdo critica e indicacdo pessoal de quem escreve a
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resenha). Tais questdes ndo convidam o aluno a discutir sobre categorias esperadas, por
exemplo, em uma avaliacdo critica e em uma indicagdo. Afinal, toda vez que se faz uma
avaliacdo, ela ndo seria critica? Ao avaliar criticamente ja ndo estamos, também, fazendo
marcaces relacioandas a indicacdo? O que se espera no item “indica¢ao”? Do que dependem

esses critérios? etc.

Figura 14 — Extensdo da Unidade - Unidade 2

¥ Extensso da unidade
Lela o texto a segulr e responda as perguntas que o seguem.

Diferencas entre Resumo e Resenha
Resumo

0 resumo pode ser feito com base em diversos objetos, entre eles livros inteiros ou
somente um ou mais capitulos, filmes, artigos oo textos menares. Ele & feito sem o objeti-
vo de qualquer critica ou julgamento de valor. E um texto informativa j4 que tem como
objetivo informar o leitor.

Resenha critica

Vai além do resumag, j4 que faz um resumo e uma avaliagao de um cbjeto, revelando
uma critica positiva ou negativa ou, até mesmo, ponitos fortes e fracos de um mesmo obje-
to. Temn cardter informativg, mas pode ser consideradn, também, um texto de opiniao, pois
hé um julgamento que pode ou nao convencer o leitor.

A resenha, por ser em geral um resumo critica exige, normalmente, que o resenhista
seja alguém com conhecimentos na drea, uma vez que avalia a obra, julgando-a critica-
mente Ela nao deve 58T somente um resumo a que se acrescenta, ao final, um elogio ou
uma critica. Esse comportamento deve estar presente desde sua primeira linha, de mansi-
I3 Que Tesumo e cTitica corviram.

Fadaptatio e Como elaborar uma resenha. Diponina m: <hitp/feww pucrs brgptiesenha phps.

18

a| Em sua opinido, qual & o objetivo de resenhas? Assinale als) alternativals) que julgar
adequadals).

[ Compartilhar informacdes de determinadas areas ou de consumo cultural.
[0 Promover jornais e revistas.

b] Assinale o gue, de moda geral, deve constar em uma resenha.
O o titulo.

Unidade 2 Resenha académica

[ A referéncia bibliografica do objeto resenhado.

[0 &lguns dados bibliograficos do autor do objeto resenhado.
[J O resumo ouw sintese do conteddo.

O A avaliacao critica.

() Uma indicacao.

Fonte: Killner (2016, p. 18-19)



89

O trabalho com as resenhas proposto nas atividades da “Extensdo da unidade” também
estd alinhado a uma perspectiva de analise centrada nas partes que integram o texto, nédo
abarcando fatores do contexto situado que marca a producdo da resenha, como questdes
envolvendo o topico a ser resenhado; a autoria de quem resenha, o que se sabe sobre ele, com
que autoridade ele faz o julgamento sobre a obra resenhada, o que se conhece sobre a obra
resenhada, onde a resenha critica serd publicada, quem sdo os leitores presumidos dessa
resenha critica etc. Enfim, questdes que nos ajudam, enquanto leitores, a pensar nas resenhas
que lemos e nos mecanismos que nos auxiliam a dar créditos a essas resenhas e, também, a
fazer com que venhamos a ter contato com o objeto resenhado (seja um filme, um livro etc.)
em funcgdo das apreciaces feitas na resenha critica lida.

Por ultimo, na sec¢do Atividade de Avaliacdo, ha uma proposta de discussdao sobre as
experiéncias dos alunos como autores de resenha, explorando as situagfes nas quais
produziram resenhas e com que propositos o fizeram, conforme demonstra a imagem a seguir
(KILLNER, 2016, p.19). Em seguida, hd uma proposta de producdo escrita, na qual o aluno
deve escolher um livro ou artigo para ser resenhado, com uma indicacdo de producdo
contendo entre 20 e 30 linhas. O material também orienta o cursista a buscar outras resenhas
para consulta, caso ache necessario. Fica explicitado que a resenha a ser produzida deve
conter também apresentacdo, descricdo, avaliacdo e recomendacao.

Figura 15 — Atividade de Avaliacdo - Unidade 2

© Atividade de avaliacdo

Vocé ja escreveu uma resenha? Em que situagdes poderiamos escrever uma? Com que
objetivo?

Vocé vai escolher um livro ou artigo de sua drea e fazer uma resenha de 20 a 30 linhas.
Se necessarlo, procure exemplos de resenhas. Nao se esqueca de Inclulr em seu texto
todas as etapas vistas na atividade 2.

Fonte: Killner (2016, p. 19)

Com relacdo a proposta de producdo apresentada na secdo Atividade de Avaliagéo,
ressalto a indicacdo da extensdo do texto como um item abordado pela primeira vez na
Unidade: a extensdo (em linhas) esperada em uma resenha (ou algo que justifique 20 ou 30
linhas) sendo estabelecido como um dos critérios explicitos de producdo. Outros critérios
alinhados no enunciado da atividade dizem respeito ao objeto a ser resenhado (livro ou artigo
da area de estudos do aluno) e a inclusdo de todas as etapas previstas na atividade anterior.

Por outro lado, a proposta ndo estabelece, de forma explicita, interlocutor e propdsitos para a
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escrita. Saliento que a ndo explicitacdo de um contexto local de producéo, de um objetivo
especifico e de um interlocutor projetado restringe as possibilidades de reflexdo e discussao
do uso da linguagem enquanto pratica social, ou seja, enquanto uma acdo pensada para
determinados objetivos interacionais.

Embora esse material em andlise aponte que a leitura de uma resenha académica possa
possibilitar discussdes sobre “vocabulério, a formalidade ou informalidade do registro
utilizado pelo autor, entre outros aspectos da lingua portuguesa” (KILLNER, 2016, p. 20),
saliento que, para uma exploracdo situada do que é considerado como adequado ou
inadequado em um texto, é preciso ter em conta o0 contexto para o qual essa producdo €
submetida. O que ndo parece ser 0 caso na atividade de producao proposta nesse material.

Tal como foi colocado, entdo, no presente capitulo, apresentei as publicacGes
relacionadas ao ensino de letramento académico, envolvendo o contexto especifico de ensino
de portugués como lingua adicional, ressaltando que esta ainda é uma seara com poucos
estudos compartilhados. Nas publicacdes discutidas, apontei os trabalhos de Killner e Furtoso
(2016) e Killner e Jung (2019), nos quais as autoras discorrem sobre uma mesma proposta de
material didatico desenhado para auxiliar professores a pensar a pratica pedagdgica em aulas
de PLA para fins académicos e também com vistas a ajudar alunos a lidarem com leitura e
escrita nesse ambito.

Vimos ainda que, Furtoso e Killner (2016) abordam a Unidade 1 (resumo) sob a
perspectiva da pilotagem do material e destacam questdes que surgiram nessa testagem a
serem consideradas na elaboracdo de materiais didaticos em PLA voltados a fins académicos.
Dentre elas, estdo a clareza/falta de clareza nas instrugdes dadas pela producdo didatica e o
quanto isso implica na exequibilidade das tarefas propostas; a necessidade de compreender as
reais necessidades dos alunos e entender quais sdo as demandas trazidas por eles de suas
rotinas na universidade; o uso de textos auténticos e a proposicdo de tarefas integradas de
leitura e producdo como possibilitadoras de outros didlogos, instaurados a partir das
atividades propostas.

Em Killner e Jung (2019), percebemos que a discussao proposta também esta centrada
no mesmo roteiro didatico analisado por Killner e Furtoso (2016), porém com foco na
Unidade 4: “Escrever para qué?/Brasil”. Dentre 0s apontamentos trazidos pelas autoras, esta
uma auséncia de convites propostos no material que possibilitem ao aluno espacos para trazer
suas experiéncias de vida (académicas e ndo académicas) e também de atividades que
possibilitem um olhar mais singular para os propdsitos sociais dos textos trazidos nessa

Unidade, explorando-os como praticas sociais e que proponham uma discussdo mais guiada,
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capaz de dar lugar a questdes de identidade e poder presentes nos textos e na relacdo dos
sujeitos com os textos.

O fato de o Roteiro Didatico para o Ensino de PLE em Contexto Académico
(KILLNER, 2016) ser o Unico material desenhado especificamente para o trabalho de préaticas
letradas no contexto académico em PLA disponivel para acesso até 0 momento o coloca como
um material de acesso ndo sO para as pesquisas que tém surgido na area, COmo vimos nas
publicacbes antes mencionadas, mas também como uma possibilidade de auxilio para
professores e alunos envolvidos com esse contexto especifico de ensino/aprendizagem. Para
aprofundar minhas reflexes sobre esse roteiro didatico, analisei, ainda neste capitulo, na
secdo 3.1, duas unidades do material, as Unidades 1 (resumo) e 2 (resenha critica), buscando
refletir sobre as tarefas propostas e sobre as oportunidades que trazem para o trabalho da e

com a linguagem enquanto pratica social.

Embora a proposta de material represente muitos avangos para a area de ensino de
PLA para fins académicos, em varios momentos, como demonstrei, as propostas
pedagdgicas ofertadas no roteiro didatico abordam o uso da linguagem por um
enquadramento do texto em si, e ndo por um viés de discussdo social do texto.
Afilio-me aos apontamentos trazidos em Killner e Jung (2019), quando dizem que,
embora o material traga “textos que circulam socialmente, propondo atividades que
possibilitaram momentos de interculturalidade”, ha limitacbes com relacdo a
exploracéo de contextos locais de producéo e circulagdo dos textos e de tarefas que
ajudem os alunos a melhor compreenderem as praticas de leitura e escrita da esfera
académica em que estdo inseridos. Praticas que fossem capazes de fazé-los
reconhecer também as fungBes que os textos desempenham no mundo e de se
reconhecerem “como sujeitos do discurso, integrando sua fala, promovendo o
reconhecimento do género em suas culturas por exemplo” (KILLNER & JUNG,
2019, p.14).

Discorridas essas consideracdes, no préximo capitulo, apresento um outro contexto de
analise para o qual também me volto neste trabalho: a disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, ofertada a estudantes intercambistas em nivel de pos-
graduacdo em uma universidade privada no Sul do Brasil. Para tanto, apresento os objetivos
da disciplina analisada e o publico que fez parte dela desde sua primeira oferta, as praticas
pedagdgicas propostas nesse espaco de ensino e 0s materiais utilizados, buscando verificar de
que forma dialogam com uma perspectiva de uso da linguagem enguanto pratica social e em

que medida oportunizam um trabalho alinhado as contribui¢es advindas dos estudos do

Letramento Académico.
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4 A DISCIPLINA DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS PARA FINS
ACADEMICOS DA PUCRS

Neste trabalho, me propus a refletir sobre o ensino de PLA para fins académicos
através de uma proposta de design pedagdgico voltado ao ensino de PLA para fins
académicos que faca sentido a estudantes na construcdo de significados das préaticas de leitura
e producdo com as quais precisem lidar nos contextos em que estdo inseridos na universidade.
Para isso, apresentei, no capitulo 2, contribuicbes advindas dos estudos do Letramento
Académico e de estudos que buscam alinhar tais contribui¢cGes a praticas pedagogicas em
cursos voltados a leitura e escrita académica. No capitulo 3, descrevi um roteiro didatico de
ensino de PLA para fins académicos (KILLNER, 2006), pensado para um curso ofertado a
estudantes intercambistas de outros paises realizando seus estudos em uma universidade
brasileira. A partir da analise desse material, busquei verificar de que forma as tarefas
propostas no material oportunizavam o trabalho com leitura e escrita como pratica social e
apontei possiveis lacunas existentes.

No capitulo 4, me volto a um contexto de ensino de portugués para estrangeiros com
fins académicos envolvendo estudantes intercambistas em nivel de pés-graduacdo da PUCRS.
Para tanto, descrevo e analiso a disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos em relacdo ao contexto de ensino de PLA na PUCRS no qual ela esta inserida,
aos objetivos da disciplina e ao perfil dos alunos que ja foram matriculados nela, desde sua
primeira oferta. Além disso, analiso as praticas pedagdgicas realizadas nas aulas do primeiro
semestre de 2017, bem como os materiais didaticos e outros materiais utilizados pela
professora nas aulas que foram acessados nos encontros por mim acompanhados ou que
tenham servido de base para se pensar o trabalho das aulas, a fim de compreender de que
modo a disciplina oportuniza um trabalho com leitura e escrita académica enquanto pratica
social, dialogando com as contribui¢des apontadas pelos estudos do Letramento Académico.

Para compreender de uma forma mais ampla o contexto da disciplina, me inspirei nos
pressupostos da pesquisa qualitativa. De acordo com Erickson (1990), as pesquisas
qualitativas, também chamadas de interpretativas, possibilitam um olhar global para o
contexto observado, sensivel as acfes que acontecem localmente, e as descrigdes de cenarios,
atores envolvidos e padrfes de organizacdo social constitutivos desses espacos.

Para Mason (1996, p.25), em pesquisas qualitativas, faz-se relevante lancar méao de

diferentes fontes e da integracdo de métodos variados, contribuindo para uma maior
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compreensdo do desenho do contexto como um todo e para a construcdo de argumentos mais
validos e confiaveis. Dessa forma, com vistas a compreender de que modo a disciplina
permite o0 desenvolvimento dos Letramentos Académicos e promove aos estudantes
oportunidades de construcdo de significados nas praticas de leitura e producdo com as quais
precisam lidar nos contextos em que estdo inseridos na universidade, procurei observar as
aulas e os materiais utilizados na disciplina, considerei fontes variadas, envolvendo anélise de
documentos institucionais com diretrizes relacionadas a politica de educagdo linguistica da
Universidade®, de dados relacionados a disciplina e da ementa da mesma, com o intuito de
verificar os objetivos propostos para o curso. Também acompanhei as aulas da disciplina, a
partir de observacao-participante, e analisei materiais utilizados nas aulas. Por fim, realizei
entrevistas com alunos e estabeleci conversas com uma das professoras que ministrou as aulas
em 2017/1.

4.1 O ENSINO DE PLA NA PUCRS

Embora o recebimento de estudantes oriundos de universidades no exterior em
programa de mobilidade na PUCRS, assim como a oferta de cursos de portugués como lingua
adicional para atender a esse publico, sejam praticas ja institucionalizadas na universidade,
percebe-se, nas Ultimas duas décadas, uma intensificacdo das praticas de internacionalizacdo
em nivel nacional (MOROSINI, 2006 e 2012; FRANCO; ZITKOSKY; FRANCO, 2016;
SARMENTO; ABREU-E-LIMA; MORAIS FILHO, 2016). Esse fortalecimento das parcerias
entre universidades brasileiras, publicas e privadas, e universidades de outros paises tem
impulsionado a vinda de estudantes em mobilidade para realizar estudos e pesquisas no
Brasil, trazendo as IES demandas especificas como, por exemplo, a necessidade de se
(re)pensar o ensino de linguas adicionais nesse cenario académico atual, a partir de acdes
como a criagdo de programas culturais, sociais e educacionais que promovam praticas de
ensino e integracdo entre os sujeitos que fazem parte do cotidiano da universidade, alinhando
conhecimentos locais e globais.

A exemplo dessas demandas, no contexto da PUCRS, tem-se a oferta de disciplinas
ministradas em inglés como e de disciplinas voltadas ao ensino de portugués como lingua
adicional (PLA), contemplando atividades académicas alinhadas ao desenvolvimento das

habilidades necessarias para se atuar em um contexto académico de um mundo globalizado

3 Planejamento Estratégico PUCRS — 2016-2022 e Estatuto da PUCRS.
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(PUCRS, 2017, p. 3), bem como a oportunizar espagos plurilinguisticos que atendam e
integrem estudantes em mobilidade académica na comunidade universitaria.

Com relacdo ao ensino de PLA, embora a oferta de cursos voltados a esse fim na
PUCRS aconteca desde 1961°¢, com a criagdo do Instituto de Portugués para Estrangeiros,
conforme consta nos registros da Instituicdo, o aumento de estudantes e pesquisadores
oriundos de universidades no exterior em programas de mobilidade na PUCRS tem
ocasionado novos desenhos de cursos de PLA dentro da Instituicdo nas Gltimas duas décadas,
dialogando com as politicas de cooperagdo nessa nova conjuntura atual de internacionalizacao
na universidade (PERNA; MOLSING, 2014). A exemplo disso, cita-se 0 caso de cursos
ofertados a estudantes chineses no periodo de 2005 a 2007, em uma parceria estabelecida
entre a Faculdade de Letras e a Faculdade de Comunicacdo (FAMECOS) da PUCRS e o curso
de Comunicacdo Internacional em Lingua Portuguesa de duas universidades chinesas®.
Durante o periodo mencionado, os alunos tinham uma carga horaria de 20 horas semanais de
aula. Dentre os cursos desenhados para atendé-los, estavam Producdo Oral e Escrita,
Compreensdo Oral e Escrita, Pragmatica e Comunicacdo, Semiotica e Gramatica.

Atualmente, sdo ofertadas na PUCRS quatro possibilidades de cursos que tém como
objetivo familiarizar estudantes de outros paises a lingua e a questBes culturais relativas a
praticas sociais nas quais o portugués é usado como lingua de interacdo entre sujeitos, em
ambientes académicos, profissionais e do cotidiano no Brasil. Esses cursos estdo vinculados
ao curso de Letras da PUCRS e organizam-se em duas modalidades de oferta: cursos
ofertados a estudantes de graduacéo e cursos ofertados a estudantes de pos-graduacéo.

Para estudantes em nivel de graduacdo, sdo oferecidos os cursos de Portugués para
Estrangeiros — Intensivo; Portugués para Estrangeiros | (PPE-I) e Portugués para Estrangeiros
Il (PPE-II). Esses trés cursos sdo ofertados desde 2005 a estudantes intercambistas da
PUCRS.

O curso Portugués para Estrangeiros — Intensivo é um curso de curta duracdo (duas
semanas), e sua oferta ocorre no inicio de cada semestre. Tal curso tem o objetivo de
familiarizar o aluno a nogdes basicas de PLA, aproximando-o também do campus da PUCRS
e da cidade de Porto Alegre, a partir de aulas, atividades de integragdo na universidade (como
Churrasco no Piquete, Coquetel de Recepcdo, participacdo em festas tipicas, entre outras

acOes de integracdo cultural que acontecem no campus) e visitas guiadas realizadas na cidade.

36 FACULDADE de Letras, vigor aos 75 anos. Revista PUCRS, n° 176, p. 44-45. Set.|Out. 2015.
37 Communication University of China e Communication University of China, em Nanjing.
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A PUCRS também conta com o programa Amigos Universitarios® — que busca propiciar
trocas culturais, ao aproximar o0s estudantes brasileiros de académicos de outras
nacionalidades em mobilidade. No Amigos Universitarios, alunos e diplomados pela
Universidade oferecem um apoio aos estudantes estrangeiros em seu periodo de intercambio
na PUCRS. Esse auxilio é feito de forma voluntaria.

Os cursos de Portugués para Estrangeiros | (PPE- 1) e Portugués para Estrangeiros |1
(PPE — II) ocorrem semestralmente. Ambos tém duracdo de cinco meses e sdo oferecidos
todos os semestres. No inicio de cada semestre, é realizada uma prova de nivelamento com 0s
alunos de graduagdo que chegam em mobilidade para verificar seus conhecimentos
linguisticos de portugués e poder aloca-los em uma das duas ofertas de curso.

A disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, é mais recente no
contexto de ensino de PLA da PUCRS. Seu surgimento também esta relacionado a demandas
de criacdo de programas culturais, sociais e educacionais envolvendo convénios e parcerias
internacionais que fomentam a ciéncia e uma maior circulacdo de ideias em nivel global. Essa
disciplina € ofertada a estudantes e pesquisadores de outras nacionalidades em mobilidade,
que estejam realizando seus estudos em nivel de pds-graduacdo na PUCRS, e é oferecida
como uma disciplina disponivel na grade curricular semestral desses alunos. Na secdo a
seguir, apresento informacgdes sobre esse contexto de ensino, descrevendo como a disciplina é
organizada, quais sdo seus objetivos e apontando algumas informacgdes sobre os alunos

matriculados nela desde sua primeira oferta, em 2012.

4.2 O CONTEXTO DA DISCIPLINA DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS PARA
FINS ACADEMICOS DA PUCRS

A disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos foi ofertada na
PUCRS pela primeira vez no semestre de 2012/1. Desde entdo, ela tem sido oferecida
semestralmente, como uma disciplina de quatro créditos, a alunos de outras nacionalidades
que estejam realizando seus estudos em nivel de pés-graduacdo na Universidade. Essa
disciplina estd vinculada ao Programa de Pos-graduagdo do curso de Letras da Escola de
Humanidades da PUCRS e tem uma carga horéaria total de 60 horas/aula, ndo é de carater

obrigatério para alunos oriundos de outras nacionalidades em mobilidade académica na

3 Esse Programa é organizado pela Mobilidade Académica da Universidade. Para maiores informagdes sobre o
programa, ver http://www.pucrs.br/internacional/mobilidade-academica/amigo-universitario/
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PUCRS, tampouco um pre-requisito para estudantes que estejam realizando estudos/pesquisas
em nivel de mestrado e doutorado.

A comprovacao de proficiéncia em lingua portuguesa também ndo € um pré-requisito
para a realizacdo dessa disciplina. No caso dos alunos que tém interesse em cursa-la, é
informado, no campo para a realizacdo das matriculas da Universidade, que a disciplina tem o
portugués como lingua de comunicacdo nas aulas, sendo essa, portanto, uma condigdo para o
acompanhamento das discussdes propostas. Cabe ressaltar também que, para a comprovacgao
de proficiéncia em lingua portuguesa para alunos em mobilidade académica na PUCRS, leva-
se em conta os acordos estabelecidos entre a PUCRS e a universidade da qual o estudante faz
parte, estando a comprovacao da proficiéncia, bem como o modo como sera feita, atrelado a
uma negociacdo de cada convénio. Ha, portanto, variacdo na necessidade de comprovacéo da
proficiéncia, assim como no estabelecimento do instrumento a ser utilizado para verificar tal
comprovagao.

A criacdo da disciplina desta disciplina estd vinculada ao processo de
internacionalizacdo da PUCRS, e é fruto de acGes conjuntas da Institui¢cdo junto ao Programa
de Mobilidade Académica (PMA)®*. Por meio de seu oferecimento, busca-se auxiliar
estudantes e pesquisadores oriundos de outros paises a lidar de forma mais plena com as
praticas que fazem parte da esfera académica, visando ampliar a participacdo desses
estudantes em mobilidade nas atividades que realizam em seus estudos na Universidade. A
oferta do Portugués para Estrangeiros para fins académicos também é vista como uma acgéo
que busca contribuir com o intercambio de ideias na ciéncia e com a constru¢do de um
ambiente plurilinguistico e multicultural dentro do campus universitario, fomentando o

reconhecimento da instituicdo como uma universidade com agdes de internacionalizagéo.

4.2.1 Os alunos da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos

Para verificar o nimero de vezes em que esse componente foi ofertado e o nimero de
alunos que cursou a disciplina em cada semestre, foram realizadas pesquisas junto a
Secretaria de Pds-Graduagdo do curso de Letras da PUCRS e a Assessoria para Assuntos
Internacionais e Interinstitucionais da PUCRS, bem como conversas com uma das professoras
gue ministra aulas nessa disciplina. Para um olhar voltado ao publico que frequentou a

disciplina desde 2012/1, verificou-se, junto a esses setores da universidade, questdes

%  PUCRS INTERNACIONAL. Programa de Modalidade Académica. Disponivel em:
<https://www.pucrs.br/internacional/mobilidade-academica/> Acesso em 02 fev. 2020.
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referentes & nacionalidade, a areas de estudo nas quais os estudantes estavam desenvolvendo
suas pesquisas de pos-graduacgdo na universidade, as modalidades de mestrado e doutorado e a
questdes relacionadas a proficiéncia na lingua portuguesa.

Desde a sua criacdo, no primeiro semestre de 2012, até o segundo semestre de 2019, a
disciplina teve um total de 16 ofertas pelo Programa de P6s-Graduacdo em Letras da PUCRS,
ndo tendo sido realizada nos semestres de 2015/2, 2017/2 e 2019/2. Conforme os dados
fornecidos pela Secretaria do Programa de Pos-graduacdo em Letras da Faculdade de Letras
da Escola de Humanidades da PUCRS, tem-se um um total de 51 estudantes intercambistas
matriculados na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins acdémicos, desde a sua
primeira edicdo em 2012/1. Na imagem a seguir, sdo descritos 0 numero de alunos

matriculados na disciplina em cada semestre.

Figura 16 — NUmero de alunos matriculados na disciplina de Portugués para Estangeiros para fins académicos da
PUCRS de 2012/1 a 2019/2

Numero de alunos matriculados na disciplina de
PPEA da PUCRS entre 2012/1 e 2019/2
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Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria do Programa de Pés-graduagdo em Letras da Faculdade de Letras
(FALE), Escola de Humanidades, da PUCRS e por uma das professoras que ministra a disciplina.

Para compreender o perfil desses estudantes, verifiquei, junto a Secretaria de POs-

Graduacdo da Faculdade de Letras da Escola de Humanidades e a uma das professoras que
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ministraram a disciplina, informacdes sobre os alunos matriculados em cada semestre?,
relacionadas a nacionalidade, as areas de estudo, ao periodo de permanéncia desses alunos na
PUCRS, as linguas faladas e a necessidade de comprovacdo de proficiéncia em Lingua
Portuguesa exigida pelo programa de mobilidade. Diante do fato de que, em 2017/1, realizei
minha observacdo nas aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos, também pude ter acesso a informac6es sobre o perfil dos trés alunos que estavam
matriculados na disciplina nesse semestre. Ademais, consegui informacdes de uma estudante
que havia cursado a disciplina em 2016/2 e que ainda se encontrava em estudos na PUCRS.
Fiz contato com ela para realizarmos uma conversa, ocasido na qual pude verificar
informagdes relacionadas ao perfil dessa aluna.

Os dados obtidos nesse levantamento foram compilados na tabela a seguir:

Quadro 1 — Alunos matriculados na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos da PUCRS

ANO ALUNOS MATRICULADOS NA DISCIPLINA

2012/1 Duas alunas chinesas, com formacao no curso de Comunicagdo Internacional em Lingua
Portuguesa pela Universidade da China. Uma delas estava realizando seus estudos de
Mestrado e a outra de Doutorado, em uma parceria entre a PUCRS e a Universidade da
China. Ambas permaneceram na PUCRS entre 2012/1 a 2014/2 e tinham proficiéncia em
Lingua Portuguesa.

Né&o temos informag0es registradas sobre a nacionalidade, o curso, a area de estudos e o
periodo de permanencia na PUCRS dos outros 6 alunos matriculados na disciplina neste
semestre.

2013/1 Uma aluna colombiana, com formacéo em Filosofia e Letras pela Universidad de Narino.
A académica estava realizando seus estudos de Doutorado em Teologia/Letras, em uma
parceria entre a PUCRS e a Universidad da Narino. Ela permaneceu na PUCRS entre
2013/1 a 2017/1 e tinha proficiéncia em Lingua Portuguesa®'.

Um aluno irlandés, com formacdo em English and Journalism Studies pela Universidade
de Stirling. O aluno estava realizando seus estudos de Doutorado em Comunicagdo/Letras,
em uma parceria entre a PUCRS e a Universidade de Stirling. Ele permaneceu na PUCRS

40 Tendo em vista que muitos alunos inscritos na disciplina eram oriundos de outros cursos dentro da Instituicéo,
seus registros ficavam junto a outras Secretarias da Universidade, ndo havendo, portanto, acesso aos dados de
cada uma delas. Para dar conta dos dados referentes a esses alunos oriundos de outros cursos ndo vinculados a
Pés-graduacdo do curso de Letras, optei por realizar essa busca através de um survey e, em parceria com a
Secretaria do Programa de Pos-Graduagdo em Letras, foram enviados e-mails, disparados em dezembro de 2017,
para alunos inscritos na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos desde 2012/1,
convidando-os a participar de um questionério disponibilizado na plataforma Google Forms, intitulado “O
ensino de Portugués para Estrangeiros com fins Académicos”. Ele apresentava questionamentos relacionados a
nacionalidade do aluno, as areas de pesquisa nas quais realizavam seus estudos, a instituicdo de origem, a
especificacdo do Programa realizado (Mestrado ou Doutorado), ao periodo no qual permaneceram nesta
Instituicdo e a exigéncia de alguma comprovacdo de proficiéncia em Lingua Portuguesa ou da exigéncia dessa
comprovacdo por parte do convénio entre as universidades. Apesar do trabalho realizado, ndo obtivemos
respostas aos questionarios enviados.

41 Nas informagcdes obtidas, ndo havia detalhes sobre a proficiéncia. Dessa forma, ndo podemos afirmar se houve
comprovacdo através da realizacao do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras), exame oficial realizado pelo Ministério da Educacao do Brasil, ou de outros instrumentos de
avaliacdo de proficiéncia.



entre 2011/1 e 2015/1, e tinha proficiéncia em Lingua Portuguesa.

2015/1

Um aluno colombiano, que estava realizando seus estudos de Mestrado na PUCRS em
Zoologia pelo periodo de quatro semestres.

Um aluno colombiano, que estava realizando seus estudos de Doutorado na PUCRS em
Zoologia pelo periodo de oito semestres.

Um aluno uruguaio, que estava realizando seus estudos de Mestrado na PUCRS em
Filosofia.

Um aluno argentino, que estava realizando seus estudos de Mestrado na PUCRS em
Filosofia.

2016/1

Uma aluna peruana, que estava realizando seus estudos de Doutorado na PUCRS em
Zoologia.

Um aluno peruano, que estava realizando seus estudos de Doutorado na PUCRS em
Zoologia.

Um aluno venezuelano que estava realizando seus estudos de Doutorado na PUCRS em
Zoologia.

Um aluno nepalés. Sobre esse caso, ndo temos informacgdes registradas quanto ao curso, a
area de estudos e ao periodo em que permaneceu na PUCRS.

Um aluno peruano. N&o temos informacGes registradas sobre o curso, a area de estudos e
periodo em que esse académico permaneceu na PUCRS.

Uma aluna peruana. N&o temos informacdes registradas sobre o curso, a area de estudos e
periodo em que essa académica permaneceu na PUCRS.

2016/2

Uma aluna chinesa, com formacdo em Educagdo. A aluna estava realizando seus estudos
de Mestrado em Educacdo pela PUCRS. Permaneceu na PUCRS entre 2016/1 a 2018/1, e
tinha proficiéncia em Lingua Portuguesa.

2017/1

Uma aluna espanhola, com formacdo em Administracdo em Governo pela Universidade
Auténoma de Madri. Essa aluna estava realizando seus estudos de Mestrado em Servigo
Social e Ciéncias Sociais na PUCRS, em uma parceria entre a PUCRS e a Universidade
Auténoma de Madri. Ela permaneceu na PUCRS no semestre de 2017/1. Tinha
proficiéncia em Lingua Portuguesa e ja havia realizado intercambio de estudos em uma
universidade de Lisboa, Portugal, pelo periodo de um semestre em 2015. Sobre a
proficiéncia, a aluna menciona ter assinado um Termo de Compromisso em sua
universidade espanhola, atestando dominar a lingua portuguesa. N&o foi solicitada a
apresentar nenhuma comprovacao oficial de proficiéncia em lingua portuguesa. Porém,
mencionou ter escrito um documento ao Programa de que participava, no qual dizia ter um
bom dominio de portugués. Além do idioma espanhol, a aluna também fala inglés,
francés, cataldo e portugués, e tem conhecimentos de italiano.

Um aluno peruano, com formacéo em Biologia. O aluno estava realizando seus estudos de
Mestrado em Biologia e Zoologia animal na UFRGS. Ndo havia estudado portugués
formalmente até o momento da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos. Com relacdo a proficiéncia em lingua portuguesa, até 0 momento, ndo havia
realizado o exame Celpe-Bras e nunca havia estudado formalmente o idioma.

Uma aluna colombiana, com formagdo em Psicologia. A aluna estava realizando seus
estudos de Doutorado em psicologia politica e movimentos sociais, em um programa de
mobilidade da PUCRS, com duracdo de oito semestres. Ela iniciou seus estudos na
PUCRS em 2017/1 e permanece vinculada a Instituicdo até o presente momento. N&o
havia estudado portugués formalmente até a disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos.

2017/2

A disciplina ndo foi ofertada.
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2018/1 Um aluno mogambicano, que estava realizando seus estudos de Doutorado na PUCRS em
Historia.
Um aluno colombiano, que estava realizando seus estudos de Mestrado na PUCRS em
Filosofia.

Um aluno mogambicano, que estava realizando seus estudos de Doutorado na PUCRS em
Psicologia.

Um aluno argentino, que estava realizando seus estudos de Doutorado na PUCRS em
Histdria.

2018 /2 | 1 aluno uruguaio. N&o temos informagdes registradas sobre o curso, area de estudos e
periodo em que permaneceu na PUCRS.

1 aluno argentino. Ndo temos informacdes registradas sobre o curso, area de estudos e
periodo em que permaneceu na PUCRS.

1 aluno colombiano. Néao temos informac®es registradas sobre o curso, area de estudos e
periodo em que permaneceu na PUCRS.

2019/1 | 1 aluna peruana. Ndo temos informacdes registradas sobre o curso, area de estudos e
periodo em que permaneceu na PUCRS.

1 aluno colombiano. Nao temos informacdes registradas sobre o curso, area de estudos e
periodo em que permaneceu ha PUCRS.

2019/2 | Adisciplina ndo foi ofertada.

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria do Programa de P6s-graduagdo em Letras da PUCRS e por uma das
professoras que ministra esta disciplina.

Com base nos dados apresentados no quadro, tem-se um total de dez paises
envolvidos, dentre eles China, Colombia, Irlanda, Uruguai, Argentina, Venezuela, Peru,
Nepal, Espanha, Mogambique.

Do namero total de 51 alunos, sabe-se que 8 estavam matriculados em programas de
mestrado e 11 alunos matriculados em programas de doutorado. O periodo de permanéncia
desses alunos no Brasil apresenta variagdes. No caso dos estudantes de mestrado, 4 deles
permaneceriam no Brasil por 4 semestres, um estudante permaneceria por apenas um
semestre. N&o obtive essa informacdo relacionada a 3 dos 8 estudantes de mestrado. No caso
dos estudantes de doutorado, 4 deles realizaram seus estudos pelo periodo de 8 semestres no
Brasil, um deles pelo periodo de 4 semestres e 6 ndo tiveram essa informag&o registrada.

Com relacdo as areas de conhecimento envolvendo os estudos de pés-graduacao
desses alunos, verifica-se uma predominancia das areas das Humanas e da Saude. Dentre 0s
cursos mencionados, tem-se Zoologia (seis alunos), Letras (quatro alunos), Filosofia (trés
alunos), Histdria (dois alunos) e Psicologia (dois alunos) e Educacéo (um aluno).

Embora nédo tenha obtido informacdes suficientes para falar sobre o conhecimento dos

académicos relacionado a lingua portuguesa ou a outros idiomas também falados por eles,
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percebe-se uma grande maioria de alunos oriundos de paises que tém o espanhol como uma
de suas linguas oficiais (Colémbia, Uruguai, Argentina, Venezuela, Peru e Espanha). Com
relacdo a informacdo de proficiéncia dos alunos, quatro deles (uma colombiana, uma
espanhola e duas alunas chinesas, com formacao no curso de Comunicacgéo Internacional em
Lingua Portuguesa) tém em seus registros a informacédo de proficiéncia na lingua, porém, nas
informacdes obtidas, ndo havia detalhes sobre a proficiéncia. Dessa forma, ndo podemos
afirmar se houve comprovacéo atraveés da realizacao do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), exame oficial realizado pelo Ministério da
Educacao do Brasil, ou de outros instrumentos de avaliacdo de proficiéncia. Ressalto também
a presenca de dois alunos mogambicanos que, dentre outras linguas, também eram falantes de
portugués. De acordo com relato da professora que ministrou a disciplina em 2018/1, os
alunos mocgambicanos buscaram a disciplina por orientagdo de professores dos cursos de

Historia e Filosofia aos quais estavam ligados em seus estudos de p6s-graduacdo na PUCRS.

4.3 AS AULAS DA DISCIPLINA DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS PARA FINS
ACADEMICOS NO PRIMEIRO SEMESTRE DE 2017

No primeiro semestre de 2017, realizei observacdo-participante nas aulas da disciplina
de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, com o intuito de verificar como se
constituem as praticas pedagdgicas do curso, os materiais didaticos utilizados ao longo das
aulas, os textos com os quais os alunos lidavam e as demandas que surgiam nesse espaco de
ensino buscando verificar de que modo oportunizavam um olhar para o uso da lingua como
pratica social e propiciavam uma compreensdo critica e ampliada das praticas sociais
mediadas pela lingua portuguesa em um contexto académico. De acordo com Hammersley e
Atkinson (1983), ao ocupar a posicdo de observador em um determinado espacgo, 0
pesquisador também participa de certa forma desse contexto. Essa posicdo de observador
participante propicia um olhar para varias informacdes que o cercam e ajudam a compor uma
visdo holistica para a analise dos dados.

A disciplina teve inicio no dia 15 de marco de 2017 e término no dia 28 de junho de
2017. As aulas aconteciam sempre nas quartas-feiras, pela manha, das 8h30 as 12h30. Os
encontros observados por mim aconteceram nos dias 26 de abril, 03, 10, 17, e 31 de maio e
07, 14 e 28 de junho de 2017. Foram observadas um total de 8 aulas, com duracéo total de 4

horas cada encontro, totalizando 32 horas de observagao.
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Durante as aulas, fiz anotacbes de campo relacioandas as praticas pedagodgicas que
constituiam as aulas, aos textos com o0s quais os alunos trabalhavam, aos materiais didaticos
utilizados, as leituras e producdes solicitadas, a questdes relacionadas a aspectos linguisticos e
culturais e topicos e tematicas discutidos nesse espaco de ensino. Em um momento posterior a
cada aula, essas anotacGes foram transformadas na producdo de diarios de campo e
contribuiram para que eu pudesse compreender quais eram as praticas pedagogicas propostas
nas aulas, como se davam as atividades realizadas em aula, quais eram 0s géneros académicos
abordados em aula e como se davam as discussdes acerca da leitura e producdo denvolvendo
esses textos, que materiais eram usados e que demandas eram trazidas pelos alunos
relacionadas a textos que circulam no meio académico. Para as andlises propostas neste
trabalho, apresentarei vinhetas narrativas partes retiradas dos diarios de campo no formato de
vinhetas narrativas.

Optei também por gravar algumas aulas para que pudesse contar com registros em
video, possibilitando visionar as filmagens posteriormente a fim de contribuir para a
compreensdo de praticas pedagdgicas desse espaco, auxiliando-me também na revisitacdo dos
dados anotados e na producdo posterior dos diarios de campo. Como SO consegui
equipamento disponivel para duas datas, foram realizadas filmagens nos encontros dos dias 10
de maio (com registros de 34°23” e 28°52”) e 07 de junho (com dois registros realizados em
sequéncia (32°38” e 29°47”). No total, as filmagens totalizaram 02 horas 03 minutos e 40
segundos. Para as gravacgdes, foi utilizado um equipamento de filmagem cedido pela
Secretaria do LEXIS da PUCRS, com capacidade de armazenamento de dados correspondente
a 30 minutos de filmagem.

No altimo encontro da disciplina, no dia 28 de junho de 2017, também conversei
individualmente com os alunos. Para guiar esses momentos de conversa, optei pelo uso de
entrevistas semiestruturadas, estabelecendo perguntas norteadoras para guiar minha interacéo,

conforme listado a seguir:

Quadro 2 — Perguntas norteadoras para a entrevista semiestruturada

Por qual Programa vocé esté vindo para seus estudos no Brasil?

Quais foram os pré-requisitos exigidos para a realizacéo do intercambio no Brasil?

Ha algum pré-requisito relacionado ao conhecimento da Lingua Portuguesa?

Hé& alguma prova de proficiéncia em Lingua Portuguesa exigida?

Em que momento ela deve ser realizada (antes de vir ao Brasil? Ap6s o periodo no Brasil?)?
Qual é o periodo em que vocé permanecera em intercdmbio no Brasil?

Quantas disciplinas vocé ja cursou/esta cursando/pretende cursar?
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Estas disciplinas sdo ministradas em que lingua? Como se da a configuracdo das aulas? Ha leitura de artigos para
discussdo em aula? Em que lingua esses artigos estdo escritos?

Com relagdo a producdo solicitada aos alunos para essas disciplinas, que textos sdo solicitadas em aulas para
leitura e para producdo (resenhas, resumos, artigos, seminarios, ppt etc.)? Como acontece o trabalho com esses
textos?

Como vocé lida com essas préaticas?

Esses mesmos textos também sdo comuns na esfera académica em seu pais? Que semelhancas/diferencas
existem entre 0s géneros solicitados nas disciplinas cursadas por vocés na universidade em seu pais e nas
disciplinas cursadas na universidade brasileira?

Vocé percebe alguma dificuldade em lidar com o Portugués nessas esferas de pesquisa? Comente.

Fonte: Elaborado pela autora

Para essas entrevistas, tomei como base alguns dos principios relacionados as
entrevistas qualitativas apontados por Mason (1996, p.40), nos quais a autora ressalta a
importancia de se estar atento ao contexto e a situacdo de interacdo em uma entrevista, sendo
flexivel e sensivel as dindmicas que vao ocorrendo ao longo dela. Para as interacGes da minha
pesquisa, fiz momentos informais de conversas, nos quais o0 entrevistado compartilha suas
narrativas e percep¢des com relacdo a determinados topicos que este trabalho busca explorar.
Em momento posterior, revisitei as entrevistas e transcrevi os segmentos a serem utilizados
por mim nas analises.

Como os dados gerados nas aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para
fins académicos envolveram sujeitos, todos os participantes assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, dando ciéncia da pesquisa com o intuito de que
pudéssemos proceder com a utilizacdo dos dados gerados para fins de analise. Na ocasido em
que fiz a entrega do documento, li com os alunos o Termo para que eles pudessem dar sua
concordancia em participarem da pesquisa. O modelo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que utilizei encontra-se disponivel no APENDICE | deste trabalho.

Com relagdo a esse aspecto, saliento também que, por envolver a participagdo de
sujeitos nas aulas observadas, minha pesquisa esta registrada na Plataforma Brasil, sob o
numero de CAAE 48376615.5.0000.5336, e é parte de um projeto guarda-chuva intitulado “O
uso e processamento de linguas adicionais para fins académicos”, tendo como pesquisadora
principal a Profa. Dra. Cristina Becker Lopes Perna. As pesquisas desenvolvidas dentro do
projeto guarda-chuva podem ser realizadas na PUCRS e/ou em outras universidades
brasileiras e do exterior no periodo de 2017 a 2021. Dentre os participantes da pesquisa estéo
alunos de graduacdo e pos-graduacdo matriculados em cursos oferecidos pela PUCRS e/ou

em outras IES do Brasil e no exterior.
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4.3.1 Os participantes

Em 2017, acompanhei as aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos ao longo do primeiro semestre. A disciplina ocorreu no periodo de 15 de marco a
28 de junho de 2017, com aulas semanais realizadas nas tercas-feiras pela manha, das 8h30 as
12h30, no Laboratério de Linguas do Prédio 8 da PUCRS, destinado aos cursos da Escola de
Humanidades. Nesse semestre, havia trés alunos matriculados na disciplina: uma estudante
espanhola, um estudante peruano e uma estudante colombiana. No quadro a seguir, faco uma
breve descricdo dos alunos matriculados na disciplina neste semestre de 2017/1. Os nomes

dos participantes foram trocados com o intuito de buscar o anonimato dos mesmaos.

Quadro 3 — Alunos matriculados na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos em 2017/1

Maria — espanhola, com formacdo em Administracdo em Governo pela Universidad Auténoma de
Madrid. Em 2017, essa estudante estava realizando seus estudos de Mestrado em Servi¢o Social e
Ciéncias Sociais na PUCRS, em um programa de intercambio fruto de uma parceria entre as duas
instituicBes. Maria permaneceria na PUCRS apenas por um semestre (em 2017/1). Em 2015, ela havia
realizado um intercdmbio de estudos em uma universidade de Lisboa (Portugal) pelo periodo também
de um semestre. Sobre a exigéncia de comprovacdo de proficiéncia, a aluna menciona ter assinado um
Termo de Compromisso em sua universidade espanhola, atestando dominar a lingua portuguesa. Além
do espanhol e do portugués, a aluna também fala inglés, francés, cataldo, valenciano e italiano.

Carlos — peruano, com formacdo em Biologia. O estudante estava realizando seus estudos de Mestrado
na area de Biologia, em Zoologia Animal, na UFRGS. Ele cursava a disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos na PUCRS como aluno especial. Sua pesquisa envolvia peixes. Nao
havia estudado portugués formalmente até o0 momento da disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos e deveria realizar o exame Celpe-Bras para comprovagdo de proficiéncia em
lingua portuguesa até o periodo final de seus estudos de mestrado no Brasil.

Ana Carina — colombiana, com formacdo em Psicologia. A estudante estava realizando seus estudos
de Doutorado em Psicologia Politica e Movimentos Sociais, em um programa de mobilidade da
PUCRS, com duracdo de oito semestres. Seus estudos no Brasil tinham uma interface entre a
psicologia, as areas juridicas (Direito) e de politica social. Iniciou seus estudos na PUCRS em 2017/1 e
devera permanecer vinculada a Instituicdo até 2020/2. Sua pesquisa relaciona-se a situacdo da mulher
camponesa e tem um olhar para o contexto latino-americano. N&o havia estudado portugués
formalmente até o momento da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos,
tampouco realizado algum exame para comprovacao de proficiéncia em portugués.

Fonte: Elaborado pela autora

4.3.2 Selecdo de pontos relevantes para analise

Para melhor compreender as caracteristicas e demandas relacionadas ao ensino de
PLA para fins académicos que surgem nas aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos, e de refletir sobre as praticas pedagogicas que a constituem, realizei a

observacao de aulas no primeiro semestre de 2017. Com base nos dados obtidos a partir das
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observagOes das aulas, considerei relevante elaborar um quadro, disponivel no capitulo
seguinte (Quadro 4 - Panorama das atividades realizadas nas aulas da disciplina de Portugués
para Estrangeiros para fins académicos no periodo de 26/4 a 28/06 de 2017), no qual
apresento um panorama das praticas de leitura e escrita com as quais 0s alunos se envolveram
no periodo de 26 de abril a 28 de junho, sistematizando as atividades previamente acordadas
para cada aula, as atividades com as quais os alunos se envolveram de fato nas aulas e 0s
encaminhamentos que norteariam os fazeres dos encontros seguintes.

Com o intuito de verificar como se da o trabalho com leitura e escrita nessa disciplina,
de forma as préaticas pedagdgicas e os materiais utilizados nela propdem aos estudantes um
olhar sensivel para as posi¢des enunciativas e de interlocu¢do envolvidas na produgdo de
textos, bem como reflexdes a outros aspectos epistemologicos, identitarios e de poder
envolvidos nessas producdes dentro da esfera académica, e de compreender de que modo as
préaticas pedagogicas propostas na disciplina dialogam com o modelo de Letramentos
Académicos, tornou-se relevante olhar para as propostas de producdo textual apresentadas
pela professora, para as atividades envolvendo a discussdo sobre tais producdes (orais e
escritas), envolvendo os alunos e a professora, e para demais dividas e comentarios que
surgiam no decorrer das atividades relacionados a demandas dos alunos em seus fazeres na
universidade. Essas analises sdo apresentadas no capitulo 5 e se organizam a partir da
apresentacdo de vinhetas narrativas e de segmentos das entrevistas realizadas com os alunos.

Também foram analisados alguns dos materiais didaticos utilizados nas aulas,
buscando compreender tais materiais, seus propositos, de que forma eles foram utilizados pela
professora e 0 quanto 0 uso desses materiais nas aulas propiciava reflexdes sobre leitura e
escrita académica de forma contextualizada.

Explicadas essas questdes de contextualizacdo e organizacdo dos principios
metodoldgicos adotados nesta pesquisa para contexto de analise da disciplina de Portugués
para Estrangeiros com fins académios da PUCRS, passo, a seguir, as minhas analises da

disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos.
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5 AS AULAS DA DISCIPLINA DE PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS PARA
FINS ACADEMICOS NO SEMESTRE DE 2017/1

5.1 OS OBJETIVOS DA DISCIPLINA

A disciplina tem como objetivo auxiliar estudantes e pesquisadores de outras
universidades no exterior que estejam realizando seus estudos na PUCRS a partir de
programas de mobilidade académica. O curso foi pensado como um apoio a esses estudantes
que desejam lidar de forma mais plena com as praticas de leitura e producdo textual do
cotidiano académico vivenciado na universidade brasileira. De acordo com as especificagdes
apontadas na ementa da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos de
2017/1, apresentada a seguir, o curso, que tem como foco alunos de mestrado e doutorado,
volta-se para estudantes em mobilidade que desejam aperfeicoar sua proficiéncia em lingua
portuguesa em contextos formais e académicos e participar de aulas e seminarios especificos
relacionados ao seu objeto de pesquisa.

Conforme consta na Ementa da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos em 2017/1, busca-se auxiliar esses estudantes no desenvolvimento de
competéncias necessarias para lidar com o uso da linguagem de forma mais autbnoma nas
atividades que fazem parte da esfera académica. Para isso, 0 programa da disciplina aponta
um trabalho com as habilidades de compreensdo e producdo oral e escrita e com nogoes
fonolodgicas, gramaticais, discursivas e pragmaticas em lingua portuguesa e também traz
apontamentos relacionados a um trabalho com aspectos culturais. Os contetidos previstos para
a disciplina estdo organizados em dois itens: Contetidos da Lingua e Conteudos do Texto. No
primeiro deles (Conteudos da Lingua), sdo apontados elementos estruturais relacionados a
classificacdo dos fonemas, a notacOes Iéxicas, a acentuagcdo grafica, ao uso de palavras
homonimas e pardnimas, a questdes morfoldgicas, envolvendo substantivo, adjetivo, artigo e
numeral, pronome, modos e tempos verbais, vozes do verbo, advérbio, preposi¢do, conjuncao.
No segundo item (Conteldos do Texto) sdo abordadas questbes relacionadas a escrita
académica a partir de determinados géneros discursivos, como resumo, resenha, ensaio, artigo

e apresentacdo oral de trabalhos académicos.
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Figura 17 — Ementa da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos 2017/1

1. IDENTIFICACAOQ

Dizciplina Portugués para Estrangeiros (41291-04)

Docente

Ano'Semesire 201771

Area de

Concentracio: Linsuistica

Numero de Créditos: 04

Carga Horaria G0k

Ementa Curse dingido acs estudantes estrangeires da FUCES que estio participande de programas

de mobilidade de mestrado & douterado e necessitam aparfaipoar sua proficiéneia em lngua
portuguesa e comtextos formals & académicos e participar de aulas e semmarios espacificas
relacionados ao seu objeto da pesquiza.
1. PROGRAMA
- Desanvolver az quatro habilidades lingnisticas (laitara, escrita, compraans3o oral e fala), enfatizando nogdes fonoldgicas,
gramaticals, discursivas e pragmaiticas em lngua poriuguesa, bem como aspectos culturais, com foco no género
zcadémico.
- Propiciar a0 aluno e condigdes de se expressar autopomamente, de modo a abngir um nivel de competéncia na
compreensio e produgio em Linpua Portupuesa que The auxilie em sua integragdo académica = profissional, assim como
social e coltural.
3. CONTEUDOS
Contendos de Lingua
Classificagio dos fonemas, notagdes léxicas, acentuagio grafica, emprego dos por que, palavras homonimas e paronmmas,
morfologia, o mbstantivo, o adjetive, arbzo e mumeral, pronome, verbo, tempos verbals compostos, formas nommais,
modes e tempos verbais, vozas do verbo, advarbio, prepesigio, conjungdo.
Contendoz de Texto
A sserita académiea, génercs: discursives académicos: rezumo, resenha emsalo & artigo. Pratica de apresentapo de
trabalhos académicos.
4. PERIODO - 15 DE MARCO A 21 DE JUNHO
5. BIBLIOGRAFIA
LIMA E. e IUNES, E. Falar...Ler...Escrever...Portugnés: um curso para estrangeiros. EP1J Editora, 2006,
PONCE, MARIA HARUMI OTUKL BURIM, SILVIA R. B. ANDRADE; FLORISSL, SUSANNA. Bem-Vinda! A |
Lingua Portuguesa no Mumdo dz Conmmicap3o. SBS Editara, 2005.
SARMENTO, LEILA L. Gramitica em Textos, Editora IModema, 2005,

Fonte: PUCRS (2017)

Embora o programa aponte para o desenvolvimento de questdes discursivas e culturais
envolvendo textos que circulam na esfera académica, tais questdes ndo parecem estar
contempladas nos contetdos a serem trabalhados, listados nos itens Conteidos da Lingua e
Contetdos do Texto. Além disso, ao lista-los de forma separada, da-se a ideia de que o0s
recursos linguisticos enfocados no item Contetdos da Lingua ndo estejam a servico de
propositos e interlocutores envolvidos nos textos a serem abordados no item Contetudos do
Texto. Parecem, portanto, ndo dialogar com abordagens que privilegiem um foco em aspectos

da linguisticos e estruturais dos textos.



108

Com relacéo a bibliografia da disciplina, ha a indicacdo de dois livros, que tém seu
foco especifico no ensino de portugués como lingua adicional, intitulados “Falar, Ler e
Escrever: um curso para estrangeiros” e “Bem-Vindo! A Lingua Portuguesa no mundo
Contemporaneo™. Ha também a indicacio de uma gramatica da lingua portuguesa intitulada
“Gramatica em Textos”*. Embora os textos sugeridos estejam relacionados ao ensino de
portugués como lingua adicional, ndo ha indicacdo de materiais especificos envolvendo a
producdo de textos em contexto académico.

A ementa da disciplina também ndo explicita questdes envolvendo avaliacdo e

retornos a serem dados aos alunos a partir das produgdes propostas na disciplina.

5.2 AS AULAS

Minha primeira observacdo participante nas aulas da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos em 2017 foi realizada no dia 26 de abril, na sexta aula da
disciplina naquele semestre. Para que pudesse compreender melhor o que ja havia sido
realizado nas aulas anteriores (nos dias 15, 22 e 29 de margo e 05 e 19 de abril), assim como
as combinacbes que haviam sido estabelecidas entre alunos e professora nessas ocasides,
conversei com a docente responsavel pela disciplina ao final da aula do dia 26 de abril. Dessa
conversa foi observado o seguinte:

Primeiro encontro da disciplina: realizado no dia 15 de margo. Foi feita uma
apresentacdo pessoal dos alunos, com um foco no compartilhamento de informacdes sobre a
area de estudos e sobre as pesquisas que estdo sendo desenvolvidas por eles ou que pretendem
desenvolver em seus estudos de mestrado/doutorado. A professora também mencionou que,
em um segundo momento dessa aula, os alunos relataram suas areas de formacédo e falaram
sobre as disciplinas que estavam cursando no semestre. De acordo com ela, também houve
espago para que conversassem a respeito do trabalho a ser realizado nas aulas, envolvendo
demandas referentes a leituras e producdes escritas solicitadas aos alunos nos contextos
académicos em que estavam inseridos na universidade, com o objetivo de familiariza-los a

essas praticas.

4 LIMA, E. e IUNES, S. Falar...Ler...Escrever...Portugués: um curso para estrangeiros. EPU Editora, 2006;
PONCE, MARIA HARUMI OTUKI; BURIM, SILVIA R. B. ANDRADE; FLORISSI, SUSANNA. Bem-
Vindo! A Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicagdo. SBS Editora, 2005.

43 SARMENTO, LEILA L. Gramatica em Textos. Editora Moderna, 2005.
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Segundo encontro da disciplina: realizado no dia 22/03. A professora mencionou que
foi realizado um levantamento com os alunos das disciplinas cursadas por cada um e das
demandas de leitura e producdo de textos apresentadas a eles nessas disciplinas para que
pudessem tomar decisbes sobre o que seria estudado/contemplado ao longo das aulas. A
professora também salientou que, embora a disciplina de Portugués para Estrangeiros para
fins académicos tenha seu foco na producdo escrita e na leitura, 0s géneros orais, como
apresentacdes, também poderiam ser contemplados no decorrer das aulas.

Também na ocasido dessa conversa, a professora me relatou que, para uma primeira
parte das aulas, as atividades centraram-se nas leituras que os estudantes teriam de realizar
para outras disciplinas. Dessa forma, para os encontros dos dias 29 de margo, 05 e 19 de
abril*, a professora propds a seguinte dindmica: cada aluno ficaria responsavel por escolher
um dos textos demandados a eles em outras atividades académicas para ser lido e discutido
nas aulas. O texto trazido por cada aluno seria projetado, para que todos acompanhassem a
leitura, e lido, em voz alta, para a turma pelo aluno que o trouxe. Nas discussdes acerca do
texto, os alunos teriam espacos para abordar, livremente, as ideias trazidas em cada leitura,
posicionar-se criticamente sobre o que e como as ideias estavam sendo postas pelo autor do
texto, fazer relacBes com suas areas de estudo, analisar o género trabalhado e a composi¢édo
desse género, apontar questdes relacionadas a estruturas gramaticais, vocabulario, estilo etc.
Né&o estariam contempladas, nesse primeiro momento do curso, as produgdes escritas que 0s
alunos precisariam fazer, pois isso seria realizado na segunda parte da disciplina.

Ainda com relacdo as aulas de 29 de marco a 19 de abril, a professora mencionou que
foram trabalhados em aula artigos cientificos, resumos e resenhas que teriam que ser lidos
pelos alunos para outras disciplinas que cursavam, e que a leitura conjunta desses textos nas
aulas de Portugués para Estrangeiros para fins académicos oportunizou aos discentes um olhar
para textos de diferentes areas e para modos de organizacao desses textos (semelhancas e
diferencas relacionadas a estrutura, vocabulario, questdes linguisticas). Nas palavras da
professora, “o objetivo € trabalhar com os letramentos de cada 4rea. Cada area tem um tipo de
texto mais caracteristico”. Ela complementou sua fala, dizendo que o fato de os alunos serem
de diferentes areas enriquece muito a troca de conhecimento, pois cada um ensina aos colegas
o0s contetdos estudados em suas esferas de pesquisa, ampliando as oportunidades de trocas e
de informacgdes no meio académico. Mencionou também que sempre aprende muito nessa

disciplina por ser um trabalho coletivo.

4 0O encontro do dia 12 de abril ndo aconteceu por ser feriado nacional.



110

Ao final da conversa, a professora apontou que, ja a partir da aula que havia sido
observada por mim, a aula do dia 26 de abril, o foco das discussfes estaria nas producoes
escritas dos alunos, caracterizando, portanto, uma segunda parte do curso. O trabalho em aula
seria centrado em discussdes acerca dos géneros resumo e resenha. Para justificar a escolha
desses géneros, a professora mencionou que tais géneros costumam ser bastante comuns no
contexto académico e que, certamente, seriam também textos com os quais 0s alunos
precisariam lidar em portugués. Porém, salientou que, como as aulas de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos também buscavam lidar com atividades especificas
demandadas no cotidiano de cada um, os géneros abordados poderiam variar e, por esse
motivo, ha, no cronograma da disciplina, flexibilidade.

Com relacdo aos materiais utilizados na disciplina, a professora salientou que ndo sao
adotados livros-base para o trabalho das aulas, mas que ha a indicacdo de alguns materiais de
apoio ao aluno no cronograma. Sdo eles: “Falar...Ler...Escrever...Portugués: um curso para
estrangeiros” ¢ “Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagdo”*® (ambos s&o
materiais pedagogicos voltados especificamente ao ensino de PLA, mesmo ndo sendo
materiais com enfoque em textos académicos) e a obra “Gramadtica em Textos” (2005). Ela
referenciou ainda o livro “Produ¢ao Textual na Universidade”, de autoria de Desirée Motta-
Roth e Graciela Rabuske Hedges (2010), como um material relevante que utiliza para nortear
0 trabalho com géneros, justamente por ser um livro voltado para fins académicos, e diz que
também faziam parte dos materiais de apoio algumas paginas da internet sugeridas por ela ao
longo das aulas. A docente também destacou ndo haver nenhum material norteador que possa
servir de base para guiar o trabalho dos professores que ministram esse componente curricular
além de sua ementa.

A seguir, descrevo as aulas disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos, observadas por mim, no periodo de 26 de abril a 28 de junho de 2017, buscando
ressaltar as praticas pedagogicas que faziam parte dos encontros, assim como 0s textos e

outros materiais utilizados.

5.2.1 As aulas do periodo de 26 de abril a 28 de junho de 2017

As aulas observadas por mim no periodo de 26 de abril a 28 de junho de 2017 faziam

parte de um segundo momento do curso, no qual o trabalho estava centrado nas produgoes

% LIMA, E. e IUNES, S. Falar...Ler...Escrever...Portugués: um curso para estrangeiros. EPU Editora, 2006.
PONCE, M. H. O; BURIM, S. R. B. A; FLORISSINI, S. Bem-Vindo! A lingua Portuguesa no Mundo da
Comunicacdo. SBS Editora, 2005.
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textuais dos alunos e nas discussdes, em aula, sobre essas producdes. No Quadro 4, a seguir,

apresento um panorama das praticas de leitura e escrita com as quais os alunos se envolveram

no periodo de 26 de abril a 28 de junho. Para isso, sistematizei as atividades que haviam sido

previamente acordadas para cada aula (Atividades para a aula), as atividades com as quais 0s

alunos se envolveram de fato nas aulas (Dinamicas da aula) e os encaminhamentos que

norteariam os encontros seguintes (Encaminhamentos para a proxima aula).

Quadro 4 — Panorama das atividades realizadas nas aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos no periodo de 26/4 a 28/06 de 2017

PANORAMA DAS ATIVIDADES REALIZADAS NAS AULAS DA DISCIPLINA DE PORTUGUES
PARA ESTRANGEIROS PARA FINS ACADEMICOS NO PERIODO DE 26/04 A 28/06

AULA 1 -26 DE ABRIL

AULA 2 - 03 DE MAIO

Atividades para a aula:

- Leitura e discussdo dos resumos produzidos pelos alunos
com base na leitura do artigo intitulado “Nos e a Ciéncia”,
de Marcos Rolim. Essa tarefa de producéo de resumo foi
feita pela professora na aula de 19 de abril. Segundo a
docente, o texto foi pensado, considerando abordar
teméticas que permeavam as areas de interesse e estudo
dos alunos.

Din&micas da aula:

- Leitura e discussdo do resumo produzido por Ana Carina,
com relacdo ao artigo intitulado “Noés e a Ciéncia”, de
Marcos Rolim
(https://www.extraclasse.org.br/opiniao/colunistas/2017/04
/nos-e-a-ciencia/).

- Leitura e discussdo do resumo produzido por Maria, com
relagdo ao artigo intitulado “Nos e a Ciéncia”, de Marcos
Rolim.

Encaminhamentos para a proxima aula:

- Carlos fard a apresentacdo oral de sua pesquisa de
mestrado. O aluno mencionou que precisaria lidar com essa
demanda em uma das disciplinas que estd cursando e, em
funcdo disso, pediu para apresentar sua pesquisa na
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos.

- A professora solicitou aos alunos a leitura do artigo
cientifico intitulado ‘A Sociologia de Florestan Fernandes’,
de Octavio lanni. A partir da leitura desse artigo, cada
aluno deverd elaborar um resumo do texto para ser
apresentado aos colegas na aula do dia 03/05. A selecéo
do texto de Octavio lanni foi feita pela professora, o qual
também foi pensado por abordar teméticas que permeavam
as areas de interesse e estudo dos alunos.

Atividades para a aula:

- Leitura e discussdo do resumo produzido por
Carlos com relagdo a leitura do artigo cientifico
“Nos e a Ciéncia”, de autoria de Marcos Rolim.
Essa tarefa de producdo de resumo foi feita pela
professora na aula de 26 de abril. O texto
selecionado por ela foi pensado, considerando
abordar teméticas que permeavam as areas de
interesse e estudo dos alunos.

- Apresentacdo oral da pesquisa de mestrado de
Carlos.

- Leitura e discussdo dos resumos produzidos
pelos alunos com relacdo a leitura do artigo
cientifico ‘A Sociologia de Florestan Fernandes’,
de Octavio lanni. Tarefa solicitada pela professora
em 19 de abril.

Dinémicas da aula:

- Leitura e discussdo do resumo produzido por
Carlos com relagdo a leitura do artigo cientifico
“Nos e a Ciéncia”, de Marcos Rolim.

- Visita ao blog de Gilberto Scarton para ler o
texto “Como elaborar resumos”, disponivel no
Guia de Producdo Textual elaborado pelo autor, e
discussbes sobre 0 género
https://gilbertoscarton.blogspot.com/search?q=res
umo.

- Visita ao blog de Gilberto Scarton para ler o
texto “Como elaborar uma resenha”, disponivel no
Guia de Producdo Textual elaborado pelo autor, e
discussdes sobre 0 género resenha
http://gilbertoscarton.blogspot.com/2016/01/guia-
de-producao-textual-como-elaborar.html.

- Apresentacdo oral da pesquisa de mestrado de
Carlos e discussdes sobre os topicos apresentados
por ele em sua pesquisa.

Encaminhamentos para a préxima aula:

- Né&o foram explicitados encaminhamentos.

AULA 3 - 10 DE MAIO

AULA 4 - 17 DE MAIO

Atividades para a aula:
- Leitura e discussdo dos resumos do texto “A Sociologia
de Florestan Fernandes”. Tarefa solicitada pela professora

Atividades para a aula:
- Realizagdo de exercicios sobre pronomes
obliquos atonos e tbnicos, retomando uma



https://www.extraclasse.org.br/opiniao/colunistas/2017/04/nos-e-a-ciencia/
https://www.extraclasse.org.br/opiniao/colunistas/2017/04/nos-e-a-ciencia/
https://gilbertoscarton.blogspot.com/search?q=resumo
https://gilbertoscarton.blogspot.com/search?q=resumo
http://gilbertoscarton.blogspot.com/2016/01/guia-de-producao-textual-como-elaborar.html
http://gilbertoscarton.blogspot.com/2016/01/guia-de-producao-textual-como-elaborar.html
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aos alunos no final da aula do dia 26/04.

Dinémicas da aula:

- Leitura e discussdo do resumo escrito por Maria sobre 0
texto “A Sociologia de Florestan Fernandes”, de Octavio
lanni.

- Sugestdo de busca relacionada ao Novo Acordo
Ortogréfico em pdginas da Internet para verificar davidas
que surgiram relacionadas ao tema durante a aula.

- Apresentacdo da pesquisa de doutorado de Ana Carina,
intitulada “Psicologia politica e os movimentos sociais em
contexto da alimenta¢do”. Ana ndo mencionou se teria que
fazer a apresentacdo de sua pesquisa para outra disciplina e
em outros contextos.

Encaminhamentos para a proxima aula:

- N&o sdo mencionados encaminhamentos.

discussdo feita com os alunos em aulas anteriores.
Dinémicas da aula:

- Realizagdo de exercicios gramaticais,
envolvendo pronomes obliquos &tonos e tonicos
do livro didatico Falar, Ler e Escrever.

- Leitura e discussdo do resumo escrito pela aluna
Maria sobre a tese intitulada “A experiéncia
escandinava de protecdo socialdemocrata: um caso
emblematico”, da autoria de Potyara Pereira. A
aluna comenta, na metade da aula, que surgiu essa
demanda e que ela resolveu trazé-la para a aula.
Encaminhamentos para a proxima aula:

- A professora menciona que irdo trabalhar com
resenhas produzidas por eles. Ela menciona duas
possibilidades: resenhas que tenham sido
produzidas por eles para outras disciplinas ou, em
caso de ndo haver tal demanda, resenhas de textos
que eles precisariam ler em outras disciplinas
cursadas.

AULAS - 24 DE MAIO

AULA 6 - 31 DE MAIO

Atividades para a aula:

- Leitura e discussdo de resenhas que tenham sido
solicitadas como uma tarefa de producdo textual pelos
professores das outras disciplinas ou resenha de textos que
os alunos tenham que ler para seus estudos em disciplinas
cursadas. Tarefa solicitada em 17 de maio.

Dindmicas da aula:

- Leitura e discussdo do resumo escrito por Ana Carina
sobre o texto “A Sociologia de Florestan Fernandes”, de
Octavio lanni. Essa tarefa havia sido solicitada pela
professora em 26 de abril.

Encaminhamentos para a proxima aula:

- N&o sdo mencionados encaminhamentos.

Atividades para a aula:

- Questionamento da professora aos alunos sobre
se trouxeram textos para a aula.

Dinémicas da aula:

- Leitura e discussédo da resenha elaborada por Ana
Carina com base em um texto de Lupicinio
ifiiguez. A resenha foi solicitada pelo professor da
disciplina de Teorias e Métodos em Psicologia a
todos os alunos da turma de Ana Carina.

- Leitura e discussdo da resenha elaborada por
Maria com base na resenha do texto “Opinido
Puablica e Politica Externa: insulamento,
politizacdo e reforma na producdo de politica
exterior do Brasil”, de Carlos Aurélio P. de Faria.
A leitura desse texto foi indicada na disciplina de
Politica Externa e Projecdo Internacional do Brasil
que Maria também cursava.

Encaminhamentos para a proxima aula:

- Maria apresentara uma resenha do texto
“Desencapsulamento da politica externa brasileira:
uma mudanca de paradigma”. A leitura do texto
havia sido solicitada em uma das disciplinas que
Maria estava cursando na PUCRS.

AULA 7 - 07 DE JUNHO

AULA 8 - 14 DE JUNHO

Atividades para a aula:

- Leitura e discussdo da resenha escrita por Maria sobre o
texto “Desencapsulamento da politica externa brasileira:
uma mudanga de paradigma”. A leitura do texto havia sido
solicitada em uma das disciplinas que Maria estava
cursando na PUCRS.

- Leitura e discusséo da resenha da aluna Ana Carina. A
aluna havia enviado o texto para a professora por e-mail
antes da aula.

- Apresentacdo da pesquisa de mestrado da aluna Maria.

Dinémicas da aula:

- Leitura e discussdo da resenha elaborada por Maria sobre
0 texto “Desencapsulamento da politica externa brasileira:
uma mudanga de paradigma”. O artigo € leitura obrigatéria

Atividades para a aula:

- Néo explicitadas.

Dindmicas da aula:

- Leitura e discussdo da resenha produzida por
Ana Carina sobre o artigo “Movimento
Institucionalista” Pereira (2007). O artigo é leitura
obrigatdria para a disciplina de Teorias e Métodos
em Psicologia Social.

Encaminhamentos para a proxima aula:

- N&o sdo mencionados encaminhamentos de
atividades. A professora apenas ressalta que nao
havera aula no dia 21 de junho e que a aula do dia
28 de junho serda a ultima da disciplina de
Portugués para Estrangeiros para fins Académicos.
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para a disciplina de Teorias e Métodos em Psicologia
Social cursada por Maria.

- Apresentacdo da pesquisa de mestrado de Maria,
intitulada: “Cidadania da infancia e projecdo social: um
estudo comparado entre Brasil, Espanha e Suécia”.

- Visita ao site ClicaBrasil, da University of Texas at
Austin — College of Liberal Arts, disponivei em
https://laits.utexas.edu/clicabrasil/.

Encaminhamentos para a proxima aula:

- Carlos e Maria trardo outras demandas textuais
solicitadas nas disciplinas que cursam. Ana Carina ira
revisar o texto que tinha preparado para essa aula e fara a
apresentagdo nas proximas aulas.

- A professora menciona a possibilidade de assistirem as
gravacoes feitas em aula dos trechos em que apresentaram
suas pesquisas para discutir. Ela diz também que os alunos
podem ir organizando as atividades conforme as
necessidades que forem surgindo em seu cotidiano
académico.

AULA 9 - 21 DE JUNHO AULA 10 - 28 DE JUNHO

- Ndo houve aula nesta data. Aula de confraternizagdo, com café. Professora e
alunos conversaram sobre as impressdes com
relagdo a disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos, aos planos para o préximo
semestre, aos locais em que iriam nas férias etc.
Neste dia, conversei com cada um dos alunos
individualmente.

Fonte: Elaborado pela autora

Com base no quadro acima, percebe-se o trabalho com os géneros resumo e resenha
como sendo centrais para as producdes que os alunos deveriam construir. Porém, o
cronograma das aulas também previa espagos para 0s alunos trazerem para 0s encontros de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos outros géneros que ndo apenas resumo e
resenha, contemplando outras demandas de produgdo que iam surgindo aos alunos em suas
rotinas na universidade, como podemos perceber na aula do dia 26 de abril, quando o aluno
Carlos faz sua apresentacdo oral da pesquisa de mestrado, mencionando que precisaria lidar
com essa demanda em uma das disciplinas que esta cursando.

Para compreender como se dao as praticas pedagogicas da disciplina e para verificar
as reflexdes sobre leitura e escrita académica possibilitadas nas atividades, tornou-se relevante
olhar para: as propostas de producdo textual ofertadas nas aulas e as discussdes sobre os
contextos de producdo; a dinamica das aulas; as abordagens aos recursos linguisticos e 0s
materiais de apoio sugeridos. Esses pontos foram organizados em subsecGes e serdo

discutidos a seguir.
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5.2.2 Propostas de producdo textual, contextos de producéo e praticas letradas

No periodo de minha observacéo das aulas (26 de abril a 28 de junho de 2017), pude
perceber que o foco do trabalho realizado nesses encontros centrava-se nas producdes textuais
dos alunos e, em especifico, na producdo de resumos e resenhas, embora outros géneros
também tenham sido trabalhados nos encontros a partir de demandas trazidas pelos estudantes
(no caso, apresentacOes orais sobre as pesquisas de mestrado/doutorado desenvolvidas por
eles). As producbes textuais dos académicos eram lidas e discutidas nas aulas. Os textos
trazidos pelos alunos eram projetados para que todos pudessem acompanhar a leitura, e eram
lidos, em voz alta, pelo aluno que o produziu. Essas atividades tinham como objetivo dar
espaco para discussdes sobre as ideias desenvolvidas nos textos, questbes referentes aos
géneros trabalhos, davidas relacionadas a estruturas gramaticais, vocabulario, estilo etc. Ndo
havia nenhum material norteador para guiar essas discussdes, de forma que os comentarios
acerca do texto surgiam das duvidas ou de itens pontuados pelos alunos e pela docente.

Para compreender melhor a natureza dos textos produzidos pelos estudantes nas aulas
observadas nesse periodo, analisei como se davam as situacdes de producdo desses textos nos
encontros (se a producédo havia sido solicitada pela professora da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos ou se ela partia de solicitacdes externas a disciplina e, neste
caso, por quem haviam sido feitas; para quem as producgdes se direcionavam; quais eram 0s
propositos para os quais 0s textos tinham sido elaborados; se foram pensados para modalidade
oral, escrita, hibrida etc.). Desse modo, pude verificar a ocorréncia de textos produzidos
apenas para fins da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos e de textos
que, embora também tenham sido utilizados nas aulas de Portugués para Estrangeiros para
fins académicos, estavam relacionados a demandas externas com as quais 0s alunos
precisariam lidar no cotidiano académico do semestre. A partir dessa constatacdo, organizei
0s textos produzidos em quatro grupos, aos quais nomeei de: Situagdo 1, Situagdo 2, Situacdo
3 e Situacdo 4, por envolverem questbes diferenciadas relacionadas a suas producdes,
conforme apresento a seguir:

Situacdo 1: producdo de resumo solicitado pela professora de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos, baseado na leitura de um texto também indicado pela docente.

Os textos a seguir sdo exemplos de producdes da Situacéo 1:

v a partir da leitura do artigo “Noés e a Ciéncia”, de Marcos Rolim (texto

selecionado pela professora), os alunos deveriam produzir um resumo para ser lido e
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discutido com os colegas e a docente na disciplina de Portugués para Estrangeiros para

fins académicos.

v a partir da leitura do artigo “A Sociologia de Florestan Fernandes”, de Octavio
lanni (texto selecionado também pela professora), os alunos deveriam produzir um
resumo para ser lido e discutido com os colegas e a docente na disciplina de Portugués
para Estrangeiros para fins académicos.

Situacdo 2: leitura e discussdo de producdo de resenhas que tenham sido solicitadas por
professores de outras disciplinas. O texto a seguir exemplifica essa situagéo:
v Leitura e discussdo da resenha elaborada por Ana Carina com base em um
texto de Lupicinio Ifiiguez. A resenha foi solicitada pelo professor da disciplina de
Teorias e Métodos em Psicologia a todos os alunos da turma (Em AULA 06 — 31 de

maio).

Situacdo 3: producgéo de resenha solicitada pela professora de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos com base em leituras obrigatérias de outras disciplinas cursadas pelos

alunos no semestre. Os textos a seguir exemplificam essa situacéo:

v’ Leitura e discussdo da resenha elaborada por Maria com base na resenha do texto
“Opinido Publica e Politica Externa: insulamento, politizacdo e reforma na
produgdo de politica exterior do Brasil”, de Carlos Aurélio P. de Faria. A leitura
desse texto foi indicada na disciplina de Politica Externa e Proje¢do Internacional
do Brasil (Em AULA 06 — 31 de maio).

v' Leitura e discussdo da resenha elaborada por Maria sobre o texto
“Desencapsulamento da politica externa brasileira: uma mudanca de paradigma”.
O artigo é leitura obrigatdria para a disciplina que esta cursando (Em AULA 7 —
07 de junho).

v Leitura e discussdo da resenha produzida por Ana Carina sobre o artigo
“Movimento Institucionalista” Pereira (2007). O artigo € leitura obrigatdria para a
disciplina de Teorias e Métodos em Psicologia Social (Em AULA 8 — 14 de
junho).

Situacdo 4: producdo de outras demandas académicas trazidas pelos alunos, que surgem em
atividades académicas externas a disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos realizadas pelos discentes na universidade. Os textos a seguir exemplificam essa

situacao:
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v Apresentacdo oral de pesquisa de mestrado de Carlos. O aluno mencionou que
precisaria lidar com essa demanda em uma das disciplinas que esta cursando e, em
funcédo disso, apresentou sua pesquisa (em PowerPoint), para os colegas e para a
professora da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos (Em
AULA 01 - 26 de abril).

v Apresentagdo oral de pesquisa de doutorado de Ana Carina, intitulada “Psicologia
politica e 0s movimentos sociais em contexto da alimentagdo”, realizada em
PowerPoint. Ana ndo mencionou se teria que fazer a apresentacdo de sua pesquisa

para outra disciplina e em outros contextos (Em AULA 3 — 10 de maio).

v’ Apresentagdo oral da pesquisa de mestrado de Maria, intitulada: “Cidadania da
infancia e proje¢do social: um estudo comparado entre Brasil, Espanha e Suécia”,

em PowerPoint (Em AULA 7 — 07 de junho).

v" Resumo da tese “A experiéncia escandinava de prote¢do socialdemocrata: um caso
emblematico”, de autoria de Potyara Pereira, pela aluna Maria. A aluna comenta,
na metade da aula do dia 17 de maio, que essa demanda surgiu em uma das
disciplinas que realiza e que ela resolveu trazer o texto para ser lido e discutido na
aula de Portugués para Estrangeiros para fins académicos (Em AULA 04 — 17 de

maio).

Apresentados esses exemplos, discuto, a seguir, as producdes solicitadas nesses casos,
pontuando implicacdes para o ensino de leitura e escrita como préatica social.

As vinhetas a seguir exemplificam casos da Situacdo 1, na qual tanto a leitura do
texto-base como a producdo da resenha a ser feita foram solicitadas pela professora de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos apenas para fins da disciplina.

Vinheta 1 - Producdo de um resumo do artigo de Marcos Rolim*®

[...] Primeiro dia de minha observacdo em aula, embora as aulas tivessem
iniciado em 15 de marco de 2017. A professora retoma a dindmica para essa
aula, dizendo aos alunos que iriam trabalhar com o género resumo de artigos
cientificos. Ela menciona que, como havia sido acordado na aula anterior, cada
aluno ficou responsavel por ler o texto “Nos e a Ciéncia”, um artigo de autoria
de Marcos Rolim, para elaborar um resumo a ser compartilhado com os colegas
na aula do dia 26. A primeira aluna a iniciar a leitura foi Ana Carina. Ao longo
da leitura, a professora [...] (Trecho elaborado a partir das anota¢es do Diario
de campo do dia 26 de abril de 2017).

46 Todas as vinhetas foram identificadas pelo recurso italico, com recuo em 4,5 cm da margem, para diferenciar
as vinhetas das citag@es do referencial teérico e dos segmentos.
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Vinheta 2 - Producdo de um resumo do artigo de Florestan Fernandes

[...] A professora menciona que, além das demandas de textos que serdo
apresentados por Carlos e Maria, ela também gostaria que todos lessem o artigo
‘A Sociologia de Florestan Fernandes’, da autoria de Octavio lanni*' para fazer
um resumo e trazer na aula do dia 03 de maio. Ela agradece a presenca de
todos. A aula termina (Trecho elaborado a partir das anotacdes do Diario de
campo do dia 26 de abril de 2017).

Conforme as vinhetas apresentadas acima, retiradas da aula do dia 26 de abril de 2017,
percebe-se que o foco da producéo é o género resumo e, embora as informacgdes relacionadas
a interlocutores e propoésitos ndo sejam mencionadas na aula de forma explicita, € possivel
verificar, pela proposta de producdo, que os interlocutores projetados sejam os proprios
colegas e a professora da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, e
que tenham como propdésitos produzir um resumo sobre os textos-base lidos para serem
discutidos nas aulas. Os trechos referem-se, respectivamente, ao inicio da aula do dia 26,
guando a professora encaminha as atividades para a aula e retoma as combinacGes de
producdo que haviam sido feitas na aula anterior, e ao final da aula do dia 26, quando h4 a
combinacdo da proxima producdo textual solicitada também pela professora.

Para contextualizar as producdes agrupadas nas Situacbes 2 e 3, trago vinhetas
referentes a dois momentos de conversa da professora com os alunos.

Num primeiro momento, na aula do dia 03 de maio, os académicos estavam
envolvidos ainda com a producéo dos resumos solicitados pela docente, envolvendo os textos

de Marcos Rolim e Florestan Fernandes (Situacéo 1).

Vinheta 3 - Como elaborar uma resenha

[...] A professora encaminha para a proxima atividade, e diz aos alunos que, a
partir de entdo, eles irdo focar no género resenha, e retoma que uma das
competéncias envolvidas no ato de resenhar é a de reescrever as ideias do texto
lido, utilizando suas préprias palavras, parafraseando-o. Ela solicita aos
alunos acessarem o blog de Gilberto Scarton e visitarem dois locais especificos:
Manual de Redacdo (Como elaborar resumos) e Guia de Producdo Textual
(Como elaborar uma resenha). Ela explica que os textos desse local foram
pensados pelo professor Gilberto Scarton e que, ali, eles encontrariam algumas
dicas relacionadas a textos da esfera académica. Ela solicita que os estudantes
busquem, primeiramente o texto “Como elaborar resumos” e, depois, acessem o
texto “Como elaborar uma resenha”. Solicita ainda que eles leiam os textos e da
um tempo para essa atividade. A docente menciona que, até o momento, 0s
alunos tinham trabalhado com resumos, mas que, pela experiéncia dela com a

47 IANNI, Octavio. A Sociologia de Florestan Fernandes. Estudos Avancados. v. 10, 1996, pp. 25-33.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/ea/v10n26/v10n26a06.pdf> Acesso em 02 fev. 2020.
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disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, é comum
também que professores de varias areas solicitem a seus alunos a elaboragéo de
resenhas. E que, como isso ja &, ou pode vir a ser, uma demanda para alunos,
considera a resenha um género relevante para ser trabalhado nas aulas de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos. Ao abrirem o documento, a
professora 1€ com os alunos alguns pontos mencionados em uma estrutura
padrdo de resenha. Ela mostra um arquivo com termos académicos que eles
poderdo acessar também quando forem produzir seus préprios textos [...]
(Trecho elaborado a partir das anota¢des do Diario de campo do dia 03 de
maio).

Nessa aula, a professora sinaliza uma troca de enfoque nas producdes e aponta a
resenha como o género discursivo com o qual os alunos irdo lidar nos préximos encontros de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos. Embora nesse dia 03 de maio ela ainda ndo
tivesse solicitado aos alunos nenhuma producdo de resenhas, 0s mesmos sdo convidados a
visitar um blog, com textos que abordam a elaboracdo de resumos e resenhas, para se
familiarizarem a caracteristicas constitutivas desses géneros. A professora também parece
justificar a abordagem ao género resenha, mencionando sua frequéncia de uso na esfera
académica e a implicacdo disso para possiveis demandas futuras que os alunos possam ter.

Em um segundo momento, j& na aula do dia 17 de maio, a professora volta a retomar o

assunto e apresenta aos alunos a proposta de trabalharem com a producéo de resenhas.

Vinheta 4 — Lidando com resenhas

[...] Apobs o intervalo, Maria comenta que preparou um resumo sobre a tese de
Potyara Pereira, que teria que apresentar numa outra disciplina. A professora
combina com eles que podem iniciar, entdo, pela apresentacdo da leitura de
Maria sobre a tese e que, antes da apresentacdo, gostaria de fazer algumas
combinagGes com os alunos sobre o0 andamento das proximas aulas. Para a aula
do dia 24 de maio, os académicos deveriam apresentar uma resenha. Poderia
ser uma resenha solicitada como produgdo pelos professores das outras
disciplinas ou, em caso de ndo haver tal demanda, poderiam escolher um artigo
cientifico que estivessem lendo para resenhar. As aulas dos dias 24, 31 de maio
e 07 e 14 de junho seriam, entdo, para lidar com as resenhas deles e trabalhar
com as davidas que surgiriam a partir dessas discussdes. Ela também comentou
que ainda estava em aberto a apresentacdo da pesquisa de mestrado de Maria
[...] (Trecho elaborado a partir das anotacfes do Diario de campo do dia 17 de
maio).

De acordo com as combinagfes apontadas no excerto acima, para nortear 0s proximos
encontros, os alunos deveriam trazer para as aulas resenhas produzidas por eles. Essas
resenham poderiam ter sido solicitas a eles em outras disciplinas ou, caso ndo houvesse essa
solicitacdo, deveriam, entdo, produzir uma resenha, tendo como base as leituras obrigatorias
que teriam que fazer para as outras disciplinas. As aulas se organizariam, portanto, tendo a

leitura e a discusséo desses textos produzidos por eles.
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Posto isso, as propostas de producdo textual agrupadas na Situacdo 2 envolvem a
producdo de resenhas solicitadas por professores de outras disciplinas que os discentes estéo
cursando na universidade. Trata-se de textos que ndo foram produzidos para os fins da
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, embora também venham a
fazer parte dela na atividade da aula destinada para a leitura e discussdo das resenhas
produzidas pelos alunos. Na Situagéo 2, tem-se apenas uma resenha: a resenha elaborada por
Ana Carina com base em um texto de Lupicinio ifiiguez. A atividade de leitura e discussdo da

resenha produzida por Ana aconteceu na aula do dia 31 de maio.

Vinheta 5 — A resenha de Ana Carina

Maria e Ana Carina ja estdo na aula. A professora pergunta a elas se trouxeram
textos para a discussdo. Ana diz que pode iniciar e que trouxe uma resenha que
foi solicitada pelo professor da disciplina de Teorias e Métodos em Psicologia a
todos os alunos da turma. Ela comenta que todos deveriam ler o texto “Nuevos
debates, nuevas ideas y nuevas practicas en la psicologia social de la era ‘post-
construccionista’”, de Lupicinio Iiiiguez (2005). Ana inicia a leitura de seu
texto. Ao final da leitura do segundo parégrafo, a professora chama a atencao
dos alunos para uma das frases do texto: “O autor apresenta a$ caracteristicas
do construcionismo. Ele menciona as seguintes questdes: o antiessencialismo
(...)”, e pergunta aos alunos se eles lembram das discussoes prévias que tiveram
em outras aulas sobre 0 uso do gerdndio como elemento de coesdo em textos
académicos, questionando-lhes sobre que acham da frase: “O autor apresenta
as caracteristicas do construcionismo, mencionando as seguintes questfes: o
antiessencialismo (...)”". Nesse momento, Ana diz que ndo estd acostumada com
0 uso do gerundio, mas que, em suas leituras do semestre, ja havia percebido o
uso frequente dessa estrutura nos textos com os quais teve que lidar. Ela ressalta
que, no espanhol, “eles evitam o uso do gerundio em textos académicos”. Ana
segue a leitura. Ao final da leitura do terceiro paragrafo, a professora menciona
que Ana poderia ter explicitado um pouco mais das informagdes que Ifiguez
defende em sua teoria. Em sua resposta, Ana diz que como a resenha é para
professor, que ja era conhecedor do texto de Ifiiguez, ela tinha entendido que
isso ndo seria necessario, pois ja conhece as razfes defendidas pelo autor. Ana
Carina termina a leitura do quarto paragrafo do texto. Maria comenta o uso da
palavra ‘plantear’ no pardgrafo. Ana Carina ri e diz nem ter percebido. A
professora menciona a palavra ‘propor’. Ana faz um movimento com a cabega,
parecendo concordar, e d& prosseguimento a leitura do quinto paragrafo. A
professora salienta a frase “ Ifiiguez reconhece dois enfoques mds”. Maria
sugere ‘alem dos ja vistos’ e a professora sugere ‘adicionais’. Ana volta para a
frase, a lé em voz alta, substituindo a palavra ‘mas’ pelas possibilidades
trazidas pelas colegas. Parece gostar de ‘adicionais’. Ana termina a leitura do
texto e diz que precisa de um intervalo. Todos riem e saem para o intervalo [...]
(Trecho elaborado a partir das anotagdes do Diario de campo do dia 31 de maio
de 2017).

Como podemos perceber, Ana Carina ndo traz a tona, ao longo de sua apresentacao,
informacdes detalhadas sobre as condic¢des de producdo envolvendo o texto produzido por ela
(o que foi solicitado pelo professor da disciplina, para quem os alunos deveriam produzir o
texto, para que fins seria produzido, se seria entregue como parte da avaliagcdo da disciplina

etc.). Ela comenta apenas que a resenha foi solicitada pelo professor da disciplina de Teorias e
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Métodos em Psicologia a todos os alunos da turma, e menciona o nome do texto que deveria
ser resenhado: um texto, em espanhol, intitulado “Nuevos debates, nuevas ideas y nuevas
practicas en la psicologia social de la era ‘post-construccionista’. No evento descrito acima,
professora e alunos discutem o texto de Ana. Embora questdes mais especificas relacionadas
as condicBes de producgdo da resenha ndo tenham sido mencionadas por Ana no inicio de sua
apresentacdo, alguns entendimentos sobre elas séo trazidos a tona no meio da leitura, quando
a professora menciona que, como leitora do texto de Ana, sentiu falta de algumas informacdes
e comenta que Ana poderia ter explicitado mais as razdes que Ifiiguez defende em sua teoria.
Em resposta, Ana parece sinalizar a presenca de um interlocutor projetado especifico, para o
qual o seu texto foi escrito: o professor da disciplina de Teorias e Métodos em Psicologia, e,
com base nesse interlocutor projetado, justifica as escolhas que fez em seu texto,
considerando como desnecessario trazer informac6es mais detalhadas sobre alguns pontos do
texto-base, uma vez que o interlocutor com o qual Ana dialogava ja era conhecedor de tais
informagdes. Embora essas questBes sejam trazidas a tona na aula, ndo sdo abordadas de
forma explicita sob o viés do contexto de producéo dos textos, em conversas que salientem as
expectativas de quem solicita, de quem produz e de quem Ié um texto.

A Situacdo 3 também esta relacionada a producdo de resenhas solicitadas pela
professora da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, porém,
diferentemente da Situacdo 2, a resenha a ser produzida ndo é demandada por professores de
outras disciplinas, sendo, entdo, uma tarefa de producdo escrita que partiu da professora de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos e que precisaria ser feita apenas para fins da
disciplina.

Num dos textos que fazem parte da Situacdo 3, a aluna Maria apresenta sua resenha do

texto “Desencapsulamento da politica externa brasileira: uma mudanga de paradigma™:

Vinheta 6 — A resenha de Maria

A aula inicia com a apresentacdo da resenha de Maria com base em um texto
que teria que ler para outra disciplina. O texto a ser lido por Maria era
intitulado “Desencapsulamento da politica externa brasileira: uma mudan¢a de
paradigma”. Maria inicia a leitura. Ela Ié as frases do primeiro paragrafo e faz
uma pausa em sua leitura, parecendo sinalizar uma quebra no fluxo. Ela ri e
olha para a professora. Esta retoma o texto e diz: “tu comegas o pardgrafo com
uma pergunta, né? (“Realmente existe uma mudanga de paradigma da politica
externa de processo claramente top down para um processo botton up?”). A
professora sugere, entdo, que, nessa frase, a posicao do advérbio deveria ficar
depois do verbo para caracterizar melhor que se trata de uma pergunta. E
comenta que, para ela, ao usar “Realmente existe...”, parece ndo haver uma
implicacdo de questionamento, e sim de afirma¢do. Ela pergunta & Maria e a
Carlos se isso faz alguma diferenca para eles. Carlos responde que ndo. Maria
também diz ndo fazer diferenca porque, em espanhol, ha um simbolo usado no
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inicio da frase que ja sinaliza que serd um questionamento. A professora
concorda e diz que, de fato, h4 o uso de dois pontos de interrogacéo (um inicial
invertido e um final) caracteristico de perguntas em espanhol. Carlos menciona
que isso s6 acontece em espanhol. A professora segue a leitura da frase,
mostrando ter uma quebra no uso do ‘apesar de’ [“O que o autor ressalta é que,
apesar das reformas ja implementadas (...)"], e sugere ‘embora’ como
possibilidade para ‘apesar de’. Maria pergunta se poderia ser ‘até que’. A
professora Ié a frase novamente: “O que o autor ressalta é que, até que outras
reformas sejam implementadas”. Ela faz uma pergunta a Maria sobre o
significado: “O que tu queres dizer é que ‘“umas reformas ja foram
implementadas, entdo, até que as demais reformas sejam implementadas (...)",
né?”. Maria menciona ‘outras’ para se referir as demais reformas. A professora
concorda: “até que outras reformas para dar mais controle ao legislativo ndo
sejam implementadas” ou “até que as outras demandas sejam implementadas”,
enfatizando o verbo ‘sejam’, sem a negagdo, olhando para Maria. Esta
concorda e diz que, de fato, ndo é uma nega¢do: ‘“até que elas sejam
implementadas”. A professora confirma a informag¢do com Maria: “por que elas
ndo foram implementadas ainda, né?”, repetindo o contexto “até que elas sejam
implementadas, ndo poderemos falar de mudancgas de paradigma porque essas
reformas, com pequenas mudancas, podem ser mais do que uma resposta aos
interesses do executivo no congresso”. Carlos concorda: “Sim.”. A professora
pergunta a Maria se a resenha é para ser entregue ao professor da disciplina.
Maria diz que ndo e menciona que, embora ela tenha apenas que apresentar
oralmente a leitura do texto na disciplina, resolveu escrever uma resenha para
ser lida na aula de Portugués para Estrangeiros para fins académicos como
uma forma de se preparar e de fazer uma “linha de organizacdo das ideias do
texto” para si. Ana Carina chega na aula [...] (Trecho elaborado a partir das
anotaces do Diario de campo do dia 07 de junho).

Como se pode verificar, embora a aluna tenha mencionado, no inicio de sua
apresentacdo, que o texto fazia parte das leituras para uma disciplina que estava cursando, ela
ndo havia mencionado nada sobre o fato da resenha ser também uma exigéncia (para
entregar?). E a professora de Portugués para Estrangeiros para fins académicos a questiona
sobre isso. Em sua resposta, Maria menciona que, com base na leitura, ela deveria fazer uma
apresentacdo oral, indicando ser essa uma das praticas estabelecidas para se lidar com as
leituras obrigatdrias sugeridas para o semestre no espaco da outra disciplina. Embora essa
questdo envolvendo préticas de leitura e acordos sobre a producdo exigida aos alunos seja
trazida a tona na conversa da aula, ela ndo é abordada como um objeto de discussdo (0s
modos de fazer que operam nas outras disciplinas com relagcdo a leituras que precisam ser
feitas no semestre, por exemplo). No caso da resenha produzida por Maria, ela ainda comenta
que “resolveu escrever a resenha para ser lida na aula de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos como uma forma de se preparar”, indicando que V&, na produgdo do seu texto,
uma outra finalidade: organizar o que foi lido, estabelecer uma linha para as ideias do texto-
base, preparar-se para a apresentacédo oral que teria que fazer para a outra disciplina.

Na Situacdo 4, os textos (orais e escritos) a serem produzidos pelos alunos foram
solicitados em outros contextos académicos. Portanto, da mesma forma como acontece na

Situagéo 2, esses textos ndo sdo solicitados pela professora de Portugués para Estrangeiros
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para fins académicos e ndo se direcionam unicamente para os fins dessa disciplina. Porém, o
que diferencia a Situacdo 4 das demais é o fato de ndo haver uma determinag&o prévia sobre o
género a ser produzido. Os alunos tém liberdade para trazer para as discussdes propostas nas
aulas de Portugués para Estrangeiros para fins académicos qualquer género discursivo que
tenha sido solicitado a eles em atividades que desempenham na esfera académica. Das
producdes que fazem parte da Situacéo 4, destacam-se as demandas de apresentacdo oral das
pesquisas de mestrado e doutorado trazidas pelos discentes.

Ao analisar as propostas pedagdgicas presentes nas Situagdes 1, 2, 3 e 4, ressalto que
elas oportunizam aos alunos diferentes formas de perceber os textos (orais e escritos) que 0s
cercam na esfera académica. Producgdes como as da Situagcdo 1 podem gerar muitos pontos a
serem discutidos, relacionadas tanto as leituras indicadas quanto as producdes de resumo
feitas pelos alunos. Entretanto, se comparadas as Situacdes 2 e 4, as propostas de producao da
Situagéo 1 envolvem sugestdes de producéo textual que parecem ter como fim a disciplina de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos, ndo contemplando um fator relevante a ser
considerado: as demandas com as quais os alunos terdo que lidar na universidade. Se
considerarmos que um curso de PLA para fins académicos tem por objetivos auxiliar os
alunos a melhor lidarem com os textos que os cercam na esfera académica e ajuda-los em
demandas e necessidades pontuais que surjam nessa relacdo deles com os textos académicos,
ao trazer para as aulas as leituras e as producdo textuais com as quais os discentes tenham
que, de fato, lidar em seu cotidiano académico, aumentamos as chances de ter os propdsitos
do curso atingidos.

O trabalho com demandas solicitadas aos alunos para fins outros que ndo apenas 0s
fins da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos também possibilita
discussbGes mais tangiveis sobre a perspectiva situada de leitura e producéo, que envolve dar
conta de fatores como o que foi acordado entre professor e alunos, as orientacGes
estabelecidas nessa situacdo para nortear a escrita/leitura, o fato de o texto (oral ou escrito) ser
submetido apenas para o professor ou também a outros interlocutores (colegas, revista
especifica, evento cientifico etc.), de ser avaliado como uma nota que comp@e o desempenho
do aluno e de ter, portanto, outras implicacdes que atrelam tais produc6es ao desempenho de
desses alunos na vida académica.

Praticas pedagogicas de PLA para fins académicos que d@o espacgos para trabalhar
textos a partir das demandas de leitura e producdo trazidas pelos alunos, tal como acontece na
Situacgéo 4 e, em parte, na Situacdo 2, podem oportunizar mais voz ao aluno, e dar mais vez ao

desenvolvimento de outras competéncias também relacionadas a esfera académica, como a
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percepcdo dos espacgos pelos quais circulam na universidade e a percep¢do de como se
constituem e se organizam esses espagos, de como Se negocia nesses espagos etc. Porém,
ressalto que, para isso, & preciso ndo apenas dar espagos para propostas como as da Situacao
4, mas também explorar com os alunos o que de fato acontece nos textos lidos e producdes
demandas trazidas por eles, guiando-os no reconhecimento e no mapeamento de como
funcionam os textos dentro dos contextos especificos em que ocorrem. Isso implica em
ampliar o olhar centrado no texto em si e em um simples reconhecimento do contexto para um
olhar do texto em sua circulacdo social.

Especificamente com relagdo a Situacdo 4, ainda hd que se considerar o fato de
oportunizar também o trabalho com géneros discursivos variados, expandindo o escopo para
além dos géneros geralmente tratados em cursos voltados a leitura e escrita académica. 1sso
torna o aluno coparticipe da selecdo dos géneros a serem incluidos nas discussdes que
permeiam as aulas. No caso das aulas de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, as
producdes da Situacdo 4 trouxeram para a discussdo as apresentacdes orais que os alunos
precisavam fazer sobre suas pesquisas de mestrado/doutorado, tirando o foco dos géneros
resumo e resenha. Ao adicionar outros contextos para se olhar, tem-se oportunidade de
ampliar as discussdes sobre os fazeres académicos especificos de cada contexto, sobre as
praticas inovadoras que neles surgem e que, muitas vezes, sdo do conhecimento apenas
daqueles que dele participam.

As reflexdes que levanto a seguir estdo relacionadas a uma das producdes envolvidas
na Situacdo 4: a apresentacdo oral feita por Carlos sobre sua pesquisa de mestrado. Carlos faz

mencao a essa demanda ao final da aula do dia 26 de abril, conforme vinheta a seguir:
Vinheta 7 — Outros fazeres académicos

[...] as demandas de produgcdo com as quais teriam que lidar em outras
disciplinas. Carlos comenta que terd que apresentar sua pesquisa para uma das
disciplinas que esta cursando na UFRGS. A professora diz que ele pode fazer a
sua apresentacdo para o grupo, entdo, na préxima aula. Maria também comenta
que tera que apresentar a leitura de uma tese para uma das suas disciplinas. A
professora menciona que, além das demandas de textos que serdo apresentados
por Carlos e Maria, ela também gostaria que todos lessem o artigo ‘A
Sociologia de Florestan Fernandes’, de Octavio lanni, para fazer um resumo e
trazer na aula do dia 03 de maio. Ela agradece a presenca de todos. A aula
termina. (Trecho elaborado a partir das anotagdes do Diario de campo do dia
26 de abril de 2017).

A apresentacdo de Carlos € realizada na aula seguinte, no dia 03 de maio, indicado no

trecho elaborado a partir do Diario de campo do dia 03 de maio de 2017 disponivel a seguir:
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Vinheta 8 — A pesquisa de Carlos

[...] A aula recomeca e a professora encaminha para a atividade de
apresentacdo que Carlos teria que fazer sobre sua pesquisa para uma das
disciplinas que estd cursando. Carlos inicia, entdo, dizendo que ele iria
apresentar sua pesquisa de mestrado e que isso havia sido solicitado em uma
das disciplinas que estava cursando. Por essa razo, ele queria conferir se sua
apresentacdo estaria boa. Carlos comeca dizendo que iria iniciar seu didlogo
com uma apresentagdo do Peru, pois isso estaria ligado ao seu topico de
pesquisa: desenvolvimento da area de pesquisa de biomassa continental de
peixes. Ele ri ao pronunciar a palavra ‘peixes’. A professora repete a palavra.
Em um primeiro slide, Carlos traz 0 mapa do Peru, apresenta as provincias que
o0 constituem e fala da importancia do setor pesqueiro para a economia do pais.
Em um proximo slide, ele pontua o Oceano Pacifico e menciona um fenémeno
chamado de ressurgéncia ou afloramento. Ele pergunta se alguém ja ouviu falar
sobre isso. Maria diz saber que o Peru é conhecido pela producéo pesqueira.
Carlos menciona que sua pesquisa esta relacionada a esse tema, e que ira falar
da importancia de pesquisas sobre o fendbmeno da ressurgéncia, da relacdo com
a proliferacéo de peixes e da industria pesqueira. Em seu préximo slide, ele traz
imagens que ilustram o fenémeno da ressurgéncia e explica que isso é comum no
mar do Peru e também na Califérnia. Ele menciona que sua pesquisa esta no
inicio, mas que ele ira olhar para uma espécie especifica de peixes no mar do
Peru. Carlos fala, entéo, dos habitos do povo com relacdo ao consumo de peixes
e diz que, por ser um pais geograficamente estreito, tem-se ingredientes frescos
sempre, pois demora-se muito pouco para transportar produtos do litoral para
qualquer regido do pais. A professora comenta que no Brasil é bem mais dificil
comer peixe fresco. Ana Menciona que ja comeu ‘ceviche’e pergunta se esse
prato é do Peru ou do Chile. Eles conversam sobre isso. Carlos preparou um
slide com imagens de outras comidas tipicas de seu pais (lomo saltado, tacu
tacu, papa rellena) e fala que os habitos culindrios sdo muito fortes 4. Carlos
também fala de uma sobremesa chamada mazamorra roja, feita a base de um
milho escuro. Como a aula j& havia chegado no horario final, Maria brinca com
o0 tema da aula e diz que precisa parar de falar de comida e ir almocar. A aula
termina (Trecho elaborado a partir das anotagdes do Diario de campo do dia 03
de maio de 2017).

No inicio de sua fala, Carlos contextualiza a necessidade de tratar dessa apresentacao
por ser uma demanda sua para um outro contexto de estudos na universidade. Ele faz mencéo
a sua intencdo de apresentar a pesquisa para os colegas de Portugués para Estrangeiros para
fins académicos com o intuito de verificar se trataria-se de uma “boa” apresentagao. Parece
sinalizar, portanto, um entendimento dessa atividade da aula de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos como uma possibilidade de trocas centradas nas leituras que cada
participante da aula far4 da sua apresentagdo, que, no caso, envolvia um texto hibrido,
composto pela apresentagéo oral e pela apresentacdo escrita em PowerPoint.

No evento da apresentacgéo, é possivel perceber, nos apontamentos feitos por colegas e
pela professora, um envolvimento da turma com os temas que estavam sendo trazidos por
Carlos em sua apresentagdo (“A professora comenta que no Brasil é bem mais dificil comer

peixe fresco”, “Ana Menciona que ja comeu ‘ceviche’ ¢ pergunta se esse prato é do Peru ou
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do Chile”, “Eles conversam sobre isso”, “Maria brinca com o tema da aula e diz que precisa
parar de falar de comida e ir almogar”). Porém, a apreciacdo da apresentacdo em si (se foi
boa, clara, se faltou mencionar algo, se os colegas entenderam do que se trata a pesquisa de
Carlos etc.) ndo é trazida a tona nas conversas da aula. O Unico apontamento que parece
indicar para uma possivel duvida, diz respeito a prondncia de uma palavra, e parte do préprio
Carlos, ao sinalizar dificuldade em mencionar a palavra ‘peixes’, sendo seguida de um suporte
oferecido pela professora ao repeti-la. Parece faltar, na conducdo da atividade,
problematizaces relacionadas ao que os alunos entendem como sendo esperado nesse tipo de
dindmica de trabalho académico, a partir de suas vivéncias de mundo e também de seus
entendimentos sobre expectativas locais do contexto académico brasileiro também, e das
concepcdes que tém acerca do que seja a organizacdo do conhecimento nesses contextos de
apresentacdo. Esses momentos também seriam propicios para propor debates relacionados a
como os alunos se sentem nas apresentacdes que tém feito, nos retornos que recebem dessas
apresentacdes, que relacdes tém com as apresentacdes feitas em suas universidades de origem.

Nas produces textuais relacionadas a Situacéo 4, os textos ndo sdo produzidos apenas
para fins de discussbes relacionadas as aulas de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos (como parece acontecer nas producdes da Situacdo 1), porém, no evento aqui
analisado, percebe-se que as condigfes de producdo da apresentacdo que Carlos teria que
fazer para essa outra disciplina ndo séo tratadas nem na aula do dia 26 de abril, quando ele
traz essa demanda pela primeira vez, e nem em sua apresentacdo na aula do dia 03 de maio.
Dessa forma, ndo sdo oportunizadas também nas discussdes levantadas em aula, questdes
cruciais para que os alunos pudessem compreender melhor o contexto para o qual Carlos se
volta ao preparar sua apresentacdo: seria para algum evento especifico da disciplina? Seria
apenas para professor e colegas da disciplina? O puablico que participaria € um puablico
conhecedor do assunto? E um publico sem muitos conhecimentos especificos do assunto?
Com que propdsitos essa apresentacdo seria feita: para fins de avaliagdo? Para estabelecer
possiveis parcerias? Para compartilhar os achados de pesquisa até 0 momento?

Quando se tem uma situagdo de producdo textual relacionada a outras demandas que
ndo unicamente as propostas na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos, as avaliagfes sobre tal producdo ndo deveriam se dar de forma dissociada da
situacdo para a qual tal producéo foi feita. Entdo, para além de apenas nomear as demandas de
producdo que cada aluno tem (e aqui, me refiro simplesmente mencionar o texto como uma
resenha, um resumo, um artigo), é preciso adicionar as aulas espagos para entender o texto

ndo apartado da funcgdo social para a qual é produzido e, portanto, de outros elementos que
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precisam ser levados em conta para que os alunos possam se posicionar com relagdo aos
textos que os colegas apresentam.

No caso das apresentacOes orais de pesquisa em contexto académico, avaliar tais
apresentacdes a partir de um olhar situado envolve também dar conta das expectativas trazidas
por cada aluno acerca do que sejam apresentacfes adequadas para uma situacdo especifica, do
que consideram necessario nessas apresentacdes. Essas expectativas sdo baseadas nas
vivéncias e nos conhecimentos que cada aluno traz de sua area de atuacao/ circulacdo na
universidade e fora dela. Nas discussGes apontadas na aula de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos em que Carlos apresentou sua pesquisa, essas expectativas sobre o
género apresentacdo de pesquisa cientifica ndo foram levantadas pelos alunos e pela
professora nas conversas da aula. E o assunto “apresentagdo que Carlos precisaria fazer sobre
sua pesquisa para a outra disciplina” ndo foi retomado nas aulas seguintes. Assim como ndo
foram abordados os retornos e possiveis comentarios que Carlos tenha recebido por parte do
professor dessa outra disciplina ou de demais pessoas que tenham assistido a apresentacéo.

A andlise das producgdes agrupadas na Situacdo 3 também possibilita alguns pontos
para reflexdo. Se observarmos as propostas de trabalho abarcadas na Situacdo 3, embora a
producdo textual solicitada pela professora estabeleca a resenha como género discursivo
adotado, a demanda mencionada pelos alunos (com a qual teriam que, de fato, lidar em suas
atividades académicas) ndo era a resenha em si, e sim, a leitura obrigatéria de um determinado
texto. A producdo da resenha passa a ser definida apenas como uma demanda a ser feita para
fins da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos. Diferente, portanto, do
que acontece com a indicacdo das leituras dos textos. Essas sdo demandas externas a
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, relacionadas as praticas de
leitura com as quais tém que lidar no cotidiano deles na universidade:

v’ Leitura e discussdo da resenha elaborada por Maria com base na resenha do texto
“Opinido Publica e Politica Externa: insulamento, politizacdo e reforma na
produgdo de politica exterior do Brasil”, de Carlos Aurélio P. de Faria. A leitura
desse texto foi indicada na disciplina de Politica Externa e Projecao
Internacional do Brasil. (Em AULA 06 — 31 de maio)

v' Leitura e discussdo da resenha elaborada por Maria sobre 0 texto
“Desencapsulamento da politica externa brasileira: uma mudanca de paradigma”.
O artigo ¢ leitura obrigatoria para a disciplina que esta cursando. (Em AULA
7 — Q7 de junho)
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v Leitura e discussdo da resenha produzida por Ana Carina sobre o artigo
“Movimento Institucionalista” Pereira (2007). O artigo é leitura obrigatéria
para a disciplina de Teorias e Métodos em Psicologia Social. (Em AULA 8 — 14
de junho)

O fato de termos a leitura obrigatéria de texto como uma demanda dos alunos nas suas
praticas académicas reforca um ponto j& mencionado nesta tese, que precisa ser considerado
em cursos de PLA para fins académicos: ndo apenas mapear o que os alunos leem (artigos
cientificos, teses de doutorado, capitulos de livro etc.), mas também buscar compreender
como se ddo os modos de lidar com essas leituras, bem como as demandas solicitadas por
outros professores acerca dessas leituras. Ou seja, € preciso reconhecer as préaticas de leitura
que se estabelecem.

No caso das aulas observadas por mim, embora os alunos tenham mencionado, na
Situacgéo 3, as leituras com as quais precisariam lidar nas outras disciplinas*, os modos como,
de fato, abordam essas leituras nas outras disciplinas e o que precisariam produzir a partir
dessas leituras ndo foram trazidos a tona nas discussdes tratadas nas aulas nem pelos alunos
(que acabam apenas por mencionar quais seriam as leituras que teriam que dar conta) nem
pela professora.

Em um dos eventos envolvendo uma das producdes listadas na Situacéo 4, a aluna
Maria comenta ndo somente o texto que deveria ser lido por ela para outra disciplina que
cursa, mas também o que deveria ser produzido a partir dessa leitura, conforme é possivel

observar na vinheta a seguir, retirado da aula do dia 17 de maio:

Vinheta 9 - Resumo sobre a tese de Potyara Pereira

[...] Apobs o intervalo, Maria comenta que preparou um resumo sobre a tese de
Potyara Pereira, que teria que apresentar numa outra disciplina. A professora
combina com eles que podem iniciar, entdo, pela apresentacdo da leitura de
Maria sobre a tese e que, antes da apresentacdo, gostaria de fazer algumas
combinagbes com os alunos sobre o0 andamento das proximas aulas. Para a aula
do dia 24 de maio, os alunos deveriam apresentar uma resenha. Poderia ser
uma resenha solicitada como producéo pelos professores das outras disciplinas
ou, em caso de ndo haver tal demanda, poderiam escolher um artigo cientifico
que estivessem lendo para resenhar. As aulas dos dias 24, 31 de maio e 07 e 14
de junho seriam, entfo, para lidar com as resenhas deles e trabalhar com as
davidas que surgiriam a partir dessas discussdes. Ela também comentou que
ainda estava em aberto a apresentacdo da pesquisa de mestrado de Maria. A

48 Maria teria que ler o texto “Opinido Publica e Politica Externa: insulamento, politizagdo e reforma na
producdo de politica exterior do Brasil”, de Carlos Aurélio P. de Faria, para a disciplina de Politica Externa e
Projecdo Internacional do Brasil. Maria também teria que ler o texto “Desencapsulamento da politica externa
brasileira: uma mudanga de paradigma”. Ana Carina teria que ler o artigo “Movimento Institucionalista”, de
Pereira (2007), para a disciplina de Teorias e Métodos em Psicologia Social.
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professora informou também que no dia 21 de junho ndo haveria aula e que no
dia 28 de junho seria a aula de fechamento da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos. A docente também sugeriu que, como as
aulas estavam sendo gravadas, eles poderiam visionar os trechos em que
apresentaram oralmente suas pesquisas de mestrado/doutorado para discutir em
aula. Ana Carina ri e diz que vai ser engracado se ver no video. Maria acha a
ideia boa e diz que para ela sera importante se ver apresentando. Maria inicia a
leitura do resumo da tese intitulada “A experiéncia escandinava de proteg¢do
socialdemocrata: um caso emblemdtico”, de autoria de Potyara Pereira (Trecho
elaborado a partir das anotagdes do Diario de campo do dia 17 de maio de
2017).

No excerto acima, a aluna diz que precisaria produzir um resumo a partir da leitura de
uma tese de doutorado (“A experiéncia escandinava de protecdo socialdemocrata: um caso
emblematico”, da autoria de Potyara Pereira), porém, ndo sdo explicitadas, nas conversas da
aula, as condicgdes especificas envolvendo a producdo desse resumo e nem os modos de se
lidar com leituras obrigatorias que se estabelecem como praticas nas disciplinas que cursam
na universidade. Entretanto, em conversa com Maria, realizada na entrevista que fiz com ela
no ultimo dia da aula, a aluna traz alguns apontamentos que ajudam a compreender melhor os
modos de fazer que pareciam operar nas outras disciplinas cursadas por ela, envolvendo o
trabalho com as leituras.

Maria esta matriculada em um mestrado de Democracia e Governo pela Universidad
Autonoma de Madri. O curso € uma especializacdo em Administracdo Publica, Politicas
Publicas e Gestdo Publica. Em seu intercambio na PUCRS (com duracdo de um semestre), ela
esta cursando disciplinas do Mestrado em Servico Social e em Ciéncias Sociais. Para escolher
as disciplinas que gostaria de cursar durante o periodo de seu intercdmbio, Maria menciona ter
feito um plano de estudos, fazendo uma busca das disciplinas ofertadas no PPG de Servico
Social e em Ciéncias Sociais para conhecer um pouco sobre as possibilidades que estariam
relacionadas ao seu estudo na Espanha. Além da disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos, Maria estd matriculada em trés outras disciplinas no semestre de
2017/1: Politica Externa e Projecédo Internacional do Brasil; Politicas Publicas; e Organizacdo
e Processos e Movimentos Sociais. Quando pergunto a ela sobre a configuragdo das aulas

nessas trés disciplinas, Maria faz o seguinte comentario:
Segmento 1 - conversa com Maria na aula do dia 28 de junho de 20174°

EU: Nessas trés disciplinas que vocé esta fazendo, como se da a configuragdo das aulas?
Tem artigos para discussdo? Vocés séo solicitados a determinadas leituras? Como se da a
organizacdo para essas aulas?

4 Todos os segmentos foram identificados com recuo em 3 ¢cm da margem, para diferenciar os segmentos das
citacdes do referencial tedrico e das vinhetas.
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MARIA: Em geral, temos o cronograma das disciplinas com todas as leituras paras todas as
aulas, né? E o que a gente faz é acordar um dia ou dois, pra apresentar. Entdo, de todas as
leituras que temos no cronograma ao comego das aulas, pegamos (dependendo da
disciplina, né), mas em geral, dois ou trés textos para apresentar. E, nesse dia, o aluno é o
responsavel do tema, né, para apresentar.” [...] (Trecho retirado da conversa com Maria
realizada na aula de encerramento da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos, em 28 de junho de 2017).

A partir dos apontamentos trazidos por ela, observa-se que, em geral, ha uma pratica
estabelecida que envolve o cronograma das disciplinas cursadas pelos alunos. Essa pratica
envolve um planejamento de leituras para cada aula ao longo do semestre, na qual cada aluno
escolhe um ou dois textos pelos quais ird ficar responsavel por apresentar aos demais. Os
programas das disciplinas cursadas pelos alunos de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos ndo foram topico de analise e debate nas aulas. A exploracdo desses programas
apresentados por professores a seus alunos no inicio de cada semestre letivo pode ser uma
oportunidade de ampliar o foco para outros géneros académicos com 0s quais 0s alunos
também precisam lidar, assim como possibilitar, na conducdo de sua exploracdo,
alinhamentos a muitas discussdes advindas do modelo de letramento académico relacionadas
a conhecimentos esperados/valorados em determinados locais, dimensdes escondidas,
questdes de poder e identidade.

Nessa conversa, observei também modos de fazer pareciam ser uma pratica comum

entre as disciplinas nas quais Maria estava matriculada.

Segmento 2 - conversa com Maria na aula do dia 28 de junho de 2017

EU: As leituras sdo em varias linguas?

MARIA: Sim. No Servico Social foram todas em portugués. Mas em Ciéncias Sociais,
foram em espanhol, portugués e inglés.

EU: E as apresentagdes sdo sempre em portugués?
MARIA: Sim.

EU: Certo. E com relacdo a producdo solicitada, entdo, uma delas seria uma apresentacdo
oral né, para esses textos do cronograma que tu falaste?

MARIA: O resumo também, porque temos que entregar 0 resumo para os colegas dessa
turma e também para o professor. Eu acho que isso também é melhor para os
intercambistas, né, porque ja tem um guia para 0s outros seguirem, né.

EU: E vocés tem que preparar um PowerPoint também para a apresentagdo?
Ah. N&o. N4o precisa. E s6 apresentar e fazer o resumo da apresentag&o. (Trecho retirado

da conversa com Maria realizada na aula de encerramento da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, em 28 de junho de 2017).



130

Conforme observado nas falas de Maria, ela explicita a pratica de apresentacéo oral
centrada nas leituras obrigatorias do semestre como parte dos fazeres envolvendo as leituras
obrigatorias durante esse periodo. Dentre os acordos que organizam as apresentacfes, tem-se
que, a partir das leituras disponiveis no cronograma de cada disciplina, séo feitas escolhas de,
pelo menos, dois textos por aluno, no inicio do semestre, sendo que, no dia da apresentacéo, o
aluno conduz as discussoes feitas sobre o tema tratado no texto. De acordo com suas
percepcOes sobre essas praticas envolvendo leituras de textos obrigatorios, parece haver trés
modos distintos de se trabalhar as leituras obrigatdrias (além da apresentacéo oral, tem-se a
entrega de resumos para 0s colegas e a entrega de resumo para o professor também como
demandas relacionadas as leituras obrigatdrias do semestre), todos com foco na capacidade de
resumir como competéncia norteadora: os alunos precisam resumir as ideias do texto lido para
apresenta-las oralmente aos colegas; os alunos precisam resumir as ideias do texto lido para
entregar, por escrito, aos colegas e, uma terceira demanda também possivel, os alunos
precisam resumir as ideias do texto lido para entregar, por escrito, ao professor. Ainda com
relacdo a entrega de um resumo para os colegas, Maria menciona o objetivo de compartilhar
informacdes relevantes sobre o texto discutido para funcionar como um guia para 0s outros
alunos seguirem. Esse apontamento parece indicar um dos entendimentos relacionados a
possiveis expectativas de producdo. Essas questbes ndo foram exploradas nas aulas.
Oportunizar ao aluno espaco para compartilhar seus entendimentos e percepgdes sobre as
praticas académicas com as quais esta tendo que lidar, bem como apontar suas dificuldades e
possiveis limitacdes com relacdo a esses fazeres possibilita olhar para as préaticas de leitura e
escrita académica como sociais, sempre situadas.

Em um outro trecho da conversa, Maria traz mais informagdes sobre o que ela entende
gue sejam essas apresentacdes nos contextos das disciplinas que cursa no Brasil e, embora
mencione a existéncia desses eventos envolvendo apresentacdo oral também como uma
pratica académica em sua universidade espanhola, seu comentario traz percepgdes sobre 0s

diferentes modos de fazer relacionados a essas apresentaces nos dois contextos:

Segmento 3 - conversa com Maria na aula do dia 28 de junho de 2017

EU: E esses géneros que sdo solicitados aqui, né, nessas trés disciplinas, eles também sdo
comuns nas esferas académicas da tua universidade?

MARIA: Sim.

EU: Entdo, vocé ja estava acostumada a eles?
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MARIA: Sim, s6 que aqui fiz muitas mais apresenta¢cdes do que na Espanha. Acho que
mais do que na graduacdo e no mestrado juntos (risos)!

EU: Ah, interessante!
MARIA: Sim. Uhum.
EU: Como seminarios, assim, vocé acha que 14 isso ndo é um requisito tdo comum?

MARIA: E, mas, acho que s6 uma apresentacdo por disciplina, né. Ndo é comum assim
tantas.

EU: E isso te gerou um pouco de dificuldade? Como foi?

MARIA: No comeco, né, porque eu também ndo gosto de falar em publico. Nao gosto das
apresentacdes. Eu sempre fico muito nervosa, entdo, ao comego foi como, que ruim que
tenho que fazer tudo isso. Mas comecaram as apresentagdes dos colegas da turma, né.
Entdo, eu ja vi como eles faziam, né, que tinha um resumo também, né. Entdo, dava pra ler.
N&o é como na Espanha que a apresentacdo € sair na... (como é o nome disso, para
escrever? Lousa?). Escrever na lousa e comecar a falar, sem olhar nada, né. N&o pode.
Pode ter uma guia, mas ndo d& para ler as apresentacdes.

EU: E nas apresentacfes que vocé fazia na Espanha ndo dava para preparar um
Powerpoint? Uma apresentacdo em Prezzi?

MARIA: Isso sim, mas ndo pode ler toda a explicagdo.
EU: T&. Entendi.

MARIA: E, entdo, aqui eu vi que as pessoas faziam assim, entdo eu pensei ‘T&! Vai ser
mais facil, né!”. E é isso. Comecei a fazer assim. Mas, depois, na real, como eu ja tenho o
costume de ndo ler, né, sé tinha isso, 0 resumo, como guia e, entdo, eu lia um pouco e
depois ja comecava a falar. (Trecho retirado da conversa com Maria realizada na aula de
encerramento da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, em 28 de
junho de 2017).

No trecho acima, Maria menciona ter percebido que é comum nos contextos
académicos que tem frequentado em seu intercimbio no Brasil que os alunos fagam
apresentacdes, e parece achar engracado fazer tantas apresentagdes em uma mesma disciplina.
Ela diz que seminarios também sdo comuns no contexto em que estudou na Espanha, mas
com diferencas. E menciona que, em uma disciplina, por exemplo, ¢ mais comum que o aluno
tenha que fazer somente uma apresentacdo em todo o semestre. Também menciona que,
geralmente, as pessoas ndo leem durante suas apresentagdes, mesmo quando usam recursos
como Prezzi, PowerPoint. A aluna diz ter encontrado algumas dificuldades no inicio do
semestre aqui o contexto brasileiro que parecem estar relacionadas ao fato de ela ndo gostar
muito de falar em publico e também a uma ndo compreensdo do que de fato seriam esses
momentos de apresentacdo das leituras nas disciplinas que cursava. Com relacgao a esse ultimo

ponto, Maria também comenta que as observacOes desses eventos de apresentacdo dos colegas
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a auxiliaram a percepcdo do que era esperado. Essas percepces ndo foram exploradas nas
conversas das aulas de Portugués para Estrangeiros para fins académicos.

Além da apresentacdo oral e producdo de resumos das leituras obrigatorias indicadas
para as disciplinas que cursa, Maria também apresenta uma outra demanda relacionada a

avaliacdo - a producéo de artigo cientifico:
Segmento 4 - conversa com Maria na aula do dia 28 de junho de 2017

EU: Certo. E tem mais alguma outra coisa?
MARIA: Sim. Depois, a avaliagdo final, é através de artigos.

EU: Artigos. Para publicagdo desses artigos? E esses artigos devem ser escritos em
portugués também?

MARIA: Também. (Trecho retirado da conversa com Maria realizada na aula de
encerramento da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, em 28 de
junho de 2017).

Maria menciona a escrita de um artigo, em portugués, como parte da avaliacdo da
disciplina. Ao ser questionada se esses artigos seriam para publicacéo, ela menciona gque sim e
diz, que dependendo do professor, eles podem ser publicados [...].

Assim como na conversa com Maria, também os apontamentos trazidos por Carlos, na
conversa gue tivemos no Gltimo dia de aula, parecem evidenciar as apresentacdes orais e 0s

seminarios como modos de fazer frequentes nas disciplinas que cursava:

Segmento 5 - conversa de Carlos na aula do dia 28 de junho de 2017

EU: Com relacdo as aulas que vocé participou dessas disciplinas, havia leitura de artigos
para a discussdo? Como eram propostas essas praticas na aula? Vocés tinham que
apresentar seminarios? Entregar resumos?

CARLOS: Bom. E. Em geral, nas aulas que eu tive até agora, é preciso fazer um trabalho
final, né. O trabalho final consiste em expor acerca de um tema de algum artigo referente a
disciplina em geral. Por exemplo, eu tive numa disciplina uma sistematica onde eu tive que
expor acerca da pesquisa que eu fiz no grupo de peixes, né. Entdo, vocé tem que procurar
artigos onde tenha relacdo com esse tema e depois expor para toda a turma. E faz parte da
nota final. E uma parte importante.

EU: E tipo um seminario, assim, né?
CARLOS: E um seminério.
EU: E vocés tinham que entregar resenhas, também? Ou artigo?

Sim, tive. Mas sdo trabalhos mais pontuais, mais pequenos. N&o sdo tdo longos. O trabalho
mais pesado é o seminério final, eu acho.

EU: E como é que voceé lidou com essas préticas de sala de aula? Foram tranquilas para ti?
Ou foram diferentes do que tu estavas acostumado?
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Carlos: No comeco foi dificil, né, porque, eu geralmente fagco boas apresentacfes, mas em
espanhol. Mas fazé-la no portugués as vezes é complicado, sabe, porque vocé ndo tem a
mesma velocidade, sabe, que poderia fazer na sua lingua materna. Mas depois das
primeiras vezes ja fica com mais confianga e com mais vocabulario, vocabulario adequado
para poder dar suas ideias e responder e fazer uma conversagdo que é o que se busca, né?
Intercambio de informac&o.

EU: Tu achas que esses géneros que a gente falou - resenha, resumo, artigo, seminario...,
eles sdo semelhantes ao que se propdem nas praticas universitarias que tu frequentou no
teu pais?

CARLOS: Bom, no meu pais, no que eu pude conversar com alguns amigos, é semelhante.
Sim, eu acho que é semelhante, mas aqui € um pouco mais aberto, sabe. O intercAmbio de
ideias é como que, € mais uma conversa no final. Em contrapartida, no meu pais, é um poco
mais rigido, um poco mais unidirecional. Eu acho que aqui d& para, é o que eu encontro
pessoalmente, eu acho que aqui os professores permitem que se tenha mais liberdade em o
aluno fazer as suas apresentagdes. Entdo, fica algo um poco mais aberto. E o que eu
percebi. (Conversa com Carlos, na aula de encerramento da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos em 28 de junho de 2017).

Na fala de Carlos, percebe-se que ha uma frequéncia envolvendo tarefas de producéo
oral nas disciplinas de sua area de estudos. Conforme sua descri¢do, essas apresentacdes se
organizam com base em tematicas e na busca por leituras relativas a essas tematicas. Também
parece haver diferencas na organizacdo dessas apresentacdes, com relacdo a duracao e ao peso
que elas tém na composicao da nota semestral. Carlos menciona também que, aos poucos, foi
conhecendo mais como se ddo tais apresentacdes, apontando para 0 seu percurso de
aprendizagem relacionado a essa pratica. As percepcles culturais acerca dessas préaticas de
apresentacdo oral também sdo pontuadas na fala dele, ao trazer aspectos relacionados a
formalidade e a rigidez nos padrdes de organizacdo desses eventos em seu pais e no Brasil.
Carlos menciona as apresentacfes do contexto académico em que esta inserido no Brasil
ligadas a um tom de conversa, de trocas e de intercambios de ideias, 0 que parece indicar
outros entendimentos sobre a interagdo e a estruturacdo desses eventos das disciplinas que
cursa em seu intercdmbio no Brasil — na visdo de Carlos, como sendo mais flexiveis.

Com relacdo as praticas pedagdgicas descritas antes, propostas de producdo como as
mostradas na Situacdo 4 e na Situacdo 2 trazem para as aulas oportunidades de olharem para
as demandas com as quais realmente terdo que lidar. Espagcos como esses, centrados no aluno,
nos locais pelos quais circulam na universidade e no que € solicitado a eles nesses espacos,
também podem oportunizar momentos de percepcdo mais aprofundada sobre como se
constituem, se organizam e se negociam as praticas nesses espacgos. Porém, € preciso que o
professor conduza a exploracdo desses momentos. Ao propor perguntas que convidem o aluno
a observar os textos que leem e produzem na esfera académica, a perceber os modos como

realizam essas leituras e producGes, sempre de forma dialogica e situada, e a trazer seus



134

sentimentos com relacdo a essas demandas, o professor amplia espagos para dialogar, na
pratica de sala de aula, com as contribuigdes apontadas pelos estudos do Letramento
Académico.

No caso das aulas observadas por mim, embora as propostas das Situacéo 2 e Situagédo
4 tenham trazido para o foco das discussdes essas demandas solicitadas aos alunos em
contextos outros que ndo apenas para fins pedagdgicos da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, as conversas acerca das condi¢cdes de producdes desses
textos e os entendimentos sobre essas condi¢fes de producdo ndo foram aprofundados nas
aulas de uma forma explicita. Isso aponta ainda para uma necessidade maior de explorar com
os alunos ndo apenas as demandas de producdo que terdo, mas também como se da o
funcionamento dessas demandas nas rotinas que se estabelecem nas aulas, como se veem
diante delas, como se veem no processo de produzi-las e que impacto as producfes que tém

feito parecem ter nas suas caminhadas na universidade em que realizam o intercambio.

5.2.3 A dindmica das aulas

Tendo como base atividades centradas na leitura e a discussdao das producg@es textuais
(principalmente producbes escritas, mas também producbes orais) realizadas pelos alunos,
percebe-se, para as aulas, uma dindmica norteada pela conversa, que possibilita interacéo
entre os participantes. A negociacdo do que é discutido na sala vem desse espaco flexivel
possibilitado nos encontros, e surge, portanto, dos apontamentos levantados pela professora,
pelo aluno que apresenta o texto e pelos demais colegas, ao compartilharem entendimentos,
duvidas e posicionamentos a partir dos textos. Apresento, a seguir, vinhetas elaboradas a
partir dos Diarios de campo, em que alunos e professora se envolvem em discussdes centradas
no texto, nos quais € possivel perceber como essa dindmica de trabalho se organiza e o que €
possibilitado a partir dela.

Na aula do dia 31 de maio, durante a atividade de leitura e discusséo do texto
apresentado por Ana Carina (uma resenha sobre o texto Nuevos debates, nueavas ideas y
nuevas practicas en la psicologia social de la era ‘post-construccionista’, de Lupicinio

Ifiguez), surgem alguns apontamentos sobre 0 uso do gerindio em textos académicos:

Vinheta 10 - O uso do gerdndio em textos académicos

[...] Ana inicia a leitura de seu texto. Ao final da leitura do segundo paragrafo, a
professora chama a aten¢do dos alunos para uma das frases do texto: “O autor
apresenta as caracteristicas do construcionismo. Ele menciona as seguintes
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questoes: o antiessencialismo (...)”, e pergunta aos alunos se eles lembram das
discussdes prévias que tiveram em outras aulas sobre o uso do gerdndio como
elemento de coesdo em textos académicos, questionando-lhes sobre o que acham
da frase: “O autor apresenta as caracteristicas do construcionismo,
mencionando as seguintes questoes: o antiessencialismo (...)”. Nesse momento,
Ana diz que ndo esta acostumada com o uso do gerindio, mas que em suas
leituras do semestre ja havia percebido o uso frequente dessa estrutura nos
textos com os quais teve que lidar. Ela ressalta que, no espanhol, “eles evitam o
uso do gerundio em textos académicos”. Ana segue a leitura [...] (Trecho
elaborado a partir das anotacdes do Diario de Aula do dia 31 de maio de 2017).

Nas interacGes do evento descrito, Ana aponta sua percepcdo com relacdo a sugestao
de uso do gerundio feita pela professora (“Nesse momento, Ana diz que ndo esta acostumada
com o uso do gerindio”), e parece relacionar esse sentimento ao fato de, na sua perspectiva, o
uso do gerindio ndo parecer adequado em textos académicos (“no espanhol, eles evitam o uso
do gertndio em textos académicos”). Ana também traz sua percep¢ao em relagdo a frequéncia
de uso do gerdndio nos textos com os quais ela lida em sua area de estudos aqui no contexto
brasileiro (“mas que em suas leituras do semestre, ja havia percebido o uso frequente dessa
estrutura nos textos com os quais teve que lidar”).

O assunto “uso do gerundio em textos académicos” aparece novamente no encontro do
dia 31 de maio, na segunda parte da aula, apos o intervalo. Dessa vez, durante a leitura da
resenha feita por Maria sobre o texto “Opinido Publica e Politica Externa: insulamento,

politizacdo e reforma na produgao de politica exterior do Brasil”:

Vinheta 11 — Mais uma vez o gerindio

[..] Maria 1é novamente a frase e acena com a cabeca, demonstrando
concordar. Ao final da leitura de Maria, a professora menciona que o texto dela
tem varios empregos do gerdndio como elementos de coesdo nas frases. Maria
comenta que ja consegue usar com mais tranquilidade. Ela volta para o texto
base lido por ela (Opinido Publica e Politica Externa: insulamento, politizacao
e reforma na producéo de politica exterior do Brasil) e mostra para Ana Carina
que havia sublinhado no texto as ocorréncias de gerundio. Ela comenta
perceber que isso acontece muito nos textos que Ié. A aula termina (Trecho
elaborado a partir das anotac6es do Diario de Aula do dia 31 de maio de 2017).

A professora traz novamente o topico ‘emprego do gerundio’ ao mencionar que, na
sua percepc¢do, Maria ja esta lancando méo desse recurso como elemento de coesdo em seu
texto. Em sua resposta a esse comentario, Maria, assim como Ana Carina, também aponta
para um uso dessa estrutura como nao lhe sendo tdo familiar. Porém, ressalta que ja estar mais
acostumada a ela (“Maria comenta que ja consegue usar com mais tranquilidade.”). Maria
também reconhece a frequéncia de uso do gerindio em textos lidos no contexto brasileiro
(“Ela comenta perceber que isso acontece muito nos textos que l€”.), e traz a tona um

percurso de observagédo que tem sido realizado por ela com relagdo a esse uso (“‘e mostra para
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Ana Carina que havia sublinhado no texto as ocorréncias de gerundio”.). Essa dinamica de
conversas propiciadas nas aulas, na qual os alunos discutiam os textos produzidos, parece
oportunizar espacos flexiveis para trazerem o que consideram relevante para a discusséao, para
voltar em topicos ja discutidos anteriormente, para compartilhar novos entendimentos e
percepcdes sobre as vivéncias com leitura e escrita académica e sobre os sentimentos que
surgem no percurso de cada um.

A vinheta a seguir mostra esse espaco de conversa sobre 0s textos produzidos também
como oportunidade para compartilharem estratégias de aprendizagem e percep¢des culturais
sobre os modos de fazer nos locais em que se inserem na universidade.

Na aula do dia 03 de maio, os alunos estavam envolvidos na leitura e discussao do
resumo elaborado por Carlos sobre o texto ‘A Sociologia de Florestan Fernandes’. Nesse
evento, Carlos pontua uma duvida relacionada a pronuncia da palavra ‘século XX’ e, a partir
dai, os alunos vao trazendo para a conversa outras questdes que surgem relacionadas a

prondncia:
Vinheta 12 — O resumo elaborado por Carlos sobre o texto ‘A Sociologia de Florestan Fernandes’

[...] Eles decidem que Carlos iniciaria a atividade, lendo o seu resumo do texto
‘A Sociologia de Florestan Fernandes’, de Octavio lanni, ainda da atividade da
aula passada. Carlos comega a leitura, em voz alta. Seu texto esta projetado
para que todos acompanhem a leitura. Percebi que, assim como na dindmica da
aula anterior, a leitura é feita paragrafo a paragrafo e que, ao longo da leitura,
os alunos e a professora vdo apontando questBes e dlvidas. Carlos comenta
sobre a pronuncia da expressdo ‘século xx’ e menciona que, em sua percep¢ao,
as pessoas falam ‘vinti’ e ndo ‘vinte’. A professora comenta que isso pode
acontecer em falares de muitas regides. Ele menciona que tem duvidas na
pronuncia do ‘x’ também e traz a expressdo ‘por exemplo’. Comenta que, no
espanhol, a palavra é grafada e pronunciada de forma diferente. Maria diz que
também tem divida em muitas pronincias e que tem feito algumas associacdes
para ajudar a lembrar. Menciona, como exemplo, as palavras que terminam em
“do’, associando-as com as que terminam, em espanhol, em ‘-cion’. Carlos
também comenta que no Peru, o som do ‘z’ é produzido com som de ‘c’. Maria
relata que havia apresentado a leitura de um artigo para uma disciplina no dia
anterior, e que teve muita dificuldade com a prondncia da palavra
“conscientizagdo” (nesse momento, a aluna também tem dificuldades ao
pronunciar, e comega a rir) em funcéo dos sons de [s] e [z] presentes na mesma
palavra. Nesse momento, os alunos também riem e repetem a palavra. Maria
relata também que, além desses sons, ainda ha o [ti] que também parece
“chiar”. A professora comenta que, aos poucos, eles vao se familiarizando com
os sons. Carlos brinca, dizendo que ndo quer ficar falando “portunhol por ai”.
Todos riem. Ele continua dizendo que tem percebido, em seu grupo de pesquisa,
que os colegas ndo o corrigem, mesmo que ele peca para ser corrigido, e relata
que, geralmente, eles s6 apontam algo inadequado na fala dele, quando néo
conseguem entendé-lo, de fato. A professora comenta que é assim mesmo e que,
certamente, isso esta relacionado com uma questdo cultural, que diz respeito a
entendimentos sobre polidez. Ela explica que a interrup¢do continua para
apontar alguns erros e certas inadequac@es acaba soando negativamente e que
as pessoas costumam mesmo deixar o fluxo da fala e s6 interromper para
marcar algumas coisas, como possiveis desentendimentos. Maria se utiliza da
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palavra “fluxo” dita pela professora na frase anterior. Ela repete a palavra
algumas vezes. Carlos volta a ler seu texto [...]. (Trecho elaborado a partir das
anotagdes do Diario de Aula do dia 03 de maio de 2017).

Na vinheta disposta, como se vé, os alunos compartilham suas percepcdes e davidas
relacionadas as formas de pronunciar no portugués (“Carlos comenta sobre a prontncia da
expressdo ‘século xx’ e menciona que, em sua percep¢do, as pessoas falam ‘vinti’ e nao
‘vinte’, Maria diz que também tem diivida em muitas prontiincias™) e apontam para estratégias
das quais lancam mdo, buscando estabelecer comparativos para pensar o uso das duas linguas,
portugués e espanhol (“Maria (...) tem feito algumas associagdes para ajudar a lembrar”,
Carlos também comenta que no Peru, o som do ‘z’ € produzido com som de ‘c’.”).

A fala de Carlos também aponta os momentos de conversa sobre o texto como
oportunidades de se pensar a prondncia ndo apenas pelo viés de regras, mas de
comportamentos e questdes culturais. Ao mencionar uma situacdo de seu grupo de pesquisa,
na qual Carlos diz ter percebido “que os colegas ndo o corrigem, mesmo que ele pega para ser
corrigido”, Carlos revela também uma percepc¢ao sua sobre quando essa corregdo ¢ feita (“eles
s0 apontam algo inadequado na fala dele quando ndo conseguem entendé-lo, de fato”). Esse
olhar sensivel para um modo de fazer local percebido por Carlos é complementado pela
professora, que diz que a corregdo esta, sim, atrelada a questdes culturais (“Explica que a
interrupcdo continua para apontar alguns erros e certas inadequacGes acaba soando
negativamente, e que as pessoas costumam mesmo deixar o fluxo da fala e s6 interromper
para marcar algumas coisas, como possiveis desentendimentos”). Essas atividades de
conversa trazem para as aulas oportunidades para se pensar nas implica¢6es do ato de corrigir
a pronuncia de alguém (quando corrigir a pronancia de alguém, quem corrige essa prondncia,
em que contextos e 0 quanto isso tudo ira também definir os propdsitos da correcdo e 0s
consequentes entendimentos que possam surgir sobre tais correcdes) e de diferentes formas de
entender esse ato (como sendo algo positivo, e para quem/como sendo algo negativo etc.).

As observagOes apontadas a seguir também mostram a dindmica de discussoes
centradas no texto como espagos para os alunos pensarem, conjuntamente, nos significados
das palavras que constituem seus textos. Na aula do dia 07 de junho, os alunos estio
envolvidos na atividade de leitura e discussdo da resenha produzida por Maria sobre o texto
“Desencapsulamento da politica externa brasileira: uma mudanga de paradigma”. As
conversas gque surgem, apontadas na vinheta a seguir, se dao acerca do uso da expresséo ‘ao

fio dessa critica’:
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Vinheta 13 - Os significados das palavras que constituem os textos

[...] Maria 1é mais um paragrafo. Ao terminar sua leitura, a professora faz
mengdo a uma expressdo usada por Maria para iniciar a frase “Ao fio dessa
critica (...) " e pergunta aos alunos se essa é uma expressdo comum em espanhol.
Todos riem. Maria diz que sim, que acha que sim. A professora pergunta qual é
o seu significado de “ao fio dessa critica”. Ana Carina sugere “na linha dessa
critica” e olha para Maria. Maria concorda e repete “na linha dessa critica”. A
professora pergunta se poderia ser também ‘em consondncia com essa critica”.
Maria responde afirmativamente. Ana sugere também “de acordo com essa
critica”. A professora diz que todas as possibilidades sdo boas e pergunta a
Maria o que ela prefere usar. Maria responde que, para ela, tanto faz. A
professora retoma a sugestdo de Ana “Na linha dessa critica”. Maria repete:
“Na linha”. E diz: “Ao fio, ndo da”. Todos riem. A professora concorda, e diz
que ‘ao fio’, de fato, ela acredita ndo ser adequado. (Trecho elaborado a partir
das anotaces do Diario de campo do dia 07 de junho de 2017).

Nas interacGes descritas acima, alunos e professora conversam sobre o uso de um
termo do espanhol que, na percepcdo da professora, gerou ddvida. A professora parece
confirmar com os alunos se a expressao ‘ao fio dessa critica’ ¢ algo comum a todos em
espanhol (sendo que todos os alunos eram também falantes de espanhol). Eles confirmam e,
em seguida, a professora enfatiza que esse uso ndo parece ser adequado para 0 portugués,
mostrando ndo ter certeza do que ele significaria para os alunos (A professora pergunta qual é
o significado de “ao fio dessa critica”). Os alunos trazem possiveis respostas (Ana Carina
sugere “na linha dessa critica” e olha para Maria. Maria concorda e repete “na linha dessa
critica”. / A professora pergunta se poderia ser também ‘em consondncia com essa critica”.
Maria responde afirmativamente. / Ana sugere também ‘“de acordo com essa critica”.) e a
professora parece concordar com os apontamentos levantados (A docente diz que todas as
possibilidades séo boas), €, ao final, ela verifica com a autora do texto a escolha do termo a
ser usado por ela (pergunta a Maria o que ela prefere usar.).

Embora considere essa dindmica centrada no dialogo e nas producdes dos alunos como
ponto positivo nas aulas, pela liberdade que proporciona aos participantes em negociarem
seus topicos e em definirem os rumos da conversa, senti falta, em alguns momentos, de uma
conducdo mais guiada na percepcao do letramento como uma prética social.

Volto para o caso especifico, envolvendo o uso do gerdndio nos textos dos alunos e na
percepcao gque tém sobre 0 seu uso em textos académicos em portugués. Embora muitos dos
textos lidos e discutidos nas aulas de Portugués para Estrangeiros para fins académicos
tratassem de produgdes para outras disciplinas, ndo foi abordado, nas aulas observadas por
mim, o retorno que os alunos receberam sobre esses textos. Também ndo aconteceram
discussdes sobre haver, nesses retornos, algum comentéario feito por outros

professores/avaliadores relacionado ao uso de estruturas de gerundio como elemento de
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coesdo. Conforme ja mencionado no capitulo 2, muitas dimensdes ndao compreendidas
relacionadas ao processo da escrita académica podem ser discutidas em momentos
envolvendo a avaliacdo, por revelarem ndo s6 expectativas ndo explicitadas, mas a marcacao
de um ndo pertencimento a certas formas de escrever que operam nesse contexto (LILLIS,
2001). Embora o comentario de Ana, que parecia estar incomodada com o uso de estruturas
do gertndio em textos escritos em portugués, tangencie apontamentos sobre escrita académica
e identidade, essas questdes ndo foram aprofundadas como topico especifico, como um objeto
de discussao, envolvendo, por exemplo, formas de dizer que os representam enquanto alunos.
Isso implica em problematizar, em aula, aquilo que muitas vezes é esperado do aluno, e do
quanto ele deve se adaptar a formas tradicionalmente tidas como aceitas, e também em
sinalizar para a necessidade de dar espaco para que os docentes falem sobre como querem
soar em seus proprios texto.

Durante a leitura de um texto produzido por Maria, na aula do dia 07 de junho, surge
também uma outra questdo bem relevante, propiciada pela dindmica de conversas das aulas.
Porém, novamente, parece faltar uma exploracdo mais aprofundada envolvendo o emprego da
lingua para fins de referenciacdo e crédito, bastante relevantes para discussdes relacionadas a

escrita académica:

Vinheta 14 - O emprego da lingua para fins de referenciacéo e crédito

[...] Ainda sobre a frase, Carlos pergunta se € preciso usar aspas na citacao
utilizada pela Maria no texto, e pergunta: “as aspas continuam?”. A professora
confirma com Maria se ela estd fazendo referéncia a uma parte do texto de
Oliveira e Pfeifer (2006). Maria diz que sim. A professora comenta que, nesse
caso, ha a necessidade de fazer mengdo também a pagina, e salienta “ano e
pagina”. E complementa que, se a citagdo tiver até trés linhas, podera ficar no
corpo do texto. Caso seja superior a trés linhas, precisa ficar fora do corpo do
texto. Nesse momento, a professora olha para os alunos e pergunta se todos
estdo cientes disso. Ana Carina questiona de onde é essa norma e a professora
responde, dizendo. “seguimos a ABNT”. Ela coloca no quadro a sigla ABNT.
Maria segue a leitura de seu texto [...] (Trecho elaborado a partir das anotagdes
do Diario de Aula do dia 07 de junho de 2017).

Esse trecho traz uma discussdo a respeito de préaticas institucionais envolvendo
referenciacdo, créditos e autoria. A pergunta de Carlos parece apontar duvidas ainda com
relacéo a isso (“as aspas continuam?”’), assim como a pergunta de Ana Carina em relacdo a
resposta dada pela professora (“seguimos a ABNT”) parece apontar para uma necessidade de
informagdo sobre esses usos no contexto da instituicdo ou no contexto da universidade

brasileira (“Ana Carina questiona de onde ¢ essa norma”), marcando um espaco para abordar
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questBes que poderiam ter sido entendidas como j& sabidas pelos alunos por parte da
professora.

As contribuicfes trazidas pelos alunos nessa dindmica de conversa parecem mostrar
que o assunto envolvendo normas, padrdes, acordos e defini¢cBes ainda gera duvidas, e que
necessita de maior exploracdo sobre os acordos praticados localmente na instituigdo. Eles
representam searas propicias para discutir, por exemplo, entendimentos sobre autoria e plagio
e suas implicacdes na esfera académica (e em outras esferas tambem). Pedagogicamente,
essas discussdes que surgem localmente nas aulas, se colocam como oportunidades para
convidar os alunos a visitarem os sites da universidade para ver como tais assuntos sdo
abordados, as posicdes assumidas pela instituicdes, as semelhancas e diferencas envolvidas
entre as politicas implementadas aqui e em outras IES para lidar com a questdo, e no quanto
essas informacdes todas podem beneficia-los nos textos académicos que produzem. Nas aulas

observadas, essas questdes ndo foram exploradas de modo aprofundado.

5.2.4 Recursos linguisticos

Nesta subsecdo do Capitulo 5, abordo alguns recortes retirados dos Diarios de Campo
que ilustram as discussdes envolvendo vocabulario, expressdes e estruturas do portugués nas
aulas. Os trés alunos que cursavam a disciplina no semestre de 2017/1 tinham o espanhol
como lingua materna e muitas das discussdes apontadas nas aulas eram pautadas por
especificidades envolvendo a proximidade tipoldgica entre o portugués e o espanhol.

A vinheta a seguir ilustra duvidas de diferentes ordens: grafia e prondncia

[IPA) [}

(“garantizar” e “som”); sobre o uso da conjun¢do coordenativa “e” ou “y”, indicativa de

[IP4)

adicao (“e”, em portugués, e “e” / “y”, no espanhol); sobre uso do “e” (conjungdo) e uso do
“¢” ( terceira pessoa do singular do verbo er) e duvidas quanto ao uso da conjuncdo

coordenativa conclusiva “portanto” em comparagdo com o Uso de palavras similares na grafia,

3

como “por tantos/tanto/tantas”, marcadas pela preposicdo “por” seguida de

pronome/adjetivo/advérbio/ substantivo, mas com diferentes implica¢fes no significado:
Vinheta 15 - Grafia e pronudncia

[...] A primeira aluna a iniciar a leitura foi Ana Carina. Ao longo da leitura, a
professora trouxe alguns apontamentos relacionados ao uso das palavras
“garantizar” e “empezar”, empregadas no texto de Ana. Alunos e a professora
conversam sobre a grafia correspondente em espanhol (‘garantir’ e ‘comegar’)
e sobre os significados no texto. Ana também faz uso do verbo ‘ser’ na terceira
pessoa do plural, grafado como ‘som’. A professora levanta a questdo da
pronuncia desse verbo e diz que ha também um substantivo ‘som’, mas que tem
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um sentido diferente do verbo ser nessa conjugacdo. Outra questdo apontada
pela professora como sendo frequente no texto da Ana é o uso de ‘e’ e ¢’ 4
professora apontar no quadro as diferencas de significado no emprego da
conjungdo ‘e’, no sentido de adi¢do, e no emprego do verbo ‘¢’. Ana Carina
segue a leitura. [...]. Antes de voltar a leitura, Ana traz para o topico o uso da
palavra ‘portanto’ e ‘por tantos/por tantas’. Ela mencionou jd ter visto as duas
formas e ndo saber a diferenca. A professora explicou, entdo, que ‘portanto’ é
uma conjuncdo, que equivale a ‘todavia’, ‘em consequéncia’. E usado para dar
uma ideia de costura sequencial no texto. Ja ‘por tantas’/‘por tantos’ necessita
de um substantivo posterior e sua concordancia esta atrelada a esse substantivo,
em género e em nimero (Trecho elaborado a partir das anotacdes do Diario de
campo do dia 26 de maio).

Os usos de contracGes e de pronomes obliquos no portugués também estavam entre as
duvidas recorrentes apontadas pelos alunos nas aulas. O trecho a seguir, retirado da aula do
dia 17 de maio, explicita a abordagem de pronomes obliquos na aula, a partir de exercicios
extraidos de um dos  materiais listados na  bibliografiai o  livro
“Falar...Ler...Escrever...Portugués: um curso para estrangeiros”. Conforme ja dito
anteriormente, ndo havia, na disciplina, um material Unico a ser adotado e usado nos
encontros como norteador para a abordagens de temas e conteddos. Porém, havia alguns
materiais mencionados na bibliografia disponivel na ementa da disciplina, que poderiam ser
acessados pelos alunos como um apoio as questdes linguisticas, oferecendo um suporte para
duvidas da lingua portuguesa, que, no contexto da disciplina de Portugués para Estrangeiros

para fins académicos, € uma lingua adicional para os alunos ali matriculados.

Vinheta 16 — Atividades com pronomes obliquos

[...] Carlos chega na aula (9h). A professora d& seguimento a uma atividade que
havia sido solicitada anteriormente a ela pelos alunos, relacionada ao uso de
pronomes obliquos &tonos e tbnicos. Ana Carina chega na aula (9h15). As
atividades entregues aos alunos sdo parte do livro didético
“Falar...Ler...Escrever...Portugués: um curso para estrangeiros” € de outros
materiais entregues pela professora. Eles envolvem o uso dos pronomes ‘a/o’, ‘-
la/-lo’, “nal-no’. Ana Carina menciona que, em muitos artigos académicos que
ela estd lendo, ha uma certa frequéncia de uso dos pronomes, e que ela tem
dificuldades em retomar os referentes aos quais os pronomes se enderecam. Ela
também diz que, no inicio do semestre, nas primeiras leituras, era ainda mais
complicado para ela seguir o fluxo da leitura, pois, aos ler os pronomes nos
textos, ela tinha que fazer uma pausa na leitura e confirmar a quem retomavam.
Eles fazem uma pausa para o intervalo [...] (Trecho elaborado a partir das
anotaces do Diario de Aula do dia 17 de maio de 2017).

Em parte da aula, os alunos se envolveram na realizacdo dessas tarefas voltadas
especificamente para o trabalho com pronomes obliquos. Esse assunto foi solicitado em aulas
anteriores (“A professora da seguimento a uma atividade que havia sido solicitada

anteriormente a ela pelos alunos™), marcando uma definicdo de tdpico que parece ter partido
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dos alunos. Os comentarios trazidos por Ana Carina reforcam a ideia de foco nos aspectos
gramaticais que se fazem relevantes pela perspectiva dos alunos e que estejam sendo
abordados a partir de um viés do contexto académico no qual estdo inseridos (“Ana Carina
menciona gque, em muitos artigos académicos que ela esta lendo, ha uma certa frequéncia de
uso dos pronomes, e que ela tem dificuldades em retomar os referentes aos quais 0s pronomes
se enderecam. Ela diz também que, no inicio do semestre, nas primeiras leituras, era ainda
mais complicado para ela seguir o fluxo da leitura, pois, ao ler os pronomes nos textos, a
aluna tinha que fazer uma pausa na leitura e confirmar a quem retomavam”).

Uma das estratégias adotadas nas aulas para dar conta dos tdpicos envolvendo
gramatica e léxico era a construcdo, individual, de um glossario, no qual cada aluno deveria
tomar nota das palavras e expressdes que Ihes parecessem importantes. As anotacdes eram
feitas aula a aula, a partir das conversas realizadas em sala. A vinheta a seguir ilustra como se

dava a abordagem do glossério nas aulas:
Vinheta 17 - A abordagem do glossario nas aulas

[...] A professora perguntou se alguém teria mais um apontamento ou uma
duvida sobre o texto de Ana Carina. N&o houve apontamentos, entdo, a
professora perguntou aos alunos que palavras das discussdes sobre o texto de
Ana eles colocariam no glossdrio. Carlos sugeriu ‘investimento’, e disse que iria
pesquisar mais detalhadamente sobre o uso dessa palavra. Ana sugeriu
‘sdo/som’ e o ‘portanto’ e ‘por tantos’. A discussdo termina e a professora
pergunta quem gostaria de ler. Carlos foi o préximo [...] (Trecho elaborado a
partir das anotac¢des do Diario da aula do dia 26 de abril de 2017).

Dentre outras discussfes também propiciadas nessas aulas envolvendo o uso de
recursos da lingua na construcdo dos textos académicos estavam a ordem das palavras e as

possiveis implicacdes dessa ordem para o fluxo da leitura em um texto:

Vinheta 18 - A ordem das palavras e as possiveis implicacdes

[...] Apds a leitura do primeiro paragrafo, a professora chama a aten¢édo para a
frase “O artigo é uma critica que realiza o autor da atividade da pesquisa no
Brasil, mas pode usar para os outros paises da regiao”. Ela menciona o uso do
pronome ‘da’ e ‘de’ e suas relagoes com o que se quer marcar na frase. Ela
menciona também que Carlos poderia pensar em uma possivel troca na ordem
de alguns elementos da frase. Ela exemplifica uma possibilidade de mudanca
(“O artigo é uma critica que o autor realiza sobre a atividade da pesquisa no
Brasil, mas pode servir também para os outros paises da regido”), e pergunta a
Carlos o que ele acha. Carlos concorda [...] ( Trecho elaborado a partir das
anotacoes do Diario de Aula do dia 26 de maio).

Nas vinhetas a seguir, as discussfes se dao acerca do uso do verbo lograr (que, na

opinido da professora, era um vocabulo frequente usado pelos alunos da turma) e uma davida
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qgue Ana Carina trouxe de uma conversa que teve com colegas de outra disciplina na

universidade:

Vinheta 19 — A palavra ‘lograr’ e seus significados

[..] A professora também menciona que pode ser também pelo uso de
vocabularios especificos que existem nas duas linguas, mas que tém significados
diferentes em portugués, e da o exemplo do verbo ‘lograr’, mencionando que ja
percebeu o uso desse verbo na fala dos trés durante as aulas de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos. Ela comenta que ‘lograr’ é bastante usado
no Brasil com um significado negativo, o de ‘enganar’, e que em alguns casos,
pode gerar problemas para o entendimento em uma conversa. Ana Carina
demonstra-se surpresa com o0 sentido negativo do verbo, e diz nunca ter
imaginado fazer essa associacdo [...] (Trecho elaborado a partir das anotagdes
do Diario de Aula do dia 10 de maio).

Vinheta 20 — A palavra ‘cadeira’ seus significados

Ana encaminha para mais uma dudvida, e faz um relato de uma situacdo em que
os colegas de uma das disciplinas que estd cursando usam a palavra ‘cadeira’.
Ana diz saber que, naquele contexto, ndo seria o significado de ‘objeto para
sentar’, mas que ficou em divida sobre o que seria, de fato, o uso da palavra na
situagdo relatada. A professora explica que ‘cadeira’ é usado em muitos
contextos com o significado de ‘disciplina’ e traz o exemplo da disciplina de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos. Ana pergunta se poderia,
também, usar ‘aula’ (e menciona: “aula de Portugués para Estrangeiros para
fins académicos) e se poderia dizer que esta fazendo trés aulas neste semestre. A
professora diz que, nesse ultimo caso, ndo. Ela traz um exemplo de ‘a disciplina
de Portugués para Estrangeiros para fins académicos tem 60 horas/aula’ e ‘hoje
tenho aula de Portugués para Estrangeiros para fins académicos’. Maria chega
na aula (9h) [...] (Trecho elaborado a partir das anotagdes do Diario de Aulas
do dia 10 de maio).

A mencéo a palavras do inglés como recurso comparativo utilizado pelos alunos para
pensar a grafia de palavras em portugués e em espanhol também apareceu em alguns
momentos das aulas observadas. A vinheta a seguir aponta para a discussao acerca da grafia

do verbo ‘demonstrar’/ ‘to demonstrate’/ ‘demostrar’;

Vinheta 21 — Estabelecendo padrdes comparativos

[...] Os alunos trazem a palavra ‘demonstrar’ e comentam que, em espanhol, ela
é grafada sem o ‘n’(‘demostrar’). Ana diz que é como o ‘mostrar’ e comenta que
no inglés a palavra tem o ‘n’ também (‘to demonstrate’), assim como no
portugués [...] (Trecho elaborado a partir das anotagdes do Diario de Aula do
dia 26 de abril).

O uso da expressdo “a gente” também foi um topico abordado em mais de um
encontro. A semelhanga na grafia e a diferenca nos significados envolvendo a palavra ‘gente’
gerou alguns estranhamentos, conforme mostram os trechos a seguir, retirados das aulas dos
dias 03 e 10 de maio:
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Vinheta 22 — ‘a gente’

[...] Os alunos se organizam para sair para o intervalo e Ana Carina comenta
que ainda tem uma duvida sobre o uso do pronome ‘a gente’. Maria e Carlos
dizem que o uso é diferente do espanhol. Enquanto isso, a professora colocava
no quadro as seguintes informagdes: ‘a gente = nos’ e ‘a gente = pessoas de um
determinado local’. Com relac¢do a esse ultimo uso, Maria diz que achava que
ndo ser possivel falar de outras pessoas usando o ‘a gente’. Ana Carina
pergunta se, nesse caso, seria melhor usar ‘o pessoal’. A professora parece
concordar (com a cabeca) e disse que tudo vai depender do contexto de uso e
menciona exemplos. Ana Carina disse que percebe também que as pessoas
‘aqui’ costumam usar muito o ‘gente’ para chamar o grupo. A professora
comenta que sim, que nesse caso, também se tem o uso de “gente” como um
vocativo, assim como a palavra ‘pessoal’ [...] (Trecho elaborado a partir das
anotac0es do Diario de Aula do dia 03 de maio).

Na aula do dia 10, os alunos e a professora voltam a discutir o uso de “a gente” e a
pensar sobre as diferengas de significados relacionadas a esses usos no portugués e no
espanhol. As discussdes dessa aula trouxeram um outro viés de discussdo: a adequacao do
pronome “a gente” no contexto académico, conforme mostra a vinheta elaborada a partir das

anotacdes do Diario de campo do dia 10 de maio:

Vinheta 23 — ‘a gente’ novamente

Ana fala sobre sua segunda duvida: o uso do ‘a gente’. Diz para a professora
que, embora tenham conversado sobre isso na Ultima aula, ainda ndo sabe o que
fazer quando escreve o ‘a gente’, e pergunta: “A gente pensamos?”. A
professora retoma no quadro, conjugando o ‘a gente’ na terceira pessoa do
singular (‘a gente pensa’) e coloca também a frase ‘nos pensamos’. Ana
questiona se o uso do ‘a gente’ em textos académicos € também aceitavel. A
professora diz que, em alguns contextos, sim, e que é muito usado,
principalmente, em apresentagdes orais. Ana encaminha para mais uma davida
[...] (Trecho elaborado a partir das anotagdes do Diario de Aulas do dia 10 de
maio).

Com relacdo as discussdes apontadas acima, considero relevante mencionar que 0s
topicos abordados nas aulas ndo eram pré-estabelecidos, e também surgiam de necessidades
relacionadas aos textos lidos em cada aula, de davidas especificas de uso que vinham de suas
leituras e também dos textos que estavam produzindo no contexto académico, de outras
situacbes vivenciadas nas disciplinas que cursavam ou de contextos ndo relacionados a
universidade. Assim como ja salientado nas analises da subsecdo 4.3.2.3, acredito que, em
muitas dessas conversas, haveria ainda oportunidade de aprofundar as reflexdes acerca das
escolhas linguisticas e das singularidades de cada produgé&o.

Para discutir o uso de “a gente” em textos académicos, pode-se, por exemplo, propor
atividades de observacdo, ndo s6 em contextos orais, como 0s mencionados pela professora,

mas também em textos escritos que se fizerem presentes nos locais em que os alunos circulam
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na universidade. Esse olhar situado para espagos especificos, que envolve também individuos
singulares, possibilita reflexdes ampliadas sobre o uso do “a gente” e sobre entendimentos
que apontem tal uso como associado a uma marcacdo de menos formalidade, a algo adequado
ou inadequado etc.

O fato de estamos em uma sala de aula com alunos de trés paises que tém o espanhol
como lingua materna também os fez, em alguns momentos, compararem 0S USOS
diferenciados que uma mesma palavra tem nessa lingua. Explorar esses momentos também
contribui para uma percepcdo mais sensivel de variedades dialetais (do portugués, do
espanhol e de outras linguas faladas por eles) e de ver que a no¢do de mais ou menos
adequado é sempre relativa, e precisa dar conta de um olhar ampliado que dialoga com o

contexto de uso, com guem usa e com 0s propositos desse uso.

5.2.5 Os materiais de apoio

Além do livro didatico ja mencionado no final da secdo anterior, também aparecem,
nas aulas observadas por mim, outros materiais utilizados no encaminhamento de discussdes

envolvendo 0s géneros resumo e resenha:

Vinheta 24 - O blog de Gilberto Scarton

[...] A professora encaminha para a préxima atividade e diz aos alunos que, a
partir de agora, eles irdo focar no género resenha, e retoma que uma das
competéncias envolvidas no ato de resenhar é a de reescrever as ideias do texto
lido, utilizando suas proprias palavras, parafraseando. Ela solicita aos alunos
acessarem o blog de Gilberto Scarton e visitarem dois locais especificos:
Manual de Redacdo (Como elaborar resumos) e Guia de Producdo Textual
(Como elaborar uma resenha). Ela explica que os textos desse local foram
pensados pelo professor Gilberto Scarton e que, ali, eles encontrardo algumas
dicas relacionadas a textos da esfera académica. Ela solicita que eles busquem,
primeiramente o texto “Como elaborar resumos” e depois, acessem o texto
“Como elaborar uma resenha”. Solicita ainda que eles leiam os textos e da um
tempo para essa atividade. A professora menciona também que, até o0 momento,
os alunos tinham trabalhado com resumos, mas que, pela experiéncia dela com
a disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, € comum
também que professores de varias areas solicitem a seus alunos a elaboragao de
resenhas. Como isso ja é, ou pode vir a ser, uma demanda para os académicos,
a docente considera a resenha um género relevante para ser trabalhado nas
aulas de Portugués para Estrangeiros para fins académicos. Ao abrirem o
documento, a professora I& com eles alguns pontos mencionados em uma
estrutura padrdo de resenha. Ela mostra um arquivo com termos académicos
que eles poderdo acessar, quando forem produzir seus préprios textos, e também
uma lista com alguns verbos dicendi. Ana Carina pergunta 0 que Sd0 esses
verbos. A professor diz que sdo verbos relacionados ao dizer e mostra, no
material que estavam vendo, os exemplos da lista (constam verbos como
‘declarar’, ‘concordar’, ‘abordar’, ‘argumentar’ etc). A professora diz que é
relevante saber que esses verbos sdo empregados para introduzir a fala de
alguém, para demonstrar posicionamentos adotados pelo autor com relacdo ao
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que estd apontando em seu texto. Maria, entdo, retoma o texto de Carlos sobre
Florestan Fernandes [...] ( Trecho elaborado a partir das anotag@es do Diario
de campo do dia 03 de maio de 2017).

A professora traz a tona a discussdo sobre os géneros resumo (que ja estava sendo
trabalhado por eles), e resenha, que seria, entdo, a proposta para as proximas producdes
escritas dos alunos. A sugestdo dos textos disponiveis no blog de Gilberto Scarton — “Como
elaborar resumos” e “Como claborar uma resenha” — foi visitada em aula e, a partir da leitura
desses textos, as questdes que surgiram foram discutidas entre professora e alunos. Porém, ha
uma referéncia a esses textos também como locais nos quais 0s alunos poderao se apoiar para
a elaboracdo de textos em situagdes futuras, servindo, portanto, como um material de apoio a
ser consultado (“Ela mostra um arquivo com termos académicos que eles poderdao acessar
também quando forem produzir seus proprios textos”). A seguir, apresento uma breve analise
de um dos textos trabalhados em aula, “Como elaborar uma resenha”, disponivel no blog na

secdo Guia de Producgdo Textual disponivel.

Figura 18 — Lingua Portuguesa - Prof. Gilberto Scarton

Quem sou sagunda-felra, 11 da janalra de 2016
Unknow : =

] " Guia de Producgo Textual - Como elaborar uma resenha

Visualizar men perfil completo

Como elaborar uma resenha

PUELICAGOES
¥ 2016 (58)
¥ Janeiro (58) 1. Definicdes
PARTIDA
In DEFINIGOES Resenha-resumo:
e — E um taxto que == limita a resumir o conteido de um livro, de um capitulo, de um filme, de uma
peca de teatro ou de um espetdculo, sem qualquer critica ou julgamento de valor. Trata-se de um texto
ESCREVER nformativo, pois o ebjetive principal & informar o leitar,
CREIO
Todos Nés Somes Doutores Resenha-critica:
T DA ED TS E um texto que, além de resumir o objeto, faz uma avaliagio sobre ele, uma critica, apontando os
aspactos positivos & negativos. Trata-ze, portants, de um texto de informacdo & de opinido, também
Assim Seja ST . N
denominade de recensdo critica,
Barulhos de tua auséncia
Poesia
Possia 2. Quem é o resenhista
Olbar A recenhz, per ser 2m geral um resumo critico, exige que o resenhists ssja slgudm com
Possia conhecimentos na drea, uma vez que avalia a obra, julgande-a criticamente,

Manual de Redacéo - Qutros Textos
Manual de Redacio - Siglas
Mamual de Redaciio - Definicdo de Regéncia

3. Objetive da resenha

0 objetive da resenha & divulgar objetos de consums cultural - livros filmas pegas de teatro, ete,
Manual dz Redaciio - Emprego dos Pronomes Demonstra... Por isso 2 resenha € um texto de cardter efémero, pois "envelhece" rapidamente, muito mais que
Mamual de Redacio - Maiiseulas outros textos de natureza opinativa.

Manuzl de Redacio - Homénimos e Pardnimos
Mamual de Redacio - Hifen

Manual de Redacio - Formas Graficas Variantes
Mamuzl de Redacio - Formas de Tratamento e Enderec... A resenhz &, em geral, veiculads por jornais & revistas,
Mamual de Redaciio - Grafia de Datas e Horas
Mamual de Redacdo - O Acento Indicativo de Crase
Manual de Redacéio - Concordancia Verbal
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4. Veiculacao da resenha

5. Extensdo da resenha

Mamual de Redacio - Acordo Ortogréfics de 1990 e

Manual de Redacdo - Acentuagdo Grafica
Manuzal de Redaciio - Abreviaturas
Mamal de Redacio - Preficio 6. O que deve constar numa resenha

Mamual de Redacio - Avresentacio

Fonte: encurtador.com.br/acmSV (2020)
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Embora as informacdes apresentadas nesse guia deem conta de alguns padrdes de uso
que se constituem como relativamente estaveis em resenhas, se pensarmos nas situacdes de
producdo ja relatadas nas aulas e nas conversas com o0s alunos mencionadas ao longo do
Capitulo 4 desta tese, percebe-se que o carater localmente situado das situacdes nas quais 0s
alunos de Portugués para Estrangeiros para fins académicos se envolviam, ao produzirem
resenhas nas disciplinas em que cursavam, ndo parece estar implicado nas discussdes do guia.
O item 3 (Objetivos da resenha), por exemplo, menciona textos da esfera cultural (“livros,
filmes, pecas de teatro”) dentre os possiveis de serem resenhados, mas nao faz mengao a
textos de outras naturezas, como os cientificos da esfera académica.

Com relagdo ao item 2 (Quem ¢ o resenhista), a descrigdo trazida no texto “exige que
o resenhista seja alguém com conhecimento na area”, ndo problematizando a defini¢do de
“conhecimento na area”. Tampouco ha uma discussdo sobre o quanto os alunos se veem como
conhecedores dos textos que resenham, nas implicacdes que isso tem para 0s textos que
escrevem, no quanto lancam mao de justificativas necessarias para dar conta de resenhar, se
considerando alguém “mais” ou “menos conhecedor” de uma determinada érea etc.

Com relacdo aos propdsitos e a veiculacdo do texto, também é possivel mencionar
que, ao serem apontados jornais e revistas, as informacdes apresentadas nesse blog também
ndo contemplam as situacdes de producdo mencionadas por alguns dos alunos, nas quais o
texto resenhado parecia ter como fim um texto a ser entregue apenas para 0 professor da
disciplina que o solicitou.

Ainda com relacdo a materiais de apoio para as abordagens relacionadas ao trabalho
com géneros discursivos, considerei também o material produzido por Motta-Roth e Hendges
(2010) como sendo um material de apoio ao planejamento da disciplina Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, conforme conversa com a professora. Esse material ja foi
discutido neste trabalho, no Capitulo 2. Diferente dos textos indicados no blog que mencionei
anteriormente, o material de Motta-Roth e Hendges (2010) dialoga com areas especificas da
universidade, considerando variacOes esperadas em textos de diferentes areas, ao convidar o
aluno a observar os contextos dos quais participa para, a partir desses locais, refletir sobre os
textos que fazem parte de tais contextos. Porém, também ha, nesse material, uma tendéncia
em contemplar apenas os géneros discursivos reconhecidos como mais tradicionais na esfera
académica (resenha, resumo, artigo etc.) e de ter um enfoque ainda na organizagéo dos textos,
marcando uma perspectiva de familiarizacdo do aluno com essa organizagdo como forma de

reconhecer caminhos para a escrita de bons textos. Ainda ficam ausentes das discussoes
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propostas no material um olhar mais situado para as producdes que, de fato, o aluno tenha que
fazer, assim como reflexdes sobre as especificidades dessas demandas de produgéo.

Neste capitulo, apresentei a disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos na PUCRS em um ambito geral, envolvendo seus objetivos, sua data de sua
criacdo, o numero de vezes em que foi ofertada e o perfil dos alunos que a frequenta desde
2012. Além disso, demonstrei as praticas propostas nas aulas e os materiais que foram
utilizados para nortear as abordagens propostas.

Conforme consta na ementa da disciplina, as aulas ofertadas na disciplina visam
auxiliar estudantes de outras nacionalidades em mobilidade na PUCRS pelos programas de
pos-graduacdo a desenvolver competéncias necessarias para lidar com o uso da linguagem de
forma mais proficiente nas atividades de que fazem parte da esfera académica. As aulas sdo
pensadas a partir de um trabalho que envolve habilidades de compreensdo e producéo oral e
escrita, e que busca aperfeicoar a proficiéncia em lingua portuguesa para que os alunos
possam lidar com as atividades do contexto académico.

Tal como pude perceber, o cronograma da disciplina, embora priorize o trabalho com
0s géneros resumo e resenha, apresenta flexibilidade para lidar com outros géneros e outras
demandas que sejam trazidas pelos alunos no decorrer do semestre. E possivel perceber
também que a composicdo do cronograma da disciplina é construida, aula a aula, a partir de
propostas de producéo textual feitas pela professora e das demandas de producéo trazidas
pelos alunos. Esse carater de construcdo continua que permeia as decisdes do cronograma das
aulas também é referenciado pela docente na conversa que tivemos no dia 26 de abril de 2017,
quando ela menciona ndo ter para a disciplina um material didatico ou uma apostila especifica
a ser seguida nas aulas, sendo que as demandas de leitura ou de producdo escrita trazidas
pelos alunos passam a ser centrais para nortear as atividades a serem realizadas nos encontros.

Uma caracteristica relevante na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos diz respeito a dindmica das aulas, centrada na discusséo coletiva das producoes
trazidas pelos alunos. Essas atividades oportunizam espagos para que os discentes interajam,
sugiram, negociem e conversem sobre os textos produzidos e sobre outras questdes que
consideram importantes. As aulas da disciplina se configuram, portanto, em aulas menos
expositivas, nas quais os topicos abordados tém como ponto de partida central os textos
produzidos pelos alunos e os assuntos que cada um elege como relevantes para serem
mencionados. Isso implica na definicdo flexivel dos assuntos norteadores de cada encontro,
gue ndo sdo determinados a priori, no inicio do semestre, mas que surgem das discussdes das

aulas e que direcionam o que seré feito nos encontros futuros.
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A configuragdo costurada pela conversa e a flexibilidade do cronograma
possibilitaram dar voz aos alunos em muitos momentos, na escolha do que achavam
pertinente trabalhar, de quem queria apresentar seu texto, de que perguntas/contribuicdes
trariam etc. As decisdes ndo apenas dos textos, mas também de como lidar com os textos,
contribuem para dar mais espaco aos alunos, as suas percepgoes e duvidas, e a alinhavar as
conversas ndao somente pela voz do professor e do que este acredita ser melhor para as
discussdes das aulas.

Entretanto, em muitas das produgdes propostas e dos momentos de conversa sobre 0s
textos dos alunos, as discussdes ndo privilegiaram a unicidade de cada situacdo de producéo,
convidando os alunos a aprofundar dimensdes envolvendo as especificidades de cada
producdo. Dessa forma, os textos ainda sdo tratados com um enfoque na lingua em si, sem
considerar as condi¢fes de producdo. Passam a ser vistos de forma homogénea, sem
considerar o carater localmente situado que ocupam nas situacdes do cotidiano académico.
Abordar as condi¢des em que esses textos se ddo amplia oportunidades para que os alunos
falem de suas percepcdes e expectativas com relacdo a esses textos a serem produzidos.

Somando-se a isso, também acredito haver espacos para discussdes que convidem 0s
alunos ndo apenas a reconhecer textos de recep¢do e produgdo com quais lidam (capitulos de
livros, artigos cientificos, resenhas e outras leituras obrigatérias, producdo escrita de resumos,
de artigos cientificos, apresentacdo oral de pesquisas e de leituras indicadas para 0 semestre
etc.), mas a perceber os modos de se lidar com eles em cada contexto especifico, a
reconhecer, portanto, as praticas de leitura e escrita que operam em cada local que
frequentam. E, a partir disso, poder refletir sobre essas formas de fazer, comparando-as com
as de outras disciplinas que cursam na PUCRS, em outras instituicdes de ensino brasileiras e
até mesmo em institui¢6es do seu pais etc. Esse olhar ampliado para os modos de lidar e fazer
conhecimento em cada contexto, possibilita a percepcdo e a discussdo de outros géneros
discursivos - muitas vezes interrelacionados, como no caso dos programas das disciplinas -,
do contexto académico que ndo apenas oS géneros tradicionalmente trabalhados em cursos
voltados a leitura e escrita universitaria. No caso da disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos, o resumo e resenha eram 0s géneros centrais, embora as apresentacdes
orais também tenham sido incluidas nas propostas de trabalho.

Menciono também que, embora as aulas oportunizassem espacos para que a professora
e 0s alunos trouxessem seus textos para serem discutidos, ndo houve, em nenhum dos
encontros observados, comentarios explicitos sobre retornos que os alunos tenham recebido

acerca de seus textos (como foram avaliados nas outras disciplinas, se o0s colegas
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compreenderam suas apresentagdes, que comentarios foram feitos, se na avaliagdo recebida o0s
textos precisariam ser reescritos, se foram aceitos etc.). Também n&do houve comentérios sobre
a percepcao dos académicos acerca dos retornos avaliativos e dos sentimentos deles com
relacdo aos posicionamentos recebidos. O espaco para falar sobre a avaliacédo, e para tornar
essas dimensdes de poder e identidade envolvidas nela, também poderia ser um objeto tratado
em aula, o que amplia as oportunidades de se trabalhar o texto como uma funcao social.

Com base nos apontamentos advindos das analises do roteiro didatico apresentado no
capitulo 3 deste trabalho, bem como dos apontamentos feitos a partir do olhar para o contexto
da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos da PUCRS, apresentados
neste capitulo, proponho-me, a seguir, a pensar o design pedagdgico de um curso voltado ao
ensino de PLA para fins académicos comprometido com a participacdo ativa dos estudantes
na construcdo de significados nas praticas de leitura e producdo com as quais precisem lidar
nos contextos em que estdo inseridos na universidade. Para isso, apresento objetivos
pedagogicos para orientar o desenho de um curso de PLA para fins académicos com vistas ao

letramento como pratica social.
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6 DESIGN PEDAGOGICO PARA CURSOS VOLTADOS AO ENSINO DE PLA PARA
FINS ACADEMICOS

A presenca de estudantes de outras nacionalidades, realizando estudos e pesquisa em
nivel de graduacdo e pds-graduacdo em universidades brasileiras, ndo € algo recente. Porém,
observa-se, nas Ultimas duas décadas, uma intensificagdo de programas que fomentam a vinda
de estudantes de outras nacionalidades a universidades brasileiras, ocasionados pelo processo
de internacionalizacdo em instituicdes de ensino superior do pais.

Dentre as implicacdes dessas politicas esta a demanda por cursos de PLA voltados a
atender necessidades especificas desse publico. Embora muitas instituices de ensino
brasileiras (publicas e privadas) oferecam opcdes variadas de cursos de PLA voltados a
estudantes de outras nacionalidades ha algum tempo, séo recentes os cursos que tenham como
objetivo especifico trabalhar com praticas orais e escritas no contexto académico e que
busquem auxiliar os alunos intercambistas em suas demandas de leitura e producdo na
universidade. Observa-se um movimento também recente em estudos na area, com poucas
publicacOes, relatos de experiéncias e materiais didaticos em PLA para fins académicos
disponiveis, que possam contribuir para professores e profissionais interessados nas demandas
especificas desse contexto de ensino e em praticas pedagdgicas para auxilid-los em suas aulas.

No presente trabalho, propus-me a contribuir com reflexdes sobre o ensino de PLA
para fins académicos através de uma proposta de design pedagdgico, partindo de uma
perspectiva de uso social da linguagem (CLARK, 2000), que se d& sempre de forma dial6gica
e situada, e entendendo praticas letradas como construcdes sociais culturalmente situadas
(BARTON e HAMILTON, 2003). Sendo assim, estabeleci, para este trabalho, a seguinte
pergunta norteadora: “Como pensar o design pedagdgico de um curso voltado ao ensino de
PLA para fins académicos que faca sentido aos estudantes na construcdo de significados nas
praticas de leitura e producdo com as quais precisem lidar nos contextos em que estdo
inseridos na universidade?”. Para desenvolver essa questdo norteadora, estabeleci ainda as
seguintes perguntas:

a) que objetivos pedagdgicos podem orientar o desenho de um curso de PLA para fins
académicos com vistas ao letramento académico como pratica social?;

b) que propostas de trabalho com os textos podem operacionalizar esses objetivos
pedagdgicos na préatica?



152

Para dar conta desses questionamentos, dialoguei com estudos e pesquisas envolvendo
0s estudos do Letramento Académico e, em especifico, com estudos comprometidos a pensar
sobre a aplicabilidade dessas contribui¢bes para a pedagogia de cursos de leitura e escrita
académica. Com relacéo ao contexto especifico para o qual eu olho - o ensino de PLA para
fins académicos -, minhas anélises envolveram dois objetos diferenciados: a) um roteiro
didatico desenhado para um curso voltado ao trabalho com géneros académicos, ofertado a
estudantes realizando intercambio em uma universidade estadual no sul do Brasil; b) uma
disciplina voltada ao ensino de leitura e escrita académica, ofertada a estudantes
intercambistas em nivel de pds-graduacdo em uma universidade privada do sul do Brasil.

A disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, que € oferecida a
alunos intercambistas em pos-graduacdo na PUCRS, foi a motivacdo inicial de minha
pesquisa, uma vez que estava realizando meus estudos de doutorado nessa Instituicdo e que a
area de PLA para fins académicos se constituia também em uma das linhas de pesquisa do
grupo UPLA, ao qual eu me vinculava como pesquisadora na PUCRS.

Embora essa disciplina existisse desde 2012, tal como ja explicitado no capitulo 4, ela
ainda ndo havia sido observada enquanto foco de estudos. Além disso, ndo existiam materiais
didaticos especificos para a disciplina e as Unicas orientacdes norteadoras para guiar 0
trabalho dos professores em sala de aula vinham das ementas desse componente curricular.
Entdo, para as analises realizadas na disciplina, considerei os objetivos previstos na ementa, 0
publico-alvo para o qual o curso se direcionava e o perfil dos alunos matriculados nela nos
ultimos nove anos. Também acompanhei as aulas da disciplina por um semestre e observei
como se organizavam as praticas pedagdgicas propostas nas aulas, como se davam as
dindmicas de interagdo com os textos nesse espaco, que demandas surgiam, que materiais
eram utilizados nos encontros para verificar de que forma as aulas convidavam os alunos a
explorar e produzir textos académicos por uma perspectiva social, propiciando um trabalho de
leitura e escrita alinhado as demandas com as quais precisavam/queriam lidar em suas rotinas
na universidade, e de que forma oportunizam um trabalho alinhado as contribui¢fes advindas
dos estudos do Letramento Académico.

Com base na observacdo da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
Académicos, 0s seguintes pontos tornaram-se relevantes para analise, conforme discutido no
capitulo 5: as producdes textuais propostas, as dindmicas de trabalho, os recursos linguisticos
e 0s materiais de apoio sugeridos nas aulas.

Com relagdo as propostas de leitura e produgdo textual que norteavam o curso, pude

observar que elas se centravam nos géneros resumos e resenhas, apontando ainda para uma
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énfase no trabalho com os tradicionais géneros ensaisticos (LILLIS, 2001). Percebi, também,
que as producdes de resumos e resenhas solicitadas tinham propdsitos diferenciados: algumas
dessas solicitacbes eram realizadas apenas para fins da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, enquanto outras propostas vinculavam-se a demandas
externas de producéo solicitadas por professores de outras disciplinas cursadas pelos alunos.
Considero isso um fator relevante a ser considerado em propostas pedagdgica de cursos de
PLA para fins académicos uma vez que pode implicar em um maior envolvimento do aluno
com o texto e ampliar as discussdes sobre 0 que conta nessas producdes solicitadas, sobre o
papel desses textos a partir de uma perspectiva situada de uso da linguagem, considerando
quem o solicitou, para que propdésitos esta escrita se da, quem sdo os interlocutores
projetados. Além disso, ao possibilitar que os alunos tragam suas demandas de leitura e
producdo de textos, abre-se espacos para a percepcao da diversidade de préticas letradas com
as quais os estudantes precisam lidar nas diferentes areas de estudos da universidade.
Ademais dessas producdes, havia propostas de trabalho envolvendo outros géneros,
além do resumo e da resenha, que poderiam ser trazidos para as aulas de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos. Esses textos também vinham de solicitacdes de producéo
feitas em outras disciplinas. Nesse aspecto, a apresentacdo oral das pesquisas desenvolvidas
pelos alunos em seus estudos de mestrado/doutorado se mostrou comum a todos os alunos,
assim como o apontamento de leituras obrigatérias como sendo também uma demanda
estabelecidas em todas as disciplinas que cursavam no semestre. Avaliei essa dindmica de dar
espaco para que os alunos trouxessem as demandas de producdo com as quais precisariam se
envolver em suas rotinas académicas para serem discutidas nas aulas da disciplina de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos como algo positivo. Acredito que
oportunizar isso em aulas de PLA para fins académicos possa ser um caminho para convidar
os alunos a perceberem praticas locais envolvendo leitura e escrita, suas organizagdes,
diferentes construcdes de significados que se apresentam nesses espacos, bem como
estabelecer dialogos em que o aluno possa falar sobre seus percursos e vivéncias como leitor e
autor desses textos, possiveis conflitos que possam enfrentar ao ler/ produzir esses textos.
Essa dinamica também pode ressaltar um carater de flexibilidade e protagonismo as aulas,
uma vez que coloca o aluno também como responsavel pelas decisdes do que sera trazido para
as discussoes (tanto na indicacéo de textos a serem trabalhados quanto nos comentarios que se
tornam relevantes fazer ao analisar tais produgdes de forma conjunta nas aulas de PLA para
fins académicos). Além disso, também aponta para a construcdo de um cronograma maleével

e aberto a proposicOes do que se trabalhar.
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No entento, no caso das aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos da PUCRS, apesar de as demandas de producdo vindas de outras disciplinas
serem acolhidas, mostrando um alinhamento com a circulacdo dos alunos em uma variedade
de praticas na universidade, ainda havia espaco para discussdes mais guiadas que
possibilitassem uma abordagem ampliada sobre as praticas de leitura e escrita que se
estabeleciam nesses outros espacos, dando vez a entendimentos contextualizados de como se
constituem, se organizam e se negociam as interacdes com os textos nesses locais.

Conforme observado por mim nesta pesquisa, a dindmica das aulas envolvia atividades
que propunham a leitura e a discussdo das producdes (orais e escritas) realizadas pelos alunos,
sendo, portanto, centradas em conversas sobre os textos. Tais conversas eram delineadas pelos
comentarios trazidos a tona pela professora e pelos alunos. Essa dindmica de trabalho
estabelecida nos encontros aponta para uma aula ndo expositiva e ndo centrada apenas no
professor como aquele que conduz, aponta e que apresenta contetdos, tdpicos, tematicas etc.
Porém, embora o espaco para o dialogo se colocasse como uma oportunidade para que alunos
trouxessem suas vivéncias com leitura e escrita na universidade, pude perceber que muitos
dos guestionamentos e comentarios que surgiam estavam relacionados a questfes gramaticais
e de vocabulario presentes nos textos, abordados ainda por uma nocao de padrdes tidos como
mais ou menos esperados na escrita académica de forma geral, sem estabelecer relagdes
diretas com as condicdes especificas de producdo que envolviam tais textos, tanto com
relacdo aos textos que deveriam ser produzidos apenas para fins da disciplina, quanto a
producdes que partiam de solicitacdes feitas em contextos externos a ela.

Além disso, percebi também uma auséncia de conversas indicando possiveis retornos
recebidos pelos alunos com comentarios sobre a escrita desses textos produzidos, e possiveis
implicacdes que tais retornos tenham tido para as atividades que realizaram na universidade.
Se considerarmos as sugestdes de Lillis (2001, 2003) com relacdo ao talkback, tem-se, nesses
momentos de conversa sobre os retornos recebidos, oportunidades para que os alunos tragam
a tona seus entendimentos e sentimentos com relacdo as avaliagfes feitas, a como percebem
essas avaliacOes, a clareza ou a falta de clareza desses retornos, ao quanto a falta de clareza
pode estar relacionada a dimensdes ndo explicitadas nas solicitagdes de producdo e/ou nos
critérios de correcdo, a entendimentos sobre o que seja esperado nessas producfes e sobre
como o0s alunos se veem nesse processo de escrita a partir das vivéncias que trazem da
universidade e fora dela.

Isso parece se dar pelo fato de as praticas pedagdgicas propostas ainda estarem

amparadas por abordagens relacionadas aos modelos de Habilidades e Socializagdo, em uma
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busca por familiarizar os alunos aos géneros da esfera académica na expectativa de que a
producdo desses textos possa ser oportunizada a partir dessa aproximagao do aluno a padrdes
linguisticos e de estrutura. A conducdo das praticas pedagogicas privilegia aspectos de
superficie do texto em si e, mesmo que ja se tenha o trabalho com géneros que circulam na
esfera académica, a exemplo do resumo e da resenha, ainda se centra em uma perspectiva de
praticas homogéneas, ndo trazendo para analise e debate peculiaridades envolvidas em cada
situacdo de producdo. Nao ha discussbes guiadas para explorar as posicdes de enunciacédo e
interlocucdo de cada producdo, bem como os diferentes modos de se compartilhar o
conhecimento nesses textos e as ideologias permeadas nesses espagcos de comunicagao.

Alinha-se a essa visao também os materiais utilizados em aula para auxiliar os alunos
nas producdes dos géneros resumo e resenha, a exemplo dos textos “Como elaborar resumos”
e “Como elaborar uma resenha”, retirados de um blog, trabalhados como suporte para
questBes relacionadas a escrita desses géneros. Ao analisar esses materiais, verifiquei que se
assemelham a guias de producéo textual, focados em uma abordagem de escrita prescritiva,
que enfatiza caracteristicas e padrGes mais estaveis de cada género, ndo privilegiando o
caracter dialégico e situado do texto em sua circulacdo social. O fato de ndo terem sido
exploradas as condicbes especificas de producdo de cada resumo e de cada resenha
produzidos pelos académicos somado ao fato de o material de apoio ser um material
prescritivo — que também ndo aborda singularidades envolvidas em resenhas/resumos que se
produz e em resenhas/resumo que se |é — reforca o carater de resumo e resenha como um
bloco padronizado, ainda restrito a um conjunto de caracteristicas estaveis que se fazem
presentes nesses géneros.

Os recursos linguisticos trabalhados ao longo do semestre ndo eram estabelecidos de
antemao, como expectativas de trabalho previstas para o semestre, e surgiam, justamente, dos
apontamentos feitos pelos alunos e pela professora com relagdo a suas dividas e a
necessidades de discutir entendimentos sobre o texto, e também com relagdo a outros assuntos
que traziam de seus cotidianos. Embora essa abordagem possa dar vez a dialogos conjuntos
entre alunos e professor, assim como dar espacos ao aluno para trazer o que lhe é tornado
relevante, reflexdes sobre a escrita como pratica social somente serdo possibilitadas se tais
recursos linguisticos forem analisados também em uma perspectiva dialogica e situada de uso
da linguagem.

No caso do Roteiro Didatico para o Ensino de PLA em Contexto Académico, a
escolha se deu por ser esse material desenhado especificamente para os objetivos de ensino

envolvendo letramento académico em PLA e por ser um material com tais especificidades
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disponibilizado para acesso. Para sua andlise, voltei-me as unidades envolvendo resumo e
resenha critica, uma vez que esses também foram os géneros-base do trabalho proposto nas
aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos. Considerei 0s
objetivos previstos no material (disponiveis na sua introducdo e nas notas comentadas feitas
para o professor apds cada unidade), o publico-alvo para o qual ele foi projetado e as
atividades propostas em duas das unidades que o compdem (a Unidade 1 — resumo e a
Unidade 2 — resenha critica). Nas andlises realizadas, busquei verificar como se ddo as
atividades propostas no Roteiro e, em especial, nas duas unidades, e 0 quanto elas parecem
oportunizar convites para se pensar 0 uso da lingua como prética social, que propicia a
participacdo ativa dos estudantes na construcdo de significados em situacfes mediadas pelo
texto na esfera académica.

O material pré-estabelece o trabalho com quatro géneros académicos (cada unidade é
norteada por um género principal), indicando uma perspectiva de trabalho que pressupde
serem essas as demandas de leitura e producdo que os alunos terdo que lidar em suas
atividades académicas. Porém, o fato de o roteiro didatico ter como objetivo auxiliar
estudantes intercambistas em suas atividades académicas na universidade deveria prever, ao
longo das unidades, convites direcionados a uma escuta dos alunos, voltadas a reconhecer e a
entender quais sdo suas atividades académicas permeadas por leituras e producdes oriundas de
locais variados na universidade, dando mais liberdade para que os discentes pudessem trazé-
las para a conversa.

Conforme j& exposto no capitulo 2, Lea e Street (1998) problematizam o fato de
muitos materiais didaticos de cursos que se propdem a trabalhar com a producéo de escrita na
esfera académica proporem apontamentos generalistas sobre a estrutura de textos e ndo
explorarem de forma critica a construcdo de argumentacdo e de posicionamentos no trabalho
com os textos. No caso do Roteiro Didatico, as atividades propostas trazem para as leituras
textos auténticos, retirados de revistas de divulgagéo cientifica e de eventos académicos e
também contemplam textos de outras esferas. No entanto, as atividades de leitura propostas
para trabalhar com tais textos parecem se afastar de uma exploragdo do contexto especifico
em que foram publicados e dos propdsitos para os quais serviam/servem. As atividades com o
texto estdo focadas no reconhecimento de caracteristicas estaveis do género e na identificagcdo
dos seus componentes estruturantes, que parecem apontar mais para o texto em si do que para
reflexdes sobre essa escrita enquanto uma agdo com propo6sitos sociais para a vida. Portanto,
as especificidades de cada contexto de produgdo ndo parecem estar privilegiadas nas

atividades, ndo convidando o aluno a refletir, enquanto escritor do texto, sobre a relacdo
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dessas especificidades para as escolhas (linguisticas, de léxico, de argumentacdo, de
abordagem das ideias descritas e de outros fatores) feitas no texto a ser produzido, e, enquanto
leitor, para 0 quanto tais especificidades também séo definidoras para uma analise do que esta
posto no texto.

Embora o foco para meus objetos de andlise tenha contemplado elementos
diferenciados (no caso do roteiro didatico, o foco estd no material em si, nas atividades
propostas e nos textos que o compdem; no caso da disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos, o foco esta nas aulas, nas praticas propostas para se lidar com leitura e
producdo e nas interacles entre materiais, alunos e professores), € possivel estabelecer pontos
comuns que surgem das observacdes feitas nos dois objetos, tal como disponibilizadas a
sequir:

v As atividades pedagogicas propostas, tanto nos materiais que compdem o

Roteiro Didatico analisado quanto nas aulas observadas, voltam-se a um trabalho com

textos que circulam na universidade e, em ambos, ha uma indicacdo, a priori, de

géneros tradicionais da esfera académica, justificada pela grande circulacdo que esses
géneros tém na universidade, sendo, portanto, possivelmente encontrados pelos alunos
em suas demandas de leitura e producédo ao longo da vida académica.

v No caso da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, séo

ofertados espacos para que os alunos tragam outros géneros demandados em contextos

das esferas académicas pelos quais os alunos circulam. Nas atividades das unidades 1

e 2 propostas no roteiro didatico, também ha espaco para os alunos trazerem textos ja

produzidos por eles, porém, sempre relacionados ao género proposto na unidade do

Roteiro (portanto, resumo ou resenha).

v No que se refere as propostas de producdo textual (oral e escrita) solicitadas

nos dois contextos, na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos,

tais préaticas pedagdgicas parecem estar mais alinhadas a solicitacGes de producéo (oral

e escrita) envolvendo demandas que, de fato, os alunos precisam realizar para outras

atividades académicas em que estdo matriculados e/ou para contextos externos a

disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, embora também

convide-0s a escrever apenas para fins da disciplina de Portugués para Estrangeiros
para fins académicos em algumas das atividades propostas. Porém, tanto nas propostas
de producdo do Roteiro Didatico quanto nas propostas de producdo das aulas de

Portugués para Estrangeiros para fins académicos, as singularidades das condicdes de

producdo dos textos que os alunos devem fazer ndo sdo discutidas e exploradas.
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v Também nos dois contextos, embora os alunos sejam solicitados a fazer um
reconhecimento dos textos que Ihes s&o comuns nas atividades académicas (tanto no
que se refere aos de recepcdo quanto aos de producdo), ndo sdo propiciados espacos
para explorar os modos especificos que se estabelecem (nas aulas de diferentes
disciplinas ou em outros outros contextos) para lidar com tais textos, ndo
contemplando, portanto, reflexes sobre os modos de fazer relacioandos & leitura e/ou

a escrita desses textos. Muitas das atividades ofertadas nesses dois contextos

envolvendo o ensino de PLA para fins académicos ainda estdo centradas em um

trabalho com expectativas de estruturas e padrdes comuns em textos do género,
alinhando-se ainda a uma nog¢do homogénea de lingua. As praticas pedagdgicas
propostas ndo convidam os alunos a explorarem as escolhas feitas acerca de recursos
linguisticos, vocabulario, expressdes e recursos de coesdo e coeréncia norteados pelas
singularidades de contextos especificos de produgdo. Os textos ndo sdo, portanto,

explorados em sua unicidade, na funcdo que desempenha dentro da vida académica e

também na vida do aluno. Parecem alinharem-se a abordagens que remetem aos

modelos de habilidades e socializacéo.

v Nos dois casos analisados, ha propostas envolvendo a avaliacdo de textos produzidos
pelos alunos, porém, ndo ha apontamentos que indiquem a necessidade de serem
considerados os contextos de producdo dessas escritas e 0s critérios norteadores para
avalid-las. Nao ha questdes levantadas especificamente sobre entendimentos
relacionados a construcdo de argumentacdo, a organizacdo e a escolhas linguisticas
que estejam a servico de certos posicionamentos ideolégicos marcados em
determinados contextos, propdésitos e interlocutores. Em ambos 0s contextos
analisados, entdo, os retornos recebidos pelos alunos, no caso de producdes solicitadas
em outras disciplinas, ndo sdo topicalizados nem em perguntas presentes nas
atividades do Roteiro, nem nas praticas propostas nas aulas de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos.

Se pensarmos por um Viés de préticas letradas como culturalmente situadas, a partir de
uma perspectiva de letramento como pratica social (BARTON e HAMILTON, 2003), o texto
ndo é neutro e sim, permeado por questdes culturais, identitarias, axiologicas, de poder, e 0
encontro com o texto ird exigir sempre uma constante reflexdo sobre esses entendimentos.
Pensar em préaticas pedagdgicas que provoguem os alunos a considerar essas questdes e que
os auxiliem nesse olhar critico para os textos presentes na esfera académica torna-se relevante

por possibilitar ao aluno pensar a sua participacdo nos didlogos que circulam nos espacos da
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esfera académica. Para Dilli (2013), a construcdo dessa visdo de leitura com os estudantes
precisa ser entendida também como uma das metas de um curso voltado ao ensino de leitura e
escrita em contexto académico. Nesse sentido, as tarefas pedagogicas propostas em cursos
voltados ao trabalho com leitura e escrita tém um papel relevante nessa conducéo, auxiliando
o0s estudantes a um olhar mais atento na compreensao das praticas académicas permeadas pelo
texto. Nas palavras da autora, a leitura

[...] ndo é vista como uma atividade passiva, na qual o leitor absorve as informac6es
do texto; a leitura envolve reconhecer ideologias que permeiam o texto, movimenta
conhecimentos prévios, envolve um leitor com propdsitos de leitura, um texto que
leva em conta determinados interlocutores e propdsitos, um suporte para veiculagao
(livro, jornal, revista, etc.) (DILLI, 2013, p.87 — 89).

Neste trabalho, também tomo como fundamental oportunizar, nas praticas pedagdgicas
propostas em cursos de leitura e escrita académica, discussdes que privilegiem a construcéo
ativa de significados na interacdo dos alunos com o0s textos e que oportunizem uma
participacdo mais critica e confiante deles nas praticas sociais da universidade mediadas pela
lingua portuguesa.

Para pensar os objetivos pedagdgicos que proponho nesta tese, inspirei-me também
nas contribuicdes advindas dos estudos do Letramento Académico e nos esforcos de
pesquisdores e professores em pensar um design pedagdgico capaz de alinhar, na préatica, 0s
apontamentos do Letramento Académico, transpondo a barreira do modelo da Socializagdo
que ainda existe em algumas abordagens propostas em cursos voltados ao trabalho com leitura
e escrita.

Dentre as criticas apontadas por esses estudos, estd o fato de o texto ndo ser
contemplado enquanto pratica social em cursos que se voltam ao ensino de leitura e escrita, e
que acabam por dar énfase ao reconhecimento de padrdes e estruturas em textos de diferentes
areas que circulam na universidade. A situagdo de producdo de um texto (oral e escrito) e 0s
conhecimentos esperados em cada uma dessas situacdes, assim como os critérios envolvidos
nessas escritas, tornam-se fundamentais para a compreensao das praticas de leitura e escrita
que operam em determinados contextos académicos, bem como para se perceber que muitos
dos conflitos encontrados pelos alunos em suas demandas de leituras e producgdes podem estar
relacionados ao ndo entendimento do que venham ser 0s conhecimentos, critérios e modos de
fazer esperados em determinadas situagoes.

Tais lacunas tambem se fizeram presentes nos contextos observados por mim durante

a realizacdo desta pesquisa. Conforme discutido por mim no capitulo 3, em muitas das
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atividades que compdem o Roteiro Didatico voltado ao ensino de PLA para fins académicos
proposto por Killner (2016) ha perguntas que apontam para as experiéncias que o aluno ja
teve com resenhas ou resumos, mas 0s convites que o material faz ndo propdem discussoes
expandidas, que deem mais espacos para perceber o aluno e suas experiéncias com a escrita,
relatando demandas de leitura e producdo que teve em vivéncias na universidade e em
contextos fora dela e como se percebeu nelas. Nas aulas da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, tal como apresentei nos capitulos 4 e 5, mesmo que as
demandas envolvendo leitura e producdo da universidade com as quais 0s alunos precisariam
lidar (seja em atividade de leitura ou de producdo) parecem estar mais contempladas, as
préaticas pedagdgicas propostas ndo oportunizaram analises e discussdes norteadas que
considerassem os textos em suas singularidades de producdo dentro do cotidiano académico,
aprofundando caminhos para um olhar sensivel a esses textos pelo viés de discussdes de poder
e que propiciassem sentimentos de pertencimento dos alunos a tais préaticas.

Penso que um curso voltado ao ensino de PLA para fins académicos que tenha como
propdsito auxiliar alunos intercambistas a compreender e lidar com leitura e escrita académica
s0 o fard se partir de uma escuta sensivel a demandas e necessidades desses estudantes,
buscando compreendé-las em um dialogo conjunto. Para isso, o design de um curso de PLA
para fins académicos precisa considerar um olhar sempre situado e dial6gico para quem séo
seus alunos e para 0s géneros discursivos com 0s quais esses alunos precisam lidar nas
diversas situacBes que se colocam a eles na esfera académica. Precisa, também, propor
reflexdes sobre “a natureza institucional do que conta como conhecimento em qualquer
contexto académico especifico” (STREET, 2009, p. 546) e problematizar que a construgao de
adequacdo em um texto passa pelo reconhecimento de questdes identitarias, culturais e de
poder. Todas essas dimensdes precisam se fazer presentes nas atividades de cursos que se
proponham a ajudar os alunos a compreender, localmente, as praticas de leitura e escrita na

universidade.

6.1 OBJETIVOS PEDAGOGICOS PARA NORTEAR AS PRATICAS DO CURSO DE PLA
PARA FINS ACADEMICOS

Para pensar em um design pedagdgico para cursos voltados ao ensino de PLA para
fins académicos, comprometidos com a participacdo ativa dos estudantes na construcdo de
significados em suas praticas de leitura e escrita na universidade, me alinhei a estudos ja

realizados, que propdem uma pedagogia centrada nas contribuicdes do Letramento
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Académico (LILLIS, 2001 e 2003; LEA, 2004; LEA e STREET, 2006; STREET, 2010;
DILLI, 2013; MORELO, 2014). Esses estudos apontam principios norteadores e abordagens
para orientar praticas pedagogicas que promovam a percepcao de leitura e escrita de forma
situada, o trabalho com questbes identitarias e de poder como definidoras na construcdo de
significados, uma sensibilizacdo para a percep¢do das engrenagens que operam nos espacos
da universidade, e que muitas vezes ndo se fazem explicitas, conforme discutido no capitulo 2
deste trabalho. Tais estudos também marcam a necessidade de considerar praticas
pedagdgicas que oportunizem a voz e a vez aos alunos, e que percebam o discente como
participante engajado no processo de sua propria escrita.

Para Lea (2004), um curso voltado a leitura e a escrita académica precisa considerar
que os textos tém funcdes sociais e que explora-los como tal envolve dar vez a diferentes
significados e entendimentos, a questdes identitarias e a suas implicacdes no processo de
escrita dos textos. As lacunas que surgem pelas diferentes expectativas tidas por alunos,
professores e tutores sobre a producao textual também precisam ser consideradas, assim como
a influéncia das instituicdes para nortear procedimentos e regras a serem seguidos na escrita
académica. Dilli (2013, p.94) também se alinha a esses principios para pensar o desenho de
cursos envolvendo estudantes indigenas ingressantes na universidade, propondo ‘“dar
condig@es para que os alunos tenham confianga para ler textos que circulam em seus contextos
de atuacdo e participar criticamente do que se faz a partir desses textos”.

Para pensar o design pedagdgico para o contexto ao qual me volto, dialogo com 0s
principios ja apontados por Lea (2004) e Dilli (2013) com vistas a promover o letramento
como pratica social e tomo por base as experiéncias positivas e também as que apontei como
ainda em falta problematizadas nos Capitulos 3, 4 e 5 deste trabalho, envolvendo atividades e
praticas ja existentes no ensino de PLA para fins académicos.

Com relacédo aos principios apontados por Lea (2004), me refiro, especificamente, aos
seguintes principios propostos por Lea (2004): levar em conta os letramentos académicos e
ndo académicos dos alunos; ter em conta que os textos tém fungdes sociais outras que néao
somente a de representar conhecimento; reconhecer a relagdo entre epistemologia e
construcdo do conhecimento através de praticas de leitura e escrita; reconhecer lacunas
existentes entre expectativas e entendimentos dos alunos e dos professores/tutores com
relacdo aos textos que circulam na esfera académica; considerar reflexdes sobre textos
variados e multimodais; oportunizar a todos os participantes do curso espagos para explorar
diferentes significados e entendimentos e reconhecer questdes identitarias e considerar como

elas estdo implicadas no processo de escrita dos textos.
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Dos principios propostos por Dilli (2013), considerei como relevantes também para
nortear o que proponho ao contexto de ensino de PLA para fins académicos: dar condigdes
para que os alunos tenham confianca para ler textos que circulam em seus contextos de
atuacdo e participar criticamente do que se faz a partir desses textos; incluir diferentes
demandas de leitura e escrita encontradas nos cursos de graduacdo e fazer trabalho
pedagogico multidisciplinar, considerando aspectos de uso da linguagem e letramentos das
disciplinas especificas dos cursos de graduacao.

A seguir, apresento objetivos pedagogicos que devem ser contemplados para pensar o
desenho de cursos de leitura e escrita académica em contextos de ensino envolvendo PLA,
comprometidos em oportunizar reflexdes criticas relacionadas & producdo desses textos e a
compreensdo de como se organizam os modos de se lidar com eles na universidade.

Se um curso de PLA para fins académicos tem como propdsito auxiliar estudantes a
lidarem com préticas de leitura e escrita na universidade, compreender em que os alunos
precisam ser auxiliados parece ser uma premissa para a definicdo do que serd proposto no
curso e para um possivel cumprimento das expectativas as quais o curso se propde. Nessa
perspectiva, um curso ndo deveria definir, de antemdo, temas, géneros, textos e aspectos
linguisticos sem considerar quem sdo os estudantes e que “experiéncias eles trardo para seus
estudos” (LEA, 2004, p.746), que vivéncias tém com praticas de leitura e escrita na lingua
materna, no portugués como LA e em outras LAs, como essas vivéncias se relacionam com as
praticas propostas na esfera académica em que estdo inseridos na universidade brasileira e
com quais areas conversam, em seus estudos, de forma mais proxima.

Teriamos entdo, um primeiro ponto a ser considerado: entender quem sdo os alunos,
suas historias e vivéncias (na lingua materna, no portugués como LA, em outras linguas),
quais sdo as demandas académicas com as quais lidam (com que géneros precisam lidar, que
textos sdo solicitados a produzir) e quais sdo suas percepcdes sobre essas demandas
(compreender em que medida demonstram necessitar de ajuda e de que natureza sdo as
dificuldades para lidar com essas demandas). Esses pontos sdo a base para se iniciar a
organizagao das préaticas pedagdgicas que norteardo o curso.

Ao centrarmos o curso nas demandas dos alunos, torna-se fundamental compreender a
organizacdo do cronograma como um fluxo continuo e dindmico, também aberto as
solicitacbes que vao surgindo aos alunos no decorrer do semestre, e que, portanto, serdo
trazidas para o curso na medida em que aparecem nos outros contextos académicos dos quais
fazem parte (grupos de estudo, disciplinas, cursos, eventos de que participam, negociagdes

burocraticas com as secretarias de cada curso etc.). Esses apontamentos trazidos pelos alunos
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também devem ser considerados na defini¢do dos géneros, textos e temas que fardo parte das
aulas. Nesse sentido, “a sala de aula pode ser um espago para os participantes interagirem e,
na busca por solugcbes para alcancarem 0s objetivos propostos, lancarem méo de recursos
linguisticos ja conhecidos e aprenderem outros a medida que se fazem necessarios.” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p.130). Portanto, tem-se um segundo ponto a ser considerado: a
flexibilidade para que os alunos possam trazer suas demandas e tornar explicitas suas
necessidades é um fator decisivo para o planejamento do cronograma de curso comprometido
em auxiliar, de fato, o aluno naquilo que ele precisa fazer dentro da esfera académica.

Como vimos nas analises apresentadas nesta pesquisa, mapear as demandas de textos
(no sentido de nomear, ou seja, de dizer que precisam produzir “um resumo”, ‘“uma
apresentagdo oral” etc.) com as quais 0s alunos precisam lidar é um ponto a ser contemplado
em cursos de PLA para fins académicos. Entretanto, em uma visdo de letramento como
pratica social, mapear tais textos representa apenas um inicio de conversa. Para que os alunos
percebam o que esta envolvido nas producdes escritas ou orais que lhes foram solicitadas, €
preciso entender essas demandas dentro de uma estrutura maior, ligada aos modos de
trabalhar leitura e escrita nos locais especificos em que os alunos se inserem.

Nesse aspecto, volto aos casos da aluna Maria e do aluno Carlos, da disciplina de
Portugués para Estrangeiros para fins académicos. Maria precisava produzir o resumo de uma
tese que teria que apresentar em uma das disciplinas. A compreensdo mais ampla do que seria
essa demanda de producdo com a qual Maria precisaria lidar aponta a outros acordos e
combinacbes que operavam nas aulas dessa disciplina cursada por Maria (e que foram
trazidos pela aluna em conversa posterior que tivemos durante minha observagéo participante
nas aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos). Para
compreender a producdo do resumo da tese que Maria precisaria fazer é preciso entender que
as leituras, nessa disciplina especifica, eram distribuidas entre os alunos no inicio do semestre,
sendo cada um responsavel pela apresentacdo de uma das leituras para os demais colegas.
Essas apresentacdes poderiam ser feitas de forma oral ou em formatos multimodais, que, por
sua vez, envolviam mais de uma possibilidade: apresentacao oral das ideias do texto lido +
entrega de resumos para oS colegas acompanharem a apresentacdo; apresentacdo oral das
ideias do texto lido + entrega de resumo para o professor; apresentacdo oral das ideias do
texto lido e, por dltimo, ainda havia apresentacdo oral das ideias do texto lido + elaboracao de
um PowerPoint que poderia ser usado também como recurso.

Tal como apresentei no capitulo 5, Maria também percebeu, pelas observagdes e

comparacOes que foi estabelecendo ao longo do semestre, que essas eram praticas comuns a
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outras disciplinas que fazia. Com relagao a esse topico “apresentagdo oral”, Carlos mencionou
que, aqui no Brasil, essa préatica parece ser mais comum e também mais informal do que em
seu pais. Ele também disse ter usado a observacdo como estratégia para saber o que
exatamente deveria fazer nessas demandas (Carlos também trouxe esses apontamentos em
conversa posterior que tivemos durante minha observacéo participante nas aulas da disciplina
de Portugués para Estrangeiros para fins académicos). Se exploradas em aula de forma
guiada, essas informacGes poderiam trazer outros rumos para as conversas, relacionados ao
letramento como pratica social e as praticas letradas que se constituem em cada contexto
especifico. Diante dessas questdes, tem-se, entdo, um outro ponto: contemplar ndo apenas um
mapeamento das demandas de cada aluno, mas também propor tarefas pedagodgicas que
auxiliem os alunos a explorar uma compreensdo local de que essas demandas estao inseridas
em uma organizacdo maior, que revela os modos de se lidar com leitura e com escrita em cada
contexto académico em que os estudantes atuam, assim como que 0s norteiem na percepcao
de como sentem esses modos, e de 0 quanto esses modos se assemelham ou se distanciam dos
modos de dizer e fazer com os quais estdo acostumados.

Somada a esse entendimento mais abrangente de como se organizam as praticas para
lidar com textos esta a necessidade de serem consideradas pelos alunos também as
especificidades postas na producdo de cada um desses textos com os quais lidam. Voltando ao
exemplo trazido por Maria, ter claro o entendimento do que ela precisaria produzir, para quem
e com que propositos (se apenas um texto oral a ser feito aos colegas e professor da disciplina
OU Se uma apresentacao + entrega de um resumo escrito aos colegas com as ideias centrais do
texto base) torna-se fundamental para que a aluna saiba o que fazer e para que possa definir
como fazer. Ademais, é fundamental também para compreender que ndo se trata apenas de
um resumo, mas sim de um resumo de uma dada leitura obrigatdria que devera ser entregue
aos colegas da disciplina para que eles possam acompanhar as ideias principais apresentadas
por Maria com relacdo a leitura que fez do texto-base, por exemplo.

No caso dessas atividades serem avaliadas, o conhecimento (ou desconhecimento) do
que, exatamente, deveria ser feito com relagdo ao texto pelo qual Maria era responsavel
naquela disciplina poderia ter outras implicacGes em direcionamentos futuros para a aluna na
universidade (para o seu desempenho no semestre). E, uma vez esclarecido que a aluna
deveria apresentar oralmente e também entregar o resumo para o professor, ainda assim seria
necessario dar conta de outros critérios de avaliagdo estabelecidos tanto para a apresentacdo
oral quanto para 0 resumo escrito a ser entregue para o docente (Que peso teriam? Valeriam a

mesma nota? Poderiam ser organizados por itens? Deveriam seguir padrdes de formatagédo e
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de referenciagdo especificos? Seria esperada uma reflexdo critica e detalhada das ideias
apresentadas pelo autor do texto lido? Etc.). Isso me leva a considerar, portanto, um outro
ponto a ser incluido, que diz respeito a criar oportunidades de reflexGes sobre a singularidade
envolvida em cada leitura ou producdo (oral ou escrita) que os alunos precisam realizar nas
atividades da vida académica.

Se pensarmos nas singularidades dos contextos de producdo, esses textos foram
pensados para desempenhar funcbes sociais e também estdo permeados por questdes
avaliativas (Serdo avaliados com parte da nota dada em uma disciplina? Seréo avaliados para
ver se atendem a requisitos estabelecidos uma revista cientifica? Serdo avaliados para ver se
atendem a requisitos estabelecidos em um dado evento cientifico? Etc.). Os eventos voltados a
analise e discussdo dos comentarios e retornos avaliativos das producfes dos alunos
oportunizam conversas e reflexdes sobre a constru¢do de significados, sobre questdes
valoradas (e por quem), sobre identidade.

Lillis (2001) aponta o dialogo centrado nas produgdes como possibilitador para se
lidar com as praticas institucionais do mistério que operam nos espacos de ensino da
universidade e como necessario para que o aluno reconheca a sua voz nos textos que produz.
Também esse didlogo centrado nas produgdes dos alunos pode ser visto como um espaco
fundamental para eles questionarem os modos de se construir o conhecimento, dando vez a
outros que consideram relevantes e que fazem parte se suas vivéncias prévias.

Ademais, em ndo sendo isso pontuado explicitamente, cabe também ao professor
nortear essas discussdes com questionamentos que propiciem pensar sobre 0s textos
avaliados, quem os avaliou, que retorno ou comentarios foram dados, como esses comentarios
foram compreendidos pelo aluno, se foram relevantes, se concordaram com 0s comentarios
recebidos, de que forma procederiam em uma reescrita, se houve reescrita etc. Assim sendo,
tem-se outro ponto a considerar: abordar, nas discussdes de sala de aula, a avaliacdo, 0s
mecanismos de correcdo e retornos, a compreensdo ou ndo compreensdo dos apontamentos
trazidos nos comentarios, 0s encaminhamentos dados ao texto apds a avaliacao, as vivéncias e
0s sentimentos dos alunos em terem seus textos avaliados.

Nos apontamentos antes mencionados, salientei como objetivos pedagdgicos propor
aos alunos uma expansdo da nogdo de mapeamento das suas demandas de leitura e producéo
para alem de simplesmente nomear os textos a serem produzidos (resenha, artigo, capitulo de
livro etc.) e apontei alguns desdobramentos: as praticas pedagdgicas precisam convidar o0s
alunos a compreender as solicitacbes de produgdo como sendo partes de uma organizagao

maior, que tem a ver com 0s modos de se propor/pensar as interacdes de leitura e de escrita
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que operam em disciplinas, cursos e outros espagos na universidade (na disciplina cursada por
Maria, por exemplo, as leituras obrigatorias costumam ser divididas entre os alunos e
debatidas em forma de apresentacGes orais. Esse era um modo de se trabalhar leitura nesse
caso). Para além desse olhar macro, as praticas pedagdgicas também precisam propor aos
alunos que se voltem a uma compreensdo micro, ndo em termos de recursos linguisticos na
superficie do texto, mas implicada na singularidade envolvida em cada contexto de producao
oral ou escrita que precisarao fazer (Maria ficara responsavel pela leitura do texto “x” e fara a
apresentacdo da leitura desse texto para colegas e professores, de forma oral, com a ajuda de
PowerPoint, dentre outras informacgdes mais especificas), pois acredito, que ao fazer esses
convites, instigamos também aqueles alunos que ndo estdo acostumados a esse olhar para 0s
funcionamentos da lingua a uma exploracdo dos textos com uma maior riqueza de detalhes
(LEA e STREET, 2006).

Embora os aspectos citados ja tenham sido mencionados como objetivos a serem
trabalhados no curso, proponho também pensa-los como um percurso a ser seguido pelo
aluno, sendo esse percurso estabelecido também como um objeto de aprendizagem do curso a
ser topicalizado, de forma explicita, em aula com os discentes. Conforme Lea e Street (2006,
p.231), poucas sdo as oportunidades na vida educacional em que o aluno é convidado a
discutir e debater uma consciéncia sobre o olhar para os textos que devem ler/produzir,
refletindo sobre caracteristicas e peculiaridades associadas aos mais variados géneros
discursivos com os quais se envolvem em suas caminhadas escolares. E, mesmo em cursos
gue se voltam mais ao estudo das linguagens, € comum ocorrerem situacbes em que 0S
professores solicitam aos académicos a producdo de determinados géneros discursivos sem
que previamente tenham conversado sobre essas produ¢des demandadas, suas caracteristicas e
especificidades e sobre dimensbes culturais e ideoldgicas envolvidas etc. (FISCHER &
PELANDRE, 2010, p. 591 e 592).

Dessa forma, a percepcdo de um percurso mais sistematizado de olhar para o texto, do
qual o aluno podera langar méo ao lidar com os géneros da esfera académica, pode representar
possibilidades ampliadas de interagdes com praticas de leitura e escrita nesses espacos. Dessa
forma, esse percurso passa a ser abordado em aula, explicitamente, como uma competéncia da
qual eles poderiam lancar méo ao ler e produzir textos diversos do mundo académico (e de
outras esferas), tornando tal percurso também um objeto de aprendizagem do curso. Esse
percurso sistematizado visa a compreensdao de que os textos lidos e produzidos na
universidade estdo sempre atrelados a determinadas préaticas sociais que sdo construidas sécio-

historicamente, de forma local, e que precisam ser sempre analisados em relacdo a suas
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singularidades de producéo e de interlocugéo. Dar espacos para que os alunos percebam nesse
percurso uma abordagem para olhar para 0s textos passa também por oportunizar conversas
sobre as concepcbes de leitura e escrita de textos académicos que os alunos tém. Esse
percurso de exploragdo pode ser também compreendido como algo estratégico para
compreender 0s modos como se organizam as atividades da vida académica, a quem servem e
com quais propoésitos. Estabelecer esse percurso com os alunos seria, portanto, mais um
objetivo pedagdgico.

De acordo com o que foi apontado por Lea (2004), € bastante comum em cursos
voltados a leitura e escrita académica centrarem o foco de suas discussdes e analises em
géneros como resumo resenha e artigo cientifico, por serem esses comumente solicitados
pelos professores a seus alunos. Como uma forma de ampliar essa prética, a autora propde o
trabalho com textos variados e multimodais. No caso dos contextos observados por mim
(tanto nas atividades do Roteiro Didatico quanto nas atividades propostas nas aulas da
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos), também se privilegiam o0s
textos tidos como mais frequentes no cotidiano académico e, embora tenham sido trazidos
pelos proprios alunos como sendo demandas de seu interesse para as discussdes da aula (no
caso da disciplina), o fato de os cursos de PLA para fins académicos centrarem-se neles acaba
por tornar invisiveis uma série de outros textos presentes em situacdes e atividades especificas
de cada &rea no cotidiano académico.

Além disso, os professores de cursos de PLA muitas vezes também néo circulam por
outras diferentes areas e/ou ndo tem como pratica o desenvolvimento de projetos que
estabelecam trocas entre areas diversas, o que faz com que desconhecam/ndo observem outras
praticas e outros textos que ndo aqueles com os quais costuma lidar. Isso reflete, portanto,
nos textos académicos lidos e produzidos nos cursos de PLA (DILLI, 2013). Dessa forma,
também trago o seguinte objetivo pedagdgico para nortear o ensino de PLA para fins
académicos: convidar os alunos a perceberem, em situacfes da vida académica, que outros
textos, além dos tradicionalmente conhecidos, circulam nos espacos locais em que cada
estudante atua na universidade. A partir disso, possibilita-se trazé-los para as aulas e discuti-
los com vistas a perceber seus usos, seus propositos, suas fungfes, assim como as
experiéncias que os académicos trazem do contato com esses textos.

O fato de se ter o portugués como uma lingua adicional nesses cursos de leitura e
escrita académica também traz outras consideragdes que precisam ser abordadas como

objetivos pedagdgicos em praticas pensadas para esse espaco de ensino.
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Uma primeira consideracdo nesse sentido aponta para o reconhecimento de que 0s
modos de fazer na lingua materna podem ser diferentes dos modos de fazer em outras linguas,
e que isso se da ndo apenas por haver uma mudanca de cddigo, mas porque mudam as formas
de se usar e de se relacionar com os recursos disponiveis em uma lingua. Consideremos aqui
novamente a percepcdo de Carlos sobre as apresentacGes orais no contexto académico
brasileiro. Mesmo que Carlos ndo estivesse se referindo a um contexto especifico, e sim a
apresentacdes orais de forma geral, sua leitura de informalidade com relacéo a esses eventos
aqui no Brasil certamente se da pelo reconhecimento/ndo reconhecimento de determinados
comportamentos, pela presenca ou auséncia de certos contetdos, pelo uso de palavras que
considera mais informais, pela postura e pelos gestos do palestrante (em um indicativo de
“menos seriedade”), para a forma como o palestrante se dirige a sua plateia e pela propria
interacdo (talvez mais flexivel) que a plateia possa ter, interferindo na fala do palestrante ao
longo da apresentacdo. Também podem fazer parte dessa leitura de informalidade trazida por
Carlos a presenga ou auséncia de determinadas formas de se abrir uma apresentacéo, de
encadear as ideias apresentadas e defendidas por quem faz a exposicdo, de apontar perguntas
de pesquisa, justificativas internas e externas do trabalho, resultados, implicacdes futuras etc.

Em outras palavras, a observacao de Carlos aponta para questdes culturais, que fazem
parte da construgdo de conhecimento do aluno acerca de momentos de apresentacdo oral na
esfera académica, a partir das vivéncias, experiéncias e bagagens que traz de sua lingua
materna (e de outras linguas adicionais), e do que passa a ser culturalmente valorado nos
espacos académicos pelos quais ja circulou em seu pais/em outros paises. Diante dessa
consideracdo, aponto também como um objetivo pedag6gico convidar os alunos a
sensibilizarem-se a essas questdes envolvidas no uso da linguagem, refletindo sobre os modos
de se pensar esses usos na lingua materna, no portugués como LA e em outras linguas
adicionais com as quais dialogam. Torna-se preciso convida-los também a pensarem nas
implicagdes que possiveis diferengas e estranhamentos possam trazer a eles, ao escolherem
recursos linguisticos, organizacionais, prosodicos etc. nos textos que produzem em portugués.

Isso tem a ver com o fato de as praticas colocarem o aluno como protagonista no
reconhecimento de si, de suas identidades, de suas culturas, para dai perceber modos de agir,
falar, pensar de outros. Nas palavras de Schlatter e Garcez (2009, p.131), “se pensamos em
lingua e cultura como elementos bastante proximos, nesses encontros com “a lingua do
outro”, que se ddo pela aula de linguas adicionais (e também pela aula de lingua portuguesa,
se considerarmos as suas diferentes variedades e comunidades de uso), 0 propdsito é antes

conhecer a si préprio, e ndo ao outro, ou ndo primeiramente ao outro”.
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No contexto de cursos de PLA para fins académicos é comum ter em sala alunos
oriundos de diversas areas do conhecimento e também académicos que desenvolvem estudos
interdisciplinares, em interface com outras areas. Esse era o caso de Ana Carina e Maria,
como vimos no capitulo 5, que, além de cursarem disciplinas em suas areas de estudo
(Psicologia e Administracdo, respectivamente), também estavam matriculadas em disciplinas
do Direito, das Ciéncias Sociais e do Servi¢o Social, em funcdo dos didlogos que precisavam
estabelecer nas pesquisas que desenvolviam. Nesses casos, surgem questdes especificas que
envolvem também lidar com letramentos académicos de cada area, pensando nos diferentes
modos de se fazer comunicar possiveis em cada curso, consideradas suas especificidades
locais. Conduzir discussdes sobre as especificidades envolvidas nas diferentes areas de
conhecimento, sempre partindo de uma perspectiva de olhar para as singularidades dos
contextos de producdo, pode ampliar as oportunidades de tornar visivel para os alunos os
modos de organizacdo de textos de diferentes areas, as peculiaridades de uso da linguagem
cientifica em cada local, semelhancas e diferencas existentes nessas formas de dizer, também
trazendo para o dialogo relacBes que se podem construir entre essas linguagens em textos
mediados pelo portugués e em textos na lingua materna. Porém, a questdo aqui nao € apenas a
de observar e reconhecer modos semelhantes ou diferentes, mas também de questionar-se,
enquanto aluno, sobre eles e sobre os significados que podem vir a ter a partir do momento
em que os alunos passam a produzir seus textos.

Olhar para o uso da lingua em contextos especificos significa também perceber que 0s
falares na lingua-alvo seguem formas de organizacdo, padrGes e estruturacbes também
especificos, que variam de uma comunidade para outra, nem sempre de forma explicita. E
que, muitas vezes, fazem parte de uma cultura invisivel (PHILLIPS, 1983) que opera nesses
locais, entre seus membros.

Lea e Street (1998) pontuam esse olhar para a cultura invisivel que envolve préaticas
especificas solicitadas pelos professores em diferentes disciplinas e cursos na universidade e
denominam essas especificidades nas solicitagdes de cada area de course switching. No caso
da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, as observagdes feitas por
Maria parecem apontar que as demandas de cada professor nas disciplinas em que esta
envolvida no semestre sao convergentes em alguns modos de lidar com as leituras, porém,
conforme explicitado por Dilli (2013, p.115), essas demandas podem ser “por vezes
conflitantes entre si” e “implicar em diferentes pressupostos a respeito da natureza da escrita,

relacionadas a diferentes pressupostos epistemoldgicos sobre a natureza do conhecimento e da
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aprendizagem, que permanecem muitas vezes implicitos”. Isso traz implicagdes diferentes
para os textos que precisaréo produzir.

Pensar, entdo, no que sera trabalhado com relacdo a lingua passa por entender quem
sdo os alunos do curso, que linguas falam, o quanto essas linguas faladas por eles se
aproximam ou se distanciam do portugués, que vivéncias, experiéncias e conhecimentos tém
com o portugués e com outras linguas e, principalmente, que vivéncias, experiéncias e
conhecimentos tém com textos académicos em portugués e em que areas. Tais definicdes
também vao sendo tornadas relevantes, aula a aula, pelos alunos, em dindmicas de aula que
propiciem espagos para conversas centradas nos textos, e que deem voz aos alunos. Nesses
didlogos, surgem davidas de diferentes naturezas (sobre o uso de estruturas linguisticas; sobre
vocabulos novos para o aluno; sobre palavras que tém grafias semelhantes, mas que implicam
em outros significados; sobre prondncia e grafia; sobre variagdes linguisticas; sobre o
emprego de verbos no portugués que tenham outros sentidos na sua lingua materna; sobre
formas de se lancar mao de polidez e formalidade; etc.) que auxiliam o professor a
compreender as necessidades pontuais da lingua que os alunos tém, e que também passa a ser
uma oportunidade para se definirem topicos aprofundados nas conversas em aula, em
exercicios de apoio necessarios, em convites pontuais para que os académicos observem como
esses usos aparecem nos textos variados que leem em suas areas etc.

Conforme j& explicitado por mim ao analisar o Roteiro Didatico no capitulo 3 desta
tese, as atividades propostas nas unidades analisadas convidam os alunos a ler textos
académicos para reconhecer recursos linguisticos que auxiliam na marcacdo de partes
estruturais de géneros académicos (introducdo de tdpicos, continuidade de assuntos,
encadeamento de ideias, apontamentos metodoldgicos, analise de dados, consideracGes e
apontamentos finais), assim como para reconhecer, a partir do vocabulario, as tematicas
trabalhadas e o uso de conectivos, tempos verbais, palavras e verbos empregados em
descricdes. As producdes sugeridas no material também salientam os recursos linguisticos, o
uso da primeira pessoa do plural ou da terceira pessoa do singular como critérios a serem
considerados na escrita. Embora considere atividades como essas relevantes como aporte
linguistico que precisa ser percebido em textos académicos, seus usos sdo abordados como
reconhecimento de padrdes, com abordagens que se voltam a verificar para usar, e ndo a
verificar para refletir sobre o uso e para discutir, por exemplo, entendimentos do que seja a
construcdo de conhecimento de texto, em escritas de uma certa area. Assim, pode-se ter
palavras, verbos e conectivos gramaticalmente corretos empregados em um determinado

texto, sem que isso seja garantia de uma boa producdo. Além disso, 0 texto pode ser
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considerado inadequado por outras diversas raz0es: ser repetitivo nas ideias que apresenta,
nédo ter argumentacdo consistente, ser um texto prolixo e néo ir direto ao ponto, usar frases
com a ordem invertida, ter um tom informal (considerando sempre que esses julgamentos sdo
feitos aos olhos de alguém, e que, por isso, ha outros fatores a serem considerados).

Embora, em alguns momentos, as atividades convidem a observar variagdes de areas e
estilo nos textos do material, hd uma base de textos reduzida (uma média de dois ou trés
textos por unidade), muitas vezes de uma mesma area de estudos, e, em alguns momentos, as
analises ainda se ddo tendo como base excertos de textos, e ndo a producdo na integra.
Portanto, passa a ser também um objetivo pedagdgico sensibilizar os alunos as escolhas
linguisticas feitas, a questbes de estilo, a variedades e a outros itens mencionados
anteriormente, tendo como base uma quantidade maior de textos advindos de diferentes areas.

Além disso, se pensarmos que palavras ndo sdo neutras e sim, ideoldgicas, as aulas de
PLA precisam oportunizar um olhar sensivel a percepcdo envolvendo formas
semelhantes/diferentes de dizer, reconhecendo-as como construgdes culturais trazidas por
cada um. Voltando ao caso do gerundio, discutido no capitulo 5 ao abordar o contexto da
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos, para Ana Carina, pensar nesse
uso valorado do gerindio em portugués como elemento de coesdo em textos da esfera
académica lhe causava estranhamento, pois tal uso, em textos académicos em espanhol néo
era valorado. Ja para Maria, que também era falante de espanhol, esse uso ndo era visto com
tanta estranheza, embora reconhecesse também que ha diferencas relacionadas ao uso dessa
estrutura nas duas linguas. Esses espacos para o dialogo ampliado, que ndo tem o foco apenas
na palavra, sdo importantes para despertar uma consciéncia dos significados que as palavras
ganham na vida e nos usos locais que cada comunidade faz delas.

Nos objetos analisados para esta pesquisa, hd um suporte linguistico direcionado que
se relaciona ao trabalho com os textos da esfera académica e que pode ser percebido em
atividades que buscam apontar para o reconhecimento de padrbes envolvendo estruturas
linguisticas, vocabulario e formas de organizar o texto reconhecidos nos géneros trabalhados e
também em possiveis variagdes envolvendo esses géneros em diferentes areas. S&o
abordagens pedagdgicas que ajudam os alunos a reconhecer e perceber a lingua portuguesa
em textos académicos auténticos. Acredito que dar espacos para um trabalho com foco em
atividades de estrutura da lingua seja fundamental também para alunos que tém o portugués
como LA (e, principalmente, para aqueles que ndo sejam tao proficientes em lidar com textos
da esfera académica em portugués), porém, precisam também ser discutidos a servico de

propdsitos e interlocutores, com abertura para perceber as formas de dizer coconstruidas em
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cada comunidade e contextos especificos de uso. Sendo assim, trabalhar com a nogdo de
lingua também como algo singular, que depende de quem a usa, de onde a usa, da historia que
se estabelece com essa lingua, de questdes contrastantes relacionadas a formas de usar certas
estruturas/vocabularios na LA e na lingua materna do aluno pode propiciar aos estudantes
oportunidades de utilizar a lingua com maior seguranca na esfera académica.

Acredito que, em todas as discussfes levantadas até agora, as dindmicas propostas nas
aulas (se mais centradas na participacdo dos alunos, se em interacbes que oportunizem a
participacdo de todos, se com um foco na professora etc.) acabam sendo definidoras para que
negociagdes conjuntas entre alunos e professor possam ocorrer, para as tomadas de decisdes
sobre 0 que serd trabalhado e como se fara esse trabalho. Dessa forma, por convidarem o0s
alunos a se assumirem ‘“‘corresponsaveis no processo de constru¢do de conhecimentos e de
sentidos situados no contexto académico” (LILLIS, 2001, p. 576), dindmicas de aula
centradas em conversas e discussdes pensadas a partir da participacdo de alunos e professores
se estabelecem como elementos-chave em cursos de PLA para fins académicos, por
propiciarem reflexdes acerca das situagdes vivenciadas no cotidiano académico dos alunos em
diferentes areas, das percepcdes que eles tém sobre os letramentos académicos em portugués,
tendo em vista as demandas de cada um deles. Como apontado por Lillis (2003), é nessas
dindmicas construidas no dialogo que se ampliam as possibilidades de marcar também um
afastamento das tradicionais convencdes binarias relacionadas ao que pode ou néo ser dito, ao
certo e errado etc. E, justamente por se alinharem a uma noc¢éo de conhecimento coconstruido,
essas dindmicas também apontam para a ideia de que se “esta sempre aprendendo e que se
pode aprender a cada novo contato com uma lingua em situacdes relevantes, em que faz
sentido envolver-se com essa lingua” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.130). Nesse sentido,
“a sala de aula passa a ser um espago privilegiado para novas oportunidades de
aprendizagem” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.130).

No caso das aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos,
alunos e professora compartilham suas estratégias para lidar com questdes linguisticas: Maria
compartilha com Ana Carina regras de associagcdo que a ajudam a lidar com a grafia da
terminacdo de palavras em portugués; a professora propde um glossario individual e os alunos
vao listando que palavras adicionaram aos seus glossarios; Carlos diz lancar méo da
observagdo como estratégia para perceber o que é esperado nas apresentacfes que tera que
fazer para uma disciplina, observando os outros colegas fazerem a apresentagéo e, portanto,
ndo sendo o primeiro a apresentar; Maria diz a Ana Carina que marcar as ocorréncias de uso

do gerundio em textos que |é na sua areas tem a ajudado a compreender esse uso no
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portugués. Em se tratando de um espaco também de aprendizado de LA, criar espacos para
que se proponham, se compartilhem e se criem conjuntamente estratégias de aprendizado, seja
para questes linguisticas seja para questdes de leitura e escrita, também é um objetivo
pedagdgico.

Ainda com relacdo a lingua, e também no caso da disciplina de Portugués para
Estrangeiros para fins académicos, todos os alunos eram hispano-falantes, de paises diferentes
que tém o espanhol como uma das linguas oficiais (no caso, Espanha, Peru e Colémbia). Esse
mapeamento € tambeém um fator relevante para que o professor possa, no inicio do semestre,
considerar materiais didaticos e estudos em PLA voltados a hispanofalantes, buscando se
preparar (caso ndo tenha conhecimentos no espanhol) para poder promover reflexdes
linguisticas e encaminhar discussfes guiadas que propiciem percepc¢des entre semelhancas e
diferencas de forma situada, levando em conta as especificidades entre as linguas. A
proximidade entre o portugués e o espanhol e o elevado grau de compreensibilidade entre os
falantes das duas linguas requer abordagens que convidem o aluno a pensar nas
particularidades envolvidas nos dois idiomas®.

Tecidas essas consideracdes, a seguir, apresento 0s objetivos norteadores para as

praticas pedagogicas de PLA para fins académicos, ja discutidos anteriormente:

1. Compreender quem sdo os alunos, suas historias e vivéncias (ha lingua materna, no
portugués como LA, em outras linguas), quais sdo as demandas académicas com as quais
lidam (com que géneros precisam lidar, que textos sdo solicitados a produzir) e quais sdo suas
percepcOes e expectativas sobre os textos académicos (compreender em que medida
demonstram necessitar de ajuda e de que natureza séo as dificuldades para lidar com essas
demandas), e ter nesses pontos a base para a organizacdo das praticas pedagodgicas que
norteardo o curso.

2. Ter a flexibilidade como um fator estruturante do cronograma do curso e do planejamento
de cada aula, possibilitando que as decisdes sobre o que sera trabalhado e sobre como se fara
esse trabalho possam acontecer ao longo de todo o curso, a partir das demandas trazidas pelos
alunos, das necessidades tornadas explicitas por eles nas aulas e das negocia¢Bes conjuntas

entre alunos e professor sobre o que sera priorizado/abordado.

%0 Para estudos publicados na area de PLA envolvendo as especificidades de ensino de portugués para falantes de
espanhol, sugiro: Bortolini (2006); Torres (2008); Akeberg (2002); Almeida Filho (2004); Grannier (2002);
Rodrigues (2013).
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3. Contemplar ndo apenas um mapeamento das demandas de cada aluno, mas também uma
compreensdo local de que essas demandas estdo inseridas em uma organizagdo maior, que
revela os modos de se lidar com leitura e com escrita em cada contexto académico em que 0s
alunos atuam.

4. Criar oportunidades de reflexdes sobre a singularidade envolvida em cada producédo (oral
ou escrita) que os alunos precisam realizar nas atividades da vida académica.

5. Trazer para as discussdes de sala de aula o viés da avaliacdo, pensando que 0s textos, em
suas funcgdes sociais, estdo em constante dialogo com quem os Ié e, portanto, em constante
avaliacdo. Essas discussdes possibilitam abordar os mecanismos de correcdo e retornos, a
compreensdo ou ndo compreensdo dos apontamentos trazidos nos comentarios, 0s
encaminhamentos dados ao texto apds a avaliacdo, as vivéncias e os sentimentos dos alunos
ao terem seus textos avaliados.

6. Ter a percep¢édo das demandas de leitura e producdo indissociadas da organiza¢do macro de
praticas de leitura e escrita e de uma organizacdo micro, relacionada a singularidade do
contexto de producdo, como um percurso sistematizado a ser abordado em aula de forma
explicita. Saber reconhecer esse percurso passa a ser uma competéncia a ser desenvolvida
pelo aluno, da qual poderia lancar mao para melhor compreender como se organizam as
atividades da vida académica (e de outras esferas) e para refletir sobre como fazer para dar
conta dessas atividades. Ter esse percurso abordado também como um objeto de
aprendizagem a ser topicalizado nas aulas contribui para ampliar as atuacdes desses alunos
nessas atividades da esfera académica.

7. Convidar os alunos a perceberem, em situacGes da vida académica, que outros textos, para
além dos tradicionalmente conhecidos, circulam nos espagos locais em que cada aluno atua na
universidade. A partir disso, entdo, trazé-los para as aulas e discuti-los com vistas a perceber
Seus usos, seus propadsitos, suas funcdes, assim como as experiéncias que os alunos trazem do
contato com esses textos.

8. Considerar que por ser o portugués uma lingua adicional, os seguintes fatores também
precisam ser abordados como objetivos pedagdgicos em um curso de leitura e escrita
académica:

a) reconhecer que os modos de fazer na lingua materna podem ser diferentes dos modos
de fazer em outras linguas, e que isso se da ndo apenas por haver uma mudanca de
cdédigo, mas por que mudam as formas de se usar e de se relacionar com 0S recursos
disponiveis em uma lingua, despertando nos alunos a consciéncia de que 0s
significados das palavras estdo relacionados aos usos locais que cada comunidade faz
delas e a questdes de valoracédo e poder.
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b) perceber as questdes culturais como indissociadas do uso da lingua, das escolhas (do
cddigo) que fazem e do que passa a ser culturalmente valorado nos espacos
académicos em termos de escolhas da lingua, e a refletir sobre os modos de se pensar
esses usos na lingua materna, no portugués como LA e em outras linguas adicionais
com as quais dialoga.

c) convidar os estudantes a pensarem nas implicacbes que possiveis diferencas e
estranhamentos entre as linguas possam ser trazidos a eles no momento em que tomam
decisbes sobre que recursos linguisticos, organizacionais, prosédicos etc. usar nos
textos que produzem em portugués.

d) olhar para a lingua a servico de propositos e interlocutores, com espacos para perceber
as formas de dizer coconstruidas em cada comunidade e contextos especificos de uso.
Trabalhar com a nocdo de lingua também como algo singular, que depende de quem a
usa, de onde a usa, da historia que se estabelece com essa lingua, de questdes
contrastantes relacionados a formas de usar certas estruturas/vocabularios na LA e na
lingua materna do aluno, o que propicia aos discentes usar a lingua com maior
seguranca na esfera académica.

e) propor discussdes sobre as especificidades dos modos de se construir conhecimentos
em textos orais e escritos de cada &rea de estudos no contexto académico como forma
de tornar visivel para os alunos os modos de organizacdo de textos dessas diferentes
areas, as peculiaridades de uso da linguagem cientifica em cada local, as semelhancas
e diferencas dessas formas de dizer, também trazendo para o didlogo pontes que
podem construir entre essas linguagens em textos mediados pelo portugués e em
textos na lingua materna, considerando-as de forma situada e dialdgica.

f) entender quem sdo os alunos do curso, que linguas falam, o quanto essas linguas
faladas por eles se aproximam ou se distanciam do portugués, que vivéncias,
experiéncias e conhecimentos tém com o portugués e com outras linguas e,
principalmente, que vivéncias, experiéncias e conhecimentos tém com textos
académicos em portugués e em que areas para definir que abordagens e tdpicos
especificos deverdo ser trabalhos com relacéo a lingua.

g) expor os alunos a uma quantidade maior de textos e de diferentes areas para que
possam reconhecer e refletir sobre escolhas linguisticas feitas, estilo, organizacéo,
usos de estruturas, vocabulério especifico, entre outros itens, ndo para que esses usos
sejam abordados apenas pelo reconhecimento de padrdes a serem usados
posteriormente, e sim para verificar e refletir sobre esses usos com o intuito de
discutir entendimentos do que seja a construcdo de conhecimento de texto, em
producdes de uma certa area, de formas semelhantes/diferentes de dizer e de como se
veem tais usos nas producdes que fazem.

h) Abordar as questdes da lingua a partir dos alunos, de suas vivéncias e demandas com 0
portugués, relacionadas ao ambito académico e também a outros ambitos e, partir
disso, definir os topicos a serem aprofundados, 0s exercicios de apoio necessarios e
outros encaminhamentos que se fizerem precisos.

9. Estabelecer uma dindmica de aula que seja sustentada por conversas acerca de textos que
leem e produzem e que propicie discussdes sobre as situacGes que vivenciam no cotidiano

académico, estabelecendo-se como um elemento propulsor a todos 0s objetivos que listei

anteriormente.
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Lea (2004) questiona a no¢do de familiarizar o aluno as praticas que operam na esfera
académica que se fazem presentes em muitos cursos voltados ao trabalho com leitura e escrita
na universidade. Para a autora, essa no¢do esta centrada em uma ideia de aculturar o estudante
a um conhecimento que, depois de entregue a ele, pode ser usado, tranquilamente, nas praticas
universitarias. Conforme vimos no Capitulo 2 desta tese, sdo muitas as dimensdes envolvidas
entre um conhecimento “supostamente” entregue e um uso “tranquilo” de tal conhecimento,
como mostram as dimens@es escondidas trazidas por Street (2010) e as praticas institucionais
do mistério trazidas por Lillis (2001 e 2003).

Como uma forma de marcar essas dimensdes e de se opor-se a nocdo de apenas
familiarizar o aluno as préaticas letradas da esfera académica, os principios pedagdgicos
propostos por Lea centram-se no aluno. Estdo direcionados a vé-lo como alguém que, ao
invés de receber informacBes prescritivas acerca da escrita, participa de forma engajada da
construcdo do conhecimento sobre sua escrita ao compreender criticamente como se definem
esses conhecimentos e as maneiras de escrever na universidade, definindo as suas prdprias
formas de escrever.

Para pensar em um design voltado ao trabalho especifico de PLA para fins
académicos, trago como central essa ideia de Lea (2004) de compreender a pedagogia
centrada no aluno, na medida em que toda a organizacao do curso passa a se dar nele e no que
vird a partir da escuta & sua voz. Como j& mencionei anteriormente nesta tese, no roteiro
didatico observado por mim, esta explicitado o objetivo de auxiliar os alunos a lidarem com
as praticas de leitura e escrita. Porém, a no¢do de auxilio passa a ser questionada na medida
em que se estabelecem, a priori, em quais géneros e em quais textos os alunos precisam ser
auxiliados, em quais estruturas de organizacao de textos receberdo ajuda.

Ao tomarmos por base o principio de Lea relacionado a construcdo ativa de
conhecimento, ndo é possivel auxiliar o aluno em algo que nao lhe seja necessario. Portanto, o
auxilio s6 pode ser entendido, se forem entendidas as demandas com as quais os alunos
precisam lidar e se forem entendidas as formas como eles estdo lidando com tais demandas e
0 que trazem dessas vivéncias (Tém davidas? Quais? De que natureza sdo essas dividas? Eles
se dao apenas pelo uso de certas estruturas, ou pelas implicagcfes que o emprego dessas
palavras tém para os sentidos dos textos que circulam na universidade? Seriam ddvidas
relacionadas apenas ao uso de aspas ou revelam desconhecimentos outros sobre as politicas de
plagio estabelecidas institucionalmente? Estariam relacionadas a uma falta de compreensao

do porqué de retornos que dizem que o texto precisa ser desenvolvido, pois esta muito direto,
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sendo que ser direto, em textos que o aluno produz na lingua materna, pode ser também
entendido como uma qualidade?).

Nas observacdes que pude perceber das aulas de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos, as propostas pedagdgicas parecem se alinhar mais a nocdo de coconstruir
conjuntamente (entre alunos e professora) o conhecimento. E isso se da ndo apenas na
abertura que a disciplina oferece para trabalhar com demandas trazidas dos alunos, e com
textos que realmente precisardo produzir ou ler, mas pela dinamica que se estabelecia nas
aulas, e que oportunizava um protagonismo maior nos alunos tanto na definicdo do que
deveria ser feito (definir quem traria textos para ler, quem leria) como nos debates e
comentarios dos textos apresentados por um dos colegas em aula. Porém, em muitos desses
momentos de discussdo sobre os textos produzidos pelos alunos ndo havia uma conducéo
mais pontual, com perguntas norteadoras que pudessem dar conta de um olhar mais ampliado
do texto como uma prética social, sobre o seu papel de circulagdo e interlocucdo, sobre
questdes relacionadas a avaliacdo e desempenho, sobre expectativas de quem o recebera e de
guem o produziu. Acredito, portanto, que perguntas norteadores realizadas em sala de aula
gue instiguem os alunos a pensar sobre dimensdes outras que ndo apenas as linguisticas ou as
que veem o texto como uma produgdo homogénea, e que possam convidar o aluno e perceber
dimensdes escondidas que operam em diferentes areas do conhecimento sejam proficuas para
ampliar suas participa¢des na universidade.

Nos paragrafos anteriores, apresentei objetivos pedagdgicos que considero
fundamentais para nortear um design de cursos de PLA com fins académicos, e que podem
ser considerados na proposicao de préaticas pedagogicas comprometidas com uma perspectiva
de lingua como pratica social. Se, enquanto professor, definirmos que o “letramento
representa maneiras socialmente desenvolvidas e culturalmente situadas de usar 0s textos para
servirem a propositos culturais e sociais (HENDERSON & HIRST, 2006, p.2), isso também
tem implicacOes significativas para as reflexdes que o professor precisa fazer das proprias
praticas que propde. Nesse sentido, € preciso pensar também sobre o que definem como
conhecimento; como visdes de leitura e de escrita que valorizam; o que esperam das
producdes solicitadas pelos alunos e se, e como, explicitam isso a eles (nos enunciados das
tarefas e nos critérios que define); o quanto esse fazer docente tem relagdo com suas proprias
vivéncias, com 0 que ja experienciaram como profissionais de uma area; e também sobre o
quanto oportunizam, em suas aulas, de espagos para que outros discursos e outros
entendimentos possam ser acolhidos e debatidos (LEA & STREET, 2006).
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Os retornos e 0s comentarios entregues pelo professor aos alunos também precisam ser
foco de anélise do professor ao olhar para suas proprias préaticas. Isso significa, na pratica,
observar como foram definidas com os alunos as orientacfes e as expectativas para cada
producdo demandada e que critérios foram usados para marcar e descrever tais expectativas.
As observacdes e reflexdes sobre as marcag0es feitas nos textos devolvidos, sobre os espacos
oferecidos em aula para conversar sobre essas devolutivas e para observar como elas foram
recebidas por eles podem construir momentos de entendimentos e negociagdes envolvendo
concepcdes que precisam ser problematizadas.

A sequir, trago possibilidades de trabalhar os textos académicos em vista a promover
0s objetivos pedagdgicos mencionados antes na préatica de sala de aula.

6.2 PROPOSTAS DE TRABALHO COM O TEXTO ACADEMICO QUE
OPORTUNIZAM OS OBJETIVOS PEDAGOGICOS NA PRATICA

Nesta secdo, apresento algumas propostas pensadas para o trabalho com textos
académicos que possam oportunizar, na pratica, 0s objetivos pedagdgicos delineados na secao
6.1 para nortear o design pedagdgico de um curso de PLA para fins Académicos.

Entendo essas propostas como abordagens possiveis para se trabalhar com os textos
académicos, tendo em vista o letramento como pratica social. Dessa forma, ao mostrar e
discutir possiveis caminhos pensados para um olhar para os textos académicos, ndo me
proponho a apresentar tarefas pedagdgicas® prontas, e sim, possibilidades de percursos
pedagdgicos para lidar com os textos, que possibilitem compreendé-los em seu contexto de
circulacdo, com demandas especificas atreladas as suas condi¢fes locais de producdo e com
funces sociais permeadas de valores e ideologias.

Ao convidar os alunos a olhar o texto académico (e me refiro aqui a olhar,
principalmente, os textos que os cercam em seu cotidiano na universidade) de forma
ampliada, que ndo apenas centrado em suas estruturas organizacionais e linguisticas, damos
vez a concepgdes que veem o uso da lingua para propdsitos especificos dentro de um

contexto. Com isso, tornamos mais possivel ao aluno discussdes sobre fungdes que um texto

51 Neste trabalho, me alinho as definicdes pontuadas por Bulla, Gargiulo e Schlatter (2009) e Schlatter et al.
(2004) nas quais tarefas sdo definidas como um “[...] planejamento e direcionamento de atividades
(conjunto de acBes) que serdo realizadas pelos participantes de uma situagdo educacional” (BULLA,
GARGIULO E SCHLATTER, 2009, p.4) e que “devem ser consideradas como interacdes situadas, cuja
atividade depende dos objetivos dos participantes, e ndo meramente dos objetivos e instrugdes da tarefa.
(SCHLATTER et al., 2004, p. 355).
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desempenha no contexto académico e sobre as expectativas imbricadas nesse processo de
produzir um texto em constante didlogo com quem o solicitou, com quem 0 escreve e com
quem o lera/ira ouvi-lo.

Essa ideia de estabelecer percursos pedagogicos para lidar com os textos centra-se,
principalmente, em um dos objetivos propostos na sec¢do 6.1, no qual aponto que um curso de
PLA para fins académicos deve ter flexibilidade na definicdo dos géneros, textos e contetdos
a serem trabalhados. Portanto, tal percurso ja se inicia com uma selecdo de textos que esteja
sempre em didlogo com as demandas vivenciadas pelos alunos e com discussdes guiadas pelo
professor que conduzam uma exploracdo mais detalhada acerca dessas demandas, para que
tenham vez, nas conversas de sala de aula, elementos como os ja mencionados na segdo 6.1,
que permitam a percepcdo do texto sempre de forma local e culturalmente construida,
levando-se em conta a singularidade dos géneros académicos, que, embora possam ser
constituidos por caracteristicas relativamente estaveis (BAKHTIN, [1962]/2016), tém sua
unicidade atrelada a condicGes de producdo especificas.

Pensar esses caminhos também € pensar atividades que tenham os alunos como base e
que estejam totalmente atreladas as singularidades de quem eles sdo, do que estudam, de que
areas vém, de que grupos de pesquisa participam, que experiéncias ttm com a esfera
académica, quais sdo o0s textos requisitados a eles em seus estudos de graduacdo e/ ou pos-
graduacdo e qual é a natureza dessas demandas, se precisam publicar, em que revistas e por
gual motivos, se necessitam participar de eventos cientificos nacionais e/ou internacionais e

gue eventos sao esses (0 que significam para a area, para o aluno) entre outras possibilidades.

6.2.1 Da vida dos alunos na universidade para as aulas de PLA para fins académicos e das
aulas de PLA para fins académicos para a vida dos alunos na universidade

Para Dilli (2012, p.154), um curso de leitura e escrita académica precisa estabelecer

um trabalho pedagdgico multidisciplinar, que

[...] busque pontos de contato entre os contedidos curriculares dos cursos de
graduagdo, no que concerne as praticas de leitura e escrita por meio das quais sdo
construidos e os géneros do discurso nos quais se dao a producdo desses contelidos
curriculares, ndo s6 dos conhecimentos cientificos em si, mas do uso pedagdgico
desses conhecimentos na academia.

Isso significa considerar os “aspectos de uso da linguagem e letramentos das

disciplinas especificas dos cursos” (DILLI, 2012, p.94) nos quais os alunos estdo
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matriculados na universidade como um ponto fundamental a ser trabalho nas aulas de leitura e
escrita académica como forma de ampliar a compreensdo dos alunos acerca do mundo que se
mostra a eles no espago académico.

Nas aulas de Portugués para Estrangeiros para fins académicos observadas por mim, e
também em conversas que tive com os alunos dessa disciplina, muitas das producdes trazidas
para as aulas pelos alunos estavam relacionadas as combinac@es feitas em outras disciplinas
as quais os alunos também cursavam, e indicavam a existéncia de acordos envolvendo leituras
obrigatérias e expectativas de entregas a serem feitas a partir dessas leituras de textos
indicadas em cada disciplina. Embora esses apontamentos tenham sido mencionados pelos
alunos em algumas aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos,
ndo houve um direcionamento do professor para um olhar exploratorio e de percepc¢édo para a
organizacao de praticas para lidar com as leituras, tornando-as foco de analise e debate.

Nesse sentido, a exploracdo de textos como Programa de Atividades®? de disciplinas de
cursos de graduacao/pds-graduacao, elaborados pelo professor responsavel por ministra-la e,
geralmente, apresentado aos alunos nas aulas iniciais do semestre, pode ser um texto chave a
ser abordado em aulas de PLA para fins académicos. Ao estabelecer um percurso de trabalho
com o texto que convide os alunos a olhar para o Programa de Atividades, o professor
possibilita espacos de dialogo com vistas a analisar que textos serdo lidos, que producées sao
esperadas a partir dessas leituras e que percepcBes os alunos tém sobre como se dardo os
modos de se trabalhar tanto com as leituras como com as producGes mencionadas nesse
documento.

O olhar para esses textos pode tornar mais visivel para os alunos o reconhecimento de
praticas e expectativas valorizadas nesses contextos das disciplinas académicas em que estdo
matriculados. A partir desses olhares exploratorios, o professor também pode provocar outras
conversas centradas no quanto as demandas e os modos de se lidar com textos presentes nas
disciplinas que cursam ja sdo praticas conhecidas pelos alunos e ou o quanto se fazem novas a
eles. Os programas de atividades analisados podem também ser discutidos novamente ao
longo do semestre, em conversas guiadas nas quais o professor os convida a revisita-los para
acompanhar que outras percepcdes e sentimentos os alunos tiveram ou estdo vivenciando
sobre o trabalho com as leituras e producdes solicitadas a eles nessas outras disciplinas, e para

que compartilhem outras percepcbes que tiveram sobre os acordos estabelecidos nas

52 Acredito que a forma como esse documento é nomeado varie de instituicdo para instituicdo. Me refiro aqui ao
programa que geralmente é compartilhado pelo professor nas primeiras semanas de aula do semestre, contendo
objetivos da disciplina, competéncias a serem desenvolvidas, cronograma de atividades por aula, leituras
obrigatdrias esperadas, produgdes orais e escritas esperadas e informagoes sobre avaliacéo.
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disciplinas, sobre as formas de agir esperadas e valoradas (ou ndo valoradas), sobre
dificuldades que encontram no cumprimento desses acordos, das tarefas com as quais
precisam lidar e das entregas que precisam fazer, e de que ordem parecem ser tais
dificuldades, etc.

Nesse sentido, os textos selecionados para as aulas de PLA para fins académicos
devem estar em relacdo de proximidade com as rotinas e demandas dos alunos na
universidade, para que, a partir do percurso estabelecido pelo professor para lidar com esses
textos nas aulas de PLA para fins académicos, sejam oportunizados “pontos de contato”
(DILLI, 2013) a partir da compreenséo de como os professores dessas outras disciplinas, e de
areas variadas, organizam suas praticas de aula.

Esses didlogos também podem contemplar os apontamentos trazidos por Fischer
(2010), discutidos neste trabalho, mais especificamente no Capitulo 2, relacionados a
amplitude dos aspectos envolvidos na caracterizacao de praticas de letramento que acontecem
em contextos académicos especificos e de conflitos de entendimentos que podem surgir, entre
professores e alunos. Portanto, realizar analises de textos como os de programa de atividades,
a partir de um percurso de exploracdo desses textos académicos que, de forma guiada,
convide os alunos a verificar aspectos como: a) textos variados demandados em seus
contidianos académicos; b) expectativas de leitura e/ou producdes a respeito desses textos; c)
praticas de avaliacdo e critérios estabelecidos para tais producdes; d) modos de se lidar com
eles nas aulas e 0 quanto esses modos e expectativas sao tornadas explicitas aos alunos e/ou
como sdo compreendidas pelos alunos, pode dar forma a reflexdes até entdo ndo
oportunizadas a eles, ajudando-os a melhor compreender fazeres académicos locais e a tomar
suas proprias decisdes sobre como querem produzir seus textos, orais e escritos, dentro desses
espacos.

Ainda como exemplo para explorar outros textos que ndo apenas os tradicionais
resenha, resumo, artigo cientifico em aulas de PLA para fins académicos, considero o caso de
uma das alunas matriculadas na disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins
académicos. Em seu convénio com a universidade, a aluna realizaria seus estudos de
doutorado de forma integral no Brasil e tinha como regimento 0s mesmos pré-requisitos
exigidos a alunos brasileiros em estudos de doutorando na instituicdo. Embora esses
requisitos variem de acordo com as areas, esse fator impde ao aluno dar conta de informagdes

relevantes e definidoras em seu percurso de estudos.
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Para exemplificar essa discusséo, apresento, a seguir, um documento orientador com
os critérios de renovacdo de bolsas integrais e parciais a alunos realizando seus estudos de

pos-graduacdo em uma determinada area de estudos da PUCRS.

Figura 19 — Renovacdo de bolsas

RENOVACAQ DE BOLSAS INTEGRAIS

o

A bolsa integral podera ser renovada anualmente a partir do cumprimento da seguinte produgdo minima:

RENOVAGAQ DE BOLSAS PARCIAIS

A bolsa parcial podera ser renovada anualmente a partir do cumprimento da seguinte produgdo minima:

MESTRADO

DOUTORADO

MESTRADO

DOUTORADO

Presenca em defesas de ME e DO na drea:
5 defesas da drea no ano.

Presenca em defesas de ME e DO na drea:
5 defesas da drea no ano.

Presenca em defesas de ME e DO na drea
2 defesas da drea no ano.

Presenca em defesas de ME e DO na drea
2 defesas da drea no ano.

Apresentacdo de trabalhos em eventos fora da
PUCRS: 2 apresentacBes por ano.

Apresentacdo de trabalhos em eventos fora da
PUCRS: 2 apresentacBes por ano

Apresentacdo de trabalhos em eventos na PUCRS
2 EETESEHIBESES porano.

Apresentacio de trabalhos em eventas na PUCRS:
2 apresentagbes por ana.

Participagiio como ouvinte de palestras e atividades
afins.

Organizagdo de eventos.

Organizagdo e/ou editoragdo de revistas.

Pontuagdo minima: 10 participacdes por ano

Participago como ouvinte de palestras e atividades
afins.

Organizacio de eventos.

Organizagdo e/ou editoragdo de revistas.

Pontuagdo minima: 10 participacdes por ano

Apresentacio de trabalhos em eventos fora da
PUCRS: 1 apresentacdo por ano.

Apresentacio de trabalhos em eventos na PUCRS
1 apresentaggo por ana.

Participacdo como ouvinte de palestras e atividades

afins.

Organizacdo de eventos.

Organizacdo efou editoracdo de revistas.

Pontuagic minima: 4 participagbes por ana.

Apresentacio de trabalhos em eventos fora da
PUCRS: 1 apresentacio por ano

Apresentacio de trabalhos em eventos na PUCRS

1 apresentaggo por ana.

Participacdo como ouvinte de palestras e atividades
afins.

Organizacdo de eventos.

Organizacdo efou editoracdo de revistas.

Pontuagic minima: 4 participagbes por ang.

Participagdo em projetos de pesquisa do orientador.

Participagio em projetos de pesquisa do orientador.

Cumprimento dos prazos:
Qualificacdio: até o 162. més

Defesa: até 24 meses (janeiro)

Cumprimento dos prazos:
Qualificagdo: até o 302. més

Defesa: até 48 meses (janeiro)

PUBLICACOES

* PublicagZo de texto completo (minimo 5 paginas):
pelo menos, 1 texto complete por ana.

Obs.: trabalho completo em anais de evento, capitulo
de livro, artigofensaio em revista, livro etc.
Compravagio: anual

** 0 aluno de mestrado, para ir @ defesa, deverd ter
publicado, pelo menos, 1 artigo em revista &/ou capitulo
de o,

‘Comprovagdo: agosto (anterior 3 defesa)

*+** Publicacdo total: pelo menos, 2 textos completos
[sendo 1 deles srtigo &/ou capitula de livrol.

PUBLICACOES

* Publicaggo de texto completo (minimo 5 paginas):
pele menos, 2 textos completos por ano.

Obs.: trabalho completo em anais de evento, capitulo
de livro, artigofensaio em revista, livro etc.
Comprovagio: anual

** 0 aluno de doutorado, para ir & defesa, devera ter
publicado, pelo menos, 2 artigos em revista com Qualis
CAPES 2/ou capitulos de livra.

Comprovagio: sgosto (anterior & defass)

*** Publicacio total: pelo menos, 8 textos completas
(sendo 2 deles srtigas efou capitulos de livra).

Participagdio em projetas de pesquiss do orientader

Participagdio em prajetas de pesquiss do orientador

Cumprimento dos prazos:
Qualificacdio: até o 162. més
Defesa: até 24 meses (janeiro)

Cumprimento dos prazos:
Qualificacdio: até o 302. més
Defesa: até 48 meses (janeiro)

PUBLICACOES:

* Publicag3o de texto completo (minimo 5 paginas):
pelo mengs, 1 texto completo por ano.

Obs.: trabalho completo em anais de evento, capitulo
de livro, artigo/ensaio em revista, livro etc
Comprovacio: anuzl

PUBLICACOES:

* Publicac3o de texto completo (minimo 5 paginas):
pelo mengs, 1 texto completo por ano.

Obs.: trabalho completo em anais de evento, capitulo
de livro, artigo/ensaio em revista, livro etc
Comprovacio: anuzl

** 0 aluno de doutorado, para i & defesa, devera ter
publicado, pelo menos, 1 zrtigo em revista com Qualis
CAPES =/ou capitula de livra.

Comprovacdo final: agosto [anterior 3 defess)

*** Publicacio total: pelo menos, 4 textos completos

A Comissio de Bolsas do PPGL avaliard a produgio dos bolsistas integrais a partir de relatérios completos,
com comprovantes, entregues na secretaria em 2 momentos: JANEIRO e AGOSTO de cada ano.

Janeiro: Corresponde & produgio de agosto a dezembro do ano antecedente. Entrega até 15/01

Agosto: Corresponde  producio de aneiro a julho do corrente ano. Entrega até 31/08

** Publicagdo total: pelo menas, 2 textos completos.
Comprovagao finzl: agosto (anterior 3 defesa)

(s=ndo 1 deles srtigo /ou capitulo de livra).

A Comissdo de Bolsas do PPGL avaliara a produgdo dos

bolsistas integrais a partir de relatdrios completos,

COM CoMprovantes, entregues na secretaria em 2 mementos: JANEIRO e AGOSTO de cada ano.
Janeiro: Corresponde & produco de agosto a dezembro do ano antecedente. Entrega até 15/01. Agosto:

Corresponde & produgio de janeiro a julho do corrente

ano. Entrega até 31/08.

Fonte: Programa de Pos-Graduagdo em Letras da PUCRS

A compreensdo das informacdes apresentadas nesse documento institucional envolve
muitas dimensdes e para que o aluno consiga compreender quais sdo 0s acordos postos ai,
precisard: a) se localizar no texto (como mestrando ou doutorando, com bolsa parcial ou
integral); b) verificar que ha, como pré-requisito, o cumprimento minimo dos itens listados; c)
compreender muitas das praticas esperadas para esse contexto (participar de defesas na area,
apresentar trabalhos cientificos fora da instituicdo e também participar de eventos de
organizacdo interna da instituicdo, participar como ouvinte de eventos e atividades
académicas variadas, participar de projetos de pesquisa, publicar em revistas cientificas,
qualificar e defender seus trabalhos de pesquisa dentro de um determinado prazo); d)
compreender que a comprovacao de todos esses itens minimos deve ser feita através de um
relatdrio, entregue semestralmente ao programa de pds-graduacao.

Em se tratando de alunos que estejam ingressando nos programas de pés-graduacao,
vindos de contextos distintos, podem ser muitas as dimensdo ndo conhecidas. Para alunos que

tém o portugués como lingua adicional, para dar conta da leitura de um documento
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institicional como esse, poderia envolver ainda muitas das questdes relacioandas a lingua
adicional mencionadas na sec¢do 6.1.

Acredito que textos como esse exemplificado na figura 19 também possam compor 0s
repertorios de textos académicos de um curso de PLA para fins académicos. Ao lidar com
esse e com outros documentos institucionais com os quais alunos de graduacdo e poés-
graduacdo precisam lidar, o professor pode oportunizar espagos de didlogos sobre o que é
esperado dos alunos em seus percursos enquanto graduandos e pds-graduandos, sobre a
percepcao de praticas de leitura e escrita envolvidas nesse percurso, ndo apenas no intuito de
auxilid-los na compreensdo do que é esperado, mas também nas possibilidades de
questionarem certas demandas e de reagir a elas. Para isso, terdo também que compreender
gue ha caminhos para fazé-lo e que, certamente, terdo que verificar que caminhos sdo esses e
onde se encontram disponiveis: escrever e-mails a serem enviados a secretaria de pos-
graduac&o de seu curso com o intuito de solicitar esclarecimentos sobre determinados critérios
e procedimentos; preencher formulérios; escrever declaracdes e atestados (que podem estar
disponibilizados em plataformas virtuais da instituicdo) para solicitar reaproveitamento de
créditos, para negociar prazos etc.

No caso do contexto de ensino de PLA para fins académicos, ao definir que o trabalho
de sala de aula precisa estar intrinsicamente relacionado as demandas exatas que os alunos
trazem, acredito que esses textos institucionais também possam se estabelecer como novas
possibilidades de atividades para as aulas, por dar vez a um outro topico relevante: o que se
espera de um aluno de mestrado/doutorado que esteja realizando seus estudos em uma dada
instituicdo?. A partir desse questionamento, muitas outras questdes podem ser trabalhas: quais
sdo as demandas que lhes sdo solicitadas?; quais sdo 0s géneros de mais importancia que
precisam produzir?; precisam publicar?; quais sdo as publicacbes consideradas?; sao
nacionais e/ou internacionais?; exite um numero minimo de créditos que precisam ser
cumpridos?; poderdo cumpri-los apenas na instituicdo convénio ou também podem fazé-los
em outros locais?; ha requisitos obrigatorios relacionados a um namero minimo de eventos de
que precisam participar?; ha informacGes sobre esses eventos e de que natureza sdo?;
precisam, obrigatoriamente, participar de eventos internos promovidos na universidade em
que realizam o intercambio?

A compreensdo de textos institucionais com esse, que trazem apontamentos bem
especificos quanto a critérios e fazerem considerados essenciais, torna-se crucial para o aluno
e para a sua organizagdo ao longo dos estudos realizados, pois, ao ndo cumprir oS pontos

estabelecidos, o aluno pode ter a continuidade de seus estudos prejudicada. Certamente, tornar
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tais textos institucionais objetos de andlise e discussdo nas aulas de PLA para fins académicos
é uma forma de dar vez a entendimentos, duvidas e questionamentos envolvidos no quanto
compreendem o que é preciso ser feito e em reflexdes sobre a natureza dessas dividas trazidas
por eles (Envolvem modos de fazer até entdo ndo conhecidos? Envolvem conflitos culturais
sobre 0 que venha a ser esses modos de fazer? Envolvem questdes de ndo compreensdo da
informacdo relacionadas ao portugués como LA? etc.).

Nos contextos observados por mim na disciplina de Portugués para Estrangeiros para
fins académicos, o resumo se fazia presente como um género pré-determinado a ser
trabalhado nas aulas, embora também tenha sido apontado por alguns alunos como uma
demanda de producdo solicitada por professores das outras disciplinas cursadas pelos
estudantes. Na secdo a seguir, proponho uma discussdo sobre o trabalho com o resumo,
buscando refletir sobre percursos possiveis para abordar esse género com o0s alunos,
considerando suas especificidades de forma situada, e considerando que, ao ler ou produzir

resumos, os alunos precisardo lidar também com muitos outros géneros relacionados.

6.2.2 Do “resumo” para a vida, da vida para o “resumo” e do “resumo” para a vida

Para materializar possiveis percursos de trabalho com o género resumo em aulas de
PLA para fins académicos, trago como exemplo uma situacdo hipotética de um aluno que
precisa produzir um resumo a ser submetido para um evento académico (e escolhi para essa
ilustracdo um evento especifico que envolve alunos de pds-graduacdo em Letras na PUCRS e
na UFRGS). Também tomo como base um contexto semelhante ao que acontecia nas aulas da
disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos da PUCRS, centradas em uma
dindmica de leitura e discussdo, na qual os alunos conversavam sobre as suas producdes e
sobre eventuais duvidas e questdes que consideravam pertinentes durante as aulas.

A producdo de um resumo como forma de participagdo em um evento implica levar
em conta fatos anteriores a sua escrita em si, considerando questdes imbricadas nessa situagdo
de comunicacao especifica posta ao aluno. O percurso de abordagem do texto que precisa ser
produzido pelo aluno ndo se inicia, portanto, no resumo em si (como acontece em muitas das
propostas analisadas por mim, nos contextos que observei para esta pesquisa, e que se
encontram descritos nos Capitulos 3 e 5 deste trabalho) e sim, em compreender, de forma
ampliada, as estruturas da qual esse resumo faz parte. Na discussdo proposta aqui, portanto,
esse percurso se inicia com a exploragdo do evento em si (Seminario dos Alunos e Egressos dos
PPGs em Letras da PUCRS e da UFRGS).
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Dessa forma, ap0s a etapa de compreensdo da demanda que o aluno precisa produzir
(resumo para ser submetido ao | Seminéario dos Alunos e Egressos dos PPGs em Letras da
PUCRS e da UFRGS), o convite para se trabalhar com o resumo pode se iniciar com um olhar
para o site do evento, com o intuito de explorar as possibilidades existentes e de buscar
entender a que o evento se propfe, quem sdo seus possiveis participantes, que modalidades
séo oferecidas, como se ddo os acordos para participacdo e que informacgdes norteadoras sao

dadas para a escrita do resumo a ser submetido.

Figura 20 — | Seminario dos Alunos e Egressos dos PPGS em Letras da PUCRS e da UFRGS

| Seminario dos Alunos e Egressos dos
PPGs em Letras da PUCRS e da UFRGS

11,12 e 13 de novembro

na PUCRS

Fonte: encurtador.com.br/kxzAR (2020).

Ao convidar o aluno a explorar a programacgéo do evento, ampliamos a possibilidade
de contato com outros textos e outras informacfes necessarias para se compreender a natureza
do evento do qual ele ird/deseja participar. No caso especifico desse seminario em questao, o
proprio nome ja aponta para um publico especifico e para um propdésito de compartilhamento
de pesquisas em andamento/ja concluidas, em nivel de pos-graduacdo, envolvendo duas
instituices de ensino.
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A visita ao item “Programacdo”, na barra superior da pagina, d4 ao aluno uma visao
ampliada, na qual ele passa a conhecer as areas privilegiadas nesse evento, a existéncia de
subareas com as quais o0 evento dialoga (Linguistica: Psicolinguistica, Fonologia e Sintaxe,
Semantica, Pragmatica e Enunciagdo; Lexicologia, Lexicografia, Terminologia, Linguistica
Aplicada, Andlise do Discurso; Literatura: Comparada, Brasileira, Estrangeira, Portuguesa,

Africanas, Brasileira Contemporanea; e Escrita Criativa).

Figura 21 — Programacéo

Seminario dos Alunos e Egresso...

| Seminario dos Alunos e Egressos dos
PPGs em Letras da PUCRS e da UFRGS

Fonte: encurtador.com.br/cjIXZ (2020).

Ao clicar nas inscri¢Bes, 0 aluno ira encontrar mais possibilidades para compreender
em que categoria 0 seu resumo se enquadra (nesse caso, ha duas possibilidades), o que é
crucial para definir como podera se dar a sua participacdo no evento, caso venha a ter seu
resumo aceito. Para as submissdes, 0 evento se organiza em duas categorias: Trabalhos em

andamento e Trabalhos — Mestrando 1 ano.

Figura 22 — Inscrigdo - Trabalhos em Andamento

€ C @ sites.google.com/view/seminarioletraspucrsufrgs/inscrices/inscricoes-trabalhos-em-andamento Q % @

Seminario dos Alunos e Egresso... Pégina inicial - Programacdo v - Diretrizes para apresentadores - Sua Pesquisa em 6 Minutos! - Inscricdes v Q

Inscricoes - Trabalhos em andamento

Mestrandos (2° ano) e Doutorandos (2° e 3° ano)

Para apresentar trabalhos em andamento, somente podem se inscrever alunos dos PPGs da PUCRS e da UFRGS, do 2° ano do mestrado e do 2°, 3°
e 4° ano de doutorado.

As apresentacbes dos trabalhos em andamento terdo, no maximo, 15 minutos. Os debatedores tero, no maximo, 10 minutos para debate

Prazo: 10-de-outubro-de 2019

ATENCAO: INSCRICOES PRORROGADAS ATE 14/10!

INSCRIGOES ENCERRADAS!

Ficha de Inscricao
Fonte: encurtador.com.br/dNU26 (2020).
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A leitura do texto disponivel em “Inscri¢des — Trabalhos em andamento” também sera
necessaria e definidora para muitos dos passos relacionados ao proposito de participacdo do
aluno no evento, e, como consequéncia, a escrita de o resumo que o académico precisa
produzir. Para submissdo do resumo, é preciso ser mestrando/doutorando/egresso de uma
dessas duas instituicGes e, para participar dessa categoria, € necessario ja estar em seu
segundo ano de estudos do mestrado ou, pelo menos, no segundo ano do doutorado. A data do
prazo final de submissdo também esta relacionada as decisdes que ele precisara tomar para
produzir seu texto.

As informagdes dessa pagina trazem outras definicbes norteadoras para centrar a
escrita de texto que o aluno precisa produzir: o resumo devera ter entre 700 e 900 palavras e
conter introducdo sobre o tema, objeto e/ou problema de estudo, metodologia de trabalho,
sintese dos resultados e conclusdes parciais ou finais. Apds escrito, o resumo devera ser
submetido através de um formuléario disponibilizado na pagina do evento. Ao acessar o
formulério, sdo apresentadas outras informagfes adicionais para a submissao com as quais 0
aluno também precisaré lidar: titulo do resumo, palavras-chave e filiacao.

Ainda explorando essa mesma pagina (“Inscrigdes — Trabalhos em andamento”), ja
sdo disponibilizadas informacdes sobre uma fase posterior a da submissdo e aceite: a
apresentacdo oral do trabalho. Olhar para essas informacdes também diz muito sobre a
natureza desse evento: ndo apenas pelo tempo de apresentacdo (15 minutos), mas por entender
que, para além da plateia geral que podera estar presente, havera a presenca de debatedores,
que terdo um tempo (maximo de 10 minutos) para fazer apontamentos, levantar davidas,
sugerir e problematizar a pesquisa apresentada. Isso diz sobre esse evento ndo ser apenas um
local para compartilhar pesquisas, mas também para que, no caso dos mestrandos e
doutorandos, possam ser expostos a outras leituras, advindas de leitores criticos que irdo
avaliar o andamento de suas pesquisas, apontar fragilidades e contribuir com novos rumos do
trabalho etc. Ou seja, serd uma oportunidade para que possam também vivenciar praticas
comuns nesse espacgo de mestrado e doutorado (bancas de qualificacdo e defesa).

Essa caracteristica a que o evento se propde (lidar com as préaticas que constituem o
percurso de mestrado e de doutorado) também se faz presente na pagina de inscri¢do
“Mestrado — 1 ano”. Ao acessar o conteudo dessa pagina, o aluno também pode compreender
que esta contemplada nesse evento a proposta de apresentacdo de projetos de pesquisa (que,
geralmente, precisam ser defendidos pelos alunos em programas de pos-graduacdo até o final
do primeiro ano de seus estudos). Mesmo que o aluno néo se enquadre nessa op¢ao, circular

por esses espacos disponiveis nas paginas do evento apresentam e ampliam as possibilidades



188

de o académico se beneficiar ndo apenas de informacdes sobre pesquisas a serem realizadas,
mas de informacdes sobre os modos de fazer que constituem as etapas de um
mestrado/doutorado e de perceber os diversos géneros com 0s quais precisardo lidar nesse
percurso.

O evento se coloca, entdo, como um espaco para, a partir das apresentacfes e dos
apontamentos que surgem, perceber melhor certos entendimentos localmente acordados sobre
as especificidades do género “projeto de pesquisa de mestrado”, e de entender quais sao as
expectativas que podem existir com relacdo a esse género e as suas singularidades, pois,
mesmo se tratando de um evento da Letras, a forma como esses projetos se constituem nas
areas da Linguistica, da Literatura e da Escrita Criativa podera mudar, assim como também
poderdo sofrer variacbes em cada uma das subareas (Linguistica Aplicada, Analise do
Discurso, Psicolinguistica etc.). A propria frase “Nao deixe de participar! Sera uma otima
oportunidade para receber contribui¢des para a finalizagdo do seu projeto!” auxilia o aluno a
compreender 0s propositos do evento.

Com relacdo a submissao nessa categoria especifica, o texto indica como pré-requisito

apenas o envio do titulo do projeto.

Figura 23 — Apresentacdo de Projetos

Seminario dos Alunos e Egresso... Pagina inicial - Programacdo v~ - Diretrizes para apresentadores - Sua Pesquisa em 6 Minutos! - Inscrigdes v Q

Apresentacao de Projetos

Mestrado (1° ano)

Durante o Semindrio dos Alt
na PUCRS, havera uma

curso

que ocorrerd entre 11 e 13 de novembro de 2019

trucdo dos mestrandos

estao no primeiro ano de

As inscrigdes para participacao como apresentador(a) nessa sessao serao de 11 a 20 de outubro de 2019, através do formulério abaixo

/iar somente o titulo do projeto. N3o sera necessario um

Nao deixe de participar! Seré uma 6tima oportunidade para receber contribuigdes para a finalizacdo do seu projetc

INSCRIGOES ENCERRADAS!

Inscricao para Mestrandos do primeiro
ano
Fonte: encurtador.com.br/wQT26 (2020).

Apdbs compreender, de forma ampliada, a estrutura da qual esse resumo fara parte (o
evento), o percurso de volta-se, entdo, ao texto em si, tendo como base o enquadramento
escolhido pelo aluno para a submissdo do seu resumo. No caso de o aluno submeter para a

categoria “Mestrandos (2 ano), Doutorandos (2, 3 ¢ 4 anos)”, tem-Se COMO norte para guiar a
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escrita os critérios pré-estabelecidos na pagina (nimero de palavras e etapas explicitas, titulo
do resumo, palavras-chave e filiacdo) e, a partir desse ponto, as discussdes voltam-se para 0s
modos de dizer possiveis dentro desse enquadramento e das areas do conhecimento
envolvidas.

Nesse ponto, acredito ser fundamental tomar como base as considerac@es ja apontadas
no Capitulo 2 deste trabalho sobre o estudo de Street (2010). Ao propor a observacdo de
textos introdutdrios variados em capitulos propostos para um mesmo livro, o autor convida 0s
alunos a perceberem que ndo ha, nesses textos de introducdo, uma Unica forma para se
escrever, e que o éxito na producdo estara atrelado a uma reflexdo sobre possibilidades de uso,
relacionadas a identidades e a escolhas e estratégias pessoais de uso da linguagem, que
precisam ser feitas de acordo com a funcéo social a qual esses textos se propdem, a histéria
desses géneros, do conhecimento que o aluno tém sobre isso e de suas vivéncias, enquanto
leitor ou produtor, com relagdo a esses textos. No caso da elaboragdo do resumo para
submisséo ao evento, ter a oportunidade de refletir sobre a funcdo social desse género sabendo
que a escrita de resumos de pesquisas cientificas (ja concluidas ou em andamento) surgiu da
necessidade de se pensar em uma forma de sintetizar um “maximo de informacdo a um
minimo de palavras” para “facilitar o acesso ¢ a sele¢dao de produgdes académicas pelo leitor”
(FREITAS, 2016, p.74)>® pode representar um dado relevante para que o aluno dé mais
sentido ao que produz.

Somado a isso, o aluno precisa, sim, ter em mente que ha algo relativamente estavel
nesse género (resumo), que faz com que o leitor o reconheca como tal em diferentes areas e
em diferentes situacdes de comunicagdo, assim como observe a existéncia de expectativa de
informacgdes a serem encontradas e de padrBes linguisticos comumente usados em textos
desse género (com variacdes de acordo com as areas do conhecimento). Mas, para além disso,
a questdo central esta em perceber a existéncia dessas outras representatividades possiveis de
se dizer algo (observadas as condi¢des de producdo) e em perceber, tambeém, estratégias para
atingir a fungéo social de um texto.

Na prética de sala de aula, essa etapa significa convidar os alunos a observarem outros
resumos, ja publicados em eventos académicos de sua area, para, a partir deles, reconhecer
questdes linguisticas, de organizacdo, de construcdo de argumentacdo, de apresentacdo de
justificativas, de formas de se abordar metodologias, de uso de Iéxico especifico da area, de

53 Para trabalhar com a historia do género resumo (abstract), sugiro a leitura do capitulo 3, “ABSTRACTS,
UMA VIRADA NA HISTORIA DOS TEXTOS ACADEMICOS”, da tese de doutorado produzida por Freitas
(2016, p.73).
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possiveis tons de formalidade ou informalidade que conseguem identificar nos textos, entre
outras questdes, para, a partir dessas analises. Os discentes devem fazer isso ndo para apenas
localizar itens, mas para, na posicédo de leitores desses textos, julgarem o quanto as ideias e 0s
objetivos apresentados parecem estar claros, bem fundamentados em termos de teoria e
procedimentos metodoldgicos e em que contribuem para discussdes da area, pesquisas futuras
etc., para, entdo, pensarem nas escolham que irdo fazer para a escrita de seus proprios textos.

Assim, ndo estou dizendo com isso que as listas também ndo possam ser Gteis no
processo de escrita, principalmente em se tratando de alunos de outras nacionalidades que
precisem de um suporte linguistico maior na lingua-alvo. O que estou enfatizando é que, ao
compreender para que servem os textos e que implicagbes tém na circulacdo social, os
discentes terdo um caminho mais concreto para poder tomar as suas decisdes, se reconhecer
em certas formas de falar e tomar para si aquilo que querem dizer, de fato, em seus textos,
colocando a sua voz, tendo como suporte as outras possibilidades de textos que o académico
visitou, analisou e avaliou, tendo em vista que precisa considerar as regras explicitadas pelo
evento para a submissdo dos resumos.

Em termos linguisticos, € nessa etapa também que o professor pode propiciar
discussGes mais guiadas para abordar reflexdes vindas de comparagdes entre 0s modos de
dizer culturalmente estabelecidos em determinadas areas académicas e entre os modos de
dizer culturalmente estabelecidos que envolvem o portugués como lingua-alvo, a lingua
materna do aluno e outras linguas adicionais nas quais 0s estudantes também estdo
acostumados a produzir academicamente, uma vez que trata-se de uma aula de PLA. Os
julgamentos sobre o que consideram ser usos adequados ou inadequados dialogam, o tempo
todo, com as vivéncias de cada um, com as experiéncias que tém em escrever na universidade,
em escrever em certas areas da academia, em escrever numa universidade de seu pais e numa
em outro pais.

Voltando para o exemplo do resumo a ser produzido para o I Seminario dos Alunos e
Egressos dos PPGs em Letras da PUCRS e da UFRGS, dentre as discussdes acerca do uso da
lingua propostas pelo professor, poderiam ser abordadas, por exemplo, a marcagdo do autor
no texto a partir de algumas possibilidades: a) o uso de primeira pessoa do singular
(apresento, proponho, discuto), dando énfase a sua voz; b) o uso da primeira pessoa do plural
(discutimos, salientamos, consideramos), marcando uma participacdo dentro de um grupo
maior no qual sua a pesquisa esta inserida; c) o uso da terceira pessoa do singular (“O estudo
se propde...”, “ Esta pesquisa tem o objetivo de...”), em uma preferéncia por enfatizar a

pesquisa em si; d) o uso de um apagamento da marcacdo dos agentes envolvidos na pesquisa
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(“Espera-se que...”, “Foram entrevistados...”); e) outras possibilidades que possam incluir,
também, uma mistura dos usos sugeridos antes em um mesmo texto.

Ao levantar essa discussdo, o intuito do professor estaria ndo em prescrever o que se
considera adequado, mas sim, em dar espaco para que os alunos apresentem suas percepcoes,
a partir das leituras que j& tém de resumos produzidos em suas areas de atuacdo ou nas areas
com as quais seus estudos também dialogam. Outro fator a ser considerado é o propésito do
evento para o qual o aluno esta submetendo seu resumo. No caso do | Seminario dos Alunos e
Egressos dos PPGs em Letras da PUCRS e da UFRGS, o foco parece estar no aluno e no que
propde em sua caminhada de pesquisa de mestrando/doutorando. Portanto, também parece
relevante discutir com os académicos o papel que o propésito do evento tem na tomada de
decisédo de qual recurso utilizar.

Categorias de marcacdo de autoria como as descritas poderiam ser abordadas nas aulas
por diferentes aspectos. Se tomarmos como base os apontamentos trazidos Lillis (2001), ja
discutidos no Capitulo 2 deste trabalho, o professor poderia abordar, por exemplo, o
sentimento dos alunos com relacdo a esses usos (Como se sentem ao usar recursos que
apaguem sua presenca de autor no texto? Isso pode ser um problema para eles? Em que
sentido? Ja estdo acostumados a empregar esse recurso em seus textos?) e como se sentem ao
perceber que a marcacdo desse apagamento (caso nao estejam acostumados a ela) parece ser
algo comum e esperado nas producdes da area em que estdo inseridos na universidade (e que,
portanto, trazem implicacdes para o aluno no sentido de ter seus textos aceitos/ndo aceitos,
avaliados como “bem redigidos”/“com inadequag¢des na escrita” por (ndo) fazerem usos desse
recurso no texto).

Ainda baseado nas discussdes de Lillis (2001), o professor também poderia
problematizar com os alunos o fato de a preferéncia pelo uso de uma determinada categoria (e
me refiro ainda as categorias de marcacdo do aluno como autor no texto exemplificadas
antes) ser algo tornado explicito para os alunos, nas disciplinas que cursam nessa area, nos
eventos de que participam também ligados a essa area, se isso € apenas “percebido” por eles
como uma demanda, se isso ndo parece ser compreendido por eles e, portanto, constituir-se
em uma dificuldade que tém, dentre outras coisas.

Para guiar o percurso de abordagem ao texto, conforme ja mencionei anteriormente,
tomei como base uma dinamica de leitura e discussdo de textos produzidos pelos alunos
semelhante a proposta de dindmica das aulas da disciplina de Portugués para Estrangeiros

para fins académicos. Posto isso, imaginemos, entdo, que a producdo do resumo para esse
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evento tenha sido feita pelo aluno e que sera avaliada pelos colegas e professores do curso de
PLA para fins académicos.

Ap0s terem percorrido todo esse percurso ampliado de olhar para o evento, para as
regras, 0s atores, 0S papéis e 0s propdsitos estabelecidos para a escrita do resumo e também
de terem pensado os usos linguisticos, de contetdo, de estratégias, de argumentacdo, de
questBes culturais, identitarias e de valor relacionadas ao contexto especifico envolvendo o
evento, as condicdes de avaliagdo que os colegas e professores terdo serdo muito diferentes
das condicGes que teriam ao avaliar o resumo sem ter compreendido todo esse percurso.
Portanto, acredito que ha, nessa abordagem proposta para trabalhar com textos, um fator a ser
considerado, se entendemos lingua como prética social.

Em condicbes reais de submissdo de resumos, a etapa de escrita ndo encerra o
processo. E apenas parte dele. Portanto, também o percurso de abordagem ao texto em sala de
aula ndo termina com a leitura do texto para avalicdo e os comentérios por colegas e
professores. A avaliacdo recebida, ap6s a submissdo do resumo ao evento, por exemplo,
representa outras etapas de discussdes proficuas a serem conduzidas pelo professor: debater se
o resumo foi aceito, se o foi parcialmente ou recusado; pedir que os alunos tragam o informe
enviado pelo evento para que esse sirva de documento base para outras discussdes envolvendo
critérios utilizados; ver o quanto esses critérios estavam dialogando com as orientagdes que
haviam sido dadas na pagina do evento; observar em que pontos houve sugestdo de melhoria
no texto (em caso de parcialmente aceito); se ha marcacdo de trechos confusos e que
comentarios ajudam (ou ndo) o aluno a identificar o que esta sendo entendido como confuso;
se ha indicacdo de auséncia de contribuicbes que dialoguem com as tematicas do evento etc.

Como os alunos sao de diferentes areas, e trazem diferentes demandas, talvez ndo seja
possivel percorrer, em aula e conjuntamente, todos os caminhos que se entrelacam ao texto
que o aluno produziu/precisa produzir (explicitados nos objetivos pedagdgicos) relacionados a
percepcdo das demandas de leitura e producdo, indissociadas da organizacdo macro de
praticas de leitura e escrita e de uma organizagcdo micro, relacionada a singularidade do
contexto de producgdo. Isso reforca a ideia de trabalhar esse percurso como algo mais
sistematizado pelo professor que conduz as aulas de PLA para fins académicos, e também
topicalizado com os alunos, para que reconhecam essa abordagem aos textos como uma
estratégia da qual podem lancar m&o em suas interagcbes com 0s textos académicos.

Ao tornar esse percurso mais explicito nas conversas de sala de aula, como um objeto
de aprendizagem, da-se mais énfase a ideia apontada por MOTTA-ROTH (2009, p.323) de

que os alunos precisam estar “agindo como etnégrafos” para ter ampliadas suas possibilidades
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de atuacgdes nas atividades do mundo académico ao colocar o aluno em contato com muitos
outros géneros académicos presentes na exploragéo do evento em si. Embora tenham que lidar
com esses outros textos muitas vezes em suas rotinas de graduando, mestrando ou
doutorando, nem sempre os discentes tém a oportunidade de discuti-los como objeto a ser

estudado em aula.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta tese discuti de que maneiras um curso voltado ao ensino de PLA para fins
académicos pode fazer sentido aos estudantes na construcdo de significados das praticas de
leitura e escrita com as quais lidam na universidade, a partir de uma proposta de design
pedagogico que considere as demandas com as quais os alunos precisam lidar e que busque
proporcionar aos discentes possibilidades ampliadas de transitar na diversidade de demandas
que se colocam a eles na esfera académica. Para tanto, este trabalho se propds a verificar que
objetivos pedagdgicos podem orientar o desenho de um curso de PLA para fins académicos
com vistas ao letramento como prética social e que propostas de trabalho com o texto podem
oportunizar esses objetivos pedagdgicos na pratica.

Para isso, minhas analises se voltaram a dois contextos: a) um roteiro didatico
desenhado para um curso direcionado ao trabalho com géneros académicos, que é ofertado a
estudantes que estdo realizando intercambio em uma universidade estadual no Sul do Brasil;
b) uma disciplina voltada ao ensino de leitura e escrita académica, ofertada a estudantes
intercambistas em nivel de pds-graduacdo em uma universidade privada do Sul do Brasil. A
partir da analise desses contextos, busquei verificar de que forma eles oportunizavam o
trabalno com os textos académicos por uma perspectiva social de uso da linguagem,
propiciando um trabalho com leituras e escritas alinhado a demandas com as quais os alunos
precisavam lidar em suas rotinas na universidade.

Para isso, considerei em minhas analises objetivos previstos, o publico-alvo,
atividades pedagdgicas propostas e textos privilegiados nas discussdes propostas aos alunos.
No caso da disciplina, também foram consideradas as préaticas pedagdgicas propostas nas
aulas, as dindmicas de organizacao e interagdo com 0s textos nesse espaco, as demandas que
surgiam, e os materiais utilizados, e os convites feitos aos alunos a explorar os textos da
esfera académica.

Nos contextos analisados, verifiquei que o trabalho com os textos da esfera académica
estava alinhado a géneros académicos tradicionais, como resumo e resenha, € que essa
escolha, por ser pré-estabelecida nos dois contextos por mim analisados, alinhava-se a ideia
de que seriam esses 0s géneros com 0s quais os alunos precisariam lidar nos contextos da
universidade. No caso da disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos,
embora tenha havido essa determinacdo previa dos géneros a serem trabalhados, também
foram ofertados espagos para que os estudantes trouxessem outros demandas de produgéo

feitas a eles em contextos da esfera académica, j& considerando uma aproximagéo entre a
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selecdo do que serd trabalhado em um curso de PLA para fins académicos e a relevancia que
essas escolhas possam ter para os alunos, considerados seus contextos de estudo/pesquisa.

Verifiquei também que, nesses dois contextos, as abordagens propostas para os textos
ndo contemplavam discussdes sobre as singularidades das condicGes de producdo e néo
propiciavam espacos para explorar os modos especificos que se estabelecem (nas aulas de
diferentes disciplinas ou em outros contextos) para lidar com tais textos. O foco das
discussBes centrava-se em um trabalho com expectativas de estruturas e padrées comuns em
textos do género, alinhando-se ainda a perspectiva de trabalho com elementos da lingua e com
aspectos estruturais, ndo aprofundando as discussdes sobre os textos em sua unicidade e na
fungéo que desempenham dentro da vida académica para o aluno. Os contextos analisados,
conforme demonstrei, também nédo aprofundam discussfes sobre os retornos e comentarios
avaliativos desses textos e ndo problematizam possiveis conflitos que possam surgir sobre 0s
entendimentos das préaticas de leitura e escrita que se fazem nos contextos em que circulam.

Com base nessas analises apresentadas nos Capitulo 3 e 5, e em didlogo com as
contribuicdes advindas dos estudos do Letramento Académico e, em especifico, dos estudos
voltados a uma pedagogia sensivel a contribuicBes, apresentei objetivos pedagdgicos para
nortear praticas desejadas em um curso de PLA para fins académicos que considerem o0s
alunos, suas histérias e vivéncias (na lingua materna, no portugués como LA, em outras
linguas) e as demandas académicas com as quais precisam lidam no contexto académico
como elemento primordial para se desenhar o trabalho nas aulas.

Conforme demonstrei nesta tese, também sdo objetivos pedagogicos propiciar espacos
para que os alunos possam ndo apenas compreender as praticas de leitura e escrita que se
colocam a eles na universidade, mas sim, olhar para as produgdes orais e escritas as quais sao
solicitados a produzir a partir das singularidade do contexto de producdo, percebendo as
funcBes sociais dos textos que sdo solicitados a produzir e reconhecendo nessas préaticas
posicdes valoradas e esperadas acerca do que venha a ser natureza do conhecimento esperado
em determinados locais e campos do saber. O fato de esse contexto de ensino se voltar a
estudantes que tém o portugués uma lingua adicional também requer espagos oportunizados
para reflexdes sobre lingua e cultura envolvendo os modos de fazer na lingua materna e suas
percepcdes sobre os modos de fazer em portugués a partir das vivéncias que o aluno ja teve,
ampliando, assim, problematizagdes que possam surgir das implicacdes que possiveis
diferengas entre as linguas e entre as formas de agir socialmente a partir do uso dessas linguas

possam ter para os textos que produzem em portugués.
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Como forma de tornar tais objetivos pedag6gicos possiveis na prética, propus dois
caminhos que podem auxiliar outros professores que atuem nesse contexto especifico de
ensino, e que representam percursos pensados para se trabalhar com textos da esfera
académica. Neles, busca-se: 1) materializar, nas aulas, praticas desejaveis aos alunos que
possam aproximar demandas da vida académica as aulas de PLA para fins académicos, e
mostrar por que razdes essa aproximacgdo pode ser crucial para que essas aulas amparem 0s
alunos em seus fazeres na vida académica; 2) mostrar como € possivel ultrapassar abordagens
pedagdgicas ancoradas em modelos centrados apenas em uma visdo homogénea do que
venham a ser 0s géneros académicos, e que centrem o foco de anélise apenas no texto em si,
sem considera-lo em suas fun¢Bes na vida, e sem considerar o aluno em seu processo proprio
processo de lidar com os textos que Ié e produz. Esses percursos para se trabalhar com os
textos da esfera académica propdem aos alunos reconhecer quais sdo 0s géneros discursivos
que organizam certos fazeres na esfera académica, assim como os modos de se lidar com
leitura e producdo desses géneros com vistas ndo apenas a compreendé-los para aprender a
produzi-los, mas para ter um olhar sensivel aos propdsitos e as organizac@es dessas producdes
e ao quanto dialogam com as concepcdes e as expectativas que os alunos tém para os textos
que produzem. Ao fazerem isso, podem decidir de que forma querem interagir nas esferas da
universidade.

Assim, considero que o design pedagdgico de um curso de PLA para fins académicos
comprometido com uma perspectiva de uso social de linguagem, deva:

a) ter flexibilidade de um planejamento de aulas que seja coconstruido entre professor
e alunos, contemplando em seu percurso possibilidades de ser atualizado, aula a aula, a partir
das novas solicitagdes de producdo, questionamentos e problematizagcbes que surjam aos
alunos;

b) ter a decisdo de quais géneros discursivos e de quais textos irdo fazer parte do curso
ndo como algo que acontece de forma pre-estabelecida, centrado apenas no professor. Essa
selecdo sera sensivel aos alunos e ao que eles irdo tornar relevante a partir das conversas das
aulas. Assim, a flexibilidade do planejamento dialoga com a oportunidade dada no curso de,
primeiro, fazer uma escuta sensivel aos discentes, para, depois, elencar (também de forma
conjunta com eles) o que sera priorizado nas abordagens das aulas, tendo em vista que sdo
alunos de diferentes areas (e, muitas vezes, com necessidades especificas por envolverem
letramentos especificos dessas areas) e de diferentes nacionalidades (com vivéncias distintas,
envolvendo o portugués como LA, que tém o portugués como lingua préxima/lingua distante

etc.);
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C) tornar a percepgédo de géneros discursivos e dos textos variados presentes em cada
contexto especifico da esfera académica, assim como a percep¢do de que existem diferentes
modos de se lidar com leitura e com escrita, dadas as singularidades de produgdo, um
percurso sistematizado do qual pode lancar mdo em situacdes futuras como forma de tomar
decisbes sobre a sua participacdo nesses espacos. Entendo, portanto, que esse percurso
sistematizado pelo professor a partir de perguntas norteadoras para explorar os textos também
possa ser tornado um objeto de aprendizagem a ser discutido com os alunos de forma explicita
nas aulas de PLA para fins académicos;

d) considerar espacos para discutir sobre as especificidades que se colocam ao lidar
com os textos da esfera académica sob a perspectiva de que ha nos textos que se produzem
dimensGes culturais e ideoldgicas imbricadas, e poder e valoracdo de determinadas formas de
se definir quais sdo os saberes e as formas de se dizer esses saberes, convidando os alunos
também a pensar nas respostas que dao (e a quem) ao fazer determinadas escolhas nos textos
que produzem;

e) considerar todos os aspectos mencionados acima também como caminhos para
pensar o trabalho com os aspectos linguisticos a servigco dos textos académicos que os alunos
precisam/ desejam/ escolhem produzir e consumir. Nesse sentido, a sele¢do que o professor
ird fazer do que serd abordado em termos de recursos linguisticos e vocabulario estara sempre
alinhado aos géneros discursivos, aos textos e as discussfes que sao construidas nas aulas.

Como as publicacbes realizadas na area de PLA para fins académicos ainda sao
poucas, acredito que as reflexdes apresentadas neste trabalho possam contribuir para o dialogo
com professores, pesquisadores e interessados nesta area de ensino, que também trabalhem
com uma perspectiva de uso de lingua como prética social e que queiram construir
conhecimentos em possiveis abordagens para o trabalho com leitura e escrita académica como
pratica social. Esta pesquisa também estabelece contribuicBes para os professores que estejam
atuando nessa seara especifica de ensino, na medida em que o0s objetivos pedagdgicos
propostos neste trabalho e possiveis percursos de trabalho com géneros académicos possam
contribuir para pensar em praticas de sala de aula.

Para que os alunos tenham oportunidades de perceber e acessar dimensdes escondidas
(STREET, 2010) e para que possam reconhecer praticas institucionais do mistério (LILLIS,
2001), as aulas de PLA para fins académicos precisam trabalhar com as situagdes de producao
da vida académica dos discentes. Ao trazer as demandas de leitura e produgéo dos alunos para
as discussoOes da aula de PLA, tem-se espacos ampliados para olhar para as fungdes sociais as

quais 0s textos servem, e de entende essas producdes como construgdes situadas e
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ideoldgicas, afastando-se, portanto, de praticas pedagdgicas que privilegiam abordagens
alinhadas aos modelos de socializacdo e de habilidades. Nessa perspectiva, 0 aluno de um
curso de PLA para fins académicos é também protagonista na definicdo do que sera
trabalhado nas aulas, a partir de suas necessidades para com 0 mundo académico, e na sua
propria caminhada de significagdo do que vem a ser leitura e escrita na universidade e de
como ird agir nesse espaco ao produzir os seus textos.

Considerando que, neste trabalho, o foco de observacdo para pensar contextos de
ensino envolvendo leitura e escrita académica envolveu alunos de outras nacionalidades
realizando seus estudos em um contexto de ensino que tém o portugués LA como principal
meio de instrugdo e de producdo em seus fazeres académicos, e que isso era, portanto,
também um elemento definidor com o qual o estudante precisaria lidar para poder
compreender e atuar, acredito que este trabalho contribua para as discussdes relacionadas a
pedagogias que oportunizem praticas de sala de aula mais alinhadas ao modelo do Letramento
Académico (LEA, 2004).

No que diz respeito ao local de pesquisa do qual este trabalho faz parte, o grupo UPLA
da PUCRS, acredito que o design proposto nesta tese também some, no sentido de auxiliar 0s
professores que ministram a disciplina de Portugués para Estrangeiros para fins académicos e
pesquisadores que olham para esse espaco a pensar praticas futuras que possam ser propostas,
desenvolvimento de materiais, questdes relacionadas a avaliagdo e formacdo de professores.
Ao dar conta de um olhar, que até entdo ndo havia sido realizado, para a oferta da disciplina,
desde o ano inicial até o presente momento; as ementas da disciplina e os documentos
relacionados a sua criagdo; um levantamento do nimero de alunos que j& passaram por essa
disciplina, desde a sua criacdo até o ano de 2018, e para o perfil dos alunos matriculados
(nacionalidade, periodo em que realizaram seu intercambio, areas de estudo etc.), acredito que
a presente pesquisa também constitua-se em um registro histérico para a Instituicdo que pode
gerar insumo para outros estudos e também subsidios para a implementacéo de novas praticas
administrativas na esfera da internacionalizacdo das universidades no que se refere ao registro
de informac@es desses alunos em mobilidade in que passam pela disciplina. Acredito também
gue esta pesquisa pode servir como forma de fortalecimento da area de PLA dentro da
Instituicdo e de possibilidades para se pensar em uma ampliacdo da oferta dessa disciplina
para alunos em graduagéo, tendo em vista 0 movimento de internacionalizagdo para o qual a
universidade tem se voltado nas Gltimas duas décadas, acenando para uma possivel amplia¢éo

no nuamero de alunos em mobilidade in. Vejo, por fim, a aplicabilidade dos objetivos
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pedagogicos propostos em préaticas pedagdgicas nesse contexto de ensino como também uma
possibilidade de novas pesquisas na area.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Como aluno(a) que frequenta disciplinas na Newcastle University, vocé esti sendo
convidado(a) a participar da pesquisa "Uso e Processamento de Lingua Adicional”. O
objetivo deste estudo é investigar os padrdes de linguagem académica no portugués, atraveés
do estudo de produgdes orais, realizadas por falantes ndo-nativos de Portugués. No presente
recorte do estudo, objetiva-se verificar as necessidades linguisticas do aluno em ambientes
académicos para fins de desenvolver materiais de avaliagdo de proficiéncia de portugués
como lingua adicional.

Para este estudo, adotaremos os seguintes procedimentos: (i) aplicacio de
questiondrios e/ou testes de julgamento de aceitabilidade construidos com foco em estruturas
linguisticas especificas; (ii) coleta dos resultados escritos; (i) edigdo dos dados escritos para
submissdo as metodologias de analise contempladas; (iv) submissdo dos dados escritos as
metodologias de andlise; (v) discussdo técnica acerca da pertinéncia das metodologias
empregadas a partir dos resultados obtidos.

Para participar deste estudo vocé ndo teri nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Levando em consideracio que em todas as pesquisas que envolvem
seres humanos existern riscos, neste caso 0s riscos possiveis sio de ordem psicologica, como
por exemplo, um possivel incémodo ou cansago sentido pelo participante em realizar os
testes. Contudo, todas as providéncias serio tomadas para que qualquer tipo de desconforto
seja evitado.

Vocé serd esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a
participagdo a qualquer momento. A sua participagio € voluntiria e a recusa em participar ndo
acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que & atendido pelo pesquisador.

Esta pesquisa tem como professora responsdvel a Dra. Cristina Becker Lopes Perna,
professora adjunta da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul — PUCRS, e
pesquisadora convidada pela NU, local onde se dard a coleta de dados.

O pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicio quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Vocg ndo serd
identificado em nenhuma publicagio que possa resultar deste estudo. O participante assinara
este termo de consentimento em duas vias, sendo que uma copia fica com o mesmo e outra
serd arquivada pelo pesquisador responsavel, no Centro de Linguistica (CELING) na
Faculdade de Letras da PUCRS.
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Rubrica:
Eu, . portador do documento de
Identidade . fui informado(a) dos objetivos do

estudo “Uso e Processamento de Lingua Adicional”, de maneira clara e detalhada e esclareci

minhas duvidas.
Sel que a qualguer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha
decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.

Porto Alegre, de de 2017.

Nome / Assinatura do participante Data

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocéd poderd
consultar:

Comité de Etica em Pesquisa

Av. Ipiranga, 6690 — P40 — Sala 503

CEP: 90610-900 - Porto Alegre — RS

Fone: (55) 51 3320.3345

Horario de Funcionamento: das 8h as 12h e das 13h30min as 17h

Site:  www.pucrs.br/propesa

Email: ce ucrs.br

Profa. Dra. Cristina Becker Lopes Perna — PUCRES: (051) 99808-2038 ou (051) 3320-
3676 ramal 8287



