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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo geral contribuir para os estudos
psicolinguisticos no que se refere a relagdo entre o objetivo de leitura e o0 processo de
compreensdo leitora, investigando como o processo de compreenséo leitora de alunos de
Ensino Médio varia a medida que seus objetivos de leitura também sdo alterados.
Associados a outras variaveis de leitura, tais como 0s conhecimentos prévios do leitor e
as propriedades do texto lido, os objetivos de leitura sdo responsaveis pela conducéo do
processo de compreensao. Diante disso, é necessario que as caracteristicas desse processo
sejam evidenciadas (Kato, 1999; Giasson, 2000; Solé, 1998; Smith, 2003), sendo
entendido como uma importante atividade cognitiva que abrange a prépria compreensao,
os procedimentos de leitura, as estratégias de leitura e a consciéncia linguistica.
Constituiram a amostra da pesquisa 91 sujeitos (alunos de 1° ano de Ensino Médio) de
uma escola pablica estadual de Porto Alegre. Um Unico texto foi selecionado — a partir
do qual foi realizado um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos em relagéo
ao seu tema — e trés tarefas diferentes foram sugeridas para os alunos antes da leitura (uma
tarefa para cada grupo de alunos). Cada grupo, entdo, tinha um objetivo de leitura
diferente a ser alcancado (grupo 1/objetivo de leitura 1: elaborar um resumo; grupo
2/objetivo de leitura 2: buscar uma informacao especifica; grupo 3/objetivo de leitura 3:
propor solucBes para os problemas abordados no texto). Logo apds, os alunos
responderam a um protocolo verbal através do qual explicaram os procedimentos que
realizaram para desenvolver a tarefa e expressaram seu nivel de consciéncia linguistica
sobre a atividade realizada. Assim, as alteragdes que ocorreram durante esse processo em
virtude dos objetivos distintos puderam ser verificadas através das explicacdes dadas
pelos sujeitos. Os resultados mostraram: correlacédo positiva entre conhecimentos prévios
e compreensao leitora em todos os objetivos de leitura; beneficio da compreensédo pela
leitura do texto completo nos objetivos 1, 2 e 3; auxilio da releitura do texto na
compreensdo no objetivo 2 (inverso no objetivo 3); auxilio do apoio em varios segmentos
do texto na compreensao no objetivo 1 (inverso nos objetivos 2 e 3); correlagdo positiva
entre compreensdo e consciéncia linguistica em todos 0s objetivos de leitura. Tais
resultados confirmam que os objetivos de leitura influenciam no processo de
compreensdo a medida que mostram que diferentes procedimentos foram adotados para

cada objetivo, assim como contribuiram de formas diferentes para a compreenséo.

Palavras-chave: Leitura. Objetivo de leitura. Processo de compreenséo leitora.



ABSTRACT

This master's thesis aims to contribute to the psycholinguistic studies regarding the
relationship between the reading objective and the process of reading comprehension,
investigating how the reading comprehension process of high school students varies as
their learning objectives are also changed. Associated with other reading variables, such
as the reader's previous knowledge and the properties of the read text, the reading
objectives are responsible for conducting the comprehension process. In this way, the
characteristics of this process are evidenced (Kato, 1999; Giasson, 2000; Solé, 1998;
Smith, 2003), being understood as an important cognitive activity that includes
comprehension, reading procedures, strategies of reading and linguistic awareness. The
sample of the study was composed of 91 subjects (1st year high school students) from a
public school in Porto Alegre. A single text was selected - from which a survey of
students' previous knowledge regarding their subject was carried out - and three different
tasks were suggested for students before reading (a task for each group of students). Each
group then had a different reading objective to be achieved (group 1/ reading objective 1:
produce a summary, group 2/reading objective 2: searching a specific information, group
3/reading objective 3: proposing solutions to the problems exposed in the text). Soon
after, the students responded to a verbal protocol through which they explained the
procedures they performed to develop the task and expressed their level of linguistic
awareness about the activity performed. Thus, the changes that occurred during this
process due to the different objectives could be verified through the explanations given
by the subjects. The results showed: positive correlation between previous knowledge
and reading comprehension in all reading objectives; comprehension by reading the full
text in objectives 1, 2 and 3; help of re-reading the text in the understanding in objective
2 (inverse in objective 3); assistance of support in various segments of the text in the
understanding in objective 1 (inverse in objectives 2 and 3); positive correlation between
comprehension and linguistic awareness in all reading objectives. These results confirm
that the reading objectives influence the comprehension process as they show that
different procedures were adopted for each objective, as well as contributing in different

ways to the comprehension.

Keywords: Reading. Reading objectives. Reading comprehension process.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como tema o objetivo de leitura e 0 processo de compreensédo
leitora, mais especificamente a relacdo entre o objetivo de leitura e o processo realizado
pelo leitor enquanto Ié. Essa relacdo sera verificada por meio de instrumentos elaborados
a fim de observar como alunos do 1° ano do Ensino Médio compreendem o que leem a
partir de diferentes objetivos. De acordo com Solé (1998), os objetivos de leitura séo
determinantes para o processo de compreensdo, associados aos conhecimentos prévios do
leitor e as caracteristicas do texto lido. S&o os objetivos que o leitor possui que
determinardo como ele realizara a leitura e como se dard o processo de compreenséo, ja
que, dependendo de cada objetivo, diferentes aspectos do texto s&o observados e

considerados durante a realizacdo da leitura.

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa € contribuir para os estudos
psicolinguisticos no que se refere a relacdo entre os objetivos de leitura e o processo de
compreensdo leitora. A partir dos pressupostos da Psicolinguistica, busca-se entender
como o objetivo de leitura é capaz de influenciar o leitor, fazendo-o observar aspectos
diferentes do texto e adotar diferentes procedimentos para chegar a compreensao, visto
que o objetivo direciona a atividade de leitura (juntamente com 0s conhecimentos prévios
e as caracteristicas do texto lido) e indica quais s@o os caminhos a serem percorridos pelo
leitor.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo 0s seguintes: a) Verificar o desempenho
dos sujeitos em compreensdo no que se refere a elaboragcdo do resumo do texto (objetivo
de leitura 1); b) Identificar as caracteristicas do processo da leitura no que se refere aos
procedimentos realizados pelos sujeitos para a elaboracdo do resumo do texto e a
consciéncia quanto a tarefa realizada; c) Verificar o desempenho dos sujeitos em
compreensdo no que se refere a busca de uma informacéo especifica no texto (objetivo
de leitura 2); d) Identificar as caracteristicas do processo da leitura no que se refere aos
procedimentos realizados pelos sujeitos para a busca de uma informacéo especifica no
texto e a consciéncia quanto a tarefa realizada; e) Verificar o desempenho dos sujeitos em
compreensdo no que se refere a proposta de solucdes para os problemas abordados no
texto (objetivo de leitura 3); f) Identificar as caracteristicas do processo da leitura no que
se refere aos procedimentos realizados pelos sujeitos para a proposta de solugdes para 0s

problemas abordados no texto e a consciéncia quanto a tarefa realizada; g) Verificar as
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relagcBes entre compreensao da leitura e processos de compreensédo, considerando cada

objetivo de leitura.

Sendo assim, este estudo tem o seguinte problema de pesquisa: Qual é a relacdo
entre o objetivo de leitura e o processo de compreensao leitora?. As questdes de pesquisa,
em relacdo aos objetivos especificos ja apresentados, sdo as seguintes: a) Qual o
desempenho dos sujeitos em compreensdo no que se refere a elaboragdo do resumo do
texto (objetivo de leitura 1)?; b) Quais as caracteristicas do processo da leitura no que se
refere aos procedimentos realizados pelos sujeitos para a elaboragdo do resumo do texto
e a consciéncia quanto a tarefa realizada?; c) Qual o desempenho dos sujeitos em
compreensdo no que se refere a busca de uma informacédo especifica no texto (objetivo
de leitura 2)?; d) Quais as caracteristicas do processo da leitura no que se refere aos
procedimentos realizados pelos sujeitos para buscar de uma informacdo especifica no
texto e a consciéncia quanto a tarefa realizada?; e€) Qual o desempenho dos sujeitos em
compreensdo no que se refere a proposta de solugdes para os problemas abordados pelo
texto (objetivo de leitura 3)?; f) Quais as caracteristicas do processo da leitura no que se
refere aos procedimentos realizados pelos sujeitos para propor solucGes para 0s
problemas abordados pelo texto e a consciéncia quanto a tarefa realizada?; g) Quais as
relagcOes entre compreensao da leitura e processos de compreensdo, considerando cada
objetivo de leitura?.

Considerando os objetivos apresentados, uma hipbtese de investigacdo €
apresentada: o processo de compreensao leitora e os procedimentos realizados pelo leitor
durante a leitura de um texto estdo relacionados aos seus objetivos de leitura. A partir
desta pesquisa, buscou-se corroborar a hipdtese levantada, bem como atingir aos

objetivos (geral e especificos) e responder ao problema e as questdes de pesquisa.

O interesse em pesquisar esse tema surgiu porque, apesar da diversidade de
estudos existentes quanto aos objetivos de leitura, ndo ha muitos que explorem como
esses objetivos de leitura influenciam no processo de compreensao leitora a partir da
explicacao desse processo pelo leitor. H4 uma preocupacéo com as pesquisas relacionadas
aos objetivos de leitura, dada sua importancia para o processo da leitura, porém, nao sdo
frequentes trabalhos que abordem especificamente esse assunto de forma pratica
analisando-o com detalhamento, por meio de pesquisa aplicada que utilize protocolos

verbais a partir dos quais o préprio sujeito explique quais foram os procedimentos
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adotados durante a realizacdo da tarefa e expresse seu nivel de consciéncia linguistica

através de perguntas dirigidas para tal fim.

Além disso, os problemas de leitura preocupam e requerem pesquisas que ajudem
a encontrar um caminho para ameniza-los. Sabe-se que o ensino de Lingua Portuguesa
nas escolas torna-se eficiente somente quando os alunos compreenderem aquilo que leem.
A leitura é a base da atividade escolar e, portanto, fundamental para um bom desempenho
dos alunos na realizacdo dessas atividades. Porém, como bem sabemos, os indices que
comprovam a falta de habilidade leitora dos alunos sdo alarmantes. Tais indices sdo
frequentemente revelados pelos 6rgédos oficiais que mensuram o nivel da eficiéncia da

leitura desse publico — considerando o dominio linguistico dos estudantes brasileiros.

O Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA — Programme for
International Student Assessment, em inglés) mostrou que, na avaliacdo de 2015
(realizada por 73% dos estudantes brasileiros de 15 anos), o desempenho do Brasil em
leitura teve sua segunda queda consecutiva (de 412 no ano de 2009, caiu para 410 em
2012 e, em 2015, obteve média 407). Os resultados mostraram também que 50,99% dos
estudantes brasileiros encontram-se abaixo do nivel basico de proficiéncia em leitura. O
PISA avalia o dominio dos alunos em relacdo ao texto escrito no que diz respeito a
localizacdo e recuperacdo de informacGes, interpretacdo, reflexdo e andlise. No
documento referente ao relatorio oficial dessa avaliagdo realizada pelo INEPY, é
ressaltado, inclusive, que os alunos apresentaram um melhor desempenho nas atividades
que envolviam textos representativos de situacGes informais, do cotidiano, como
mensagens instantaneas, e-mails e textos informativos, apresentando desempenho
consideravelmente inferior ao lidar com textos de situacéo publica, como textos oficiais,

noticias e textos literarios com linguagem mais antiga (OCDE?, 2016).

Ja os resultados da 132 edicdo SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica),
da qual participaram mais de 4 milhdes de estudantes de todo o pais, mostraram que a
proficiéncia media em Lingua Portuguesa melhorou em todos os niveis de ensino de 2013
para 2015, porém, grande parte dos alunos ainda esta nos niveis mais baixos da Escala de
Proficiéncia® (aqueles do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio,

principalmente). O Maranhao foi o estado que apresentou menor proficiéncia média em

I Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
2 Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico.
% A Escala de Proficiéncia vai de 200 a 270.
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Lingua Portuguesa (231), seguido do Amapa (232) e de Roraima (234), sendo que 0s
estados que apresentaram maior nivel de proficiéncia foram Santa Catarina (267), Mato
Grosso do Sul (263) e Goias (261).

Um dos fatores que contribuem para essa situacéo € o desinteresse da maioria dos
jovens por aquele tipo de leitura que requer mais atencdo, aquela que geralmente é
abordada no ensino bésico e auxilia no desenvolvimento da compreenséo leitora e da
fluéncia na leitura. Essa leitura mais complexa e lenta passa a ser menos atrativa, ja que,
paraeles, é relativamente menos dificil ler textos pequenos e informais, que se aproximam
da linguagem falada no dia a dia, como mostraram os resultados citados anteriormente.
Dessa forma, atualmente, outras midias sdo vistas como mais interessantes do que 0s
materiais de leitura. Aliado a essa causa, estd o trabalho sem embasamento tedrico
realizado, por vezes, por alguns professores de Lingua Portuguesa, o que prejudica a

pratica do ensino de lingua materna.

Frente a isso, é necessario que os professores se conscientizem acerca da
importancia de um trabalho eficiente de leitura em sala de aula, para que, dessa forma,
possam tornar os alunos leitores habilidosos. E a partir da reflexo sobre como o processo
de compreensdo € realizado que os alunos se tornardo conscientes desse processo e
poderdo, assim, desenvolver as suas habilidades em leitura de forma eficaz. Além disso,
precisam saber claramente quais seus objetivos frente aos textos que leem, pois a leitura
é guiada pelo objetivo inicial de cada leitor e esse leitor precisa entender como realizara

a leitura a partir desse objetivo.

Considerando tal situacdo, surgiu o interesse em pesquisar qual é a relacdo
existente entre o objetivo de leitura e o processo de compreensdo leitora. De fato, é
necessario que o leitor entenda qual é o objetivo das tarefas de leitura que lhe sdo
propostas, bem como saiba estabelecer os proprios objetivos ao ler algo que ele mesmo
escolheu. Somente atribuindo sentido as atividades de leitura € que o leitor a realizara de
forma eficaz e prazerosa. Além disso, como ja foi citado anteriormente, ndo ha estudos
gue analisam o topico com a metodologia que foi adotada neste trabalho, por meio de
protocolos verbais respondidos de forma escrita pelos proprios sujeitos. Esse fato é
confirmado no préximo capitulo, por meio do qual € apresentado o estado da arte referente

a esse tema.

Para atingir os objetivos da pesquisa, 0 estudo foi organizado da forma descrita a

seguir. Inicialmente, a revisdo da literatura referente ao tema da pesquisa é apresentada,
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a fim de que os motivos da realizacdo do estudo sejam explicitados. Em seguida, a
fundamentacéo tedrica € exposta, abrangendo dois topicos principais: primeiramente, a
compreensdo leitora e o processo da leitura (Solé, 1998; Smith, 2003; Kato, 1999) e suas
variaveis, discorrendo sobre os movimentos (ascendente e descendente), as estratégias de
leitura, os procedimentos adotados pelo leitor e a consciéncia linguistica; e depois, 0s
objetivos de leitura, especificamente, variavel de leitura que constitui o centro desta

pesquisa.

Apds a exposicdo dos pressupostos teoricos, explica-se a metodologia empregada
na realizacdo da pesquisa, evidenciando o seu desenho, 0s sujeitos participantes, 0s
instrumentos de coleta de dados, os procedimentos de coleta e de anélise de dados, 0s
resultados obtidos e as conclusdes levantadas a partir da aplicagdo dos instrumentos e da
relacdo dos resultados obtidos com as teorias apresentadas. Ao final, estdo os apéndices
e anexos, contendo os instrumentos de pesquisa utilizados, a documentacédo exigida para
que a pesquisa fosse realizada e o texto selecionado para elaborar as atividades que

constituiram os instrumentos.

No capitulo a seguir, tem-se a revisdo da literatura, que aborda trabalhos
importantes desenvolvidos sobre o topico. O estado da arte referente aos objetivos de

leitura possibilitou que o recorte do estudo fosse definido.
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1 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, esté a revisdo da literatura referente aos estudos voltados para o
trabalho com a leitura desenvolvidos nas &reas da Psicolinguistica e do Ensino, mais
especificamente aqueles relacionados a compreensao leitora e aos fatores que podem
interferir no processo da leitura. De fato, existem variaveis que norteiam o processo da
leitura realizado pelo leitor/aluno e, a fim de entender de maneira geral o que tem sido
pesquisado e construido quanto a esse assunto, procura-se explicitar quais sdo 0s

principais trabalhos realizados nesse campo.

Ao buscar estudos desenvolvidos anteriormente sobre o tema objetivos de leitura,
notou-se que poucos abordaram especificamente os objetivos de leitura de modo tedrico-
pratico. Geralmente, sdo 0s pesquisadores que observam os sujeitos durante a realizagdo
da leitura e descrevem o processo a partir de suas proprias percepcdes. Entretanto, nesta
pesquisa, 0s proprios sujeitos responderam a um protocolo verbal referente a atividade
desenvolvida (ao objetivo alcangado), explicando com suas palavras quais foram o0s
procedimentos que adotaram durante a leitura e a realizacdo da tarefa, assim como
expressaram seu nivel de consciéncia linguistica quanto a atividade realizada. Dessa
forma, foi feito um levantamento de alguns estudos relacionados a esse tema, envolvendo

também outras variaveis do processo de leitura.

Fregonezi (2002), em um estudo sobre o desenvolvimento das estratégias de
leitura em sala de aula — intitulado A formacdo do leitor — objetivos e estratégias de
leitura —, enfatiza que é necessario estimular o desenvolvimento do uso das estratégias de
leitura levando em consideracdo os objetivos do leitor. 1sso porque a intenc¢éo do leitor o
fara utilizar a(s) estratégia(s) mais adequada(s) em fungdo do contexto de leitura em que
ele estiver inserido. O autor chama atencdo para o fato de os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) apresentarem consideracdes que esclarecem como deve ser feito 0O
encaminhamento da leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, deixando explicita a
importancia da reflexdo que deve ser realizada juntamente com os alunos sobre as
modalidades de leitura e as condutas que essas modalidades exigirdo dele. Porém, apesar
de esse suporte existir, a maior parte dos professores participantes de determinado curso
de especializacdo na &rea, ao serem consultados sobre tais modalidades e sua influéncia
para o processo da leitura, ndo souberam citar quais foram mencionadas pelos PCN’s e

quais utilizavam em sala de aula.
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O autor evidencia que os PCN’s sugerem uma reflex@o sobre o ensino da leitura,
auxiliando o professor na execugdo do seu trabalho, sendo Util na elaboragdo de projetos
educativos, para a reflexdo sobre as préaticas de ensino e também para a analise do material
didatico disponibilizado pelo governo ou pela instituicdo de ensino. Porém, em um teste
feito com o grupo de professores citado, notou-se que esses ndo possuem aporte tedrico
suficiente para elaborar boas atividades de leitura, as quais garantam o desenvolvimento
de estratégias adequadas para realizar cada uma delas, ja que muitos ndo souberam
descrever e especificar as caracteristicas de cada tipo de leitura. Assim, percebe-se que as
escolas ndo estdo contribuindo efetivamente para a formacéo de leitores, assim como 0s
professores precisam rever as atividades que estdo sendo realizadas e alterar o que for
necessario para que tal situacdo melhore.

Tentando encontrar os demais causadores dos problemas de compreenséo,
Fregonezi (2002) afirma que tais dificuldades podem estar relacionadas ao leitor — quando
ele ndo tem os esquemas referentes ao contetido do texto lido ou ndo utiliza as estratégias
adequadas para Ié-lo — ou relacionadas ao proprio texto — quando as pistas que poderiam
ativar os esquemas necessarios para a efetivacdo da compreensdo estdo ausentes. Assim,
0 autor ressalta que a compreensdo melhora quando o leitor possui um objetivo com a
tarefa a ser desempenhada. O professor precisa estar consciente da finalidade de

determinada leitura, assim como precisa explicitar tal objetivo ao aluno.

A partir disso, nota-se que as dificuldades na compreensdo podem estar calcadas,
em parte, na falta do estabelecimento de objetivos para as leituras que serdo realizadas.
Deve-se entender que a leitura apenas seré realizada de modo satisfatério quando forem
entendidos os motivos que levaram o leitor a ler determinado texto. Um mesmo leitor
pode compreender significados diferentes de um mesmo texto se o ler em um momento
com um objetivo e em outro momento com um objetivo diferente. Ha que ser evidenciado
também o fato de a maioria das pessoas acharem que a leitura de lazer esta relacionada
ao texto literario, o que é um equivoco. Cada leitor tem suas especificidades, portanto
cada um tem apregco por um determinado tipo de leitura e isso deve ser levado em

consideragdo no momento de avaliar o que € ler “por prazer” (FREGONEZI, 2002).

As indagacBes quanto ao ensino da leitura sdo muitas, e alguns teoricos se
perguntam se é possivel ensinar leitura, ensinar estratégias. Independentemente dessa
discussdo, Fregonezi finaliza seu estudo ressaltando a importancia da indicacdo do

objetivo para o aluno. Um ensino eficiente de leitura deve priorizar o desenvolvimento
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das estratégias, entre elas a orientacdo do leitor quanto a finalidade frente ao texto a ser
lido. Por fim, coloca que o professor de leitura deve possuir trés componentes basicos em
sua formacdo para dar conta dessa tarefa: um componente linguistico (envolve todos os
tipos de conhecimento sobre a lingua), um componente cognitivo (envolve a reflexdo
sobre como ocorre o processo de aprendizagem) e um componente pedagogico (envolve

refletir sobre e escolher a metodologia adequada para o ensino de leitura).

Vivas (2004) realizou um estudo — Diferencias en el tipo de inferencias generadas
dependiendo del proposito de la lectura: estudiar o criticar — a partir do qual estabelece
a influéncia do objetivo de leitura na geracédo de inferéncias. Seu objetivo foi identificar
as alteracOes sofridas durante a realizacdo de inferéncias dependendo do propésito da
leitura: estudo ou critica. A pesquisa foi realizada com oito mulheres que cursavam
doutorado e eram licenciadas das areas de Psicologia e Educacdo. Essas mulheres

deveriam ler dois textos expositivos com os diferentes objetivos ja citados.

A partir dos resultados, a autora constatou que a leitura do texto expositivo com o
objetivo critico levou menos tempo para ser realizada, assim como estava caracterizada,
em maior nimero, por inferéncias avaliativas (54%), seguida pelas explicativas (13%).
No caso da leitura com objetivo de estudo, as inferéncias estavam mais equilibradas: as

associacOes com 34%, as repeticdes com 21% e as explicagdes com 18%.

Em outro estudo sobre o assunto, intitulado A leitura, a producao de sentidos e o
processo inferencial, Ferreira e Dias (2004) construiram uma reflexdo teorica acerca do
papel da leitura como atividade significativa, como meio de transformacéo da perspectiva
dos individuos frente ao mundo, e enfatizaram a importancia dos conhecimentos prévios
para a leitura, que torna possivel o processo inferencial a partir das nogdes de leitor, texto
e contexto. O carater polissémico dos textos permite diferentes possibilidades de
reconstrucdo de sentido, ou seja, o leitor 1€ o texto e reconstroi seu sentido a partir dos
conhecimentos que ja possui. O texto é construido a partir dos significados que lhe séo
dados pelo autor e é recontextualizado pelo leitor, que lhe atribui significado a partir de
sua visdo, construida pelas marcas linguisticas oferecidas pelo texto e pelas suas
experiéncias de mundo. Dessa forma, as inferéncias permitem que a teia de significados
constituida pelo texto seja estabelecida e que, a partir dela, as possibilidades oferecidas

sejam delimitadas e compreendidas.

Nesse estudo, as autoras enfatizam que, para atingir os objetivos do contexto

comunicativo, os leitores mobilizam recursos a partir de tomadas de decis@es, raciocinio



21

e interpretacdo de informacdes. Levando em consideragdo o aspecto texto, Johnson e
Smith (1981) relatam que criangas tém melhor desempenho na leitura de sentencas,
seguida de historia explicita, e desempenho inferior na leitura de histdria implicita. Isso
mostra que o processo inferencial é natural e bem mais complexo do que imaginamos. E
mais complexo para as criangas relacionar informacdes implicadas com premissas
distribuidas ao longo da historia, tanto pelo nivel de leitura, quanto em relacdo a memdria
de trabalho e as experiéncias vividas. Frente a isso, entende-se que se trata de uma

dificuldade de natureza desenvolvimental.

Por fim, concluem que as inferéncias constituem uma atividade importante para a
efetivacdo da compreensao, ja que torna possivel o encontro do leitor com o texto. Esse
encontro é guiado pelas marcas linguisticas, pelos conhecimentos ja internalizados do
leitor e pelos objetivos de leitura, ou seja, a compreensdo € estabelecida pela relacdo

texto-leitor-contexto.

Ferreira e Dias (2005), em outro estudo intitulado Leitor e Leituras:
Consideragdes sobre Géneros Textuais e Construcédo de Sentidos, salientam que a leitura,
como atividade de construcdo de sentidos, requer a interacdo entre o leitor e o texto para
a sua realizacdo. Assim, a leitura dependera do contexto em que estiver inserida, ou seja,
do universo do leitor — seus conhecimentos prévios, tanto linguisticos como de mundo,
seus objetivos, etc. As autoras abordam os conceitos de texto, contexto e género textual
para discorrer sobre a leitura como pratica social, provedora de uma multiplicidade de

sentidos.

No que diz respeito a construcdo de sentidos, entende-se que a funcdo das
atividades de leitura nas escolas deve ser esta: viabilizar o desenvolvimento da leitura e
da escrita como forma de interacdo e desenvolvimento de outras competéncias. Para isso,
é necessario entender que ha concepcdes importantes envolvendo o processo da leitura,
como as ideias de sujeito ativo, de leitura como processo guiado, em parte, pelos objetivos
de leitura, e de interpretagdo como algo dependente, também, desses objetivos. Sob essa
perspectiva, entende-se que a compreensdo ndo é uma atividade de precisdo, pois 0
contetdo de um texto é invaridvel, mas a sua interpretacdo sofrera variagdes dependendo

dos interesses do leitor, dos seus objetivos, dos seus conhecimentos prévios, etc.

As autoras defendem que, para o leitor atuar com disponibilidade frente a qualquer
texto, ele precisa encontrar sentido, ou seja, saber por que |, para entdo poder se sentir

motivado para realizar a atividade de leitura. E importante que fiquem bem claros os
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propdsitos comunicativos de um texto para que a compreensdo aconteca de maneira
efetiva. As autoras mostram que ler um texto com diferentes objetivos implica diferentes
leituras: a producdo de sentidos ndo é a mesma quando o leitor procura informagoes
pontuais ou quando busca relagdes e implicacGes subjacentes as informacdes de um
mesmo texto. As autoras também discorrem sobre os objetivos do autor do texto, aos

quais ndo nos deteremos por ndo fazer parte de nosso objetivo.

Ferreira e Dias (2005) finalizam o estudo ressaltando a importancia da relacéo
entre 0s objetivos de leitura e os elementos linguisticos do texto lido, que pode ser
constituido por diversas sequéncias como forma de planificacdo do texto: sequéncias
narrativas, descritivas, argumentativas, explicativas e dialogais. Dessa forma, é
importante que as estratégias de leitura, incluindo o estabelecimento de objetivos, sejam
ensinadas nas aulas de leitura. Dessa forma, a leitura se afirmara como atividade social e
interativa e 0 aluno a vera como resultado da interacao entre as suas proprias vivéncias,

0 texto e o autor.

Valle (2006) realizou um estudo — A formacao do leitor competente: estratégias
de leitura — defendendo o ensino das estratégias de leitura também, com o objetivo de
formar um leitor ativo que sabe o que Ié, por que Ié e assume a responsabilidade que é
dele no momento da leitura. Partindo dessa ideia, a autora construiu um material
pedagogico (sequéncias didaticas) com a finalidade de auxiliar no desenvolvimento do
uso das estratégias de leitura por parte dos alunos, assim como para perceber o tamanho

da relevancia da realizacdo desse tipo de atividade em sala de aula.

Para atingir o objetivo, a autora pesquisou turmas de 5% série do Ensino
Fundamental, realizando uma intervencdo em sala de aula a partir da elaboracéo e da
aplicacdo do material pedagogico construido para esse fim. Os textos selecionados para
compor as atividades eram narrativas curtas, a partir dos quais foram aplicadas estratégias
antes, durante e ap0s a leitura. E importante ressaltar que a pesquisa realizada pela autora
explorou as estratégias de leitura através das sequéncias didaticas como um todo,
englobando varias delas, mas ndo tinha uma demarcacdo de objetivos para as leituras a

serem realizadas.

Valle (2006) incluiu sugestdes de como trabalhar passo a passo com as estratégias,
explorando-as ao longo de todas as atividades que compunham as sequéncias didaticas.
Ela concluiu deixando explicita a ideia de que o uso eficiente das estratégias proporciona

0 amadurecimento cognitivo e a autonomia do leitor em formagdo, ou seja, sé&o
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indispensaveis para a formacdo de um leitor competente que sabe o que I e porque Ié.
Assim, indica que o ensino das estratégias de leitura e o estabelecimento de objetivos para
a leitura contribuem para que o leitor compreenda os textos de maneira eficiente e saiba
realizar atividades de oralidade, de leitura e de escrita de maneira consciente, critica e

prazerosa.

Striquer e Menegassi (2006), em um estudo intitulado A leitura e seus objetivos
no livro didatico (ligada ao Grupo de Pesquisa Interacdo e Escrita no Ensino e
Aprendizagem — UEM/CNPq), discorrem sobre a importancia do estabelecimento dos
objetivos de leitura nos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados nas escolas
brasileiras, visto que a maioria dessas aulas sdo guiadas por esse suporte. Quando as aulas
ndo sdo baseadas nas propostas do livro didatico, pelo menos os textos presentes neste
material sdo utilizados em sala de aula. Isso mostra a importancia de termos consciéncia

guanto ao contelido e ao uso desse material.

Dessa forma, os autores analisaram como os objetivos de leitura sdo expostos no
livro Portugués: leitura, producéo e graméatica (SARMENTO, 2002), o mais utilizado
na regido norte do Parana, localidade em que os autores realizaram seus estudos. Os
autores evidenciam que é necessario que o aluno entenda claramente qual é o objetivo
que deve guia-lo durante o processo de leitura, pois deve saber por que e para que esta
lendo. Muitas vezes esses objetivos nem chegam a ser explicitados aos alunos e, quando
0 sdo, ndo condizem com o texto que é proposto. A escolha do texto é, por vezes,
inadequada em relacdo ao objetivo que o professor deseja que o aluno alcance com aquela

leitura.

Com a analise dos textos e atividades do livro em questdo, as autoras constataram
que o género literario é o que esta mais presente e o livro direciona o aluno a uma prética
de leitura superficial no que diz respeito a reflexdo sobre o texto, estando interligada ao
objetivo de leitura fruicdo. Com isso, entende-se que o0 objetivo mais recorrente entre as
atividades (o da fruicdo) faz com que essas atividades néo explorem diferentes objetivos

e diferentes formas de observar os textos.

Assim, as possibilidades de leitura ficam limitadas também, o que compromete o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, que deixam de explorar os textos da
forma que deveriam ser explorados para realizar simples atividades de leitura em voz alta
ou que utilizam o texto apenas como fonte para analisar seus aspectos gramaticais. Entéo,

a investigacdo sobre a forma de apresentagdo dos objetivos de leitura no livro didatico
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levou os autores a concluirem que ndo sdo apresentados objetivos especificos em funcao
das diferentes atividades e exigéncias, mas sim um objetivo Unico, ou seja, todos 0s
textos, independentemente do género a que pertencem, sdo tratados da mesma forma, o

que desqualifica as aulas de leitura.

Sponholz, Gerber e Volker (2006), em uma pesquisa intitulada Propoésito de
leitura e tipo de texto na geracéo de inferéncias, se aproximam bastante da investigacao
que esta sendo realizada em nosso estudo. O objetivo principal das autoras era abordar a
leitura a partir da analise dos resultados obtidos atraves da aplicacdo do Protocolo de
Pausa a quatro sujeitos durante a leitura de dois textos (dois leitores com vinte anos, em
média, e dois na faixa dos quarenta anos), para que fosse possivel observar se o objetivo
de leitura e o tipo de texto influenciam na geragéo de inferéncias.

As hipdteses das autoras eram de gue 0s participantes iriam gerar mais inferéncias
na leitura com objetivo de estudo do que de lazer e de que os leitores com graus de
instrucéo equivalentes realizariam inferéncias de maneira bastante semelhante. Assim, foi
selecionado um texto para ser lido com objetivo de estudo — Célula-tronco derrame no
Rio, de Luiz Fernando Vianna — e outro para ser lido com objetivo de lazer — Ueba!

Condoleezza é clone de Ronaldinho Gaucho!, de José Simao.

Os autores observaram, durante a atividade de leitura, que os sujeitos que leram
para estudo, liam mais devagar e utilizavam estratégias como inferéncias, parafrases e
repeticdes de informacdes do texto. A partir desse tipo de leitura, 0s sujeitos lembravam
mais unidades do texto. J& os sujeitos que leram para fins de lazer, liam mais rapidamente
e utilizavam estratégias como gerar associacdes e formular opinides sobre o contetido ou
escrita. Os resultados confirmaram a hipdtese inicial: os participantes geraram mais
inferéncias na leitura de estudo do que na leitura de lazer. Além disso, é possivel notar
que a idade influencia na geracdo de inferéncias, pois os individuos mais velhos geraram
mais inferéncias que os individuos mais novos, talvez devido a bagagem de
conhecimentos de mundo e experiéncias desses sujeitos, que provavelmente sdo em maior

quantidade.

Em um estudo tedrico-bibliogréfico intitulado Leitura e contextos significativos
de ensino e aprendizagem, Kissilevitc (2007) salienta o tamanho da importancia de se
criar ambientes significativos de aprendizagem para que o aluno consiga ler e escrever
entendendo a finalidade dessas tarefas em cada situacdo. Assim, apresenta algumas

reflexdes sob a perspectiva construtivista, que defende a ideia de que apenas através da
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interacdo autor-texto-leitor é possivel construir sentidos. A autora apresenta o conceito
de leitura como processo cognitivo, relacionando-o com o processo de ensino-
aprendizagem, explicitando as intervencGes e estratégias que tornam possivel esse

processo e favorecem a compreensao leitora.

Kissilevitc enfatiza, ainda, que além de o contexto de aprendizagem dever ser
construido a partir da interagdo entre os sujeitos, ele deve ser constituido a partir dos
objetivos comuns e da relevancia das atividades que séo propostas, ou seja, 0 aluno deve
ter consciéncia da finalidade da tarefa para entender porque esta realizando determinada
leitura. E justamente o objetivo que media a interag&o entre o contetido do texto e o leitor.
Em outros termos, é a intencionalidade do leitor que determinard o modo que ele lerd
determinado texto. No que se refere ao modo de realizar a leitura, a autora destaca, entre
outros fatores, a selecdo das estratégias e o controle que o leitor possui (mesmo que de
maneira inconsciente) sobre o processo de compreensdo. A autora finaliza seu estudo
destacando que todo o planejamento das ac¢Ges diante do texto é realizado a partir do
objetivo de leitura, o que torna fundamental que ele esteja bem claro na mente do leitor

antes que ele inicie o processo de leitura.

Em um estudo direcionado especificamente as estratégias de ensino de leitura —
Aprender a ler e compreensdo do texto: processos cognitivos e estratégias de ensino —,
Gongcalves (2008) discorre sobre a importancia da identificagdo dos processos cognitivos
que influenciam na atividade da leitura e, consequentemente, na compreensdo dos textos,
assim como sobre a indispensabilidade do desenvolvimento das estratégias de leitura no
ensino. Dessa forma, entende-se que temos que auxiliar o aluno no processo de
desenvolvimento do uso dessas estratégias, tornando-o um leitor eficiente. Segundo
Gongcalves (2008), assim a leitura ndo serd vista pelos alunos como uma atividade
mecanica, sem finalidade, ou melhor, apenas com a finalidade de garantir uma boa nota
em uma avaliacdo ou de ndo ler “incorretamente” na frente dos colegas. Assim, o aluno
conseguira entender para que esta lendo e, a partir de uma atividade construtiva, atingir

seus objetivos, que estardo bem evidenciados em sua mente.

Strey (2012), em seu estudo O objetivo de leitura em uma interface
psicolinguistica-pragmatica, construiu uma interface entre a Psicolinguistica e a
Pragmatica para explicar como acontece o processo inferencial durante a leitura, a partir
do fato de os alunos do ensino basico preferirem ler resumos a obras originais quando

essa Ultima leitura € solicitada pelos professores. Frente a isso, a autora enfatiza que o



26

objetivo de leitura e o tipo de avaliacdo realizada pelo professor interferem na selecéo do
que é mais importante (ler o resumo ou a obra completa), j& que a pesquisa revela que
essa escolha ocorre pelo menor custo cognitivo, mas, diferentemente do que se esperava,
ndo ocorre pelo maior beneficio, o que nao condiz com o Principio Cognitivo proposto

pela Teoria da Relevancia.

De qualquer forma, se levarmos em consideragédo o tipo de avaliagcdo realizada
pela maioria dos professores, de fato ler o resumo da obra — que possui informag6es mais
gerais sobre a obra original e tem carater mais informativo do que literario — é mais
adequado para responder as questdes que, geralmente, exigem apenas que o aluno saiba
aspectos gerais acerca da obra. Ler a obra completa sempre fornecerd mais subsidios para
que o aluno realmente aprenda e entenda sobre o seu contetdo, mas, em termos de menor
custo cognitivo e maior beneficio, ler o resumo lhe parece mais vantajoso, ja que ele tera
que responder a questdes gerais. Os alunos parecem ser guiados pelo baixo custo e ndo
pelo maior beneficio. Ler a obra completa implica um custo cognitivo muito alto que,

embora gere mais beneficios, ndo compensa em relacdo ao que é proposto nas avaliacées.

Nesse caso, especificamente, o resumo apresenta menos beneficios, mas também
apresenta um custo muito mais baixo, ou seja, dependendo do objetivo do leitor, até
mesmo algo que ofereca menos beneficio seria vidvel. Em virtude da finalidade, ele
realiza suas escolhas de acordo com o que é mais relevante. A partir disso, nota-se a
importancia da exposicdo direta dos objetivos de leitura, para que o leitor entenda desde

0 inicio, por consequéncia, qual é a finalidade de sua tarefa.

A partir da exposicdo dos estudos citados, buscou-se apresentar alguns dos
trabalhos ja existentes na area no que diz respeito aos objetivos de leitura e a importancia
do trabalho com esses objetivos em sala de aula. Apesar de constituirem estudos que
contribuiram para a pesquisa existente sobre tema, nota-se que poucos sdo 0s que
analisam os objetivos de leitura durante a propria pratica da leitura de fato, como ja foi
enfatizado, ou seja, que analisam a relacéo entre a compreenséo leitora e os objetivos de

leitura a partir dos relatos escritos pelos proprios sujeitos.

Nesse aspecto, esta pesquisa se diferencia dos demais estudos ja realizados e pode
contribuir para as investigacOes sobre 0 processo cognitivo da compreensao leitora e da
leitura. Portanto, a contribuicdo é metodologica, ja que propde que o processo da leitura
e sua relagcdo com os objetivos de leitura sejam analisados, em parte, a partir do ponto de

vista dos sujeitos, o que ndo é comumente utilizado. Isso foi possivel através do protocolo
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verbal que foi respondido pelos alunos, como ja foi dito, em que descreveram 0s
procedimentos que realizaram durante a leitura e expressaram o nivel de consciéncia

linguistica que possuem a partir de perguntas direcionadas para obter tais respostas.

Nos dois capitulos seguintes, sdo expostos 0s pressupostos tedricos que
fundamentaram esta pesquisa. Primeiramente, apresenta-se a fundamentacdo tedrica
referente & compreensao leitora e ao processo da leitura (Solé, 1998; Smith, 2003; Kato,
1999) - varidveis de leitura, movimentos de leitura (ascendente e descendente),
estratégias de leitura, procedimentos adotados pelo leitor e consciéncia linguistica; e,
depois, os fundamentos acerca dos objetivos de leitura, principal variavel de leitura

analisada nesta pesquisa.
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2 COMPREENSAO LEITORA E PROCESSO DA LEITURA

Para investigar a influéncia dos objetivos de leitura na compreenséo leitora, é
necessario, primeiramente, entender os conceitos de compreensdo e processo da leitura a
partir do viés tedrico psicolinguistico, adotado nesta pesquisa. Sendo assim, neste capitulo
sdo abordados conceitos relacionados as variaveis de leitura, aos movimentos de leitura
(ascendente e descendente), as estratégias de leitura, aos procedimentos de leitura
adotados pelo leitor e & consciéncia linguistica — sendo os dois ultimos, assim como 0s

conhecimentos prévios (uma variavel de leitura), investigados nesta pesquisa.

De acordo com Pereira (2012), a leitura ndo envolve apenas a decodificacao de
letras e sons para entender o que esta sendo lido. Trata-se, pois, de um processo cognitivo
a partir do qual o leitor compreende o que, inicialmente, decodificou. Esse processo é
uma construcao de significados a partir daquilo que esta escrito, das caracteristicas fisicas
do texto lido — superestrutura, aspectos linguisticos e estilisticos —, das vivéncias do leitor
e de suas intencdes frente ao texto. Portanto, nesta pesquisa assume-se como base a
definicdo de leitura como atividade cognitiva que envolve a decodificacdo e a

compreenséo.

Como atividade cognitiva, entende-se que a leitura compreende a interacdo entre
as informacdes e aspectos visuais e ndo visuais do texto e é construida a partir da relacéo
entre 0 texto e os conhecimentos de mundo e o sistema cognitivo do leitor, todos
responsaveis pelas inferéncias elaboradas durante o ato da leitura, para que a compreensao
seja atingida. A compreensdo leitora, entdo, “¢ examinada ndo s6 como a apropriagdo do
contetdo lido, mas como o processamento realizado pelo leitor para realizar essa
apropriagdao” (PEREIRA, 2012, p.82). Podemos entender a no¢do de compreensdo aqui

adotada a partir do que Solé (1998, p.23) define como tal sob a perspectiva interativa:

Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e contetido, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nos
envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se apoia na
informagdo proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e inferéncias
antes mencionadas.
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Conforme o0 que se observa na definicdo proposta pela autora, o processo de
compreensdo envolve trés varidveis determinantes: os conhecimentos prévios do leitor,
as propriedades do texto lido e os objetivos de leitura. A primeira variavel, correspondente
as ideias ja internalizadas pelo leitor, bem como as suas experiéncias prévias de mundo,
de extrema importancia para o processo de compreensao. 1sso porque a leitura envolve a
associacao e a relacdo das informaces e conteudos fornecidos pelo texto com aquilo que
o leitor ja sabe, ou seja, com 0s esquemas que possui em funcao de seus conhecimentos

ja adquiridos em experiéncias anteriores (KLEIMAN, 2000).

A segunda varidvel, que se refere as caracteristicas apresentadas pelo texto,
também contribui consideravelmente para a compreensdo. Ao observar a superestrutura
do texto a ser lido, o leitor identifica seu género e, assim, automaticamente visualiza
mentalmente as caracteristicas daquele género. As pistas deixadas pelo autor também
contribuem para a compreensdo na medida em que o leitor se vale delas, mesmo
inconscientemente, para compreender o que estd lendo. Goodman (1976) ressalta que a
selecdo automatica de pistas depende de componentes fundamentais como o0s
conhecimentos e experiéncias do leitor e também seu nivel de desenvolvimento de
linguagem e pensamento. Para Smith (2003), a compreensdo esta ligada a capacidade do
individuo de entender o significado do texto a partir da menor quantidade possivel de
informacdo linguistica e textual e relaciona-la aos seus esquemas linguisticos e
conceituais. Assim, entende-se que, quanto mais desenvolvida for a habilidade do leitor
em selecionar as pistas linguisticas mais produtivas e relevantes para obter o sentido de

determinado texto, melhor sera sua compreensdo desse texto.

A terceira variavel que interfere no processamento da leitura é o objetivo de
leitura. Os objetivos de leitura sdo importantes porque direcionam a atividade de leitura
do leitor. Dependendo do objetivo de leitura, suas decisdes frente ao texto se modificam
(GIASSON, 2000). O topico dos objetivos de leitura é desenvolvido no préximo capitulo

elaborado exclusivamente para esse assunto.

A Unica variavel controlada neste estudo foi o texto, portanto, ja que foi o mesmo
para todos 0s grupos, nao variando, assim, 0 género e demais especificidades linguisticas.
Os objetivos de leitura variaram (cada grupo tinha objetivos de leitura diferentes),
justamente por se tratar da variavel principal aqui investigada, assim como 0s
conhecimentos prévios, que foram mensurados a partir de um teste em que 0s sujeitos

descreveram o que sabiam sobre o tema do texto antes de realizar a leitura. Esses
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conhecimentos variam de sujeito para sujeito, pois cada ser humano adquiriu diferentes
conhecimentos ao longo da vida e possui diferentes esquemas organizados sobre tudo o

que sabe.

Nesta pesquisa, a mensuracdo da compreensdo dos sujeitos foi realizada a partir
das préprias atividades, através das quais eles devem chegar ao objetivo de leitura
proposto. Verificou-se se o texto foi compreendido através da elaboracdo do resumo do
texto (objetivo alcancado pelo grupo 1), do uso adequado da informagdo especifica do
texto (objetivo alcancado pelo grupo 2) e da proposta de solucdes para os problemas

evidenciado no texto (objetivo alcancado pelo grupo 3).

Quanto aos movimentos de leitura, Kato (1999) declara que podem ocorrer de
duas maneiras: através do top-down (descendente) e do bottom-up (ascendente). O top-
down consiste na leitura ndo linear, que ocorre na direcdo das maiores unidades
linguisticas para as menores, a partir da qual as caracteristicas linguisticas deixadas pelo
autor e 0s conhecimentos prévios do leitor sdo utilizados para realizar predigdes e
testagem de hipéteses. Portanto, quando o leitor tem muito conhecimento prévio sobre 0s
aspectos desenvolvidos no texto, esse movimento é mais utilizado. J& o bottom-up refere-
se a leitura linear, que acontece na direcdo das menores unidades linguisticas para as
maiores, e é utilizado predominantemente nas situacdes em que o leitor tem poucos

conhecimentos prévios acerca do conteldo desenvolvido no texto.

E importante ressaltar que um processamento ndo exclui o outro, pois o leitor os
realiza alternadamente. O leitor que utiliza o top-down com mais frequéncia, geralmente
I&6 com maior fluéncia e € capaz de captar mais facilmente as ideias do texto, fazendo uso
intenso de seu conhecimento prévio. Ja o leitor que utiliza mais o bottom-up, geralmente
é pouco fluente e constrdi o sentido daquilo que leu predominantemente com base no

texto, o que faz com que encontre dificuldades para sintetizar e assimilar as ideias.

Dependendo de sua intencdo, o leitor selecionard, de maneira consciente ou
inconsciente, estratégias de leitura especificas a serem utilizadas. As estratégias sao
classificadas em cognitivas e metacognitivas. As estratégias cognitivas sdo intuitivas e
ndo conscientes, ou seja, sdo aquelas que o leitor utiliza sem ter consciéncia de que esta
utilizando, é uma agdo automatica. J& as estratégias metacognitivas requerem reflexao e
envolvem o uso consciente desses procedimentos. As estratégias cognitivas estdo

centradas no objeto da leitura, ou seja, o leitor se detém ao contetido do que esta lendo,



31

enguanto as estratégias metacognitivas estdo centradas no processo da leitura, na reflexdo
sobre 0 modo como o leitor esté realizando a leitura (SOLE, 1998).

As principais estratégias de leitura, considerando a recorréncia em estudos da area
e a relevancia para o processo de compreensao leitora, sdo as seguintes: o scanning, o
skimming, a leitura detalhada, o automonitoramento, a autoavaliagdo, a autocorrecéo, a
predicdo e a inferéncia. Em relacdo a esta pesquisa, 0s trés objetivos que sdo atingidos
pelos sujeitos exigem o uso de diferentes estratégias para serem alcangados. Como esse
aspecto do processo de leitura ndo foi testado, as estratégias de leitura que,
provavelmente, o0s sujeitos utilizariam para atingir seus objetivos sdo apresentadas.

Na leitura com o objetivo de elaborar um resumo do texto, a principal estratégia
utilizada seria a leitura detalhada, j& que o sujeito precisa ler o texto de forma linear e
atenta para entender a sua totalidade a partir das pequenas unidades, e entdo ser capaz de
elaborar um resumo do texto. No caso da leitura com o objetivo de buscar uma informacéo
especifica, a principal estratégia utilizada € o scanning, pois, ao saber qual é o seu objetivo
antes da leitura, o sujeito Ié o texto de maneira global em busca da informacé&o solicitada.
N&o ha a necessidade de ler detalhadamente o texto se sua intencao € apenas encontrar
algo especifico, embora possa optar por fazé-lo. Ja na atividade que envolve a leitura com
0 objetivo de apresentar propostas de solucGes para os problemas abordados no texto, as
principais estratégias utilizadas séo a leitura detalhada e a inferéncia. O leitor precisa
realizar uma leitura detalhada para que entenda os problemas focalizados no texto e
também suas possiveis causas, assim como precisa utilizar a estratégia de inferéncia para,
a partir das deducdes que realizard baseado nas caracteristicas linguisticas e no contetdo
do texto, aliados a seus conhecimentos prévios, conseguir apresentar solucbes para 0s
problemas.

Os procedimentos de leitura sdo adotados de acordo com o uso de tais estratégias
de leitura. Assim, dependendo da situacdo especifica de leitura, o leitor seleciona os
procedimentos mais adequados para atingir seu objetivo. O procedimentos de leitura
envolvem as decisdes tomadas pelo leitor, que podem ser muitas: ler o texto inteiro ler
somente algumas partes, realizar a leitura apenas uma vez ou reler o texto, selecionar
diferentes segmentos do texto para apoio a compreensdao, continuar a leitura ou
interrompé-la para retomar alguma informacéo, entre outras. No caso desta pesquisa, 0S
procedimentos verificados sdo a leitura do texto inteiro ou de determinadas partes, a
realizacdo de uma Unica leitura ou de releituras e 0 apoio em segmentos do texto para

atingir o objetivo de leitura.
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Para que o leitor saiba adotar os procedimentos mais adequados em funcao de seu
objetivo de leitura, € importante que ele tenha cada vez mais consciéncia sobre os aspectos
da lingua, sabendo explicar como os utiliza. Por isso, € importante que a consciéncia
linguistica dos alunos seja desenvolvida, de modo a possibilitar que tenhamos mais acesso
as caracteristicas do processo da leitura, ja que assim eles serdo capazes de verbalizar com
cada vez mais clareza os procedimentos que adotam para desempenhar determinada
atividade de leitura. Transformar os conhecimentos esponténeos ja internalizados sobre a
lingua em conhecimentos conscientes facilitaria muito o desenvolvimento da
compreensdo do leitor. Neste estudo, a consciéncia linguistica dos sujeitos foi verificada
a partir de um experimento off-line (LEITAO, 2011), que é aquele realizado ap6s a leitura,
quando o sujeito ja fez a integracdo entre todos os niveis linguisticos do texto.

Poersch (1998) diz que o processo de conscientizacdo linguistica ocorre em
diferentes etapas. H4 a etapa caracterizada como ndo consciente, que refere-se a
atividades automatizadas; existem as etapas de pré-consciéncia, que envolvem um
conhecimento técito, que ndo pode ser explicado de forma clara; e hd a etapa da
consciéncia plena, que constitui o conhecimento explicito acerca dos procedimentos
realizados. Quando o sujeito é capaz de explicar tais procedimentos, trata-se da memoria
declarativa, que é explicita e consciente, podendo ser controlada. Quando o sujeito leitor
ndo e capaz de explicar esses procedimentos, fala-se em memdria procedimental ou ndo
declarativa, que é implicita e inconsciente, o que a faz ser automatizada. Assim, entende-
se que, quando um individuo chega a consciéncia plena, passa a ser capaz de monitorar
sua atividade e explicita-la, ja que o foco dessa atividade serd alvo de reflexdo. Dessa
forma, o sujeito tem consciéncia do que aprendeu e do que ndo aprendeu, tendo

capacidade plena de verbalizar tal conhecimento alcancado.

Barboza (2014, p. 27) define a “consciéncia linguistica como a habilidade do
sujeito de pensar, manipular, descrever e agir sobre a linguagem”, completando, ainda,
que “envolve o controle cognitivo sobre a realiza¢do de diferentes tipos de tarefa” (ibid.,
p. 27). Isso acontece quando o sujeito consegue ir além do uso da linguagem, chegando

ao nivel em que consegue explicar a propria linguagem através dela mesma.

De acordo com Pereira (2010), a consciéncia linguistica apresenta subdivises
estabelecidas de acordo com as diferentes unidades da lingua focalizadas como ponto de
reflexdo (fonemas, morfemas, palavras, frases, etc.): consciéncia fonologica, consciéncia

lexical, consciéncia morfoldgica, consciéncia sintatica, consciéncia pragmatica e
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consciéncia textual — essa ultima acrescentada por Gombert (2003) como unidade

linguistica que pode ser analisada e passivel de reflexao.

A consciéncia fonologica envolve a capacidade de refletir sobre os sons existentes
na lingua — fonemas e silabas que constituem a sua estrutura —, bem como sobre as
caracteristicas entonacionais e ritmicas da lingua. Envolve também a habilidade de
manipular esses sons, operando com os fonemas, as silabas, as rimas e as aliteracdes. A
consciéncia lexical refere-se a habilidade do sujeito de refletir sobre a segmentacéo da
linguagem em palavras, tanto aquelas que possuem seu significado estabelecido
independentemente do contexto em que se encontram, como aquelas que ganham

determinado significado dentro da sentenca e do contexto em que estdo inseridas.

A consciéncia morfoldgica consiste na capacidade de reflexdo sobre os morfemas
das palavras, isto é, sobre a sua estrutura e a sua formacdo (afixos, géneros, nimeros,
tempos e modos verbais). A consciéncia sintatica tem por base a capacidade do sujeito de
refletir sobre e manipular a estrutura gramatical das sentengas (limite da sentenca,
estrutura da oracdo, estrutura do periodo, processos de construcdo e pontuacdo). A
consciéncia pragmatica envolve a capacidade do sujeito de refletir sobre a situacéo
comunicacional, ou seja, a situacdo de uso da lingua (pontos de vista dos interlocutores
envolvidos (enunciador/receptor), objetivos, suporte comunicativo, momento e espaco da

comunicacgéo, adequacao ao contexto).

A consciéncia textual, para Gombert (2003), esta relacionada aos aspectos formais
do texto e também as informacdes e ao contetdo do préprio texto, envolvendo a
superestrutura, a coesdo e a coeréncia. A superestrutura refere-se as caracteristicas que
definem o texto como pertencente a um determinado género, facilitando o ato
comunicativo. Define, portanto, 0 modo de organizacdo do texto (moldura, unidades

linguisticas, sequéncias dominantes e tracos linguistico-estruturais).

A coeréncia esta relacionada ao conteudo do texto e a suas relagdes internas e com
0 mundo. De acordo com Charolles (1978), para que um texto seja coerente, seu tema
deve ser mantido do inicio ao fim, a0 mesmo tempo em que deve progredir, ou seja, as
ideias devem ser desenvolvidas e progredir em torno de um eixo tematico. Além disso,
para que um texto seja coerente, ndo deve apresentar contradi¢Ges internas em relacdo ao
seu contetdo, sejam elas contradigdes tematicas ou linguisticas, assim como deve

apresentar um conteudo que tenha relagdo com o mundo, havendo vinculo com a
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realidade — relacdo de verdade, no caso de textos ndo ficcionais, e relacdo de

verossimilhanga, no caso de textos ficcionais.

A coesdo refere-se a relagdo entre os constituintes do texto que garantem a sua
“amarragdo” para a producdo de sentidos. Para melhor entendé-la, Halliday e Hasan
(1976) dividiram-na em duas categorias: a coesdo lexical e a coesdo gramatical. A coesao
lexical é estabelecida por meio das relages entre os vocadbulos lexicais (substantivos,
adjetivos e verbos), que podem acontecer por repeticdo de palavra, por sinonimia (para
evitar a repeticdo de uma mesma palavra), por superordenado (hipénimos/hiperdnimos)
ou por associacao por contiguidade (aproximacéo entre vocabulos de um mesmo campo
semantico). Ja a coesdo gramatical ocorre através da relacdo entre vocabulos gramaticais
(preposicoes, conjuncdes, adverbios, pronomes, artigos, numerais), que podem acontecer
por referenciacdo (retomada de um elemento linguistico por meio de pronomes), por
elipse (omissdo de um elemento linguistico que retomaria outro, mas que pode ser
identificado por elementos gramaticais presentes na prépria oracdo ou pelo contexto) ou
por conjuncgéo (conexdes estabelecidas por elementos gramaticais de adi¢do, de tempo,

de causa, de oposicdo, etc.).

Vale ressaltar que, embora a consciéncia linguistica apresente tais subdivisdes
(tipos de consciéncia linguistica citados), todos os planos linguisticos interessam para este
estudo e precisaram ser observados para que 0 sujeito conseguisse explicar a tarefa que
realizou. Isso porque qualquer texto é formado e organizado por todos os planos
linguisticos relacionados (o fénico, o morfolégico, o sintatico, o léxico-semantico e o

pragmatico).

E o que foi realizado, nesta pesquisa, através dos instrumentos referentes aos
protocolos verbais de cada uma das atividades, em que havia perguntas a partir das quais
0s sujeitos refletiram sobre a atividade que realizaram e explicaram-na de forma escrita,
baseando-se nos procedimentos realizados por eles durante a leitura. Os procedimentos
adotados pelo leitor e sua consciéncia linguistica foram descritos a partir de cinco
perguntas direcionadas no protocolo verbal. Trés perguntas referiam-se aos
procedimentos: a partir da primeira pergunta, os sujeitos responderam se leram todo o
texto para atingir o objetivo proposto ou se leram apenas algumas partes; a segunda
pergunta solicitava que os sujeitos relatassem se concluiram a tarefa a partir de uma unica
leitura ou se precisaram reler o texto; e a terceira pergunta referia-se as partes do texto

que os sujeitos levaram em consideracdo para concluir a tarefa designada. As trés
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perguntas solicitavam que 0s sujeitos justificassem suas respostas. As outras duas
perguntas referiam-se a consciéncia linguistica: a quarta pergunta solicitava que 0s
sujeitos dissessem porque as respostas dadas por eles eram as corretas; e a quinta,

solicitava que relatassem como pensaram para realizar a tarefa.

A seguir, 0s pressupostos tedricos acerca dos objetivos de leitura — principal

variavel de leitura analisada nesta pesquisa — séo explicitados.
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3 OBJETIVOS DE LEITURA

Sabendo, entdo, que a perspectiva de leitura aqui adotada é aquela que a
caracteriza como atividade cognitiva que envolve a decodificacdo e a compreenséo, bem
como as variaveis que interferem nesse processo, nos deteremos aqui nos objetivos de
leitura e sua relacdo com o processo de compreensao leitora. Sao os objetivos de leitura
que guiardo e situardo o leitor frente a um texto, delineando os caminhos a serem
percorridos durante a leitura, assim como auxiliardo na consecugdo do proprio objetivo.
A leitura que faremos de um texto, portanto, sempre estard de acordo com a nossa
intencdo?. Se a intencdo muda, também é alterado o tipo de leitura que sera realizado
(SOLE, 1998).

Solé (1998) enfatiza que os objetivos ou intencbes da leitura sdo determinantes
para a compreensao, ja que compreender envolve os conhecimentos que o leitor ja possuli
sobre o tema do texto e também os objetivos estabelecidos por esse leitor (ou por outra
pessoa, mas que sejam aceitos por ele). Entende-se, dessa forma, como j& foi salientando,
que somente assim os leitores entendem as suas leituras e, consequentemente, a finalidade
da sua tarefa. As atividades de leitura presentes nos instrumentos desta pesquisa deixam
evidente qual sdo suas respectivas finalidades, considerando cada um dos objetivos de

leitura.

No caso do grupo de sujeitos que leu o texto para alcangar o objetivo de leitura 1
(elaborar um resumo do texto), a finalidade da tarefa foi a possivel publicacdo do resumo
do texto na sec¢do reservada a ele, destacada na folha A3, em que estava o texto impresso
em formato de folha de jornal. O grupo que leu o texto para alcancar o objetivo de leitura
2 (buscar informagBes especificas no texto), realizou a leitura com a finalidade de
completar os graficos destacados na folha com o texto impresso em formato de jornal e
solucionar a atividade de Verdadeiro ou Falso. Ja no caso do grupo que leu o texto com
0 objetivo de leitura 3 (propor uma solucéo para cada um dos quatro problemas abordados
pelo texto), a finalidade da tarefa foi a publicacdo das solugdes na secdo destinada a elas
na folha impressa com o texto em formato de jornal. Os modelos do texto impressos em
folha tamanho A3 para cada atividade estio no APENDICE A.

4 Nio € proposito deste estudo problematizar os conceitos dos termos “objetivo de leitura” e “inten¢do da
leitura”. Dessa forma, para ndo causar problemas de compreensdo e discussdes tedricas que nédo
fundamentam esta pesquisa, 0s termos citados serdo aqui utilizados como sinénimos.



37

Portanto, em cada atividade de leitura o leitor tinha um objetivo de leitura
definido, que foi exposto de maneira direta a ele, e uma finalidade para cada objetivo.
Assim, o leitor sabia o que queria e 0 que precisava fazer (qual objetivo precisaria
alcancar), bem como para que faria, ou seja, qual seria a finalidade de alcancar tal

objetivo. Quanto a essa consideragdo, Solé enfatiza que

O fato de saber por que fazemos alguma coisa — por exemplo, por que esta
lendo este livro? — saber o que se pretende que fagamos ou que pretendemos
com uma atuacdo é o que nos permite atribuir-lhe sentido e é uma condicéo
necessaria para abordar essa atuagdo com maior seguranca, com garantias de
éxito (SOLE, 1998, p. 42).

Sob essa perspectiva defende-se que a leitura deve ser uma tarefa motivadora.
Uma atividade de leitura pode ser motivadora quando o contetdo de determinado texto
estd ligado aos interesses do leitor e se a tarefa que o leitor esta desempenhando
corresponde a um objetivo e uma finalidade. Em virtude desse Gltimo aspecto, entende-
se que uma atividade de leitura pode resultar motivadora mesmo que nao seja totalmente
do interesse do aluno inicialmente, pois, se ele a realizar com alguma finalidade,

certamente algum aprendizado conseguira adquirir a partir da leitura realizada.

E importante ressaltar, ainda de acordo com Solé (1998), que devem ser oferecidos
materiais como suporte para a atividade de leitura, pois também constituem meios de
despertar o interesse dos alunos e tornar a atividade motivadora. Os tipos de textos
também devem ser observados e levados em consideracdo, pois o material de leitura
oferecido aos alunos ndo pode conter textos ja conhecidos por eles ou que abordem
assuntos totalmente ndo condizentes com o0s seus conhecimentos. Nesses casos, é
necessario realizar um levantamento do que eles sabem a respeito de determinados
assuntos para que, assim, tal tema possa ser lido e abordado em sala de aula. Por isso,
antes que as atividades de leitura propostas neste estudo fossem aplicadas, um
questionario de levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto

abordado no texto foi respondido por eles.

As vezes, a tarefa proposta ndo esta de acordo com o objetivo do professor que,
em algumas situagOes, realiza avaliacbes desconexas em relagdo aos modelos de
atividades de leitura propostos em aula. Nao ha como solicitar que cada aluno da turma
leia um trecho de determinado texto em voz alta se 0 objetivo da tarefa é responder a

questdes de interpretacdo textual. Realizando a leitura em voz alta, os alunos apenas
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desenvolverao a fluéncia na leitura e a pronincia das palavras, bem como entonacéo, etc.,
mas dificilmente prestardo atencao no conteldo e no que esta nas entrelinhas do texto em
um momento que requer tanta atencdo na decodificacdo correta frente aos colegas da
turma, que estardo ouvindo-os atentamente, esperando qualquer pequeno deslize para
corrigi-los (SOLE, 1998).

Diante de exemplos como o citado acima, é necessario que o professor reflita
sobre sua pratica e planeje atividades de leitura que realmente possibilitem que o aluno
alcance o objetivo proposto. Apenas dessa forma a atividade poderéa ser avaliada de forma
coerente e justa. Assim, € necessario pensar no objetivo que se tem, planejar a atividade

de leitura em relacdo a esse objetivo e explicita-lo ao aluno.

Solé (1998) elenca alguns dos principais objetivos que os leitores podem ter frente
a um texto, explicando de que forma os leitores podem alcanca-los. Quando o objetivo é
ler para obter alguma informacao pontual (buscar um numero telefénico em uma agenda,
encontrar o cinema e o horario em que o filme a que queremos assistir estd sendo
projetado, encontrar uma palavra no dicionario da qual queremos saber o significado,
etc.), precisamos saber selecionar algumas estratégias adequadas para atingir nosso
objetivo: saber a ordem alfabética, saber como os jornais sdo organizados (estrutura), etc.
Esse tipo de leitura é bastante seletivo, ja que deixa para tras muita informacéo para que
se encontre diretamente aquela a que estamos procurando. Quando nosso objetivo é ler
para seguir determinadas instrucfes, sera possivel realizarmos algo concreto (jogar,
utilizar algum determinado aparelho, fazer um bolo, etc.) e devemos ficar atentos para

seguir 0 passo a passo corretamente, para que ndo ocorra nenhum imprevisto.

Podemos ainda ler para obter uma informacéo geral sobre o contetdo lido, leitura
realizada quando queremos saber do que se trata o texto e constatar se queremos continuar
lendo. A partir dessa leitura, temos uma impressao geral do texto, ndo importam tanto os
detalhes. Quando temos o objetivo de ler para aprender algo (sempre se aprende, mas é
fato que, por vezes, lemos algo unicamente com essa intencao), claramente queremos
ampliar, a partir dessa nova leitura, 0s conhecimentos que ja temos. Temos a possibilidade
de elaborar resumos e esquemas para viabilizar um aprendizado mais rapido e eficaz, por
exemplo. Quando nosso objetivo é ler para revisar algo que n6s mesmos escrevemos,
temos a intencdo de constatar se realmente estamos transmitindo a mensagem que

queriamos inicialmente, além de revisar a adequacgéo da escrita e do texto como um todo.
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Se temos o objetivo de ler por prazer e bem-estar, teremos a oportunidade de
satisfazer nossas vontades e gostos pessoais, 0 que pode contribuir para as nossas
experiéncias como ser humano ou simplesmente nos proporcionar bons momentos de
entretenimento. Quando temos o objetivo de ler para comunicar um texto a algum publico,
a intencdo € a de transmitir uma mensagem a determinados interlocutores a partir de um
texto escrito que sera verbalizado oralmente. Nesse tipo de leitura, as pausas, a entoagéo,
as énfases em determinados aspectos, etc., sdo indispensaveis para que o publico preste

atencdo no leitor.

Se nosso objetivo é ler para praticar a leitura em voz alta, desenvolveremos a
fluéncia, a rapidez, a clareza na pronuncia, a partir da entoacdo e da acentuacao requerida
pelo texto. Esse tipo de atividade de leitura deve ser realizado a partir de textos que
abordem assuntos do cotidiano do leitor ou que ele ja tenha lido previamente, para que
compreenda o que esta lendo e, a partir de entdo, possa desenvolver os aspectos citados.
Se a intencdo € ler para constatar o que foi compreendido com a leitura, o leitor realizara
releituras de um mesmo texto, o que acontece geralmente com as atividades a partir das

quais eles precisam responder a questdes especificas propostas pelo professor.

As inten¢des podem ser muitas ou ainda uma so, mas € certo que o leitor sempre
tem um objetivo frente a um texto, assim como terd experiéncias e conhecimentos
adquiridos ao longo da vida, que servirdo de base para que ele realize as relagOes
necessarias para compreender os textos que lé. E, para isso, € importante que 0s
conhecimentos prévios dos alunos sejam ativados, bem como mensurados (através de
questionarios elaborados para isso, com perguntas referentes ao tema do texto), como ja

foi citado, a fim de que se tenha um resultado que leve em consideragdo essa variavel.

A partir desse ponto de vista, entende-se que o professor deve ficar atento aos
conhecimentos que o0s alunos ja possuem e estimular o desenvolvimento dos
conhecimentos que eles ainda precisam adquirir para realizar determinada leitura que
pode envolver assuntos que eles ndo dominam. Sob essa perspectiva, Giasson (2000)
enfatiza que as experiéncias passadas auxiliam na organizacgdo de esquemas, a partir dos
quais sdo utilizadas para compreender novos fatos encontrados nos textos que leem.

Completa ressaltando que, em uma de suas pesquisas, ficou evidenciado que

Os alunos que possuem conhecimentos mais aprofundados sobre um assunto
compreendiam melhor a informagdo contida num texto sobre esse assunto, a



40

retinham melhor e eram mais aptos para fazerem inferéncias a partir do texto
(GIASSON, 2000, p. 219).

Para isso, 0 aluno precisa estabelecer conexdes pertinentes entre o que ja sabe e
os diferentes conceitos mencionados durante a estimulacdo dos conhecimentos. A autora
apresenta alguns métodos para mensurar os conhecimentos prévios dos leitores, entre eles
0 reconto livre, a associacdo de palavras, perguntas estruturadas, perguntas de
reconhecimento e discusséo informal. Como os conhecimentos que os leitores ja possuem
antes de iniciar a atividade de leitura sdo de suma importancia para a compreensao — assim
como constatar os que eles ndo sabem —, é necessario que esse aspecto seja sempre levado

em consideracao e abordado com cuidado e atengéo.

Giasson (2000) ressalta que “a maneira como o leitor aborda o texto influenciara
0 que ele vier a compreender e a reter dele” (2000, p. 40). Além disso, 0 objetivo
determina a posicdo do leitor como sujeito que compde a situacdo de comunicagédo
interativa juntamente com o texto. Sabemos que as atitudes e julgamentos do leitor ndo
sdo 0s mesmos dependendo do texto. Frente a um dicionario, por exemplo, a atitude €
completamente diferente dagquela tomada frente a um texto narrativo. As percep¢oes sdo
diferentes, a informacdo retida é diferente, o modo de ler como um todo é outro em fungéo

de cada situacé@o. Todos esses aspectos sdo delineados pelo objetivo de leitura.

De qualquer forma, é importante destacar, conforme as ideias de Kleiman (2000),
que esses objetivos ndo sdo estaticos e ndo devem ser trabalhados isoladamente. Pelo
contréario, sdo bastante amplos e variam de acordo com o que o professor pretende
desenvolver a partir de determinada leitura ou até mesmo em funcdo das diferentes
intenc@es e interesses do préprio leitor (nos casos de leitura individual, para a qual o leitor
mesmo escolheu o material a ser lido a partir de seus gostos pessoais). Se alguém Ié uma
bula de remédio, certamente seu objetivo serd mais limitado, por exemplo. Porém, se um
leitor 1€ uma narrativa, o leque de objetivos a partir dos quais ele esta sendo guiado é

bastante grande.

No caso desta pesquisa, a compreensao leitora é investigada a partir de trés
objetivos, como ja foi relatado: ler para elaborar um resumo do texto, ler para buscar uma
informacdo especifica no texto e ler para apresentar solucGes para 0s problemas

abordados no texto. A partir das explicaces que 0s sujeitos expuseram nos Protocolos
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Verbais, foi constatado em que medida os objetivos de leitura estdo relacionados com o

processo de compreensao leitora.

Frente a tais consideragdes, entende-se que o estabelecimento de objetivos para as
atividades de leitura deve ser visto e repensado com seriedade, pois, a partir desse méetodo,
as atividades fardo sentido para o aluno. Assim, talvez possamos amenizar a tamanha falta
de interesse pela leitura por parte dos jovens leitores, pois a leitura eficiente € uma das
bases para que o sujeito se estabeleca como individuo atuante na sociedade.

A partir da exposicdo dos pressupostos tedricos que embasaram esta pesquisa —
distribuidos ao longo dos dois capitulos de fundamentacéo tedrica —, pode-se entender 0s
principios que nortearam a pesquisa. Como foi exposto no capitulo referente a
compreensdo leitora e processo da leitura, a compreensdo foi mensurada nesta pesquisa a
partir da realizacdo das trés tarefas propostas aos diferentes grupos de sujeitos. Portanto,
foi verificada a partir do desempenho dos sujeitos na atividade de leitura com o objetivo
de elaborar um resumo do texto, na atividade de leitura com o objetivo de buscar uma
informacdo especifica no texto e na atividade de leitura com o objetivo de propor solu¢Ges

para os problemas abordados no texto.

Quanto ao processo da leitura, foi analisado a partir do protocolo verbal, em que
cada sujeito explicou quais procedimentos adotou durante a leitura e expressou seu nivel
consciéncia linguistica quanto a tarefa realizada. Os conhecimentos prévios foram
verificados para que se pudesse entender em que medida tal variavel esta relacionada a
compreensdo. No capitulo referente aos resultados, os dados relacionados aos topicos
investigados sdo apresentados. Esses aspectos foram analisados em relagdo aos objetivos
de leitura.

A partir do entendimento de como os fundamentos tedricos apresentados foram
analisados nesta pesquisa, pode-se compreender como a teoria embasou as atividades
construidas nos instrumentos, bem como seus respectivos protocolos verbais. A seguir, €

descrita a metodologia empregada para a realizagdo deste estudo.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, € explicitada a metodologia da pesquisa, apresentando
caracteristicas importantes, como o desenho, 0s sujeitos participantes, os instrumentos de

coleta de dados e os procedimentos de coleta e analise de dados.

4.1 DESENHO

A pesquisa foi realizada a partir de estudo bibliografico e coleta de dados junto a
sujeitos, visando ao estabelecimento de comparacdes em busca de resultados, a partir da
elaboracdo e da aplicacdo de instrumentos para este fim. E uma pesquisa de natureza
empirica que gerou dados qualitativos e quantitativos no que se refere a relagdo existente
entre a compreensdo e o processo de leitura (procedimentos de leitura e consciéncia

linguistica), considerando diferentes objetivos de leitura.

Para que fosse possivel constatar as alteracGes no processo de compreensao em
relacdo aos diferentes objetivos de leitura verificados, sete instrumentos foram aplicados
em alunos de 1° ano do Ensino Médio: a) Instrumento de levantamento dos
conhecimentos prévios acerca do tema do texto (APENDICE B); b) Instrumento de
compreensdo na leitura com o objetivo de elaborar um resumo (APENDICE C); c)
Instrumento referente ao protocolo verbal para descrever o processo da leitura realizado
para a elaborar o resumo — procedimentos adotados e consciéncia — (APENDICE D); d)
Instrumento de compreensdo na leitura com o objetivo de buscar uma informacao
especifica no texto (APENDICE E); e) Instrumento referente ao protocolo verbal para
descrever o processo da leitura realizado para buscar a informacdo especifica —
procedimentos adotados e consciéncia — (APENDICE F); f) Instrumento de compreens&o
na leitura com o objetivo de propor solugdes para os problemas abordados pelo texto
(APENDICE G); g) Instrumento referente ao protocolo verbal para descrever o processo
da leitura realizado para propor solugdes para os problemas abordados pelo texto —
procedimentos adotados e consciéncia — (APENDICE H).

A amostra da pesquisa € composta por 91 (noventa e um) alunos do 1° ano do
Ensino Médio de uma escola publica estadual do municipio de Porto Alegre. Os alunos
foram organizados em 3 grupos, um grupo para cada objetivo de leitura investigado. As
analises dos dados foram realizadas a partir dos instrumentos ja citados, elaborados para

atender aos objetivos da pesquisa. Nas proximas subsecfes, constam as descri¢cfes mais
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detalhadas e demais informacfes a respeito dos sujeitos que participaram da pesquisa,

bem como o detalhamento dos instrumentos elaborados.

4.2 SUJEITOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul, e teve como sujeitos participantes 91 (noventa e um) alunos do 1° ano do
Ensino Médio. Esse ano foi escolhido por constituir a etapa em que o aluno ja aprendeu
0s contelidos basicos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e, portanto, deve ser
um leitor proficiente. A fluéncia na leitura ndo poderia influenciar nos resultados desta
pesquisa, por isso necessitou-se de leitores fluentes, que ndo sentissem dificuldades para
ler o texto.

Os 91 alunos foram organizados em trés grupos, para que cada grupo
contemplasse um objetivo investigado. Para constituir a amostra da pesquisa, cada aluno
deveria estar de acordo com os seguintes critérios de inclusdo: a) apresentar a lingua
portuguesa brasileira como lingua materna; b) ser filho de pais falantes da lingua
portuguesa brasileira como primeira lingua; ¢) ndo apresentar historico de doencas
mentais e/ou disturbios de linguagem e de aprendizado (esse critério foi constatado de
acordo com a apresentacdo ou ndo de laudo médico, informacdo que foi dada pela
professora das turmas).

O numero de sujeitos necessarios para a coleta de dados da pesquisa foi decidido
a partir de um teste estatistico denominado ANOVA (Anélise de Variancia), gerado pelo
Software G*Power 3.1.7, realizado pelo Prof. Dr. Jodo Feliz, assessor de estatistica da
Faculdade de Matemética da PUCRS. O tamanho do efeito utilizado foi de 0.335, o nivel
de significancia foi de 0.05, levando em consideracao que seriam necessarios 3 grupos de
sujeitos. Assim, seria necessario um total de 90 sujeitos (3 grupos de 30 participantes). O
poder do teste é de 0.8, ou seja, 80%. Na aplicacédo, todos os grupos testados tinham entre
30 e 35 sujeitos. Em virtude das exclusdes de sujeitos (quando ndo completava a tarefa;
guando a realizava sem interesse; quando ndo se encaixava nos critérios de inclusdo), o
grupo 1/objetivo de leitura 1 foi composto por 32 sujeitos, o grupo 2/objetivo de leitura 2
foi composto por 29 sujeitos e o grupo 3/objetivo de leitura foi composto por 30 sujeitos.

A seguir, séo descritos os instrumentos de coleta de dados.
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4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Um texto expositivo foi selecionado - “Cresce exposi¢ao de jovens na internet”,
de Ocimara Balmant — e tal escolha foi realizada em virtude de seu tema (a
superexposicdo dos jovens a e na internet e 0s seus riscos), que € bastante atual, o qual
dificilmente apresentaria dificuldades para ser interpretado. O texto foi adaptado para a
atividade (devido a sua grande extensdo, em funcdo das varias entrevistas realizadas),
conforme pode ser observado no ANEXO A, ao final da dissertagéo.

Trata-se um texto expositivo/informativo, extraido da pagina virtual de um jornal
de grande circulacdo de S&o Paulo, lido por pessoas de todo o pais. Esse tipo de texto foi
selecionado em funcdo de sua adequacdo a proposta metodoldgica deste estudo, podendo
ser lido a partir de diferentes objetivos de leitura. Textos de outros géneros poderiam néo
apresentar tantas opc6es de objetivos para a realizacao de sua leitura, o que dificultaria a

realizacdo da pesquisa.

Apenas um texto foi selecionado para ser lido pelos sujeitos, pois somente 0s
objetivos de leitura e os conhecimentos prévios variaram. Se um novo texto fosse
selecionado para cada objetivo, ndo seria possivel constatar as diferencas encontradas
apenas em funcéo da variacdo dos objetivos e dos conhecimentos prévios. As diferencas
entre os textos também influenciariam, pois cada um deles teria as suas especificidades

linguisticas e diferentes graus de complexidade em relacéo a leitura.

Os instrumentos de pesquisa elaborados a partir do texto escolhido foram os

seguintes:

Instrumento de pesquisa | — Levantamento dos conhecimentos prévios acerca do
tema do texto: refere-se ao levantamento dos conhecimentos prévios sobre o tema do
texto e foi elaborado com o objetivo de constatar o que os sujeitos sabiam sobre do
assunto tratado no texto. Como os conhecimentos prévios dos sujeitos € uma das variaveis
de leitura, antes da realizacdo da atividade foi fundamental a sua mensuragéo, para

entender sua relagdo com a compreensao e 0s proprios objetivos de leitura.

Instrumento de pesquisa Il — Compreensdo na leitura com o objetivo de elaborar
um resumo: refere-se a tarefa de compreensao na leitura com o objetivo de fazer um
resumo e foi elaborado com a intencdo de verificar o desempenho dos sujeitos em
compreensdo a partir da elaboracdo do resumo solicitado. Vale ressaltar que eles leram o

texto ja com o objetivo de leitura estabelecido, ou seja, ja sabiam que deveriam realizar
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um resumo do texto apds a leitura do mesmo. O texto foi entregue aos alunos impresso
em folha A3, semelhante a disposi¢do encontrada em um jornal, e com o espagco em que
seria inserido o resumo destacado, a fim de que eles entendessem para que elaborariam o

resumo, visualizando a situagdo comunicativa na qual estaria inserido.

Instrumento de pesquisa Il — Protocolo Verbal — Processo da leitura para a
elaboracéo do resumo: refere-se ao protocolo verbal respondido pelos alunos, a partir do
qual eles deveriam explicar, através de trés perguntas, quais foram os procedimentos
adotados na elaboracdo do resumo (se leram o texto todo ou apenas algumas partes; se
fizeram a tarefa a partir de uma Unica leitura ou se releram o texto; e quais partes do texto
levaram em consideracdo para realizar a atividade). Os mesmos procedimentos foram
abordados nos trés protocolos. Foram elaboradas, também, duas perguntas para

identificar o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos a respeito da atividade realizada.

Instrumento de pesquisa IV — Compreensdo na leitura com o objetivo de buscar
uma informacao especifica no texto: refere-se a tarefa de leitura com o objetivo de buscar
uma informagdo especifica (pontual) no texto — nesse caso, as informagdes contidas no
ultimo paragrafo do texto — e foi elaborado com a intencéo de verificar o desempenho em
compreensdo a partir da busca da informacéo solicitada para realizar a tarefa. O texto foi
entregue aos alunos impresso em folha A3, semelhante a disposi¢do encontrada em um
jornal, com dois graficos a serem completados a partir da informacé&o especifica buscada
por eles. Além disso, eles tiveram que escrever se quatro afirmacdes sobre essas

informacdes eram falsas ou verdadeiras.

Instrumento de pesquisa V — Protocolo Verbal — Processo da leitura para a busca
de uma informacao especifica no texto: refere-se ao protocolo verbal respondido pelos
alunos, a partir do qual eles deveriam explicar, a partir de trés perguntas, quais foram os
procedimentos adotados para buscar a informacao especifica no texto. Foram elaboradas,
também, perguntas para identificar o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos a

respeito da atividade realizada.

Instrumento de pesquisa VI — Compreensdo na leitura com o objetivo de
apresentar solugdes para os problemas abordados no texto: refere-se a tarefa de leitura
com o objetivo de apresentar solugdes para os problemas evidenciados pelo texto (1.
Soliddo das criancas e dos jovens; 2. Tempo excessivo em frente as telas; 3. Baixo
rendimento escolar; 3. Disposicdo para se expor na internet), e foi elaborado com a

intencdo de verificar o desempenho dos sujeitos em compreensao na proposta de solucoes



46

para esses problemas abordados no texto. O texto foi entregue aos alunos impresso em
folha A3, semelhante a disposi¢do encontrada em um jornal, em que também tinha uma
secdo denominada “O que pode ser feito para que as criancas e jovens nao sejam
prejudicados pela exposicdo excessiva frente as telas?”, espaco em que seriam inseridas
as solucdes propostas por eles, a fim de que a finalidade da tarefa realizada fosse

entendida.

Instrumento de pesquisa VII — Protocolo Verbal — Processo da leitura para a
proposta de solugdes para os problemas abordados no texto: refere-se ao protocolo
verbal respondido pelos alunos, a partir do qual eles deveriam explicar, através de trés
perguntas, quais foram o0s procedimentos adotados na apresentacdo da proposta de
solugbes para os problemas abordados no texto. Foram elaboradas, também, duas
perguntas para constatar o nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos a respeito da

atividade realizada.

A seguir, pode-se verificar a relagdo entre os instrumentos, os objetivos da
pesquisa e as questdes de pesquisa:

Quadro 1 — Relagdes entre instrumentos, objetivos e questdes de pesquisa

Instrumento(s)

Obijetivo(s)

Questdo de pesquisa

Instrumentos I, 1V e VI

Objetivo a: Verificar o
desempenho dos sujeitos
em compreensao no que se
refere a elaboracdo do
resumo do texto — objetivo
de leitura 1.

Objetivo c¢: Verificar o
desempenho dos sujeitos
em compreensao no que se
refere a busca de uma
informagdo especifica no
texto — objetivo de leitura 2.

Objetivo e: Verificar o
desempenho dos sujeitos
em compreensao no que se
refere a proposta de
solugdes para os problemas

QP a: Qual o desempenho
dos sujeitos em
compreensdo no que se
refere a elaboracdo do
resumo do texto (objetivo
de leitura 1)?

QP c: Qual o desempenho
dos sujeitos em
compreensdo no que se
refere a busca de uma
informagdo especifica no
texto (objetivo de leitura
2)?

QP e: Qual o desempenho
dos sujeitos em
compreensdo no que se
refere a proposta de
solugdes para o0s problemas
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abordados no texto -
objetivo de leitura 3.

abordados no texto
(objetivo de leitura 3)?

Instrumentos 111, V e VII

Obijetivos b: Identificar as
caracteristicas do processo
da leitura no que se refere
aos procedimentos
realizados pelos sujeitos
para a elaboracdo do
resumo do texto e a
consciéncia quanto a tarefa
realizada.

Objetivo d: Identificar as
caracteristicas do processo
da leitura no que se refere
aos procedimentos
realizados pelos sujeitos
para a busca de uma
informacdo especifica no
texto e & consciéncia quanto
a tarefa realizada.

Objetivo f: Identificar as
caracteristicas do processo
da leitura no que se refere
aos procedimentos
realizados pelos sujeitos
para a proposta de solucgdes
para 0S problemas
abordados no texto e a
consciéncia quanto a tarefa
realizada.

QP b: Quiais as
caracteristicas do processo
da leitura no que se refere
aos procedimentos
realizados pelos sujeitos
para a elaboragdo do
resumo do texto e a
consciéncia quanto a tarefa
realizada?

QP d: Quiais as
caracteristicas do processo
da leitura no que se refere
aos procedimentos
realizados pelos sujeitos
para a busca de uma
informacdo especifica no
texto e & consciéncia quanto
a tarefa realizada?

QP f: Quiais as
caracteristicas do processo
da leitura no que se refere
aos procedimentos
realizados pelos sujeitos
para a proposta de solucdes
para 0S problemas
abordados no texto e a
consciéncia quanto a tarefa
realizada?

Todos

Objetivo g: Verificar as
relagdes entre compreensao
da leitura e processos de
compreenséo, considerando
cada objetivo de leitura.

Obijetivo geral: Contribuir
para 0S estudos
psicolinguisticos no que se
refere a relacdo entre os
objetivos de leitura e o
processo de compreensdo
leitora.

QP g: Quais as relacbes
entre  compreensdao da
leitura e processos de
compreenséo, considerando
cada objetivo de leitura?

Problema de pesquisa: Qual
é a relagdo entre o0 objetivo
de leitura e o processo de
compreensdo leitora?

Fonte: a autora (2018).
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Como e possivel verificar no quadro 1, para cada objetivo e questdo de pesquisa
foi elaborado um instrumento que gerasse resultados que pudesse respondé-los. Os
resultados gerados por todos os instrumentos permitiram alcancar o objetivo geral e
responder ao problema de pesquisa, como veremos nas conclusdes de nosso estudo. Na

subsecdo seguinte, sdo apresentados os procedimentos de coleta de dados.

4.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para que o objetivo dessa pesquisa fosse atingido, os seguintes passos foram
executados: a) Assinatura do Termo de assentimento dos alunos para sua participacao
na pesquisa (APENDICE 1) e do Termo de consentimento livre e esclarecido dos
responsaveis pelos alunos para participacdo (dos adolescentes) na pesquisa
(APENDICE J); c) Aplicacdo dos instrumentos; d) Levantamento dos dados coletados; )
Andlise dos dados e resultados obtidos a partir dos instrumentos e finalizacdo da

dissertagéo.

Assim que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da PUCRS (CAAE: 65280717.1.0000.5336), apds o Exame de Qualificacdo, foi realizada
uma reuniao na escola para que a pesquisadora, os professores de Lingua Portuguesa das
turmas envolvidas e a diretora da escola pudessem definir quais seriam as turmas
participantes da pesquisa, bem como a data de inicio da aplicacdo dos instrumentos. Nesse
primeiro dia, foram expostos aos alunos os objetivos da pesquisa e 0s procedimentos que
seriam realizados durante a aplicacdo. Como a maioria dos sujeitos era menor de idade, a
autorizacdo para a participacdo na pesquisa foi possivel através da assinatura do Termo
de consentimento livre e esclarecido para participagdo na pesquisa, que foi realizada por
um dos responsaveis pelo sujeito. Da mesma forma, os alunos que aceitaram participar
da pesquisa assinaram o Termo de assentimento de participacdo na pesquisa, declarando

estar de acordo com o uso dos dados fornecidos por eles.
A etapa “c”, referente a aplicacdo dos instrumentos, ocorreu da seguinte forma:
1. Aplicacédo do instrumento de levantamento de conhecimentos prévios;

2. Aplicagdo do instrumento referente a atividade de leitura do texto com o

objetivo de elaborar um resumo (com o primeiro grupo de sujeitos);
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3. Aplicacdo do instrumento referente ao protocolo verbal para verificacdo dos
procedimentos adotados durante o processo da leitura, bem como do nivel de consciéncia
em relacdo a atividade realizada (com os mesmos sujeitos do passo anterior — topico 2);

4. Aplicacdo do instrumento referente a atividade de leitura do texto com o

objetivo de buscar uma informacéo especifica do texto (com o segundo grupo de sujeitos);

5. Aplicacdo do instrumento referente ao protocolo verbal para verificacdo dos
procedimentos adotados durante o processo da leitura, bem como do nivel de consciéncia

em relacdo a atividade realizada (com 0s mesmos sujeitos do passo anterior — topico 4);

6. Aplicacdo do instrumento referente a atividade de leitura com o objetivo de
apresentar solucbes para os problemas abordados no texto (com o terceiro grupo de

sujeitos);

7. Aplicacdo do instrumento referente ao protocolo verbal para verificacdo dos
procedimentos adotados durante o processo da leitura, bem como do nivel de consciéncia

em relacdo a atividade realizada (com os mesmos sujeitos do passo anterior — topico 6).

Na proxima subsecdo, serdo evidenciados os procedimentos adotados para a

realizacdo da analise dos dados coletados.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Para atingir os objetivos do estudo e responder as questdes de pesquisa
formuladas, assim que a coleta de dados foi finalizada, foi dado inicio ao processo de
analise desses dados. A partir dessa etapa, os dados foram qualitativamente e
quantitativamente analisados. Os dados de compreensdo, conhecimentos prévios,
procedimentos de leitura e consciéncia foram submetidos ao Teste de Correlagdo de
Pearson, a fim de estabelecer as correlacdes existentes entre as variaveis. Os dados de
compreensdo, conhecimentos prévios e consciéncia também foram submetidos ao Teste

T-Student (de significancia).

A partir dos resultados da aplicagdo do instrumento I, os conhecimentos prévios
dos sujeitos sobre o tema do texto foram evidenciados. Assim, pode-se ter conhecimento
do que os sujeitos ja sabiam sobre o tema do texto antes que realizassem a leitura. Ter
acesso a essas informacdes foi importante para constatar parcialmente quais eram esses

conhecimentos prévios e, assim, poder analisar melhor os demais instrumentos tendo em
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vista que alguns sujeitos sabem mais sobre o tema do texto, ao passo que outros tém
menos conhecimentos sobre 0 mesmo tema.

Para fins de organizacéo de dados e analise, foram estabelecidas trés categorias de
conhecimentos prévios possiveis em virtude do que foi observado nas respostas dadas:
(1) nivel baixo de conhecimentos prévios; (2) nivel intermediario de conhecimentos
prévios; e (3) nivel alto de conhecimentos prévios. Os critérios de divisdo serdo
explicados a seguir.

O nivel baixo de conhecimentos prévios refere-se as respostas dos sujeitos que
demonstraram ter poucos conhecimentos sobre o tema, ou ndo responderam a uma ou a
algumas perguntas. Esses sujeitos escreveram pouco, construindo as respostas com duas
ou trés palavras, sendo passagens vagas sobre o assunto. Quando lhes foi perguntado
sobre 0s objetivos possiveis para 0 acesso a internet, os sujeitos se limitaram a enfatizar
gue esse acesso € somente para uso das redes sociais, e que a exposicao dos jovens
acontece apenas através de fotos. Quando falaram sobre os motivos de os jovens se
exporem na internet, as respostas envolviam, basicamente, a vontade de chamar a atencao
de outras pessoas. Os sujeitos desse nivel demonstraram ndo ver consequéncias negativas
que essa exposicdo pudesse causar, assim como nao souberam indicar medidas que
pudessem tomadas para diminuir ou até mesmo cessar essa exposicao excessiva.

O nivel intermediério de conhecimentos prévios refere-se as respostas dos sujeitos
gue conseguiram expor mais conhecimentos do que o grupo do nivel baixo de
conhecimentos prévios e desenvolver melhor suas respostas a partir desses
conhecimentos. De qualquer forma, os conhecimentos prévios apresentados pelos sujeitos
desse grupo sdo basicos. Esses individuos conseguiram relacionar o uso da internet a
outras tarefas, como realizar pesquisas e jogar, além do uso para acesso as redes sociais.
Além disso, conseguiram indicar que a exposicdo excessiva pode ser prejudicial em
alguns casos e que requer cuidados e orientacdo dos pais. Quando indagados sobre os
objetivos para tal exposicao, os sujeitos declararam que, na maioria das vezes, 0s jovens
necessitam de atencdo ou querem mostrar para amigos e familiares o que estéo fazendo e
0 que pensam.

Ja o nivel alto de conhecimentos prévios refere-se as respostas dos sujeitos que
conseguiram demonstrar mais conhecimentos que 0s sujeitos dos grupos anteriores, tanto
em termos de quantidade e de relagBes que fizeram, como em relacdo a qualidade das
respostas. Os sujeitos desse nivel escreveram mais do que o0s outros e desenvolveram

melhor suas respostas, estabelecendo outras relagfes que os demais ndo conseguiram
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estabelecer. Quando discorreram sobre os objetivos dos jovens com o uso da internet,
além de destacarem o uso para acesso as redes sociais, para realizagdo de pesquisas e para
jogar, escreveram que 0s jovens também a utilizam para fazer compras, ler noticias,
postar/assistir a videos, assistir a filmes, utilizar GPS, utilizar outros aplicativos de acordo
com seus interesses e necessidades, enfatizando que algumas pessoas utilizam para o
trabalho. Ao falarem sobre os meios de expor, além de fotos e videos, citaram o0s textos
publicados pelos jovens nas redes sociais e demais sites, a informacgédo de dados pessoais
e sigilosos nas redes, o fato de indicarem em que lugar da cidade estdo em determinado
momento, etc. Ao falarem das consequéncias negativas, nao se limitaram a citar o
bullying e os sequestros, como 0s sujeitos dos demais niveis fizeram, conseguindo
estender essas consequéncias para o “roubo” de dados pessoais, suicidio, prisdo (para
aqueles que cometem crimes na internet), estupro, etc. Ao responderem a questdo sobre
quais medidas podem ser tomadas para evitar essa exposicao excessiva, além de indicar
0 cuidado mais atento dos pais, ressaltaram a importancia do trabalho sobre o tema na
escola, a realizacdo de palestras, a responsabilidade dos sites de proibir o acesso de
criancas muito novas e permitir que os pais monitorem o acesso dos jovens adolescentes,
entre outras. Em geral, os sujeitos desse nivel estabeleceram muitas relacbes que 0s

demais néo indicaram em suas respostas.

Os dados obtidos através dos instrumentos Il, IV e VI foram analisados de forma
quantitativa, ja que definiram, objetivamente, se o aluno desempenhou ou nédo a tarefa
proposta (nesse caso, se alcangou o objetivo de leitura proposto), e também de forma
qualitativa. A partir das respostas desses instrumentos, foi possivel constatar qual o

desempenho em compreensao dos sujeitos.

No instrumento Il (leitura com o objetivo de elaborar um resumo do texto), os
sujeitos deveriam expor a ideia principal evidenciada pelo texto — a exposicao dos jovens
a internet — e, em seguida, apresentar as quatro ideias importantes abordadas no texto
sobre o tema principal ja citado: 1. Tempo excessivo frente as telas; 2. Disposi¢do dos
jovens para se expor na rede; 3. Jovens sem instrucdo e solitarios; e 4. Queda do
rendimento escolar desses criancas e jovens. Assim, ao todo, cinco topicos deveriam ser
abordados no resumo: o assunto principal mais as quatro ideias que envolvem esse tema
central. O resumo foi analisado quantitativamente: 2,0 pontos foram atribuidos para cada
topico contemplado, totalizando 10,0 pontos.
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O instrumento IV (leitura com o objetivo de buscar uma informacéo especifica no
texto) era composto por duas tarefas: a atividade de Verdadeiro ou Falso e a atividade de
completar o grafico. O Verdadeiro o Falso (tarefa 1), composta por quatro afirmativas,
tinha o seguinte gabarito: F, F, V e F. Cada acerto nessa atividade tinha o valor de 1,0
ponto. Na tarefa 2, havia dois graficos: no primeiro, o titulo correto era “Criangas que
participaram da pesquisa da Fundacdo Telefonica”, sendo a resposta da legenda de cor
mais escura “Criangas que acessam a internet sozinhas” e, da legenda de cor mais clara,
“Criangas que ndo acessam a internet sozinhas”; no segundo, o titulo correto era “Jovens
que participaram da pesquisa da Fundagao Telefonica”, a legenda de cor mais escura era
“Jovens que acessam a internet sozinhos” e a legenda de cor mais clara era “Jovens que
ndo acessam a internet sozinhos”. Cada grafico completado de forma correta valia 3,0
pontos, totalizando 6,0 pontos no total. Ao todo, a atividade do instrumento Il valia 10,0

pontos.

No instrumento VI (leitura com o objetivo de apresentar solugdes para 0s
problemas abordados no texto), os alunos deveriam identificar quatro problemas citados
no texto relacionados a exposicao das criancgas e jovens a internet e propor uma solucao
para cada um dos problemas. Os problemas e possiveis solucdes seriam os seguintes: 1.
Soliddo dos jovens (Solucdo possivel: os pais precisam ser mais presentes e instruir
melhor os filhos quanto ao assunto); 2. Tempo excessivo frente as telas (Solugéo possivel:
determinar um limite de tempo de uso e, apds ultrapassar o limite, desligar o aparelho ou
até mesmo retirar do filho); 3. Baixo rendimento escolar (Solucdo possivel: controlar o
desempenho escolar, estabelecendo horério de estudos e horério de lazer); e 4. Exposicao
na internet (Possivel solucédo: orientar 0s jovens quanto aos perigos apresentados por essa
exposicao e controlar as redes sociais e demais meios de se expor). Para cada solucédo
apresentada, foi atribuido 2,5 pontos, totalizando 10,0 pontos para aqueles que

propuseram solugdes plausiveis para todos os problemas citados.

Os instrumentos Ill, V e VII (Protocolos Verbais) foram analisados
quantitativamente e qualitativamente no que diz respeito aos procedimentos adotados
pelos sujeitos durante o processo de compreensao (questdes 1, 2 e 3 de cada protocolo
verbal) e ao nivel de consciéncia apresentado por eles a partir da reflexdo acerca da
respectiva tarefa realizada (questdes 4 e 5 de cada protocolo verbal).

Para a andlise estatistica, os procedimentos foram categorizados. Para o

procedimento 1 — questdo 1 do protocolo verbal (quantidade de texto lido), duas
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categorias foram estabelecidas: Categoria 1 — Leitura do texto inteiro; Categoria 2 —
Leitura de alguma(s) parte(s) do texto. Para o procedimento 2 — questdo 2 do protocolo
verbal (quantidade de vezes que o texto foi lido), trés categorias foram elencadas:
Categoria 1 — Uma vez; Categoria 2 — Mais de uma vez, indicando o niumero de vezes;
Categoria 3 — Mais de uma vez, sem indicar o niUmero de vezes. Para o procedimento 3,
o texto foi dividido em segmentos (que foram numerados) e, de acordo com a resposta
dada pelo sujeito, tais segmentos foram contabilizados. Para esse tltimo procedimento, o
teste estatistico serviu para analisar a relagdo entre compreensdo e a quantidade de
segmentos levados em consideracao, porém, a analise qualitativa também foi utilizada
para verificar quais partes foram levadas em consideragédo, para que os resultados nédo
ficassem limitados apenas a quantidade, sem verificar se tais partes eram as necessarias

para a conclusao da atividade ou nao.

Para que fosse possivel analisar o nivel de consciéncia linguistica em relacdo a
respectiva tarefa realizada, foi utilizada a seguinte escala, adaptada com base em Spohr
(2006):

Quadro 2 — CondigOes e pontuagdes dos niveis de consciéncia linguistica nas tarefas realizadas

Elaboracdo do resumo/
Busca da informagéo
Niveis de especifica/ Condicoes da Pontuacao
consciéncia Proposta de solucbes justificativa
para 0s problemas
Erra Diz que ndo sabe ou 0
N&o consciente ndo responde
Erra Justifica, mas de modo 1
errado
Erra Justifica o erro de 2
forma plausivel
Pré-consciente Acerta N&o justifica ou diz 3
que nao sabe
Acerta Justifica sem 4
consisténcia
Consciente Acerta Justifica com 5
consisténcia parcial
Consciente Pleno Acerta Justifica com 6
consisténcia plena

Fonte: a autora (2018); adaptado de Spohr (2006).

A partir do protocolo verbal que foi respondido pelos sujeitos, puderam ser

constatados quais foram os procedimentos adotados por eles na realizacdo da tarefa
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proposta, através de uma analise qualitativa, como ja foi dito, bem como a consciéncia
linguistica sobre a tarefa realizada. O objetivo das questes de consciéncia era avaliar o
nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos por meio de justificativas apresentadas para
a(s) escolha(s) realizadas por cada um para a realizacdo de sua respectiva tarefa. As
questdes correspondentes a consciéncia foram analisadas conforme as condicOes e as
pontuacgdes apresentadas no quadro 2, que incluem o acerto ou erro da tarefa proposta e a
explicagdo dos fatos relacionados a elaboragao do resumo do texto, a busca da informagéo
especifica no texto ou a apresentacdo da proposta de solucBes para os problemas
abordados no texto.

Dessa forma, quando o aluno erra a tarefa e ndo justifica ou diz que ndo sabe, é
atribuido 0 pontos (nivel ndo consciente). Quando o aluno erra a tarefa e justifica, mesmo
que de modo errado, é atribuido 1 ponto (também nivel ndo consciente). Quando o aluno
erra a tarefa, mas justifica suas escolhas de modo plausivel, com argumentos coerentes e
fatos linguisticos do texto, € atribuido 2 pontos (nivel pré-consciente). Quando o aluno
acerta a tarefa, mas ndo justifica ou diz que ndo sabe justificar, € atribuido 3 pontos (nivel
pré-consciente). Quando o aluno acerta a tarefa e justifica sem consisténcia,
demonstrando dificuldade em relagcdo aos conhecimentos linguisticos e as informacGes
contidas no texto, € atribuido 4 pontos (também nivel pré-consciente). Quando o aluno
acerta a tarefa e justifica com consisténcia parcial, € atribuido 5 pontos (nivel consciente).
E, por fim, quando o aluno acerta a tarefa e justifica com consisténcia plena, apresentando
conhecimentos linguisticos além daqueles estabelecidos pela gramatica e apoio nas
informacdes apresentadas pelo texto, é atribuido 6 pontos (nivel consciente pleno).

A partir dos procedimentos de analise aqui evidenciados e descritos, os dados
coletados nesta pesquisa foram levantados e analisados. No capitulo a seguir, sdo

apresentados os resultados da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo expostos os resultados obtidos ap6s o levantamento das
respostas dadas pelos sujeitos a partir dos instrumentos de pesquisa. Assim, o capitulo
apresenta-se subdivido em secOes referentes a cada objetivo de leitura analisado: na
primeira secdo, sdo apresentados os resultados do instrumento de levantamento dos
conhecimentos prévios dos sujeitos; na segunda secdo, sdo apresentados os resultados
evidenciados a partir dos instrumentos Il e I11, referentes a tarefa com o objetivo de leitura
1 (elaborar um resumo do texto lido) e a seu respectivo Protocolo Verbal; na terceira
secdo, sdo apresentados os resultados obtidos a partir dos instrumentos IV e V, referentes
a tarefa com o objetivo de leitura 2 (buscar uma informacao especifica no texto) e a seu
respectivo Protocolo Verbal; e, na quarta e Gltima secdo, sdo apresentados os resultados
obtidos a partir dos instrumentos VI e VII, referentes a tarefa com o objetivo de leitura 3
(propor solugdes para os problemas abordados no texto) e a seu Protocolo Verbal. Além
disso, em cada secdo, sdo apresentadas as relacfes entre os resultados, considerando o

objetivo de leitura.

5.1 LEVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS SOBRE O TEMA
DO TEXTO

Como foi salientado na descricdo do Instrumento de Levantamento dos
Conhecimentos Prévios, 0 objetivo da aplicacdo do material foi verificar o que os sujeitos
sabiam previamente sobre o tema do texto. Assim, essa etapa foi realizada para que
pudesse ser comparado o nivel de conhecimento prévio apresentado pelos sujeitos e o
desempenho em compreensao apresentado nas tarefas principais.

A partir dos critérios de divisdo dos niveis de conhecimentos prévios
apresentados na se¢do dos procedimentos de analise de dados, entende-se o que foi levado
em consideracdo para realizar a classificagdo dos conhecimentos prévios de cada sujeito.
A seguir, apresenta-se a tabela 1, com o resultado do levantamento dos conhecimentos
prévios de cada sujeito que realizou a leitura com o objetivo de elaborar um resumo do

texto (objetivo de leitura 1).

Tabela 1: Conhecimentos prévios — objetivo de leitura 1: elaborar um resumo do texto.
Sujeito | Nivel de conhecimentos prévios
S1 Alto
S2 Intermediario




S3 Intermediario
S4 Intermediéario
S5 Intermediario
S6 Intermediario
S7 Intermediario
S8 Intermediario
S9 Intermediario
S10 Baixo
S11 Intermediéario
S12 Intermediario
S13 Alto

S14 Intermediario
S15 Alto

S16 Alto

S17 Alto

S18 Intermediario
S19 Intermediario
S20 Intermediario
S21 Intermediario
S22 Baixo
S23 Alto

S24 Intermediario
S25 Intermediario
S26 Baixo
S27 Intermediario
S28 Intermediario
S29 Baixo
S30 Alto

S31 Baixo
S32 Baixo

Fonte: a autora (2018).
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Como é possivel verificar na tabela acima, entre os 32 sujeitos que realizaram a

leitura com o objetivo de elaborar um resumo do texto, 6 sujeitos apresentaram baixo

nivel de conhecimentos prévios, o que corresponde a aproximadamente 18,75% do total

de sujeitos que realizaram essa atividade; 19 sujeitos apresentaram nivel intermediario de

conhecimentos prévios, constituindo aproximadamente 59,38% do total; e 7 sujeitos

apresentaram alto nivel de conhecimentos prévios, aproximadamente 21,87%.

Entre os que apresentaram nivel baixo de conhecimentos prévios, apenas 2

(33,34%) tiveram bom desempenho na tarefa e 4 (66,66%) tiveram desempenho inferior.

Em relacdo aos sujeitos que apresentaram nivel intermediario de conhecimentos prévios,

15 deles (78,94%) tiveram bom desempenho na tarefa e 4 (21,06%) tiveram desempenho

insatisfatorio. J& entre os sujeitos que apresentaram nivel alto de conhecimentos prévios,
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5 (71,43%) apresentaram bom desempenho na tarefa e apenas 2 (28,57%) apresentaram
desempenho insatisfatério. Considera-se bom desempenho ter atingido metade da
pontuagdo ou mais.

O Teste de Correlacdo de Pearson mostrou valor igual 0,103 para a correlacéo
entre a compreensdo e 0s conhecimentos prévios dos sujeitos deste grupo. Trata-se,
portanto, de uma correlagdo positiva fraca, indicando que o crescimento de uma variavel
influencia o crescimento da outra. O Teste T-Student mostrou valor de P igual a 0,545
(ndo significativo). Embora o relagdo nédo tenha se mostrado significativa, como o teste
indicou — provavelmente devido ao numero reduzido da amostra —, a correlacéo € positiva,
ou seja, quanto maior o nivel de conhecimento prévio, melhor o desempenho em
compreenséo leitora.

A seguir, apresenta-se a tabela 2, com o resultado do levantamento dos
conhecimentos prévios de cada sujeito que realizou a leitura com o objetivo de buscar

uma informacao especifica no texto (objetivo de leitura 2).

Tabela 2: Conhecimentos prévios — objetivo de leitura 2: buscar uma informacéo especifica no
texto.

Sujeito | Nivel de conhecimentos prévios
S33 Baixo
S34 Baixo
S35 Intermediario
S36 Alto
S37 Alto
S38 Intermediario
S39 Intermediéario
S40 Alto
S41 Intermediéario
S42 Intermediario
S43 Alto
S44 Intermediéario
S45 Intermediario
S46 Intermediéario
S47 Alto
S48 Intermediéario
S49 Alto
S50 Intermediario
Ss51 Intermediéario
S52 Intermediario
S53 Intermediéario
S54 Intermediario
S55 Alto
S56 Intermediario
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S57 Intermediario
S58 Intermediario
S59 Intermediario
S60 Intermediario
S61 Intermediario

Fonte: a autora (2018).

Em relacdo ao segundo grupo de sujeitos, como pode ser observado na tabela
acima, apenas 2 sujeitos dos 29 que leram o texto com o objetivo de buscar uma
informacao especifica apresentaram nivel baixo de conhecimentos prévios, sendo 6,9%
do total; 20 sujeitos, correspondente a 68,97% do total, apresentaram nivel intermediario
de conhecimentos prévios; e 7 sujeitos, aproximadamente 24,13% do total, apresentaram
nivel alto de conhecimentos prévios.

Entre os 2 sujeitos que apresentaram nivel baixo de conhecimentos prévios, 1
(50%) teve bom desempenho na tarefa e 1 (50%) teve desempenho inferior. Entre os 20
sujeitos que apresentaram nivel intermedidrio de conhecimentos prévios, 13 (65%)
tiveram bom desempenho na atividade e 7 (35%) tiveram desempenho insatisfatdrio. Ja
em relacdo aos sujeitos que apresentaram nivel alto de conhecimentos prévios, 5 (71,43%)
tiveram bom desempenho em compreensédo na tarefa e 2 (28,57%) tiveram desempenho
insatisfatorio.

A andlise estatistica mostrou valor igual a 0,163 para a correlagdo entre as
variaveis, indicando, como no grupo do objetivo de leitura 1, correlacdo positiva fraca. O
Teste T mostrou valor de significancia igual a 0,989, indicando que ha proximidade
significativa estatisticamente entre os valores das varidveis, ou seja, ndo sao
significativamente distantes. Novamente, o resultado, embora néo significativo, mostrou
correlacdo positiva entre as variaveis, indicando que, quando uma cresce, a outra também
cresce proporcionalmente.

A seguir, apresenta-se a tabela 3, com o resultado do levantamento dos
conhecimentos prévios de cada sujeito que realizou a leitura com o objetivo de propor

solugdes para os problemas abordados no texto (objetivo de leitura 3).

Tabela 3: Conhecimentos prévios — objetivo de leitura 3: propor solucdes para 0s problemas
abordados no texto.

Sujeito | Nivel de conhecimentos prévios
S62 Intermediario
S63 Intermediario
S64 Intermediario
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S65 Baixo
S66 Intermediario
S67 Intermediario
S68 Baixo
S69 Intermediario
S70 Alto

S71 Intermediéario
S72 Baixo
S73 Intermediéario
S74 Alto

S75 Alto

S76 Alto

S77 Intermediéario
S78 Alto

S79 Intermediario
S80 Intermediario
S81 Alto

S82 Intermediario
S83 Baixo
S84 Intermediario
S85 Alto

S86 Baixo
S87 Intermediario
S88 Alto

S89 Intermediario
S90 Intermediario
S91 Alto

Fonte: a autora (2018).

No que diz respeito ao terceiro grupo de sujeitos (objetivo de leitura 3), como é
observado na tabela acima, apenas 5 dos 30 sujeitos apresentaram nivel baixo de
conhecimentos prévios, representando aproximadamente 16,7% do total de sujeitos do
grupo; 16 sujeitos (aproximadamente 53,3%) apresentaram nivel intermediario de
conhecimentos prévios; e 9 sujeitos (30%) apresentaram nivel alto de conhecimentos
prévios.

Entre os 16 sujeitos que apresentaram nivel intermediario de conhecimentos
prévios, 15 (93,75%) tiveram bom desempenho na tarefa e apenas 1 (6,25%) teve
desempenho insatisfatorio. Entre o0s sujeitos que apresentaram nivel alto de
conhecimentos prévios, 8 (88,89%) tiveram bom desempenho na atividade e 1 (11,11%)
teve desempenho inferior. No grupo que apresentou baixo nivel de conhecimentos
prévios, 4 sujeitos (80%) tiveram bom desempenho em compreensdo e apenas 1 (20%)

teve desempenho insatisfatério.
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A analise estatistica realizada entre os valores das variaveis no grupo 3 mostrou
correlacdo igual a 0,190, indicando também uma correlacdo positiva fraca, ou seja, ha
crescimento paralelo entre as variaveis, porém sem consisténcia. O Teste T mais uma vez
mostrou que os valores sao proximos estatisticamente, assim como ocorreu com 0 grupo
2, apresentando como resultado o valor de P=0,361.

De acordo com as ideias de Solé (1998) expostas na fundamentacdo teorica, 0s
conhecimentos prévios constituem uma variavel de leitura que pode interferir no processo
de compreensdo. Segundo a autora, todo o conhecimento de mundo do leitor, envolvendo
a bagagem cultural, linguistica, etc., influencia na leitura e interfere nas relacdes que o
leitor estabelece a partir do que leu. Giasson (2000) também enfatiza que as experiéncias
de mundo passadas auxiliam na organizagdo de esquemas que ajudam na compreensdo
de novas informac@es contidas nos textos.

Tais fundamentos foram confirmados a partir da observacao dos resultados do
Instrumento de Levantamento dos Conhecimentos Prévios, que mostrou que 0S
conhecimentos anteriores apresentados pelos sujeitos sdo importantes para a
compreensdo e para a realizacdo de uma tarefa de leitura. A mensuracdo dos
conhecimentos prévios foi importante para esta pesquisa na medida em que puderam ser
comparados ao desempenho em compreensao dos leitores. Essas relagdes e comparagdes,
realizadas por meio dos testes estatisticos, corroboram os fundamentos tedricos da
pesquisa na medida em que confirmam a correlacdo positiva existente entre as variaveis.

A sequir, sdo apresentados os resultados referentes aos instrumentos do objetivo

de leitura 1 (elaborar um resumo do texto).

5.2 OBJETIVO DE LEITURA 1: ELABORAR UM RESUMO DO TEXTO
LIDO

Nesta secdo, serdo evidenciados os resultados obtidos com a tarefa correspondente
ao objetivo de leitura 1 (elaborar um resumo do texto lido), bem como os resultados de
seu respectivo protocolo verbal. Como ja foi descrito, a compreensdo dos alunos foi
mensurada a partir da abordagem das ideias centrais do texto no resumo, sendo que eram
cinco ideias principais (a cada ideia contemplada, o sujeito ganhava 2,0 pontos,

totalizando 10 pontos). A seguir, podemos observar a tabela 4 com os resultados.
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Tabela 4: Desempenho em compreensdo — objetivo de leitura 1: elaborar um resumo do texto.

Sujeito N° de ideias Total
contempladas
S1 4 8,0
S2 3 6,0
S3 4 8,0
S4 1 2,0
S5 4 8,0
S6 2 4,0
S7 3 6,0
S8 4 8,0
S9 3 6,0
S10 5 10,0
S11 2 4,0
S12 5 10,0
S13 5 10,0
S14 5 10,0
S15 2 4,0
S16 5 10,0
S17 2 4,0
S18 4 8,0
S19 3 6,0
S20 5 10,0
S21 2 4,0
S22 2 4,0
S23 5 10,0
S24 4 8,0
S25 3 6,0
S26 5 10,0
S27 5 10,0
S28 3 6,0
S29 3 6,0
S30 4 8,0
S31 3 6,0
S32 3 6,0
Fonte: a autora (2018).

Como pode ser observado na tabela acima, dos 32 sujeitos que realizaram a
atividade com o objetivo de leitura 1, apenas 1 (3,1%) obteve 2,0 pontos, 6 sujeitos
(18,8%) obtiveram 4,0 pontos, 9 sujeitos (28,1%) alcancaram 6,0 pontos, 7 sujeitos
(21,9%) obtiveram 8,0 pontos e 9 sujeitos (28,1%) obtiveram 10,0 pontos, contemplando
todas as ideias principais do texto em seus resumos. No grafico 1, a seguir, esses

resultados podem ser visualizados.
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Gréfico 1: Desempenho em compreensdo - Leitura com o objetivo
de elaborar um resumo do texto

3,1%

= 2 pontos = 4 pontos 6 pontos = 8 pontos 10 pontos

Fonte: a autora (2018).

Assim, nota-se que apenas 7 sujeitos apresentaram desempenho inferior ao
esperado (pontuacdo 4,0 ou menor que 4,0), enquanto 25 sujeitos apresentaram bom
desempenho em compreensdo, apresentando pontuacdo igual ou superior a 6,0. Apesar
do resultado positivo, observa-se que 9 desses 25 sujeitos que tiveram bom desempenho
alcancaram 6,0 pontos, abordando apenas trés ideias principais, o que ainda ndo garante
um nivel de compreensao adequado ao nivel escolar, mesmo que grande parte dos sujeitos
tenha abordado a metade ou mais da metade das ideias principais do texto em seus
resumos. A média em compreensdo do grupo 1/objetivo de leitura 1 foi de 7,1.

E importante destacar que, para a avaliacdo do resumo, somente foi considerada a
abordagem das ideias principais do texto. Critérios relacionados a ortografia e a
construcdo do texto ndo foram avaliados. A avaliagdo deu-se dessa forma porque 0
objetivo do instrumento era mensurar o desempenho em compreensdo dos sujeitos, ndo
seu nivel de habilidade com a escrita. O que estava em anélise era o que ele compreendeu
do texto e 0 que considerava que deveria haver em um resumo para constitui-lo com tal.

Para entender quais foram os procedimentos adotados pelo sujeito para atingir seu
objetivo de leitura, bem como para verificar seu nivel de consciéncia linguistica quanto a
tarefa realizada, os resultados do Protocolo Verbal escrito sdo apresentados. As trés
primeiras perguntas desse protocolo referiam-se aos procedimentos adotados pelos
sujeitos durante a leitura, e as duas ultimas questdes referiam-se a consciéncia linguistica.

A partir da questdo 1, em que foi perguntado aos sujeitos se eles leram o texto
inteiro ou apenas algumas partes para realizar a atividade, 27 sujeitos leram o texto
inteiro, sendo 84,375% do total de 32 sujeitos que realizaram essa atividade, e 5 sujeitos

(15,625%) leram apenas algumas partes. Ao justificarem a escolha do procedimento, 0s
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sujeitos que leram o texto inteiro explicaram que o fizeram porque, para elaborar um

resumo do texto, é necessario saber o que diz ao longo de todo o texto e identificar as

ideias principais, enquanto os sujeitos que disseram ter lido apenas algumas partes

justificaram a escolha relatando que focalizaram partes especificas que os ajudariam a

elaborar o resumo, ndo lendo, assim, as partes das entrevistas e dos dados estatisticos, por

exemplo. A seguir, observa-se a tabela 5, que evidencia a relagédo entre o procedimento

adotado (Procedimento 1), o nivel de conhecimento prévio, o desempenho em

compreensdo e a consciéncia linguistica, considerando o objetivo de leitura 1.

Tabela 5 — Relacéo entre o procedimento adotado (P1 — leitura do texto inteiro ou de partes do
texto) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 1.

Procedimento Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado Sujeito | conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo | Questdo 4 Questdo 5

S1 Alto 8,0 6 6

S2 Intermediario 6,0 4 4

S3 Intermediario 8,0 6 4

S6 Intermediario 4,0 1 1

S7 Intermediario 6,0 6 5

S8 Intermediario 8,0 5 5

S9 Intermediario 6,0 6 5

S10 Baixo 10,0 3 3

S11 Intermediario 4,0 2 2

S12 Intermediéario 10,0 5 5

S14 Intermediario 10,0 5 5

S15 Alto 4,0 2 2

S16 Alto 10,0 6 4

Leu o texto S17 Alto” - 4,0 2 1
inteiro S18 Intermed!qr!o 8,0 6 5
S19 Intermediéario 6,0 4 4

S20 Intermediario 10,0 4 4

S21 Intermediéario 4,0 2 1

S23 Alto 10,0 5 6

S24 Intermediéario 8,0 5 4

S26 Baixo 10,0 5 4

S27 Intermediéario 10,0 6 6

S28 Intermediéario 6,0 4 5

S29 Baixo 6,0 3 4

S30 Alto 8,0 4 6

S31 Baixo 6,0 5 5

S32 Baixo 6,0 4 6

S4 Intermediario 2,0 1 1

S5 Intermediéario 8,0 4 4
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Leu algumas S13 Alto 10,0 5 4
partes do texto —o7- Baixo 4.0 1 2
S25 Intermediario 6,0 4 4

Fonte: a autora (2018).

A relacdo existente entre o desempenho em compreensdo e 0 procedimento
adotado foi verificada a partir da andlise estatistica. O Teste de Correlagdo de Pearson
obteve valor igual a 0,195, indicando correlacdo positiva, embora fraca, entre a
compreensdo e o procedimento adotado. Esse resultado indica que os sujeitos que leram
0 texto completo obtiveram melhor desempenho em compreensdo leitora, ja que as
varidveis crescem proporcionalmente, neste caso. Para elaborar o resumo do texto,
portanto, a leitura integral do texto mostrou-se a mais indicada.

Na questédo 2, quando indagados se leram 0 texto apenas uma vez ou se precisaram
relé-lo, dos 32 sujeitos, 9 (28,125%) leram apenas uma vez, 5 sujeitos (15,625%) leram
duas vezes, 2 sujeitos (6,25%) leram trés vezes e 16 sujeitos demonstraram ter relido
também, mas nao apresentaram numero de repeticdes definido (responderam “varias

2

vezes”, “algumas vezes”, etc.), sendo 50% do total. Assim, nota-se que mais da metade
dos sujeitos precisou reler o texto, ou pelo menos releram algumas partes dele — como
muitos declararam na justificativa —, para entdo conseguir elaborar o resumo.

A seqguir, é apresentada a tabela 6, que mostra a relacdo entre o procedimento
adotado nesta questdo (Procedimento 2), o nivel de conhecimento prévio, o desempenho

em compreensdo e a consciéncia linguistica.

Tabela 6 — Relacéo entre o procedimento adotado (P2 — leitura Unica do texto ou mais de uma
leitura) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 1.

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo | Questdo 4 Questdo 5
S2 Intermediario 6,0 4 4
S5 Intermediario 8,0 4 4
S8 Intermediario 8,0 5 5
S13 Alto 10,0 5 4
Leuumavez g7 Alto 4,0 2 1
0 texto
S22 Baixo 4,0 1 2
S23 Alto 10,0 5 6
S24 Intermediario 8,0 5 4
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S28 Intermediéario 6,0 4 5

S3 Intermediario 8,0 6 4

Leu duas S4 Intermediéario 2,0 1 1
vezes o texto S7 Intermediéario 6,0 6 5
S10 Baixo 10,0 3 3

S30 Alto 8,0 4 6

Leu trés vezes S1 Alto 8,0 6 6
0 texto s3l Baixo 6,0 5 5
S6 Intermediéario 4,0 1 1

S9 Intermediéario 6,0 6 5

S11 Intermediéario 4,0 2 2

S12 Intermediéario 10,0 5 5

S14 Intermediéario 10,0 5 5

S15 Alto 4,0 2 2

Leu um S16 Alto 10,0 6 4

_ humero S18 Intermediario 8,0 6 5
indefinidode ™ S519 | Intermediario 6,0 4 4
e S20 Intermediario 10,0 4 4
S21 Intermediéario 4,0 2 1

S25 Intermediario 6,0 4 4

S26 Baixo 10,0 5 4

S27 Intermediéario 10,0 6 6

S29 Baixo 6,0 3 4

S32 Baixo 6,0 4 6

Fonte: a autora (2018).

Quanto a relacéo entre o procedimento adotado e o desempenho em compreenséo,
nota-se que, entre os 9 sujeitos que leram apenas uma vez o texto, 7 (77,78%) tiveram
bom desempenho e apenas 2 (22,22%) tiveram desempenho insatisfatério. Dos 5 sujeitos
que leram o texto duas vezes, 4 sujeitos (80%) tiveram bom desempenho e apenas 1 (20%)
teve desempenho insatisfatério. Os 2 sujeitos (100%) que leram o texto trés vezes tiveram
desempenho satisfatério. E, entre 0s 16 sujeitos que leram um ndmero indefinido de vezes
0 texto, 12 (75%) tiveram bom desempenho na tarefa e 4 sujeitos (25%) tiveram
desempenho insatisfatério.

A analise estatistica mostrou valor de correlagdo igual a 0,008, indicando
correlagéo positiva nula entre a quantidade de vezes em que a leitura foi realizada e a
compreensdo. Isso mostra que, para atingir o objetivo de elaborar um resumo, a
quantidade de vezes que o sujeito leu o texto ndo o auxiliou de forma significativa a obter

maior nivel de compreensao leitora durante a execucéo da tarefa.
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Na questéo 3, referente as partes do texto que foram levadas em consideracao para
a execucdo da atividade, os sujeitos se organizaram da seguinte forma: 18 sujeitos
levaram em consideragdo as partes relacionadas a auséncia de orientagdo, a exposicao dos
jovens, ao baixo rendimento e escolar e ao tempo excessivo na internet, ou seja, as ideias
principais abordadas pelo texto; 1 sujeito relatou que levou em consideragéo a parte em
que cita o fato de os jovens ndo terem nocéo do perigo; 4 sujeitos declararam ter levado
em consideracgdo as partes relacionadas as pesquisas e aos dados estatisticos apresentados
pelo texto; 7 sujeitos citaram a fala dos psicologos e as entrevistas expostas no texto como
partes levadas em consideracdo para realizar a tarefa; e 2 sujeitos deram respostas
indefinidas, como “a parte final”, “a parte inicial”, por exemplo. Pode-Se constatar a partir
das respostas que mais da metade dos sujeitos levou em consideracdo as ideias principais
do texto para conseguir elaborar seu resumo de forma adequada.

A seguir, € apresentada a tabela 7, que mostra a relacdo entre o procedimento
adotado nesta questdo (Procedimento 3), o nivel de conhecimento prévio, o desempenho

em compreensdo e a consciéncia linguistica.

Tabela 7 — Relagdo entre o procedimento adotado (P3 - partes do texto levadas em consideragdo
para realizar a tarefa) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 1.

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo | Questdo 4 Questdo 5

S1 Alto 8,0 6 6
S2 Intermediario 6,0 4 4
Partes S3 Intermediario 8,0 6 4
relacionadas as S5 Intermediario 8,0 4 4
ideias S8 Intermediario 8,0 5 5
principais do S9 Intermediario 6,0 6 5
texto (auséncia | 510 Baixo 10,0 3 3
de orientacdo, a [ 511 Intermediério 4,0 2 2
exposicdo dos [ g13 Alto 10,0 5 4
jovens, o baixo 315 Alto 4.0 ) 2
rendimento S16 Alto 10,0 6 4
escolar e 0 S18 Intermediario 8,0 6 5
exct:STiE’/‘; . | S19 [ Intermediério 6,0 4 4
internet) S21 Intermediéario 4,0 2 1
S24 Intermediario 8,0 5 4
S28 Intermediario 6,0 4 5
S31 Baixo 6,0 5 5
S32 Baixo 6,0 4 6
S12 Intermediario 10,0 5 5
S17 Alto 4,0 2 1
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Partes das S20 Intermediéario 10,0 4 4
entrevistas S23 Alto 10,0 5 6
expostas no S25 Intermediario 6,0 4 4

texto S27 Intermediéario 10,0 6 6
S29 Baixo 6,0 3 4
Partes S7 Intermediario 6,0 6 5
relacionadas as
pesquisas e aons S26 Baixo 10,0 5 4
dados
estatisticos S30 Alto 8,0 4 6
apresentados S14 Intermediario 10,0 5 5
pelo texto
Parte em que S4 Intermediario 2,0 1 1
cita o fato de os
jovens nao
terem nocgéo do
perigo
Partes S6 Intermediéario 4,0 1 1
BT S22 Baixo 4.0 1 2

Fonte: a autora (2018).

Quanto a relacéo entre o procedimento adotado e o desempenho em compreensao,
entre 0s 18 sujeitos que levaram em consideracéo as partes principais do texto, 15 sujeitos
tiveram bom desempenho e apenas 3 tiveram desempenho insatisfatorio. Dos 7 sujeitos
que levaram em consideracdo as entrevistas para fazer o resumo, 6 tiveram bom
desempenho e 1 teve desempenho insatisfatorio. Quanto aos 4 sujeitos que levaram em
consideracdo as pesquisas apresentadas no texto, todos mostraram bom desempenho em
compreensdo. Entre os sujeitos que levaram em consideracdo a parte em que cita o fato
de os jovens ndo terem nocao do perigo ou partes indefinidas, todos tiveram desempenho
insatisfatorio em compreenséo.

O Teste de Correlacdo de Pearson resultou no valor de 0,174, indicando correlagao
positiva, embora fraca, entre a compreensao e a quantidade de segmentos levados em
consideracdo. Dessa forma, observa-se que, quanto maior a quantidade de segmentos
levados em consideracdo pelo sujeito na execucéo da tarefa do objetivo de leitura 1, maior
seu desempenho em compreensdo. Isso explica-se pelo fato de, para elaborar um resumo,
as ideias principais que estdo ao longo de todo o texto precisarem ser identificadas. Os
cinco segmentos mais levados em consideracdo, como o esperado, eram aqueles

relacionados as ideias principais do texto (1, 7, 10, 11 e 16).
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As questdes 4 e 5 — referentes as perguntas de consciéncia linguistica — fizeram
com que os sujeitos respondessem se o que fizeram era um resumo e justificassem sua
resposta, bem como respondessem como pensaram para realizar o seu resumo. Os

resultados obtidos podem ser verificados na tabela 8, apresentada a seguir:

Tabela 8: Consciéncia linguistica — objetivo de leitura 1: elaborar um resumo do texto.
Sujeito | Questdo 4 | Questdo 5
S1 6 6
S2 4 4
S3 6 4
S4 1 1
S5 4 4
S6 1 1
S7 6 5
S8 5 5
S9 6 5
S10 3 3
S11 2 2
S12 5) 5
S13 5 4
S14 5) 5
S15 2 2
S16 6 4
S17 2 1
S18 6 5
S19 4 4
S20 4 4
S21 2 1
S22 1 2
S23 5 6
S24 5 4
S25 4 4
S26 5 4
S27 6 6
S28 4 5
S29 3 4
S30 4 6
S31 5 5
S32 4 6

Fonte: a autora (2018).

Em relacdo a questdo 4, conforme pode ser observado na tabela acima, nenhum
sujeito obteve pontuacao igual a zero e 3 sujeitos obtiveram 1 ponto, totalizando, entéo,

apenas 3 sujeitos no nivel ndo consciente (9,3%). Para exemplificar quais os tipos de
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respostas dadas por sujeitos que apresentam esse nivel de consciéncia (quando indagados
se 0 que fizeram era um resumo e justificassem), apresenta-se duas delas: S4 - “Sim,
porque era para resumir o que vocé entendia que o texto explicava com suas palavras”;
S6 — “Fiz um ‘resumo’ mais com a minha opinido nao usei muito o texto”. Como pode-
se observar, trata-se de respostas que apresentam uma justificativa, mas de modo errado,
visto que um resumo ndo é baseado no que o sujeito entendeu do texto, nem em sua
opinido pessoal.

Na mesma questdo, 14 sujeitos (43,8%) demonstraram estar no nivel pré-
consciente, sendo 4 sujeitos com 2 pontos, 2 sujeitos com 3 pontos, e 8 sujeitos com 4
pontos. Alguns exemplos de respostas dadas pelos sujeitos que obtiveram 2 pontos estédo
a seguir: S11 — “Sim, falei em um paragrafo o que um texto com dez quis falar”; S17 —
“Porque pediram um resumo, porque um resumo € 0s pontos principais e fatos, sé as
coisas que acrescentam e sdo importantes”; S21 — “Sim, pois estdo as partes mais
relevantes do texto”. Como pode-se notar, sdo respostas em que O sujeito teve um
desempenho insatisfatorio na atividade, mas justificou de forma plausivel. Os sujeitos que
obtiveram 3 pontos sdo aqueles que tiveram um bom desempenho na tarefa, mas nédo
justificaram ou disseram que ndo sabiam justificar. Os sujeitos que obtiveram 4 pontos,
tiveram bom desempenho na tarefa, mas justificaram sem consisténcia, por exemplo: S22
— “Sim, eu acho que sim”; S30 — “Sim, pois fiz um detalhamento completo de todos os
elementos presentes no texto”.

Os sujeitos que demonstraram estar no nivel consciente nesta questdo, tiveram
bom desempenho em compreensdo na tarefa e justificaram com consisténcia parcial,
obtendo 5 pontos. Foram 8 sujeitos, totalizando 25% do total. Alguns exemplos sdo: S8
— “Sim, porque eu tirei do texto partes ‘claras’ e que davam pra entender o objetivo do
texto”; S12 — “Sim, porque eu falei um pouco do texto usando as ideias abordadas”; e
S23 — “Sim. Porque peguei as partes mais importantes do texto e também dei a minha
opinido”.

Os sujeitos do nivel consciente pleno (7 sujeitos, correspondente a 21,9%), que,
portanto, obtiveram 6 pontos, sdo aqueles que apresentaram bom desempenho na tarefa e
justificaram com consciéncia plena. Seguem alguns exemplos de respostas dadas pelos
sujeitos desse nivel: S1 — “Sim, pois ele ¢ menos detalhado, ele foca no principal e foi o
que eu fiz”; S9 — “Sim, afinal eu resumi um assunto enorme com um pequeno texto
pegando apenas o essencial”’; e S27 — “Sim, pois o texto era bem maior e mais detalhado,

eu apenas peguei as partes importantes e as que eu achava necessario e coloquei”.
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Os resultados referentes ao nivel de consciéncia da questdo 4 podem ser

visualizados no gréafico 2, apresentado a seguir:

Gréfico 2: Nivel de consciéncia linguistica na tarefa (questéo 4) -
objetivo de leitura 1

= N3o consciente = Pré-consciente Consciente = Consciente pleno

Fonte: a autora (2018).

Em relacdo a questdo 5, nenhum sujeito obteve pontuacao igual a zero e 4 sujeitos
obtiveram 1 ponto, totalizando 4 sujeitos no nivel ndo consciente (12,5% do total). Sdo
exemplos de respostas dadas neste nivel: S6 — “Pensei bastante nos adolescentes que por
ingenuidade ou falta de atengdo dos pais acabam em maus lencdis™; S17 — “Li o texto e
coloquei o que eu acho com o que eu entendi do texto”.

Quanto ao nivel pré-consciente desta questdo, 15 sujeitos (46,9%) foram
classificados em tal nivel (3 sujeitos com 2 pontos; 1 sujeito com 3 pontos; 11 sujeitos
com 4 pontos). Sdo alguns exemplos de respostas dos sujeitos com 2 pontos: S11 —
“Ressaltar os pontos importantes, tentei explicar ao maximo o texto”; S15 — “Eu pensei
em pegar pontos que deixem quem leu interessado a ponto de querer saber mais sobre o
assunto e ler o texto por inteiro”. Os sujeitos que obtiveram 3 pontos sdo aqueles que ndo
responderam ou disseram que ndo sabiam, mesmo tendo bom desempenho na atividade.
Os sujeitos que obtiveram 4 pontos sdo aqueles que tiveram bom desempenho, mas
justificaram sem consisténcia. S&o exemplos: S13 — “Pensei nas perguntas que recebi
antes, e também levei em conta a minha ‘experiéncia’ com esse mundo da internet, e
pensei naquilo que um adulto escreveria”; S16 — “Li e escrevi, ndo organizei as ideias
para ficar mais facil a leitura, apenas li e escrevi o que eu entendi do texto”; e S25 — “Nao
precisei pensar muito e sim compreender o que estava lendo e encontrar palavras certas

ou quase corretas para colocar no papel”.
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Cerca de 25% dos sujeitos apresentaram nivel consciente, totalizando 8 sujeitos
com pontuacdo 5. Alguns exemplos sdo: S7 — “Procurei retirar do texto as partes mais
importantes e colocar um pouco da minha opinido com a realidade”; S18 — “Li o texto do
inicio ao fim, peguei frases de cada paragrafo e liguei tentando ter coesdo com o texto
original, entdo escrevi em uma folha depois de ter tido as ideias™; e S28 — “Pensei que o
resumo seria basico do basico para assim as pessoas entender a verdadeira causa que as
redes sociais fazem, a internet ela prejudica muito, mas as pessoas ndo notam”.

Quanto ao nivel consciente pleno, na questdo 5 apenas 5 sujeitos demonstraram
estar em tal nivel, representando 15,6% do total. Obtendo pontuacéao 6, sdo exemplos de
respostas dadas por esses sujeitos: S23 — “Bom, percebi que se eu pegar a parte que
realmente tem a ver com o assunto achei que seria melhor para fazer o resumo. Li o texto
e peguei as partes mais importantes”; S27 — “Primeiro eu reli os tdpicos importantes, e
depois peguei topico por topico e juntei em menos detalhes e mais partes importantes, o
que eu lembrava coloquei”; e S30 — “Li o texto duas vezes, o compreendi, ¢ a seguir
montei ele com todos os elementos principais e expliquei todos eles”.

Os resultados referentes ao nivel de consciéncia linguistica na questdo 5 podem

ser visualizados no grafico 3, apresentado a seguir:

Grafico 3: Nivel de consciéncia linguistica na tarefa (questdo 5) -
objetivo de leitura 1

= Ndo consciente = Pré-consciente Consciente = Consciente pleno

Fonte: a autora (2018).

O Teste de Correlacdo de Pearson mostrou correlacdo moderada entre a
compreensdo leitora e a consciéncia linguistica dos sujeitos que realizaram esta tarefa,
obtendo valor igual a 0,645. Quanto a significancia, foi obtido o valor de P igual a 0,807

(néo significativo), e valor de T igual a 0,246. Dessa forma, nota-se que o crescimento de
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uma variavel pode influenciar o crescimento da outra, mas estatisticamente se trata de
uma afirmacdo moderadamente consistente.

A partir das respostas dadas pelo Protocolo Verbal desta tarefa pode-se notar que
os procedimentos mais adotados para atingir tal objetivo de leitura foi a leitura integral
do texto e a releitura, conforme o que ja era esperado. Para elaborar um resumo de um
texto, pressupde-se que o sujeito precise ler o texto do inicio ao fim e releia, caso
necessario, para recuperar alguma informacdo relevante. Os segmentos
predominantemente utilizados foram aqueles necessarios para a elaboracdo do resumo.
Quanto a consciéncia linguistica, nota-se que a maioria dos sujeitos demonstra estar no
nivel pré-consciente, ndo sabendo explicitar de forma totalmente consciente como pensou
para elaborar o resumo do texto.

Na proxima secdo, sdo expostos os resultados da atividade de leitura com o
objetivo de buscar uma informacéo especifica no texto (objetivo de leitura 2), bem como

as constatacOes obtidas através do protocolo verbal correspondente a atividade.

53 OBIJETIVO DE LEITURA 2: BUSCAR UMA INFORMACAO
ESPECIFICA NO TEXTO

Nesta se¢éo, sdo evidenciados os resultados obtidos com a tarefa correspondente
ao objetivo de leitura 2 (buscar uma informacao especifica no texto), bem como com seu
respectivo protocolo verbal. Como ja foi explicado, a compreensdo dos alunos foi
mensurada a partir das respostas de duas atividades: a primeira — Verdadeiro ou Falso —
era constituida de quatro afirmativas, para a qual foi atribuido 1,0 ponto para cada acerto,
totalizando 4,0 pontos; e a segunda atividade — Completar as informac6es dos graficos —
para a qual foram atribuidos 3,0 pontos para cada grafico completado corretamente,
totalizando 6,0 pontos. Assim, quando toda a atividade fosse realizada corretamente,

totalizaria 10,0 pontos. A seguir, podemos observar a tabela 9 com os resultados.

Tabela 9: Desempenho em compreensdo — objetivo de leitura 2: buscar uma informacao especifica
no texto.

Sujeito | Tarefal: VouF Tarefa 2: Graficos | Total
S33 2,0 6,0 8,0
S34 3,0 2,0 5,0
S35 3,0 4,0 7,0
S36 3,0 0 3,0
S37 3,0 0 3,0
S38 3,0 5,0 8,0




S39 2,0 6,0 8,0
S40 3,0 6,0 9,0
S41 3,0 4,0 7,0
S42 2,0 5,0 7,0
S43 3,0 4,0 7,0
S44 3,0 3,0 6,0
S45 2,0 4,0 6,0
S46 2,0 4,0 6,0
S47 3,0 6,0 9,0
S48 2,0 0 2,0
S49 3,0 6,0 9,0
S50 3,0 6,0 9,0
S51 1,0 3,0 4,0
S52 2,0 0 2,0
S53 2,0 2,0 4,0
S54 3,0 1,0 4,0
S55 3,0 5,0 8,0
S56 2,0 6,0 8,0
S57 2,0 1,0 3,0
S58 2,0 0 2,0
S59 2,0 3,0 5,0
S60 3,0 0 3,0
S61 3,0 4,0 7,0

Fonte: a autora (2018).
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Como podemos observar na tabela acima, dos 29 sujeitos que realizaram a leitura

do texto com o objetivo de leitura 2, nenhum obteve pontuacao igual a zero na tarefa, 3

sujeitos fizeram 2,0 pontos (10,3% do total), 4 sujeitos obtiveram 3,0 pontos (13,8%), 3

sujeitos fizeram 4,0 pontos (também 10,3%), 2 sujeitos fizeram 5,0 pontos (6,9%), 3

sujeitos obtiveram 6,0 pontos (10,3%), 5 sujeitos completaram 7,0 pontos (17,3%), 5

sujeitos fizeram 8,0 pontos (17,3%), 4 sujeitos obtiveram 9,0 pontos (13,8%) e nenhum

sujeito fez 10,0 pontos. Tais resultados podem ser visualizados no gréfico 4, apresentado

a sequir:
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Gréfico 4: Desempenho em compreensdo - Leitura com o objetivo de
buscar uma informacéo especifica no texto

10,3%

= 2 pontos = 3 pontos 4 pontos = 5 pontos
6 pontos 7 pontos = 8 pontos = 9 pontos

Fonte: a autora (2018).

A partir desses resultados, pode-se notar que 12 sujeitos acertaram a metade da
tarefa ou menos e 17 sujeitos acertaram mais da metade, ou seja, a maioria teve
desempenho satisfatorio em compreensao. A média em compreensao do grupo foi de 5,8,
bem menor em relacdo ao grupo anterior (grupo 1/objetivo de leitura 1).

Da mesma forma que foi realizado na outra tarefa, para entender quais foram os
procedimentos adotados pelo sujeito para atingir seu objetivo, bem como para verificar
seu nivel de consciéncia linguistica quanto a tarefa realizada, um Protocolo Verbal escrito
foi aplicado apos a tarefa, seguindo 0 mesmo modelo e ordem de perguntas do protocolo
da tarefa anterior: as trés primeiras perguntas referiam-se aos procedimentos adotados
pelos sujeitos durante a leitura e as duas Ultimas questdes referiam-se a consciéncia
linguistica.

A partir das respostas dadas na questdo 1, em que os sujeitos tiveram que relatar
se leram o texto inteiro ou algumas partes apenas, 18 sujeitos declararam ter lido o texto
inteiro (representando 62,07% do total de sujeitos que realizaram a tarefa) e 11 sujeitos
mostraram ter lido apenas alguma(s) parte(s), sendo 37,93%. Embora a leitura do texto
inteiro para realizar a tarefa tenha sido o procedimento mais adotado, nota-se que nesta
atividade 11 sujeitos leram apenas alguma parte, demonstrando que, para buscar uma
informagdo especifica em um texto, por vezes, a leitura desse texto envolve apenas a
procura da tal informacao. Inclusive, nas justificativas, os sujeitos que declararam ter lido
apenas algumas partes explicaram que leram apenas o paragrafo referente aos dados

estatisticos das pesquisas sobre 0s jovens e as criangas que acessam a internet sozinhas,



75

pois era isso que a tarefa lhes exigia. A seguir, observa-se a tabela 10, que mostra a relacao

entre o procedimento adotado nesta questdo (Procedimento 1), o nivel de conhecimento

prévio, o desempenho em compreensao e a consciéncia linguistica.

Tabela 10 — Relagdo entre o procedimento adotado (P1 — leitura do texto inteiro ou de partes do
texto) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 2.

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo Questdo 4 Questdo 5

S33 Baixo 8,0 6 6

S34 Baixo 5,0 6 5

S35 Intermediario 7,0 6 6

S39 Intermediario 8,0 6 6

S42 Intermediario 7,0 4 6

S43 Alto 7,0 6 6

S44 Intermediario 6,0 3 6

S47 Alto 9,0 6 6

S48 Intermediario 2,0 2 2

Leu o texto S49 Alto 9,0 6 6

Inteiro S50 | Intermediario 9,0 5 6

S51 Intermediario 4,0 2 2

S53 Intermediario 4,0 1 1

S54 Intermediario 4,0 2 2

S56 Intermediario 8,0 4 6

S58 Intermediéario 2,0 2 1

S59 Intermediario 5,0 4 6

S60 Intermediéario 3,0 2 2

S36 Alto 3,0 1 2

S37 Alto 3,0 1 2

S38 Intermediéario 8,0 5 6

S40 Alto 9,0 6 6

Leu algumas s41 Intermediario 7,0 6 6

partes do texto S45 Intermediario 6,0 4 6

S46 Intermediéario 6,0 5 6

S52 Alto 2,0 2 1

S55 Intermediario 8,0 6 5

S57 Intermediéario 3,0 2 2

S61 Intermediario 7,0 6 6

Fonte: a autora (2018).

Quanto a relacéo entre o procedimento adotado e o desempenho em compreensao,

dos 18 sujeitos que adotaram o primeiro procedimento, lendo o texto integralmente para

realizar a tarefa, 11 sujeitos (61,11%) tiveram bom desempenho na tarefa e 7 (38,89%)

tiveram desempenho insatisfatorio na tarefa. Ja entre os 11 sujeitos que leram apenas
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algumas partes do texto, 7 sujeitos (63,63%) tiveram bom desempenho em compreensao
e 4 (36,37%) tiveram desempenho insatisfatério.

O Teste de Correlacdo de Pearson indicou resultado igual a 0,064 para a correlacdo
entre a compreenséo e o procedimento adotado. Tal resultado indica correlacdo positiva,
embora fraca, entre as variaveis. Sendo assim, ler o texto completo, de acordo com o que
indica o teste, auxiliou novamente os sujeitos a obter maior nivel de compreenséo.

As respostas dadas na questdo 2 — que referia-se ao nimero de vezes que cada
sujeito leu o texto — mostraram que 13 sujeitos leram o texto apenas uma vez (sendo
44,82% do total), 4 sujeitos (13,8%) precisaram ler o texto duas vezes, 2 sujeitos (6,9%)
declararam ter lido o texto trés vezes e 10 sujeitos (34,48%) ndo mostraram claramente

2 ¢¢

quantas vezes leram o texto, respondendo “varias vezes”, “algumas vezes”, por exemplo,
deixando a quantidade indefinida. Os resultados dessa questdo mostram que o
procedimento mais adotado foi a releitura do texto, sendo que 0s sujeitos que adotaram
tal procedimento o justificaram enfatizando que tiveram que reler o paragrafo que
continha as informacgdes com dados estatisticos das pesquisas para conseguir responder
ao Verdadeiro ou Falso e completar os gréaficos.

Logo abaixo, € apresentada a tabela 11, que mostra a relagédo entre o procedimento
adotado nesta questdo (Procedimento 2), o nivel de conhecimento prévio, o desempenho

em compreensdo e a consciéncia linguistica.

Tabela 11 — Relagdo entre o procedimento adotado (P2 — leitura Unica do texto ou mais de uma
leitura) e o desempenho em compreensao, considerando o objetivo de leitura 2.

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo | Questdo 4 Questdo 5

S35 Intermediéario 7,0 6 6

S39 Intermediario 8,0 6 6

S41 Intermediéario 7,0 6 6

S42 Intermediéario 7,0 4 6

S45 Intermediéario 6,0 4 6

Leu o texto S50 Intermediario 9,0 5 6

uma vez S51 Intermediario 4.0 2 2

S52 Intermediéario 2,0 2 1

S53 Intermediéario 4,0 1 1

S54 Intermediéario 4,0 2 2

S58 Intermediéario 2,0 2 1

S59 Intermediério 5,0 4 6

S60 Intermediéario 3,0 2 2

S33 Baixo 8,0 6 6




~
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Leu o texto S37 Alto 3,0 1 2
duas vezes S57 Intermediéario 3,0 2 2
S61 Intermediéario 7,0 6 6

Leu o texto trés S46 Intermediario 6,0 5 6
Vezes S49 Alto 9,0 6 6
S34 Baixo 5,0 6 5

S36 Alto 3,0 1 2

Leu o texto um S38 Intermediéario 8,0 5 6
ndmero S40 Alto 9,0 6 6
indefinido de S43 Alto 7,0 6 6
VEZES S44 Intermediéario 6,0 3 6

S47 Alto 9,0 6 6

S48 Intermediéario 2,0 2 2

S55 Alto 8,0 6 5

S56 Intermediéario 8,0 4 6

Fonte: a autora (2018).

No que diz respeito a relacdo existente entre o procedimento adotado e o
desempenho em compreensao, entre os 13 sujeitos que leram apenas uma vez o texto, 10
sujeitos (76,93%) tiveram bom desempenho em compreensdo e 3 (23,07%) tiveram
desempenho insatisfatorio. Entre os 4 sujeitos que leram o texto duas vezes, 2 (50%)
tiveram bom desempenho e 2 (50%) tiveram desempenho inferior. Dos 2 sujeitos que
leram o texto trés vezes, os 2 (100%) tiveram bom desempenho em compreenséo. E, por
fim, entre os 10 sujeitos que leram o texto indefinidas vezes, 8 (80%) tiveram bom
desempenho em compreensdo e 2 (20%) tiveram desempenho insatisfatorio. Nota-se que,
entre 0s grupos dos sujeitos que leram o texto trés vezes ou um numero indefinido de
vezes, 0 desempenho em compreensdo foi maior. O Teste de Correlacdo confirma tais
constatagdes, pois obteve valor igual a 0,241, indicando uma correlagdo positiva, porém
fraca, entre as variaveis. Como foi observado e confirmado pelo teste, quanto maior o
namero de leituras, melhor o desempenho em compreensédo dos sujeitos.

Na questdo 3, quando indagados sobre as partes que levaram em consideracéo
para realizar a atividade, as respostas evidenciaram que: 23 sujeitos relataram ter utilizado
a parte em que tinha os numeros e informacdes estatisticas; 2 sujeitos deixaram
indefinido, citando “o inicio, “o final”, por exemplo; 2 sujeitos levaram em consideragao
as partes em que diz que poucos pais olham as redes sociais dos filhos e os deixam usar
a internet sem supervisdo; 1 sujeito relatou que utilizou a parte em que diz que 0s jovens
ddo mais importancia para a internet do que para outras atividades; e 1 sujeito ndo

respondeu a questdo. Como pode-se observar a partir das respostas, um nimero
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expressivo de sujeitos declarou ter utilizado apenas a parte que continha as informacdes

estatisticas das pesquisas, justamente a Unica parte necessaria para a realizagéo da tarefa.

Isso mostra que, com esse objetivo, 0s sujeitos observaram partes diferentes do texto em

relacdo aos sujeitos que realizaram a leitura com o objetivo de elaborar um resumo.

A sequir, € apresentada a tabela 12, que mostra a relacdo entre o procedimento

adotado nesta questdo (Procedimento 3), o nivel de conhecimento prévio, o desempenho

em compreensdo e a consciéncia linguistica.

Tabela 12 — Relacdo entre o procedimento adotado (P3 — partes do texto levadas em consideracao
para realizar a tarefa) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 2.

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo | Questdo 4 Questdo 5
S33 Baixo 8,0 6 6
S34 Baixo 5,0 6 5
S35 Intermediario 7,0 6 6
S36 Alto 3,0 1 2
S38 Intermediario 8,0 5 6
S39 Intermediario 8,0 6 6
S40 Alto 9,0 6 6
S41 Intermediario 7,0 6 6
Parteemque | sS42 | [Intermediario 7.0 4 6
tinha os S44 Intermediario 6,0 3 6
_numeros € S45 | Intermediario 6,0 4 6
mforrpa_goes S46 Intermediario 6,0 5 6
estatisticas Sa7 Alto 9.0 6 5
S48 Intermediario 2,0 2 2
S49 Alto 9,0 6 6
S50 Intermediario 9,0 5 6
S51 Intermediario 4,0 2 2
S54 Intermediario 4,0 2 2
S55 Alto 8,0 6 5
S56 Intermediario 8,0 4 6
S58 Intermediario 2,0 2 1
S59 Intermediario 5,0 4 6
S61 Intermediario 7,0 6 6
Partes em que S52 Intermediario 2,0 2 1
diz que poucos
ﬁg:feg'g':g?af‘:’ S57 | Intermediario 3,0 2 2
dos filhos
Parte em que S53 Intermediario 4,0 1 1
diz que os
jovens déao

mais
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importancia
para a internet
do que para
outras
atividades

Partes S37 Alto 3,0 1 2
indefinidas

(“o inicio, “o S43 Alto 7,0 6 6
final”)

Na&o respondeu | S60 Intermediario 3,0 2 2
a questao

Fonte: a autora (2018).

Observando a tabela, nota-se que, quanto a relacdo entre o procedimento adotado
e 0 desempenho em compreensdo, entre os 23 sujeitos que levaram em consideracdo a
parte em que cita numeros e informacdes estatisticas, 18 sujeitos (78,27%) tiveram bom
desempenho e 5 (21,73%) tiveram desempenho inferior. Entre 0s 2 sujeitos que levaram
em consideracao as partes em que diz que poucos pais olham as redes sociais dos filhos,
0s 2 (100%) tiveram desempenho insatisfatério em compreensdo. O Unico sujeito (100%)
que declarou ter utilizado a parte em que diz que o0s jovens ddo mais importancia para a
internet do que para outras atividades para realizar a tarefa teve desempenho insatisfatorio
em compreensdo. Entre os 2 sujeitos que citaram partes indefinidas como as levadas em
consideracdo, 1 sujeito (50%) teve bom desempenho em compreensao e 1 sujeito (50%)
teve desempenho inferior. O sujeito que ndo respondeu a questdo teve desempenho
insatisfatorio também.

A correlacdo entre a compreensao leitora e a quantidade de segmentos levados em
consideracdo para a realizagdo da atividade, mostrado pelo Teste de Correlacdo de
Pearson, revelou-se igual a -0,382. O valor indica uma correlagdo negativa fraca entre as
varidveis. Isso significa que, quanto menor o numero de segmentos levados em
consideracdo pelos sujeitos, maior seu desempenho em compreensdo. Tal constatacdo
explica-se pelo fato de que, para concluir a atividade, 0s sujeitos precisavam de apenas
um segmento do texto, aquele que continha as informacdes especificas necessarias.
Portanto, o grupo de sujeitos que levou em consideragdo a parte em que cita as
informagdes estatisticas apresentou melhor desempenho em compreenséo, evidenciando
que tal parte do texto era a necessaria para a realizacdo da tarefa.

As questdes 4 e 5 — referentes as perguntas de consciéncia linguistica — exigiam

que o sujeito explicasse como fez para indicar os titulos dos graficos e suas respectivas
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legendas, bem como explicasse como pensou para resolver a atividade de Verdadeiro ou
Falso e completar o gréfico. Os resultados obtidos podem ser observados na tabela 13, a

sequir.

Tabela 13: Consciéncia linguistica — objetivo de leitura 2: buscar uma informacao especifica no
texto.

Sujeito | Questdo 4 Questdo 5
S33 6 6
S34 6 5
S35 6 6
S36 1 2
S37 1 2
S38 5 6
S39 6 6
S40 6 6
S41 6 6
S42 4 6
S43 6 6
S44 3 6
S45 4 6
S46 5 6
Sa7 6 6
S48 2 2
S49 6 6
S50 5 6
S51 2 2
S52 2 1
S53 1 1
S54 2 2
S55 6 5
S56 4 6
S57 2 2
S58 2 1
S59 4 6
S60 2 2
S61 6 6

Fonte: a autora (2018).

Como pode ser observado na tabela acima, em relacdo a questédo 4, nenhum sujeito
obteve pontuacéo igual a zero e 3 sujeitos obtiveram 1 ponto, totalizando 10,3% do total
no nivel ndo consciente. Seguem alguns exemplos de respostas dadas pelos sujeitos que
tiveram 1 ponto, evidenciando que justificaram o que fizeram para realizar a atividade,

mas de modo errado, além de ter tido um desempenho insatisfatorio em compreenséo nas
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tarefas: S36 — “Eu coloquei o que eu achava que estava certo e se encaixava”; S53 —
“Pensando como seria a grande quantidade de jovens de hoje”.

Na mesma questdo, 12 sujeitos demonstraram estar no nivel pré-consciente, sendo
41,4% do total (7 sujeitos com 2 pontos; 1 sujeito com 3 pontos; e 4 sujeitos com 4
pontos). Sdo exemplos de respostas dos sujeitos que fizeram 2 pontos, ou seja, tiveram
um desempenho insatisfatorio em compreensdo nas tarefas, mas justificaram de forma
plausivel: S48 — “Li os titulos e me baseei no texto”; S57 — “Busquei as informagdes ¢
coloquei no grafico e 0 nome botei 0 que tinha mais a ver com as informagdes™; e S58 —
“Levei em consideragdo o que dizia no texto”. Os sujeitos que tiveram 3 pontos tiveram
bom desempenho em compreensdo nas tarefas, mas néo justificaram ou declararam nao
saber justificar. Os sujeitos que obtiveram 4 pontos tiveram bom desempenho nas tarefas,
mas justificaram sem consisténcia: S42 — “Com que fazia sentido nos graficos e no titulo”;
S45 — “Porque eram os mesmos titulos s6 que um era das criangas e outro dos jovens”; e
S56 — “Primeiro eu botei os % e depois eu pensei quais legendas iam combinar”.

Os sujeitos que demonstraram estar no nivel consciente nesta questdo foram 3,
sendo 10,3% do total. Esses sujeitos tiveram bom desempenho em compreenséo na tarefa
e justificaram o que fizeram com consisténcia parcial. S&o alguns exemplos de respostas
dos sujeitos desse nivel: S38 — “Li e tirei as duvidas com o colega”; S46 — “Fui pelos
numeros da porcentagem”; e S50 — “Depois que eu identifiquei as respostas eu vi que
uma delas servia de resposta pro primeiro ¢ a outra pro segundo”.

Nesta questdo, 11 sujeitos (38%) mostraram estar no nivel consciente pleno, tendo
bom desempenho na tarefa e justificando o que fizeram com consisténcia plena. Eles
deram respostas do seguinte tipo: S33 — “Porque no texto tinha porcentagem entéo foi
mais claro de saber e por nas legendas”; S40 — “Eu vi 0s que tinham nexo com a
porcentagem presente no texto”; e S49 — “Eu basicamente li o texto, que fez com que eu
tivesse as informacOes necessarias tanto pra saber os titulos e também as legendas, prestei
atencao nos numeros também para o grafico”.

Os resultados referentes ao nivel de consciéncia linguistica dos sujeitos na questédo

4 podem ser visualizados no gréafico 4, apresentado a seguir.
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Gréfico 5: Nivel de consciéncia linguistica na tarefa (questéo 4) -
objetivo de leitura 2

10,3%

= Ndo consciente = Pré-consciente Consciente = Consciente pleno

Fonte: a autora (2018).

Quanto a questdo 5, também 3 sujeitos mostraram estar no nivel ndo consciente
(nenhum com 0 pontos e 3 com 1 ponto, totalizando 10,3% também). Os sujeitos que
fizeram 1 ponto justificaram o que fizeram, porém de modo errado, assim como tiveram
um desempenho insatisfatorio na tarefa: S52 — “Através de sites que li em alguns dias
anteriores”; S53 — “Lendo as alternativas e analisando sobre o dia a dia”; S58 — “Fui
respondendo enquanto lia”.

Nesta questdo, 7 sujeitos demonstraram estar no nivel pré-consciente (todos os 7
sujeitos com 2 pontos, nenhum sujeito com 3 pontos e nenhum sujeito com 4 pontos),
totalizando 24,2% do total. Sdo exemplos das respostas dadas pelos sujeitos que somaram
2 pontos — tendo desempenho insatisfatorio na atividade, mas justificando o erro de forma
plausivel: S36 — “Eu li o texto e respondi com as informagdes do texto”; S51 — “Eu pensei
nas porcentagens e como deveria ser distribuido”; S54 — “S6 1i o texto para resolver as
atividades e comparei as atividades com o texto”.

Apenas 2 sujeitos (6,9%) demonstraram estar no nivel consciente nesta questéo,
mostrando bom desempenho em compreenséo nas tarefas e justificando o que fizeram
com consisténcia parcial. As respostas dadas por esses sujeitos foram as seguintes: S34 —
“Procurei as respostas de acordo com o texto e com 0 que vem acontecendo na
sociedade”; e S55 — “Algumas e outras ndo preciseli ler, pois vi algumas frases no texto”.

A maioria dos sujeitos demonstrou estar no nivel consciente pleno nesta questéo,
totalizando 17 sujeitos (58,6%). Esses sujeitos tiveram bom desempenho e justificaram o
que fizeram com consisténcia plena, o que pode ser evidenciado nos exemplos de
respostas a seguir: S40 — “Eu s0 li o texto, tudo estava 14, era s6 interpretar”; S47 — “Eu

li e usei a légica”; e S49 — “Do grafico pensei em ver os nimeros e os assuntos ¢ ler o
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texto pra fazer as legendas e entender e o verdadeiro ou falso eu apenas li o texto e
consegui as respostas”.
Os resultados referentes a consciéncia linguistica demonstrada a partir da questao

5 podem ser visualizados no gréafico 6, a seguir.

Gréfico 6: Nivel de consciéncia linguistica na tarefa (questéo 5) -
objetivo de leitura 2

= N3o consciente = Pré-consciente Consciente = Consciente pleno

Fonte: a autora (2018).

O Teste de Correlacdo de Pearson mostrou valor igual a 0,883 para a relagdo entre
a compreensdo leitora e a consciéncia linguistica, indicando que as varidveis estdo
relacionadas de forma consistente. O Teste T mostrou valor de P=0,963, indicando que o
resultado ndo é significativo. Apesar disso, a correlagdo mostrou-se de forte intensidade,
entdo o crescimento de uma variavel esta relacionado ao crescimento da outra.

Como foi possivel notar a partir das respostas dadas no Protocolo Verbal, nesta
tarefa os procedimentos adotados pelo leitor foram diferentes, em partes, dos
procedimentos adotados pelo grupo que leu o texto com outro objetivo. Mesmo que mais
da metade dos sujeitos tenha declarado ter lido o texto inteiro, com este objetivo de leitura
mais leitores observaram apenas as partes que lhes interessavam para solucionar a tarefa.

Além disso, quando realizaram mais de uma leitura, declararam ter relido apenas
a parte que citava as informagdes estatisticas, que eram as necessarias para atingir o
objetivo de leitura que tinham. As partes do texto observadas também foram diferentes:
enquanto os sujeitos que fizeram o resumo predominantemente levaram em consideragao
as partes que abordavam as ideias principais do texto, 23 sujeitos que fizeram esta tarefa
se basearam no paragrafo que continha as informacdes estatisticas apenas.

Essas relacdes indicam que, conforme afirma Giasson (2000), dependendo do
objetivo de leitura, o leitor adota diferentes procedimentos e observa partes diferentes do
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texto, considerando predominantemente aquelas que Ihe sdo mais Uteis para chegar ao seu
objetivo. Para realizar uma tarefa que requer atencdo apenas em uma parte especifica do
texto, os sujeitos observaram com mais atencao as informagdes que Ihes interessavam.
Assim, nota-se que o0 objetivo de leitura de buscar informacdes especificas no texto fez
com que 0s sujeitos observassem o texto de outra forma em relacéo aqueles sujeitos que
fizeram a leitura com o objetivo de elaborar um resumo do texto.

Na proxima se¢do séo evidenciados os resultados da atividade de leitura com o
objetivo de propor solucdes para os problemas abordados no texto (objetivo de leitura 3),

bem como as constatac6es obtidas atravées do protocolo verbal correspondente a atividade.

5.4 OBJETIVO DE LEITURA 3: PROPOR SOLUCOES PARA OS
PROBLEMAS ABORDADOS NO TEXTO

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados obtidos com a tarefa correspondente
ao objetivo de leitura 3 (propor solugfes para os problemas abordados no texto), bem
como com seu respectivo protocolo verbal. Como ja foi dito, a compreensao dos alunos
foi mensurada a partir da proposta de uma solucdo para cada um dos quatro problemas
abordados no texto, sendo atribuido 2,5 pontos para cada solucdo plausivel indicada,
totalizando 10,0 pontos para todas as solucGes plausiveis indicadas. A seguir, podemos
observar a tabela 14, que mostra tais resultados.

Tabela 14: Desempenho em compreensdo — objetivo de leitura 3: propor solugdes para 0s
problemas abordados no texto.

Sujeito | N° de solugdes Total
apresentadas

S62 1 2,5
S63 2 5,0
S64 2 5,0
S65 2 5,0
S66 4 10,0
S67 4 10,0
S68 3 7,5
S69 4 10,0
S70 3 7,5
S71 3 7,5
S72 3 7,5
S73 2 5,0
S74 4 10,0
S75 1 2,5
S76 4 10,0
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S77 4 10,0
S78 3 7,5
S79 3 7,5
S80 3 7,5
S81 3 7,5
S82 4 10,0
S83 1 2,5
S84 3 7,5
S85 2 5,0
S86 3 7,5
S87 2 5,0
S88 4 10,0
S89 3 7,5
S90 3 7,5
S91 3 7,5

Fonte: a autora (2018).

Como pode ser observado na tabela acima, dos 30 sujeitos que leram o texto com
0 objetivo de propor solugfes para os problemas abordados no texto, 3 sujeitos (10%)
obtiveram 2,5 pontos, 6 sujeitos (20%) alcangaram 5,0 pontos, 13 sujeitos (43,3%)
obtiveram 7,5 pontos e 8 sujeitos (26,7%) alcancaram 10,0 pontos. Os resultados
mostraram que a maioria dos sujeitos teve bom desempenho na tarefa, pois além de
identificarem os problemas abordados no texto, foram capazes de propor solucgdes
plausiveis para esses problemas, conforme foi solicitado na tarefa.

Os resultados do desempenho em compreensao dos sujeitos referente a proposta
de solugGes para os problemas abordados no texto podem ser visualizados no grafico 7,

apresentado a seguir:

Gréfico 7: Desempenho em compreensdo - Leitura com o objetivo de
propor solugdes para os problemas abordados no texto

%

43,3%

= 2,5 pontos = 5,0 pontos 7,5 pontos = 10 pontos

Fonte: a autora (2018).
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Os resultados mostraram que a maioria dos sujeitos teve bom desempenho na
tarefa, j& que 27 sujeitos propuseram duas solugdes das quatro solicitadas ou mais
(obtendo 5,0 pontos ou mais), enquanto apenas 3 tiveram desempenho insatisfatorio —
considerando bom desempenho o que corresponde a metade ou mais da pontuacéo total.
Da mesma forma que o resumo foi avaliado, aqui critérios ortogréaficos e de construgdo
do texto ndo foram levados em consideracéo, apenas as propostas de solucdes (plausiveis
ou nao). Essa foi a tarefa em que o maior nimero do sujeitos teve bom desempenho em
compreensdo. Isso reflete na média do grupo, que foi a mais alta: 7,2.

O Protocolo Verbal referente a essa atividade foi aplicado logo ap6s a realizacéo
da tarefa, como ocorreu com os demais grupos. Da mesma maneira dos outros protocolos,
as trés primeiras perguntas referiam-se aos procedimentos adotados pelos sujeitos durante
a leitura, e as duas Ultimas questdes referiam-se a consciéncia linguistica.

A partir da questdo 1, em que tiveram que responder se leram o texto inteiro para
realizar a atividade ou leram apenas alguma(s) parte(s), 26 dos 30 sujeitos disseram ter
lido o texto inteiro, sendo 86,7% do total, e apenas 4 sujeitos (13,3%) declararam que
leram apenas algumas partes. A maioria dos sujeitos declarou ter lido o texto inteiro
porque somente assim poderiam encontrar os problemas e, entdo, propor as solugoes. Ja
0s sujeitos que leram apenas algumas partes declararam que o fizeram para procurar 0s
problemas de forma mais rapida, sem precisar ler o texto inteiro.

A seguir, é apresentada a tabela 15, que mostra a relacdo entre o procedimento
adotado nesta questdo (Procedimento 1), o nivel de conhecimento prévio, o desempenho

em compreensdo e a consciéncia linguistica.

Tabela 15 — Relacdo entre o procedimento adotado (P1 — leitura do texto inteiro ou de partes do
texto) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 3.

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo | Questdo 4 Questdo 5

S62 Intermediario 2,5 1 1

S63 Intermediario 5,0 5 4

S65 Baixo 5,0 4 5

S66 Intermediario 10,0 5 5

S67 Intermediario 10,0 5 5

S68 Baixo 7,5 4 5

S69 Intermediario 10,0 3 5

S70 Alto 7,5 6 6
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S71 Intermediéario 7,5 6 5

S72 Baixo 7,5 5 4

S73 Intermediéario 5,0 5 5

S74 Alto 10,0 5 5

S75 Alto 2,5 2 2

Leu o texto S76 Alto 10,0 4 5
Inteiro S77 | Intermediario 10,0 5 6
S78 Alto 7,5 6 5

S79 Intermediario 7,5 6 5

S80 Intermediéario 7,5 4 5

S82 Intermediéario 10,0 4 5

S83 Baixo 2,5 1 2

S84 Intermediario 7,5 6 5

S85 Alto 5,0 5 4

S86 Baixo 7,5 5 5

S88 Alto 10,0 4 6

S89 Intermediéario 7,5 4 5

S90 Intermediario 7,5 4 5

S64 Intermediéario 5,0 4 4

Leu algumas S81 Alto 7,5 5 6
partes do texto | S87 Intermediario 5,0 4 5
S91 Alto 7,5 4 5

Fonte: a autora (2018).

No que se refere a relacdo entre o procedimento adotado e o desempenho em
compreensdo, pode-se observar que, entre 0s 26 sujeitos que leram o texto inteiro, 23
sujeitos (88,46%) tiveram um bom desempenho na atividade e apenas 3 sujeitos (11,54%)
tiveram desempenho insatisfatorio. Quanto aos 4 sujeitos que adotaram o outro
procedimento — ler apenas algumas partes do texto — todos (100%) tiveram bom
desempenho em compreensdo, embora 2 deles tenham pontuado exatamente o valor que
corresponde a metade do total.

A correlacdo entre a compreensdo e a quantidade de texto lido, indicada pela
analise estatistica, mostrou valor igual a 0,156. O valor indica correlagdo positiva, porém
fraca, entre as variaveis. Dessa forma, conclui-se que ler o texto completo auxiliou os
sujeitos no que diz respeito ao desempenho em compreensdo. Conforme era esperado, a
leitura integral do texto é a indicada para a realizagdo da atividade, visto que, para propor
as solugdes, os problemas, que estavam ao longo de todo o texto, deveriam ser
identificados.

Ja quanto ao numero de vezes que leram o texto, abordado na questdo 2, 14
sujeitos relataram ter lido o texto apenas uma vez, sendo 46,7% do total, 3 sujeitos (10%)

leram o texto trés vezes, e 13 sujeitos (43,3%) deixaram indefinido o niamero de releituras.
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Os sujeitos que leram o texto apenas uma vez justificaram o procedimento adotado

declarando que em uma leitura foram capazes de identificar os problemas abordados no

texto, enquanto os sujeitos que tiveram que reler o texto duas vezes ou mais justificaram

a escolha declarando que néo foi possivel identificar todos os problemas com apenas uma

leitura ou porque os esqueciam ao longo da leitura. Logo abaixo, € apresentada a tabela

16, que mostra a relagéo entre o procedimento adotado nesta questdo (Procedimento 2),

0 nivel de conhecimento prévio, o desempenho em compreensdo e a consciéncia

linguistica.

Tabela 16 — Relacdo entre o procedimento adotado (P2 — leitura Unica do texto ou mais de uma
leitura) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 3.

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo Questdo 4 Questdo 5
S64 Intermediario 5,0 4 4
S66 Intermediario 10,0 5 5
S68 Baixo 7,5 4 5
S71 Intermediario 7,5 6 5
S72 Baixo 7,5 5 4
Leu o texto S74 Alto 10,0 5 5
uma vez S75 Alto 2,5 2 2
S76 Alto 10,0 4 5
S77 Intermediario 10,0 5 6
S78 Alto 7,5 6 5
S79 Intermediario 7,5 6 5
S81 Alto 7,5 5 6
S87 Intermediario 5,0 4 5
S89 Intermediéario 7,5 4 5
Leu o texto S65 Baixo 5,0 4 5
trés vezes S88 Alto 10,0 4 6
S90 Intermediéario 7,5 4 5
S62 Intermediario 2,5 1 1
S63 Intermediéario 5,0 5 4
S67 Intermediario 10,0 5 5
S69 Intermediario 10,0 3 5
Leu o texto um S70 Alto 75 6 6
nlmero S73 | Intermediario 5,0 5 5
indefinidode | sg0 | Intermediario 75 4 5
VEZEs S82 Intermediario 10,0 4 5
S83 Baixo 2,5 1 2
S84 Intermediéario 7,5 6 5
S85 Alto 5,0 5 4
S86 Baixo 7,5 5 5
S91 Alto 7,5 4 5

Fonte: a autora (2018).
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No que diz respeito a relacédo entre o procedimento adotado e o desempenho em
compreensdo, foi observado que, entre os 14 sujeitos que leram apenas uma vez, 13
sujeitos (92,86%) tiveram bom desempenho em compreenséo e apenas 1 (7,14%) teve
desempenho insatisfatorio. Entre os 3 sujeitos que leram o texto trés vezes, todos (100%)
tiveram bom desempenho na tarefa. E entre os 13 sujeitos que deixaram o nimero de
releituras indefinido, 11 sujeitos (84,61%) tiveram bom desempenho em compreensao e
apenas 2 (15,39%) tiveram desempenho insatisfatorio.

Para a correlacdo entre a compreensdo e a quantidade de vezes que o texto foi lido,
0 Teste de Correlagéo de Pearson mostrou valor igual a -0,157, indicando uma correlacéo
negativa fraca. O resultado significa que, quanto menor o nimero de leituras, maior o
desempenho em compreensdo. Esse resultado ndo era o esperado, visto que, para atingir
tal objetivo de leitura, talvez a releitura fosse necessaria, pois para propor as solugdes, 0s
sujeitos precisariam voltar ao texto para confirmar quais eram os problemas.

A partir da questdo 3, quando indagados sobre quais partes do texto levaram em
consideracdo para realizar a atividade, pudemos identificar os seguintes resultados: 17
sujeitos levaram em consideracdo as partes em que citava os problemas causados pela
internet (exposicdo dos jovens na internet, pais que ndo ddo atencdo aos filhos, baixo
rendimento escolar e tempo excessivo frente as telas), 6 sujeitos relataram ter se baseado
em todo o texto ou praticamente todo o texto, 6 sujeitos declararam ter levado em
consideracdo as partes das pesquisas e entrevistas expostas no texto e 1 sujeito relatou ter
se baseado na parte em que enfatiza que os jovens ndo tém nocédo do perigo. De acordo
com esses resultados, nota-se que a maioria dos sujeitos levou em consideracao as partes
que falavam sobre os problemas causados pela superexposi¢do dos jovens na internet,
indicando que, para realizar essa atividade, tais partes do texto eram as mais relevantes.

A seguir, observa-se a tabela 17, que mostra a relacdo entre o procedimento
adotado nesta questdo (Procedimento 3), o nivel de conhecimento prévio, o desempenho

em compreens&o e a consciéncia linguistica.

Tabela 17 — Relacéo entre o procedimento adotado (P3 — partes do texto levadas em consideracéo
para realizar a tarefa) e o desempenho em compreensdo, considerando o objetivo de leitura 3

Procedimento | Sujeito Nivel de Desempenho | Consciéncia | Consciéncia
adotado conhecimento em Linguistica | Linguistica
prévio compreensdo | Questdo 4 Questdo 5
S63 Intermediario 5,0 5 4
Partes em que S64 Intermediario 5,0 4 4
citava os S65 Baixo 5,0 4 5
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problemas S67 Intermediario 10,0 5 5
causados pela S69 Intermediario 10,0 3 5
internet S70 Alto 75 6 6
(exposicdo dos | S71 Intermediario 7,5 6 5
jovens na S73 | Intermediario 5,0 5 5
internet, pais S75 Alto 2,5 2 2
ndo dao S77 Intermediario 10,0 5 6
atencdo, baixo [ 578 Alto 75 6 5
rendimento S79 Intermediario 75 6 5
escolar e S80 | Intermediario 75 4 5
tempo S81 Alito 75 5 6
EXCESSIVO S86 Baixo 75 5 5
frente as telas) S87 Intermediario 5,0 4 5
S88 Alto 10,0 4 6

S62 Intermediario 2,5 1 1

Todo o texto S66 Intermediario 10,0 5 5
ou quase todo S83 Baixo 2,5 1 2
0 texto S84 Intermediario 7,5 6 5)
S85 Alto 5,0 5 4

S89 Intermediario 75 4 5

S68 Baixo 7,5 4 5

Partes das S72 Baixo 75 5 4
pesquisas e S74 Alto 10,0 5 5
entrevistas S82 Intermediario 10,0 4 S
S90 Intermediario 7,5 4 5

S91 Alto 7,5 4 5

Parte que S76 Alto 10,0 4 5

enfatiza que os
jovens ndo tém
nocao do
perigo.

Fonte: a autora (2018).

De acordo com o que é observado na tabela, no que diz respeito a relacao entre o

procedimento adotado e o desempenho em compreensdo, dos 17 sujeitos que relataram

ter levado em consideracdo as partes que citavam os problemas abordados no texto, 16

sujeitos (94,11%) tiveram bom desempenho em compreenséo e apenas 1 sujeito (5,89%)

apresentou desempenho insatisfatorio. Entre os 6 sujeitos que levaram em consideracéo

todo o texto ou quase todo o texto, 4 sujeitos (66,66%) tiveram bom desempenho em

compreensdo e 2 sujeitos (33,34%) tiveram desempenho inferior. Dos 6 sujeitos que

levaram em consideracéo as partes que citavam as pesquisas no texto, todos tiveram bom

desempenho em compreensdo. O Unico sujeito que levou em consideracdo a parte que
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enfatiza que os jovens ndo tém noc¢do do perigo também teve bom desempenho em
compreens&o.

O teste estatistico, que verificou a correlacdo entre a compreensdo e a quantidade
de segmentos levados em consideracdo para a realizacéo da atividade, obteve valor igual
a-0,237. Esse valor indica uma correlagdo negativa fraca entre as variaveis. 1sso significa
que, quanto menor foi 0 nimero de segmentos levados em consideracao pelos sujeitos,
melhor foram seus desempenhos em compreensdo. Esse resultado ndo era o esperado,
porém explica-se pelo fato de os cinco segmentos mais utilizados (1, 7, 10, 11 e 16) serem
0S necessarios para a realizacao da tarefa, enquanto os sujeitos que utilizaram mais partes
levaram em consideracdo segmentos desnecessarios. Assim, quanto menor o numero de
segmentos (neste caso, 0s cinco segmentos relevantes para atingir o objetivo de leitura
3), melhor o desempenho em compreensao dos sujeitos.

As questbes 4 e 5 — referentes as perguntas de consciéncia linguistica — exigiam
que o sujeito explicasse porque as solugdes propostas por ele eram realmente as solucgdes
plausiveis para os problemas abordados no texto, bem como explicasse como pensou para

realizar a atividade. Os resultados obtidos podem ser observados na tabela 18, a sequir.

Tabela 18: Consciéncia linguistica — objetivo de leitura 3: propor solugdes para 0s problemas
abordados no texto.

Sujeito | Questdo 4 | Questdo 5
S62 1 1
S63 5 4
S64 4 4
S65 4 5
S66 5 5
S67 5 5
S68 4 5
S69 3 5
S70 6 6
S71 6 5
S72 5 4
S73 5 5
S74 5 5
S75 2 2
S76 4 5
S77 5 6
S78 6 5
S79 6 5
S80 4 5
S81 5 6
S82 4 5




92

S83 1 2
S84 6 5
S85 5 4
S86 5 5
S87 4 5
S88 4 6
S89 4 5
S90 4 5
S91 4 5

Fonte: a autora (2018).

Na questdo 4, 2 sujeitos (6,7%) demonstraram estar no nivel ndo consciente, sendo
2 deles com 1 ponto e nenhum com pontuacéo igual a zero. Os sujeitos que obtiveram 1
ponto responderam da seguinte forma: S62 — “Olha, eu acho que nao, porque eu entendi
poucas coisas e ndo sei se € certo”; S83 — “Acho que sim, porque os pais t€ém que ter mais
controle com os filhos™.

Na mesma questdo, 13 sujeitos (43,3%) mostraram estar no nivel pré-consciente
(1 sujeito com 2 pontos, 1 sujeito com 3 pontos e 11 sujeitos com 4 pontos). O sujeito que
obteve 2 pontos, que teve um desempenho insatisfatorio na atividade, mas justificou o
erro de modo plausivel, respondeu o seguinte: S75 — “Pelo menos para alguns problemas.
Acho que simples mudangas sem custo algum fariam a diferenga na vida dos jovens”. O
sujeito que obteve 3 pontos teve bom desempenho na atividade, mas néo justificou nessa
questdo do protocolo verbal. Sdo exemplos de respostas dos sujeitos que obtiveram 4
pontos, tendo bom desempenho na atividade, mas justificando sem consisténcia: S65 —
“Nao que seja a solugdo, mas deveria ser levado em consideragdo, até porque sdo bem
interessantes”; S68 — “Sim. Porque sdo solucdes faceis e imediatas™.

Ainda nessa questdo, 10 sujeitos mostraram estar no nivel consciente, sendo
33,3% dos 30 sujeitos que realizaram a atividade. Esses sujeitos tiveram bom desempenho
na atividade e justificaram com consisténcia parcial. Seguem alguns exemplos: S63 —
“Sim, porque se acontecer tudo o que eu propus talvez acabe com esses problemas”; S67
—“Sim. Porque ¢ o correto e acredito que solucionaria de qualquer pessoa”; e S72 — “Sim,
pois eu acho que pode se resolver mesmo que seja s6 um pouco’.

Ja no nivel consciente pleno, apenas 5 sujeitos mostraram estar (16,7% do total).
Esses sujeitos tiveram bom desempenho na tarefa e justificaram a questdo com
consisténcia plena. Sdo exemplos de respostas dadas por esses sujeitos: S70 — “Sim,

porque sdo as solucdes Obvias para estes problemas e logo que li me veio estas solugdes
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a cabecga”; S79 — “Sim, porque eu apresentei varias solugdes e pelo que eu li, as solugdes
se encaixam perfeitamente nos problemas do texto”; e S84 — “Sim, porque pensei em cada
problema e como eu gostaria de resolvé-los”.

Os resultados referentes ao nivel de consciéncia linguistica na questdo 4 podem

ser visualizados no grafico 8, abaixo.

Grafico 8: Nivel de consciéncia linguistica na tarefa (questéo 4) -
objetivo de leitura 3

6,7%

= N3o consciente = Pré-consciente Consciente = Consciente pleno

Fonte: a autora (2018).

J& na questdo 5, apenas 1 sujeito demonstrou estar no nivel ndo consciente
(nenhum sujeito com pontuacdo igual a zero e 1 sujeito com pontuacéo igual a 1), sendo
3,4% do total. Esse sujeito deu a seguinte resposta: S62 — “Pensei tudo e mais um pouco,
mas o texto falava sobre internet e das atitudes que 0s jovens que ndo obedecem aos pais.
Acham que s0 a internet pode responder tudo o que perguntam sobre eles.”. O sujeito teve
um desempenho ruim na atividade e justificou o que fez de forma errada.

Nesta questdo, 6 sujeitos mostraram estar no nivel pré-consciente (2 sujeitos com
2 pontos, nenhum com 3 pontos e 4 sujeitos com 4 pontos), totalizando 20%. Os sujeitos
que obtiveram 2 pontos deram as seguintes respostas, tendo mal desempenho na
atividade, mas justificando o erro de forma plausivel: S75 — “Pensei nos jovens que
querem apenas um pouco de atencdo”; S83 — “Pensei conforme o problema”. Nenhum
sujeito deixou de justificar essa questdo, por isso nenhum obteve 3 pontos. Os sujeitos
que obtiveram 4 pontos justificaram sem consisténcia: S63 — “Pensei como se eu tivesse
um filho (a)”’; S85 — “Respondi do jeito que as pessoas colocariam, e também do jeito que
eu vejo acontecer no meu dia a dia”.

A maioria dos sujeitos mostrou estar no nivel consciente nessa questéo, sendo

63,3% do total (19 sujeitos). Esses sujeitos justificaram o que fizeram com consisténcia
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parcial. S&o exemplos de respostas dadas por esses sujeitos: S65 — “Eu pensei primeiro
nos problemas e tentei me por no lugar deles (ndo que eu faga isso)”; S74 — “Analisando
os dados do texto”; S82 — “Pensei no que realmente esta acontecendo, e em que
poderiamos melhorar”; S90 — “Eu pensei como se o problema fosse comigo e que eu
poderia fazer para resolver o meu vicio (o computador)”.

Ainda nessa questdo, 4 sujeitos demonstraram estar no nivel consciente pleno,
totalizando 13,3% dos sujeitos. Esses sujeitos tiveram bom desempenho na atividade e
justificaram o que fizeram com consisténcia plena. Seguem alguns exemplos das
respostas dadas por eles: S77 — “Eu ja vi varios casos sobre esse, entdo ja sabia sobre 0
assunto e o texto me ajudou mais ainda para escrever sobre o assunto”; S80 — “Pensei
como se eu estivesse apresentando esses problemas”; S88 — “Eu simplesmente vi um
problema e pensei em alguma forma de resolvé-lo, como se eu tivesse um filho, seria
dessa forma que eu faria com ele, impondo limites, através deste pensamento eu pude
achar as solugdes para os problemas evidenciados”.

Os resultados referentes ao nivel de consciéncia linguistica na questdo 5 podem

ser visualizados no grafico 9.

Gréfico 9: Nivel de consciéncia linguistica na tarefa (questdo 5) -
objetivo de leitura 3

3,4%

[

63,3%

= N3o consciente = Pré-consciente Consciente = Consciente pleno

Fonte: a autora (2018).

O teste estatistico mostrou correlacdo forte entre a compreensdo leitora e a
consciéncia linguistica neste objetivo de leitura, tendo obtido o valor de 0,754. Sendo
assim, o crescimento da compreensdo leitora e o da consciéncia linguistica estdo
relacionados. O Teste T (de significAncia) mostrou valor de P igual a 0,786, ou seja, ndo
significativo. Apesar disso, como foi dito, a correlacdo é forte, indicando que os

resultados de compreensdo e consciéncia crescem proporcionalmente.
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Como foi possivel notar a partir do Protocolo Verbal desta atividade, a maioria
dos sujeitos leu o texto inteiro e relé-lo (ou pelo menos algumas partes) para realizar a
atividade, mostrando que essa atividade exigiu procedimentos para a realizacédo da leitura
diferentes dos exigidos pelas outras atividades. Além disso, as partes do texto que a
maioria levou em consideracdo envolviam os problemas abordados, confirmando que,
para atingir esse objetivo especificamente, as partes que mais interessavam para a
realizacdo da tarefa mereceram maior atencdo por parte dos leitores. Isso confirma, de
acordo com o que Solé (1998) enfatiza, novamente, que para atingir este objetivo o leitor
ficou atento a outras partes do texto, diferentes daquelas utilizadas para a realizacao das
tarefas anteriores.

Os resultados aqui apresentados permitiram chegar as conclusdes e reflexdes

apresentadas no topico final, a seguir.
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CONCLUSOES

Para que uma tarefa de leitura seja desempenhada com éxito — quando o leitor
seleciona as pistas linguisticas necessarias e relaciona a seus conhecimentos prévios em
funcdo do objetivo de leitura —, deve, fundamentalmente, comecar de maneira adequada.
Embora os objetivos de leitura constituam apenas uma das variaveis do processo de
leitura, de acordo com as ideias elencadas por Giasson (2000), trata-se de um fator cuja
importancia esta ligada ao fato de estabelecer o ponto de partida para a leitura, delineando

qual sera seu curso.

Dessa forma, os objetivos de leitura possibilitam que o leitor estabeleca que
caminho percorrerd durante a leitura e a quais aspectos linguisticos e textuais se detera
para chegar a esse objetivo, o que o torna, portanto, varidvel indispensavel para o inicio
adequado de uma atividade de leitura, que culminara, em caso de leitores proficientes, em
uma compreensdo leitora eficaz. Essas constatagdes, bem como as demais que constituem
0 embasamento teorico deste estudo, sdo confirmadas a partir dos resultados obtidos nesta
pesquisa. Como foi possivel notar a partir dos resultados e analises apresentados e
discutidos no capitulo anterior, o leitor adota diferentes procedimentos e realiza a leitura
de formas distintas dependendo do objetivo de leitura que possui. Todos os 91 sujeitos
leram 0 mesmo texto nas mesmas condigdes, considerando o ambiente no qual realizaram
a atividade e o fato de estarem no mesmo nivel escolar, mas cada grupo realizou a leitura
de modos diferentes para chegar ao objetivo proposto, conforme os dados indicaram.

A partir do levantamento dos conhecimentos prévios, ocorrido antes da realizagédo
da atividade com diferentes objetivos de leitura, foi confirmada a relagéo existente entre
essa variavel e o processo de compreensdo dos leitores. Como ja foi enfatizado nesse
estudo, outras pesquisas indicam que os alunos que possuem conhecimentos mais
aprofundados sobre um assunto compreendem melhor informagdes contidas em um texto
sobre tal assunto, retendo-as melhor, assim como s&o mais aptos para fazer inferéncias a
partir do texto (GIASSON, 2000). A andlise estatistica aplicada aos dados de nossa
pesquisa confirmou essas constatacbes, j& que mostrou correlagdo positiva entre o
desempenho em compreensdo e o nivel de conhecimentos prévios dos sujeitos em todos
0S grupos.

Em relacdo ao desempenho em compreensdo do grupo 1 (objetivo de leitura 1:
elaborar um resumo do texto), a média obtida foi 7,1. Apesar do resultado positivo, ja que

apenas 7 sujeitos apresentaram desempenho inferior ao esperado, é importante observar
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que 9 desses 25 sujeitos que tiveram bom desempenho alcancaram 6,0 pontos, abordando
apenas trés ideias principais, 0 que ainda néo indica um desempenho em compreenséo
adequado ao nivel escolar. Esses resultados responderam a questao de pesquisa “a”, assim
como permitiram alcancar o objetivo especifico “a” — verificar o desempenho dos sujeitos

em compreensdo no que se refere a elaboragédo do resumo do texto (objetivo de leitura 1).

No que diz respeito aos procedimentos adotados pelos sujeitos desse grupo, na
questdo 1 do Protocolo Verbal (procedimento 1), como foi possivel observar, 27 sujeitos
(84,375%) leram o texto inteiro e 5 sujeitos (15,625%) leram apenas algumas partes. A
predominancia pela escolha de realizar a leitura integral do texto se justifica porque, para
elaborar um resumo de um texto, € necessario saber o que diz ao longo de toda a sua

extensdo e identificar as ideias principais.

Quanto ao numero de vezes que leram o texto (procedimento 2), na questao 2, dos
32 sujeitos, 9 sujeitos (28,1%) realizaram uma leitura do texto, 7 sujeitos (21,9%) leram
o0 texto mais de uma vez, indicando o numero de releituras, e 16 sujeitos (50%) leram o
texto mais de uma vez, porém sem indicar quantas vezes tiveram que repetir a leitura. Tal
resultado mostra que 71,9% dos sujeitos leu o texto mais de uma vez para elaborar o

resumo, indicando que apenas uma leitura ndo foi suficiente para atingir o objetivo.

Em relacdo as partes do texto levadas em consideracdo para a execucdo da
atividade (procedimento 3), 18 sujeitos levaram em consideracao as partes relacionadas
a auséncia de orientacdo, a exposicdo dos jovens, ao baixo rendimento escolar e ao tempo
excessivo na internet (ideias principais abordadas pelo texto). Pode-se constatar, com
isso, que mais da metade dos sujeitos levaram em consideracao as ideias principais do
texto (segmentos 1, 7, 10, 11 e 16) para conseguir elaborar seu resumo de forma adequada,

indicando que tais partes eram as necessarias para a realizacdo da atividade.

Em relacdo a consciéncia linguistica, na questdo 4, apenas 3 sujeitos (9,3%) foram
classificados no nivel ndo consciente, 14 sujeitos (43,8%) no nivel pré-consciente, 8
sujeitos (25%) no nivel consciente e 7 sujeitos (21,9%) no nivel consciente pleno. Na
questdo 5, 4 sujeitos (12,5%) foram classificados no nivel ndo consciente, 15 sujeitos
(46,9%) no nivel pré-consciente, 8 sujeitos (25%) no nivel consciente e 5 sujeitos (15,6%)

no nivel consciente pleno.

Todos esses dados e resultados obtidos através do Protocolo Verbal referente ao

objetivo de leitura 1 (elaborar um resumo do texto) responderam a questdo de pesquisa
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“b”, bem como permitiram alcangar o objetivo especifico “b” — identificar as
caracteristicas do processo da leitura no que se refere aos procedimentos realizados pelos
sujeitos para a elaboragdo do resumo do texto e a consciéncia quanto a tarefa realizada.

Em relacdo ao desempenho em compreensdo referente ao objetivo de leitura 2
(buscar uma informacdo especifica no texto), a média foi 5,8, bem abaixo do grupo
1/objetivo de leitura 1. Entre os 29 sujeitos do grupo, 10 sujeitos acertaram menos da
metade da tarefa e 19 sujeitos acertaram a metade da tarefa ou mais, evidenciando que a
maioria teve desempenho satisfatorio em compreensdo, porém, mesmo assim, a média
ficou baixa. Tal constatacdo pode estar associada ao fato de o grupo ter trabalhado com
informacdes especificas, que tem maior probabilidade de erro se comparado aos grupos
que precisaram utilizar mais partes do texto. Esses resultados responderam a questéo de
pesquisa “c”, bem como permitiram alcangar o objetivo especifico “c” — verificar o

desempenho dos sujeitos em compreensao no gue se refere a busca de uma informacéo

especifica no texto (objetivo de leitura 2).

No que diz respeito aos procedimentos adotados pelos sujeitos, dados obtidos
através do Protocolo Verbal respondido pelos sujeitos que compuseram o grupo do
objetivo de leitura 2, na questdo 1 (procedimento 1), 18 sujeitos (62,07%) declararam ter
lido o texto inteiro e 11 sujeitos (37,93%) leram apenas alguma(s) parte(s). Embora a
maioria dos sujeitos tenha lido o texto inteiro para realizar a tarefa, nota-se que nesta
atividade 11 sujeitos leram apenas alguma parte, demonstrando que, para buscar uma
informacdo especifica em um texto, alguns sujeitos apenas procuram tal informacao.
Inclusive, nas justificativas, os sujeitos que declararam ter lido apenas algumas partes
explicaram que leram apenas o paragrafo referente aos dados estatisticos das pesquisas
sobre 0s jovens e as criangas que acessam a internet sozinhas, pois era isso que a tarefa
Ihes exigia.

Na questdo 2 (procedimento 2) do Protocolo Verbal, 13 sujeitos (44,8%) leram o
texto apenas uma vez, 6 sujeitos (20,7%) precisaram reler o texto, indicando o0 nimero de
releituras, e 10 sujeitos (34,5%) também precisaram reler o texto, porém ndo indicaram
quantos vezes o fizeram. O resultado mostra que, novamente, o procedimento mais
utilizado para atingir esse objetivo de leitura foi a releitura do texto. A escolha por esse
procedimento pode estar associada, de acordo com as justificativas dos sujeitos, a

necessidade de voltarem a ler o pardgrafo que continha as informagdes com dados
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estatisticos das pesquisas para conseguir responder ao Verdadeiro ou Falso e completar
os gréficos.

Na questdo 3 (procedimento 3), quanto as partes que levaram em consideracdo
para realizar a tarefa, 23 sujeitos utilizaram a parte em que tinha 0s numeros e
informacdes estatisticas. Sendo assim, observa-se, a partir das respostas, que um nimero
expressivo de sujeitos declarou ter utilizado apenas a Unica parte necessaria para a
realizacdo da tarefa (segmento 18).

Quanto a consciéncia linguistica, na questdo 4, 3 sujeitos (10,3%) foram
classificados no nivel ndo consciente, 12 sujeitos (41,4%) no nivel pré-consciente, 3
sujeitos (10,3%) no nivel consciente e 11 sujeitos (38%) no nivel consciente pleno. Na
questdo 5, também 3 sujeitos foram classificados no nivel ndo consciente, 7 sujeitos
(24,2%) no nivel pré-consciente, apenas 2 sujeitos (6,9%) no nivel consciente e 17
sujeitos (58,6%) no nivel consciente pleno. Esses resultados podem estar associados ao
fato de os sujeitos terem que justificar como pensaram para realizar uma tarefa
envolvendo informacdes especificas, o que pode ser considerado menos complexo do que

explicar como se pensou para elaborar um resumo, por exemplo.

Os dados e resultados obtidos através do Protocolo Verbal referente ao objetivo
de leitura 2 (buscar uma informacdo especifica no texto) responderam a questdo de
pesquisa “d”, bem como permitiram alcancar o objetivo especifico “d” — identificar as
caracteristicas do processo da leitura no que se refere aos procedimentos realizados pelos
sujeitos para a busca de uma informacdo especifica no texto e a consciéncia quanto a
tarefa realizada.

No que diz respeito ao desempenho em compreensdo do grupo referente ao
objetivo de leitura 3 (propor solugbes para os problemas abordados no texto), a média
alcancada foi 7,2, semelhante a do grupo 1/objetivo de leitura 1. Os resultados mostraram
que a maioria dos sujeitos teve bom desempenho na tarefa, ja que 27 sujeitos propuseram
duas solugdes das quatro solicitadas ou mais (obtendo 5,0 pontos ou mais), enquanto
apenas 3 tiveram desempenho insatisfatorio. Esses resultados responderam a questao de
pesquisa “e” e permitiram alcangar o objetivo especifico “e” — verificar o desempenho
dos sujeitos em compreensdo no que se refere a proposta de solucdes para os problemas
abordados no texto (objetivo de leitura 3).

Em relacdo aos dados do Protocolo Verbal correspondente ao objetivo de leitura

3, na questdo 1 (procedimento 1), 26 dos 30 sujeitos leram o texto inteiro, sendo 86,7%
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do total, e apenas 4 sujeitos (13,3%) leram apenas algumas partes. O resultado se explica
porque s seria possivel encontrar todos os problemas abordados no texto, que estavam
ao longo de toda a sua extensdo, a partir da leitura integral do mesmo.

Na questdo 2 (procedimento 2), 14 sujeitos (46,7%) leram o texto uma vez, 3
sujeitos (10%) leram o texto mais de uma vez, indicando o numero de vezes, e 13 sujeitos
(43,3%) leram o texto mais de uma vez, sem indicar o nimero de releituras. Nota-se que,
para atingir esse objetivo de leitura, o procedimento mais adotado também foi a releitura
do texto. De acordo com as justificativas dadas pelos sujeitos, a releitura foi o
procedimento mais adotado por ndo terem conseguido identificar todos os problemas com
apenas uma leitura ou, ainda, devido ao esquecimento, ao longo do processo, daqueles
problemas ja identificados.

Na questdo 3 (procedimento 3), referente as partes do texto levadas em
consideracdo para solucionar a tarefa, 17 sujeitos disseram ter levado em consideracao as
partes que citava os problemas causados pela internet (exposicao dos jovens na internet,
pais que ndo ddo atencdo e deixam de supervisionar os filhos, baixo rendimento escolar
e tempo excessivo frente as telas), ou seja, 0S cinco segmentos necessarios para a
realizacdo da atividade (1, 7, 10, 11 e 16). Nota-se, portanto, que a consideracdo pelas
partes que eram relevantes para a realizacdo da atividade foi o procedimento mais
adotado.

Quanto a consciéncia linguistica, na questdo 4, 2 sujeitos (6,7%) foram
classificados no nivel ndo consciente, 13 sujeitos (43,3%) no nivel pré-consciente, 10
sujeitos (33,3%) no nivel consciente e 5 sujeitos (16,7%) no nivel consciente pleno. Ja na
questdo 5, apenas 1 sujeito (3,4%) foi classificado no nivel ndo consciente, 6 sujeitos
(20%) no nivel pré-consciente, 63,3% no nivel consciente e 4 sujeitos (13,3%) no nivel
consciente pleno.

Os resultados obtidos a partir do Protocolo Verbal referente ao objetivo de leitura
3 responderam a questao de pesquisa “f” e permitiram alcancar o objetivo especifico “f”
— identificar as caracteristicas do processo da leitura no que se refere aos procedimentos
realizados pelos sujeitos para a proposta de solugdes para 0s problemas abordados no
texto e a consciéncia quanto a tarefa realizada.

Sobre as relagdes entre 0 desempenho em compreensdo e o0 processo da leitura
(procedimentos adotados e a consciéncia linguistica), considerando o objetivo de leitura,
algumas consideragdes foram estabelecidas, como foi mostrado nos resultados, o que

permitiu que se chegasse a algumas conclus6es, dispostas a seguir.
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Quanto a relacdo entre a quantidade de texto lida (procedimento 1) — inteiro ou
algumas partes apenas — e a compreensdo: entre os sujeitos que leram o texto inteiro, no
objetivo de leitura 1, 23 sujeitos tiveram bom desempenho em compreensdo e 4 tiveram
desempenho insatisfatorio; no objetivo de leitura 2, 11 sujeitos tiveram bom desempenho
e 7 tiveram desempenho inferior; e no objetivo de leitura 3, 23 sujeitos tiveram bom
desempenho e 3 sujeitos tiveram desempenho insatisfatorio. Entre os sujeitos que leram
apenas algumas partes do texto, no objetivo de leitura 1, 3 sujeitos tiveram bom
desempenho em compreensdo e 1 teve desempenho insatisfatorio; no objetivo de leitura
2, 7 tiveram bom desempenho e 4 tiveram desempenho inferior; e no objetivo de leitura
3, 4 tiveram bom desempenho e nenhum teve desempenho inferior.

Tais dados, quando submetidos ao teste estatistico, evidenciaram, nos trés
objetivos de leitura, correlacdo positiva entre o procedimento adotado e a compreensdo
leitora, mostrando que, quando os sujeitos leram o texto inteiro, melhor foi sua
compreensdo. O resultado confirma que, mesmo para o objetivo de leitura 2, que envolvia
a busca de uma informacédo especifica, a leitura integral do texto resultou em melhor

desempenho em compreensao.

Quanto a relacdo entre a quantidade de vezes que o texto foi lido e relido
(procedimento 2) e a compreensdo, 0s resultados mostraram que o procedimento mais
adotado para atingir o objetivo de leitura proposto foi a releitura. Como pudemos
observar, entre os sujeitos que leram o texto apenas uma vez, no objetivo de leitura 1, 7
tiveram bom desempenho em compreensdo e 2 tiveram desempenho insatisfatorio; no
objetivo de leitura 2, 10 tiveram bom desempenho e 3 tiveram desempenho inferior; e no
objetivo de leitura 3, 13 tiveram bom desempenho e 1 teve desempenho inferior. Entre os
sujeitos que leram o texto duas vezes ou mais, no objetivo de leitura 1, 18 tiveram bom
desempenho em compreensdo e 5 tiveram desempenho insatisfatorio; no objetivo de
leitura 2, 12 tiveram bom desempenho e 4 tiveram desempenho inferior; e no objetivo de

leitura 3, 14 tiveram bom desempenho e 2 tiveram desempenho inferior.

O teste estatistico mostrou que, para o objetivo de leitura 1, o nimero de leituras
néo influenciou na compreensao (a correlagéo foi positiva nula), o que ndo era esperado,
ja que elaborar um resumo requer releituras do texto ou, pelo menos, de partes dele. Para
0 objetivo de leitura 2, a correlagdo mostrou-se positiva, indicando que, quanto maior foi
0 numero de leituras, melhor o desempenho em compreenséo, o que se justifica pelo fato

de a tarefa exigir a confirmacao dos dados das pesquisas expostos no texto para completar
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o grafico. Para o objetivo de leitura 3, a correlagdo mostrou-se negativa fraca entre o
namero de leituras e a compreensdo leitora, ou seja, quanto menos vezes o texto foi lido,
melhor foi o desempenho em compreensdo dos sujeitos, o que também ndo era esperado,
jaque, para propor solucdes, os problemas abordados no texto deveriam ser identificados,

0 que ndo ocorre facilmente a partir de uma Unica leitura.

Quanto a relacdo entre as partes do texto que os sujeitos levaram em consideragdo
para realizar a atividade proposta (procedimento 3) e a compreenséo, notou-se que, no
objetivo de leitura 1, 15 tiveram bom desempenho em compreensdo e 3 tiveram
desempenho insatisfatorio; no objetivo de leitura 2, 18 tiveram bom desempenho e 5
tiveram desempenho inferior; e no objetivo de leitura 3, 16 tiveram bom desempenho e 1
teve desempenho inferior. Entre os sujeitos que levaram em consideragéo as partes menos
utilizadas e, consequentemente, ndo necessarias para a realizacdo da atividade, no
objetivo de leitura 1, 10 tiveram bom desempenho em compreensdo e 4 tiveram
desempenho insatisfatorio; no objetivo de leitura 2, 1 teve bom desempenho e 5 tiveram
desempenho inferior; e no objetivo de leitura 3, 11 tiveram bom desempenho e 2 tiveram

desempenho inferior.

A analise estatistica mostrou que, para o objetivo de leitura 1, a correlacdo entre
as variaveis foi positiva, indicando que, quanto maior o nimero de segmentos levados em
consideracdo, melhor foi o desempenho em compreensdo dos sujeitos. O resultado é
explicado pelo fato de o resumo exigir a utilizacdo de mais segmentos do texto para sua
elaboracdo. No objetivo de leitura 2, o teste indicou correlacdo negativa, mostrando que,
quanto menor o numero de segmentos levados em consideracdo, melhor o desempenho
em compreensdo dos sujeitos. Isso explica-se pelo fato de o objetivo de leitura do grupo
exigir apenas a utilizacdo de um segmento do texto para a realizacdo da atividade (pois
envolvia uma informacédo especifica do texto). No objetivo de leitura 3, a correlacédo
mostrou-se negativa fraca, ou seja, quanto menor o nimero de segmentos, melhor o
desempenho em compreensdo. Em um primeiro momento, estranha-se tal resultado,
porém, ele se justifica pelo fato de haver sujeitos que utilizaram nove e dezoito segmentos
nesse grupo, entdo, realmente, quanto menor o nimero de segmentos (para essa tarefa,
eram necessarios apenas cinco), melhor o desempenho em compreensdo. Nota-se,
portanto, que os sujeitos que levaram em consideracdo as partes necessarias para a

realizacéo da tarefa tiveram melhor desempenho em compreensédo se comparados aqueles
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que levaram em consideracdo as partes do texto que nao eram necessarias para atingir seu

respectivo objetivo de leitura.

Quanto a consciéncia linguistica, os niveis pré-consciente e consciente foram
predominantes entre os sujeitos que realizaram a leitura do texto com o objetivo de
elaborar um resumo (objetivo de leitura 1). J& entre os sujeitos que realizaram a leitura
com o objetivo de buscar a informacéo especifica (objetivo de leitura 2), os niveis pre-
consciente e consciente pleno se sobressairam. Quanto a leitura com o objetivo de propor
as solucdes (objetivo de leitura 3), os niveis pré-consciente e consciente também foram
aqueles que tiveram mais sujeitos, apresentando resultados semelhantes aos do objetivo

de leitura 1.

A consciéncia plena foi alcancada, predominantemente, pelo grupo 2, o que pode
estar relacionado ao fato de tratar-se de informacdes especificas. Sendo assim, é menos
complexo para os alunos explicarem como fizeram esse tipo de tarefa, se comparados aos
alunos que tiveram que explicar como elaboraram 0 resumo ou como pensaram para
propor as solucdes para os problemas abordados no texto. O teste estatistico mostrou
correlacdo positiva moderada entre compreensdo e consciéncia no grupo 1 e correlagédo
positiva forte nos grupos 1 e 2, evidenciando que, quanto melhor o desempenho em

compreensdo, melhor o nivel de consciéncia linguistica do sujeito.

As relacdes estabelecidas entre os resultados, acima retomadas, reafirmam que os
objetivos de leitura determinam o processo de leitura, juntamente com as demais variaveis
existentes, sendo capazes de influenciar na escolha dos procedimentos mais adequados
para a realizacdo da tarefa a ser executada, bem como das estratégias mais eficientes em
funcdo da situacdo de leitura a que o objetivo impde ao leitor. Para atingir cada um dos
trés objetivos de leitura elencados nesta pesquisa, os diferentes grupos adotaram
procedimentos diferentes, lendo o texto uma ou mais vezes, lendo o texto inteiro ou
apenas excertos e se apoiando em partes distintas para chegar a conclusdo da tarefa, assim

como demonstraram niveis diferentes de consciéncia linguistica.

Frente aos resultados obtidos e as analises e consideragdes apresentadas, o

[Pl

objetivo especifico “g” foi alcancado, bem como foi respondida a questdo de pesquisa
“g”, ja que a relagdo entre o processo de compreensdo — incluindo os procedimentos
adotados para a realizacdo da leitura e a consciéncia linguistica — e a compreenséo

dependendo de cada objetivo foi evidenciada com os resultados da pesquisa, que
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descreveram como os sujeitos fizeram para chegar a compreensdo do texto tendo em vista

0 objetivo de leitura que tinham.

Sendo assim, o objetivo geral — contribuir para os estudos psicolinguisticos no que
se refere a relagdo entre objetivo de leitura e processo de compreensdo leitora — foi
alcancado e o problema de pesquisa — Qual é a relagdo entre o objetivo de leitura e 0
processo de compreenséo leitora? —respondido. Espera-se que o presente estudo incentive
os estudos psicolinguisticos voltados a investigacdo dos objetivos de leitura, a fim de que

esclarecimentos cada vez mais ricos sejam revelados.

Para estudos futuros, sugere-se a elaboracdo de materiais linguistico-pedagdgicos
que abordem o ensino da lingua sob a perspectiva dos objetivos de leitura, para que
professores e alunos entendam a importancia da consciéncia a respeito dos objetivos de
leitura que possuem para a eficacia da compreensdo leitora. Materiais que abordem quais
sdo os procedimentos, estratégias e caminhos mais adequados a serem utilizados para
atingir cada objetivo de leitura precisam ser elaborados e divulgados. Assim, alunos e
professores poderdo realizar atividades de leitura em sala de aula de modo exercitar a
habilidade de ler da forma mais adequada em virtude da situacdo de leitura. Dessa forma,
talvez os problemas de compreensao leitora que atingem grande parte dos adultos, jovens

e criangas possam ser amenizados.
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APENDICE A — Texto impresso em folha tamanho A3 para cada atividade

CRESCE EXPOSICAOQ
DE JOVENS NA
INTERNET

Pesquusz com 4 mil adolescentes revelz
que eles passam mais horas na rede e
mutos mostam desejo de expor o copo
ate para desconhecidos

Maria Rita Funes até ganhou uma cadeira
mais confortivel do pai para ndo sofrer de dores
135 costas durante s carca de seis horas diarias
que fica em frente a0 computader de caza. Lso
s8I contar as espiadas ma imtemnet do celular
durante o intervalo das anlas no Colegio Samta
Maria Nio rare, <la troca o tempo de sono da
madnizada para assistir a alzum video publicade
0T 1M Amige ou para postar no Twirter. Afinal,
foi par esza farramenta que el conhecen uma de
suas melbares amigas.

Aogs 15 anos, 2 adolescente & o Ietrato do
U2 M0sTa 2 pesquiza “Nes, Joven: Brasileiros”,
realizada pelo Portal Educaciomal, que mapeou o
COmpart: to de 4 mil estudantes de 13 a 17

CRESCE EXPOSICAO
DE JOVENS NA
INTERNET
Pasqusa com 4 mul zdelescentes revela
que eles passam mais homas na rede e

mmutos mostram desejo de expor o corpo
até para desconhecidos

anos, alunos de §0 escolas panticulares de todo o
Tais, Neste ane, foram os propries jovens que

questdes  que, depeis  de
compuseam o corpe do

SUEEAm a5
selecionadas,

E, qunde ¢ smoto € intermet as
descobertas revelim desde questies maiz
wabjetivas - como o f2mpo de 1s0, que cresce ano
apo0s ano - 2% t=mas bem mais delicados, como 2
dispasicda a se expar na rade.

"T:so reforga 2 nossa percepgio de que o
jovem acredita que a t=la e a distincia relatvizam
0 rico do perizo”, diz o psiquiatra Jairo Bouer,
parceire do Portal Edocactonal. "Ou ele quer s2
diferenciar & ganhar fama a qualquer prego, & para
izso avalia que vale a pema até mestar o carpo,
wou gle & inocents & acha que ndo & o Zrave "

Parn Cammen Neme. professom do
programa de pos-zraduagdo em Pricologia da
Universidade Estadual de Sdo Paulo (Unesp).
2552 exposipio & resuliade da falta de controle dos
impulsos sexuaiz, propria da adolescéncia, com o
imaginirie, tamibem tipico da idade, de que esdo
cima de qualquer risce. "0 adolescents acha que
nada vai acantecer, porque ele é muito esperio.”

0 tnico aotdoto 2 isso. esplica. & a
Ppresenga mais afnante dos pais. Uma infervengio
que ndo se limite 2 um codizo de condura com
sites profhides e parmitides, mas que subentenda

Maria Rita Nimes até ganhou uma cadsira
mais confortavel do pai para ndo sofrer de dores
nas costs durante as cerca de seis hors didnas
que fica em fremte a0 computader de casa. Isso
sem comtar as espiadas ma intemst do cahilar
durante o intervalo das aula: no Colégio Santa
Maria N30 maro, ela roca o fempo de sono da
madrugada para assistir a alzum video publicado
DOT UM amige ou para postar no Fwiner. Afinal,
foi por essa ferramenta que ela conhecen uma de
uas melhares amigas.

Aos 15 anos. a adolescents € o remato do
que mesTa 2 pesquisa “Wos, Jovens Brasileiros™,
realizada pelo Portal Educacional. que mapeou o
comportamento de 4 mil esmdantes de 13 a 17
amos, alunos de §0 escolas particolares de todo o
Dais. Mestz ano, foram os proprios jovens que

questies  que,  depeis  de
ompssram o compo do

Sugenmam Az
selecionadas,

E, qunde o assunto @ infermet as
descobertas revelam  desde questes mais
objetivas - como o tempo de use, que cresce ano
ap6s amp - atd temas bem mais delicados, como 2
disposic3o a se expor na rede.

"Isso reforca a possa percepio de que o
jovem acredita que atela e a distincia relativizam
o nisco do perizge”, diz o psiquiatm Jairo Bouer,
parceiro do Portal Educacional. "Ou ele quer se

mais tempo d comvivéncia. "0 problema ndo & a
infermet A questio ¢ que 05 adolescentes estio
sozinhos. Kunca se viveu de maneima tho solitaria
come agora Os pais estio longe. 2 2 infernat
ATECE SUDMT 3 Auséncia”, diz Carmen.

Sem orienmgdo, somem o5 limites "Uma
cara rebeldia ¢ tolerivel, porque o adolescents
B rebela ndo saida d
Mas arebelido tem de ser dentro de certos limites.
Ele pods questionar vakires, confrontar, mas nis
pode perder o conmole de impulses, destur oz
vinculos.”

Se 2 questio ndo for cuidads em fempo,
pode ser tarde pam que essa imrermediagio
acontega O diretor do Colégio Mary, Casar
Marconi, conta que com frequéncia chama os pais
2 escola para disoutir os limites dos filhos frente
2 intemnet.

O maior problema, por ali, & 2 queda do
rendimento por confa do cansago. "Tem alumo
que chega marrendo de somo, nde comsegue 2
CODCENITAr €. 20 ser questionade. diz que mio
dommin pargue ficon na intemet a poite toda " Ao
sarem convocades, diz Marconi, oito em cada dez
pais dizem conhecer essa rotina. "Mas admitem
que 030 consaguem mais controlar.”

Uma ouira pesquisa divulzada mesta
semara pela Fundacho Telefinica - o esmdo
mapeou o compartamento de Crangas @ jovens

ia famibiar

difierenciar e ganhar fama a qualquer prego, & pam
izs0 avalia que vale a pena até mosTar o Corpa.
ou ele £ inocente & acha que ndo é tio gave”

Para Carmen Neme, professom do
programa de pés-gaduagdo em Psicologia da
Universidade Estadml de Sio Paulo (Umesp)
2353 exposigio £ resultado da falta de controle dos
impulsos sexuais, propria da adolescéncia, com o
imaginirie, ambém Hpice da idade, de que estio
acima de qualquer risce. "0 adolescente acha que
nada wai aconiecer, porgue ele & mmiio esperio.”

O tmice anfidoto 2 isso, explica. @ 2
presanca mais amante dos pais. Uma intervencio
que ndo se limite 2 um codizo de conduta com
sites profbidos e permitidos, mas que subentenda
mais tempo de comvivéncia. () problema ndo éa
intermet. A questio & que os adelescentes estio
sozinhos. Nunca se wiveu de maneira t3o solitaria
come agora Os pais estio longe. e a intermet
paTece sUpEE a auséncia”, diz Carmen.

Sem orienfagdo, somem os limites "Uma
certa rebeldia & tolerivel. porque o adolescente
que ndo se rebela ndo sal da dependéncia famdlar.
Mas a rebelido tem de ser dentro de certos limites.
Ele pods questionar valores, confrontar, mas nio
pode perder o controle de impualsos, destruir oz
vinoulos.”

Se a questio ndo for cuidada em tempa,
pode ser farde para que essa imtermediacio
acontea. O diretor do Colézio Mary, Cesar

fremte 35 telas de computadar, cefular 2 televisio
- mosirou que 58,6% das criangas e 76.5% dos
jovens acessam a rede sozinhos. O computador,
revelou a pesquisa, se localiza preferencialmente
no quarto da crianga (37.6%) ou do adolescents
(30.3%). Quanto & crientagho, 3
declararam que seu: pais ndo costumam fazer
nada em relagio 2s afividades que desemvolvem
na internet

7% dos jovens

BALMANT, Ocimara. Cruzce axposiclo d fovens =
et {fant adrado para exte vidads). Eiradto, Bo

Panlo, 2 dex 2012 vl o

B Fwwrr satachio cons be/noticias/menal cresos-

— - e SEBEOE)

e ) g )
Resumo do texto

Marconi. conta que com frequéncia chama os pais
& escola para discutir os limites dos filhos frente
2 internat.

O masor problema, por ali, € a quada do
rendimento por conta do cansage. "Tem aluno
que chega marrendo de sono. ndo consezue ss
CONCENMIAN e, 30 ser questiomade, diz que nio
‘dormin parque ficon na intermet a poite toda * Ao
serem convocades, diz Marcaoni, cite em cada dez
pais dizem conhecer essa rotina. "Mas admitem
que 10 conseguem mais controlar”

Uma outra pesquisa diulgada mpesta
semana pela Fundagdo Telefonica - o esmudo
mapeou o COmMparamento de cHancas e jowens
frente as telas de computador, celular e televisio
- mostron que 58,6% das criangas e 74.5% doz
jovens aceszam a rede sozinhos. O computader,
revelou a pesquisa. se locatiza preferencialments
no quarto da crianga (37.5%) ou do adelescente
(39,3%). Quanto 3 erientagdo, 31,7% dos jovens
declararam que seus pais ndo coshmaam fazer
nada em relacdo s atvidades que desenvolvem
na internet.

BALMANT, Ocimara. Crescs sxposicio de jovens za
‘mtarnet (taxte adspodo para esta ahidads). Fsrate, Slo
Panlo, 2 dar 2012
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CRESCE EXPOSICAO DE
JOVENS NA INTERNET

Pesquisz com 4 mil adolescentes revela que eles
passam mais horas na rede e nnuitos mostram desejo
de expor o corpo 2té para desconheridos

Maria Fita Numes até ganhou uma cadeira mais
confortivel do pai para ndo sofrer de dores nas costas durante
25 cera de seis horas didrias que fca em frente 2o
computador de casa. Iiso sem confar as espiadas na internst
do cohular durante o intervalo das aulss no Calézio Samta
Maria N3o raro, ela troca o tempo de sono da madruzada
para assistir 2 algum video publicado por um amizo ou para
postar no Trrter. Afinal, foi por essa ferramenta que ela
conhecen uma de suas mebhores amigas.

Aos 15 anos, a adolescente @ o retmato do que mosta
a pesquisa “Nos, Jovens Brasileiros™, realizada pelo Poral
Educaciopal, que mapsou o comporamento de 4 mil
estadantes de 13 a 17 anos, ahmos de 60 escolas particulares
de todo o Pais. Neste ano, foram oz proprios jovens que
sugeritam 25 questdes gque. depeis de seleciomadas,
compuseram o corpe do questionario.

E, quande o assumto & internet, as descobertas revelam
desde questdes mais ohjetivas — como o tempe de uso, que
cT25C8 200 Apds A0 — até temas bem mais delicados, comoa
disposicia a se expor na reds.

"Tsso reforga a mossa percepcie de que o jovem
acredita que a tela @ a distincia relativizam o misco do
perige”, diz o psiguista Jairo Bouer, parceire do Partal
Educacional "Cr ele quer se diferenciar e ganbar fama a
qualguer preco, @ para isso avalia que vale a pena até
mostar o corpe, ou ele & inocente & acha que nio & the
e

Para Cammen Neme, professom de programa de
pés-Eraduzcio em Piicalogin da Universidade Estadual de
Sdo Panlo (Unesp), essa exposicio & resultado da falta de
conole dos impulses sewuais, propria da adolescéneia,
com o imaginario, também tipico da idade, de que estio
acima de qualquer risco. "0 adolescente acha que nada vai
acontecer, porgue ela é muito esperio.”

O tmico antidoto a isso, explica, é a presenca mais
anmante dos pais. Uma infervencdo que ndo se limite a um
codigo de conduta com sites prodbidos e permitidos, mas
que subentenda mais tempo de convivéncia. "0 problema
ndo & a intemet. A questio € que os adolescentss et
sozinhos. Ninca se viven de maneira tio solitiria como
azora. Os pais estio longe, e a intemet parece suprir a
auséncia®, diz Carmen.

Sem orientagdo, somem os lmites. "Uma cera
rebeldia ¢ tolerivel, porgue o adolescents que ndo s
rebela ndio sai da dependéncia familiar. Mas a rebeliio tem
de ser dentro de certos Hmites. Ele pode questiomar
valores, conffontar, mas ndo pode perder o conmole de
impualses, destruir os vinculos.”

Se a questio ndo for cuidads em tempo, pode ser farde pam que essa
intermediao acontega. O diretor do Colégio Mary, Cesar Marconi, confa que com
frequéncia chama os pais 2 escola para discutir os limites dos filkos frente 3 intemeat.

O major problema, por ali. € a queda do rendimento por conta do cansago.
"Tem ahmo que chega memendo de sono, nio CONSEZUS S8 CONCENTAr e, 30 S&T
questionado, diz que ndo dormiu porque ficon na internet a noite toda.” Ao serem
convecades, diz Marconi, aito em cada dez pais dizem conhecer essa mtina. "Mas
admitem que B30 conseguem mais controlar.”

Uma outra pesquisa divilzada nesta semana pela Fundacdo Telefonica - o
estdo mapeou o comportamsnto de criangas e jovens frente s telas de computader,
cehular 2 televizdo — mostrou que 58.6% das criangas & 76.5% dos jovens acessam a
rede sozinhos. O compuatader, revelou a pesquiza, s= localiza preferencialments no
quarto da crianga (37,5%) ou do adolescente (39,3%). Quanto 3 arientaclo, 31.7% dos
jovens declararam que seus pais ndo costumam fazer nada em relacko ds atividades
que desenvolvem na interner.

" Faundo, 5o Paula, ? dex. 12
S
imp-,06B026)

BALMANT, Ocimara. wxposicho da

(Dispemtvl s g

0 que pode ser faito para que as criangas ¢ jovens ndo sejam prejudicados pela
exposigdo excessiva fremte as telas?
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APENDICE B - Instrumento de pesquisa I:

Levantamento dos conhecimentos prévios acerca do tema do texto

Nome: Turma:

1) Atualmente, os adolescentes passam muito tempo do dia conectados a internet? Através

de quais meios isso é possivel?

2) Para que os jovens utilizam a internet? Quais sdo 0s seus objetivos, geralmente, ao

acessarem algum site?

3) Os adolescentes se expdem na rede? Através de quais meios isso € possivel?

4) Por que alguns jovens decidem se expor através da internet?
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5) Essa exposicéo excessiva deve ser vista como algo natural ou requer certos cuidados e

orientacOes? Por qué?

6) Quais sdo as medidas que poderiam ser tomadas para que 0s jovens parassem de se

expor tanto na internet?

7) Quais sdo as consequéncias negativas que essa exposicao excessiva dos adolescentes

via internet podem causar?
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APENDICE C - Instrumento de pesquisa I1:

Compreenséo na leitura com o objetivo de elaborar um resumo

Nome: Turma:

Leia o texto que estd impresso na folha que vocé recebeu. Apos realizar a leitura,
redija um resumo deste texto, conforme as orientagcbes a seguir. Este resumo seria
publicado na secdo destinada a ele, indicada na folha com o texto.

Orientac0es:

1. Utilize o espago abaixo para escrever o resumo do texto, com letra em tamanho

normal;
2. Inicie o resumo apresentando o assunto principal abordado no texto;

3. A seqguir, apresente e desenvolva as quatro ideias principais abordadas no

texto.

Cresce exposicao de jovens na internet
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APENDICE D - Instrumento de pesquisa I11:

Protocolo Verbal — Processo da leitura para a elaboragdo do resumo

Nome: Turma:

Apos a leitura do texto e a elaboracao do resumo, responda as seguintes perguntas

de acordo com o que vocé realizou e pensou durante a atividade:

1) Vocé leu o texto inteiro (do inicio ao fim) ou apenas algumas partes? Justifique sua

resposta.

2) Vocé conseguiu elaborar o resumo apds uma Unica leitura ou precisou reler o texto

outras vezes? Justifique sua resposta.

3) Para elaborar o resumo, quais partes do texto vocé levou em considerac¢do? Justifique.

4) O que voceé elaborou é um resumo? Por qué?
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5) Como vocé pensou para elaborar o resumo? O que vocé fez para elabora-10?
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APENDICE E - Instrumento de pesquisa 1V:
Compreensdo na leitura com o objetivo de buscar uma informacéo especifica no

texto

Nome: Turma:

Leia o texto que estd impresso na folha que vocé recebeu. Apds realizar a leitura,

faca as tarefas abaixo, de acordo com o texto.

Tarefa 1: Escreva, nos parénteses abaixo, V para as afirmacdes verdadeiras e F
para as afirmagdes falsas, de acordo com as informagdes fornecidas pelo texto:

() Uma pesquisa divulgada pela Fundacao Telefonica investigou o comportamento de

criangas e jovens frente ao computador.

() O computador se localiza preferencialmente no quarto da crianca (39,3%) ou do
adolescente (37,6%).

() A pesquisa mostrou que 58,6% das criancgas e 76,5% dos jovens acessam a internet

sozinhos.

() Em relacdo a orientacdo, 31,7% dos jovens disseram que seus pais costumam

monitorar as atividades que eles desenvolvem na internet.

Tarefa 2: Os titulos dos dois graficos abaixo estdo dentre as quatro opdes
apresentadas a seguir. Escolha os titulos corretos (de acordo com o texto) e 0s escreva

nas respectivas linhas acima do grafico:

Localizagdo do computador nas residéncias brasileiras
Criancas que participaram da pesquisa da Fundagao Telefonica

Jovens que ndo recebem orientacdo dos pais

A w0 Dd e

Jovens que participaram da pesquisa da Fundacéo Telefonica

Logo apds, complete as legendas de acordo com as informagdes do texto.
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41,40%

58,60%
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APENDICE F — Instrumento de pesquisa V:
Protocolo Verbal — Processo da leitura para a busca de uma informacao especifica

no texto

Nome: Turma:

Apos a leitura do texto e a realizacdo da tarefa, responda as seguintes perguntas

de acordo com o que vocé pensou e realizou durante a atividade:

1) Vocé leu o texto inteiro (do inicio ao fim) ou apenas algumas partes? Justifique sua

resposta.

2) VVocé conseguiu buscar as informagdes necessarias no texto ap6s uma Unica leitura ou

precisou reler o texto outras vezes? Justifique sua resposta.

3) Para realizar a atividade, quais partes do texto vocé levou em consideracgao? Justifique.

4) Como vocé fez para indicar quais eram os titulos dos graficos e completar suas

respectivas legendas?
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5) Como vocé pensou para resolver as atividades do grafico e do Verdadeiro ou Falso?
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APENDICE G - Instrumento de pesquisa VI:
Compreenséo na leitura com o objetivo de apresentar solucdes para os problemas
abordados no texto

Nome: Turma:

Leia o texto que esta na folha que vocé recebeu. Em seguida, apresente solugdes
para os problemas evidenciados no texto. Essas solugdes seriam publicadas na se¢do “O
que pode ser feito para que as criancas e jovens ndo sejam prejudicados pela exposi¢édo

excessiva frente as telas?”, destinada a esse topico na folha com o texto.

Solucdes para os problemas evidenciados no texto
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APENDICE H — Instrumento de pesquisa VII:
Protocolo Verbal — Processo da leitura para a proposta de solugfes para os
problemas abordados no texto

Nome: Turma:

Apos a leitura do texto e a realizacdo da tarefa, responda as seguintes perguntas

de acordo com o que foi realizado durante a atividade:

1) Vocé leu o texto inteiro (do inicio ao fim) ou apenas algumas partes? Justifique sua

resposta.

2) Vocé conseguiu propor solucBes para os problemas apresentados no texto ap6s uma

Unica leitura ou precisou reler o texto outras vezes? Justifique sua resposta.

3) Para realizar a atividade, quais partes do texto vocé levou em consideracgao? Justifique.

4) Vocé acha que as solugdes apresentadas por vocé sdo as solugdes para os problemas

evidenciados no texto? Por qué?
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5) Como vocé pensou para propor as solugdes para os problemas evidenciados no texto?
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APENDICE | — Termo de assentimento dos alunos para sua participacao na

pesquisa

Nos, Vera Wannmacher Pereira e Caroline Bernardes Borges, responsaveis pela
pesquisa “Objetivo de leitura e processo de compreenséo leitora”, estamos fazendo um
convite para vocé participar como voluntario nesse estudo.

Esta pesquisa pretende constatar a influéncia dos objetivos de leitura no processo
de compreensdo leitora. Acreditamos que ela seja importante porque existem muitos
problemas relacionados a leitura em sala de aula e procura-se encontrar meios para
amenizar esses problemas.

Para sua realizacéo seré feito o seguinte: vocé realizaré a leitura de um texto e, em
seguida, uma atividade sobre o texto lido. Quando concluir a atividade, responderd a um
protocolo verbal explicando quais foram os procedimentos utilizados por vocé para
realizar a atividade. A pesquisa sera realizada na propria escola, no horario da aula de
Lingua Portuguesa.

A pesquisa ndo oferece riscos significativos a vocé. Ha a possibilidade de que
voCcé ndo queira participar devido ao desinteresse pela atividade ou algum motivo pessoal,
0 que lhe daré o direito de cancelar a sua participacdo na pesquisa a qualquer momento.
As atividades propostas na pesquisa sdo similares aquelas ja desenvolvidas pelos
professores de Lingua Portuguesa nas escolas, portanto, vocé provavelmente ja realizou
alguma atividade semelhante em sala de aula e ndo encontrara dificuldades em realiza-la.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo a constatacdo da influéncia dos
objetivos de leitura para o processo de compreensao leitora e, consequentemente, a
elaboracdo de outras atividades de leitura eficazes por parte dos professores. Além disso,
ao participar da pesquisa, vocé terd a possibilidade de desenvolver as suas habilidades
linguisticas no que se refere ao uso da Lingua Portuguesa.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de esclarecer qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando, para isso, entrar em contato
com a pesquisadora responsavel, Proft Dr? Vera Wannmacher, através do telefone (51)
33916148, ou com a pesquisadora mestranda, Caroline Bernardes Borges, através do
telefone (51) 981543128.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo pela sua

deciséo.
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As informaces desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicaces cientificas, ndo havendo identificagdo dos participantes, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagao.

Caso vocé tenha qualquer davida quanto aos seus direitos como participante de
pesquisa, entre em contato com Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS) em (51) 33203345, Av. Ipiranga,
6681/prédio 50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro Partenon, Porto Alegre — RS, e-mail:
cep@pucrs.br, de segunda a sexta-feira das 8h as 12h e das 13h30 as 17h. O Comité de
Etica é um 6rgdo independente constituido de profissionais das diferentes areas do
conhecimento e membros da comunidade. Sua responsabilidade é garantir a prote¢do dos
direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes por meio da reviséo e da aprovacgéo
do estudo, entre outras acdes.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndo abre mao de nenhum direito
legal que teria de outra forma.

Né&o assine este termo de consentimento a menos que tenha tido a oportunidade
de fazer perguntas e tenha recebido respostas satisfatrias para todas as suas duvidas.

Se vocé concordar em participar deste estudo, vocé rubricara todas as paginas e
assinara e datard duas vias originais deste termo de consentimento. VVocé recebera uma
das vias para seus registros e a outra sera arquivada pelo responsavel pelo estudo.

Eu, , apés a

leitura deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas dividas, acredito estar suficientemente
informado, ficando claro para mim que minha participacéo é voluntaria e que posso retirar
este consentimento a qualquer momento sem penalidades. Estou ciente também dos
objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos
ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre
que desejar.

Diante do exposto expresso minha concordancia de espontanea vontade em

participar deste estudo.

Assinatura do participante da pesquisa
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Declaracéo do profissional que obteve o consentimento
Expliquei integralmente este estudo ao participante ou ao seu cuidador. Na minha

opinido e na opinido do participante e do cuidador, houve acesso suficiente as

informagdes, incluindo riscos e beneficios, para que uma decisdo consciente seja tomada.

Porto Alegre, de de 2017.

Profa. Dra. Vera Wannmacher Pereira
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APENDICE J — Termo de consentimento livre e esclarecido dos responsaveis pelos

alunos para participacéo (dos adolescentes) na pesquisa

Seu/Sua filho(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do
estudo “Objetivo de leitura e processo de compreensdo leitora”, que tem como objetivo
constatar a influéncia dos objetivos de leitura no processo de compreensédo leitora.
Acreditamos que ela seja importante porque existem muitos problemas relacionados a

leitura em sala de aula e procura-se encontrar meios para amenizar esses problemas.

PARTICIPACAO NO ESTUDO
A sua participacdo no estudo referido serad da seguinte forma: o aluno realizara a
leitura de um texto e, em seguida, uma atividade sobre o texto lido. Quando concluir a
atividade, respondera a um protocolo verbal explicando quais foram os procedimentos
utilizados por ele para realizar a atividade. A pesquisa sera realizada na propria escola,

no horario da aula de Lingua Portuguesa.

RISCOS

As atividades propostas na pesquisa sao similares aquelas ja desenvolvidas pelos
professores de Lingua Portuguesa nas escolas, portanto, os alunos provavelmente ja
realizaram alguma atividade semelhante em sala de aula e ndo encontrardo dificuldades
em realizd-la. De qualquer forma, h4 a possibilidade de que o aluno ndo queira
participar devido ao desinteresse pela atividade, o que lhe dara o direito de cancelar a

sua participacdo na pesquisa a qualquer momento.

BENEFICIOS

A pesquisa possivelmente trara beneficios, tais como a constatacao da influéncia
dos objetivos de leitura para o processo de compreensdo leitora, o que possibilitara a
elaboracdo de outras atividades de leitura eficazes por parte dos professores. Além
disso, ao participar da pesquisa, 0 aluno tera a possibilidade de desenvolver as suas

habilidades linguisticas no que se refere ao uso da Lingua Portuguesa.

SIGILO E PRIVACIDADE
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Como participante de pesquisa, sua privacidade sera respeitada, seu nome e
qualquer outro dado que possa te identificar serdo mantidos em sigilo. Os pesquisadores

se responsabilizam pela guarda e confidencialidade das informacoes.

AUTONOMIA

Sera garantido a vocé durante toda a pesquisa 0 livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos sobre o estudo e suas consequéncias, ou seja, tudo o que
queira saber antes, durante e depois de sua participagdo. VVocé pode se recusar a
participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento sem precisar se

justificar.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo a Prof® Drd. Vera
Wannmacher Pereira, pesquisadora responsavel, e a Mestranda Caroline Bernardes
Borges, da Escola de Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul. Vocé pode entrar em contato com a Prof® Dr? Vera Wannmacher Pereira através
do telefone (51) 33916148, e com a Mestranda Caroline Bernardes Borges pelo telefone
(51) 981543128 (ou ainda pelo e-mail caroline.bernardes@acad.pucrs.br).

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é composto por um grupo de pessoas que
trabalham para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados. O grupo tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta

sendo executada de maneira ética.

Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada de tal forma ou que esta
sendo prejudicado de alguma maneira, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS)
localizado na Av. Ipiranga, 6681, Prédio 50, Sala 703 CEP: 90619-900 - Bairro
Partenon - Porto Alegre — RS, também estara disponivel pelo telefone (51) 3320-3345
ou e-mail: cep@pucrs.br, de segunda a sexta-feira, das 8:00 as 12:00 e das 13:30 a
17:00.


mailto:cep@pucrs.br
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DECLARACAO
Declaro que li e entendi todas as informagdes presentes neste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes
relacionadas a pesquisa. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou
satisfeito com as respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste
documento e que outra via assinada e datada sera arquivada nos pelo pesquisador

responsavel do estudo.

Por fim, fui orientado a respeito do que foi mencionado neste termo e
compreendo a natureza e o objetivo do estudo e manifesto meu livre consentimento em
meu/minha filho(a) participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econbmico a receber ou a pagar por minha participacéo.

Porto Alegre, de de 2017.

Assinatura do Participante de Pesquisa Profa. Dra. Vera Wannmacher Pereira

Assinatura do Responsavel pelo Participante de Pesquisa
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ANEXOS

ANEXO A — Texto base utilizado nos instrumentos de pesquisa (dividido em

segmentos numerados)

(1) Cresce exposicao de jovens na internet

(2) Pesquisa com 4 mil adolescentes revela que eles passam mais horas na rede e muitos

mostram desejo de expor o corpo até para desconhecidos

(3) Maria Rita Nunes até ganhou uma cadeira mais confortavel do pai para nao
sofrer de dores nas costas durante as cerca de seis horas diarias que fica em frente ao
computador de casa. (4) Isso sem contar as espiadas na internet do celular durante o
intervalo das aulas no Colégio Santa Maria. (5) Néo raro, ela troca o tempo de sono da
madrugada para assistir a algum video publicado por um amigo ou para postar no Twitter.
Afinal, foi por essa ferramenta que ela conheceu uma de suas melhores amigas.

(6) Aos 15 anos, a adolescente ¢ o retrato do que mostra a pesquisa “Nos, Jovens
Brasileiros”, realizada pelo Portal Educacional, que mapeou o comportamento de 4 mil
estudantes de 13 a 17 anos, alunos de 60 escolas particulares de todo o Pais. Neste ano,
foram os préprios jovens que sugeriram as questdes que, depois de selecionadas,
compuseram o corpo do questionario.

(7) E, quando o assunto é internet, as descobertas revelam desde questdes mais
objetivas — como o tempo de uso, que cresce ano apds ano — até temas bem mais delicados,
como a disposi¢do a se expor na rede.

(8) "Isso reforga a nossa percepcao de que o jovem acredita que a tela e a distancia
relativizam o risco do perigo"”, diz o psiquiatra Jairo Bouer, parceiro do Portal
Educacional. "Ou ele quer se diferenciar e ganhar fama a qualquer prego, e para isso
avalia que vale a pena até mostrar o corpo, ou ele é inocente e acha que néo € tdo grave."

(9) Para Carmen Neme, professora do programa de pos-graduacdo em Psicologia
da Universidade Estadual de S&o Paulo (Unesp), essa exposicédo é resultado da falta de
controle dos impulsos sexuais, propria da adolescéncia, com o imaginario, também tipico
da idade, de que estdo acima de qualquer risco. "O adolescente acha que nada vai

acontecer, porque ele é muito esperto."
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(10) O unico antidoto a isso, explica, é a presenca mais atuante dos pais. Uma
intervencdo que nédo se limite a um codigo de conduta com sites proibidos e permitidos,
mas que subentenda mais tempo de convivéncia. (11) "O problema ndo é a internet. A
questdo é que os adolescentes estdo sozinhos. Nunca se viveu de maneira tdo solitaria
como agora. Os pais estdo longe, e a internet parece suprir a auséncia™, diz Carmen.

(12) Sem orientacdo, somem os limites. (13) "Uma certa rebeldia é toleravel,
porque o adolescente que ndo se rebela ndo sai da dependéncia familiar. Mas a rebelido
tem de ser dentro de certos limites. Ele pode questionar valores, confrontar, mas ndo pode
perder o controle de impulsos, destruir os vinculos."”

(14) Se a questdo ndo for cuidada em tempo, pode ser tarde para que essa
intermediacdo aconteca. (15) O diretor do Colégio Mary, Cesar Marconi, conta que com
frequéncia chama os pais a escola para discutir os limites dos filhos frente a internet.

(16) O maior problema, por ali, é a queda do rendimento por conta do cansaco.
"Tem aluno que chega morrendo de sono, ndo consegue se concentrar e, ao Ser
questionado, diz que ndo dormiu porque ficou na internet a noite toda." (17) Ao serem
convocados, diz Marconi, oito em cada dez pais dizem conhecer essa rotina. "Mas
admitem que ndo conseguem mais controlar."”

(18) Uma outra pesquisa divulgada nesta semana pela Fundacdo Telefonica - o
estudo mapeou o comportamento de criangas e jovens frente as telas de computador,
celular e televisdo - mostrou que 58,6% das criancas e 76,5% dos jovens acessam a rede
sozinhos. O computador, revelou a pesquisa, se localiza preferencialmente no quarto da
crianga (37,6%) ou do adolescente (39,3%). Quanto a orientacdo, 31,7% dos jovens
declararam que seus pais ndo costumam fazer nada em relacdo as atividades que

desenvolvem na internet.

BALMANT, Ocimara. Cresce exposi¢do de jovens na internet (texto adaptado para esta atividade).
Estaddo, Sdo Paulo, 2 dez. 2012. (Disponivel em: http://www.estadao.com.br/noticias/geral,cresce-
exposicao-de-jovens-na-internet-imp-,968026)



