PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE HUMANIDADES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

THAMIRES MIELLE BORBA

DESIGUALDADES NA EDUCACAO SUPERIOR:
ACESSO E PERMANENCIA DE BOLSISTAS PROUNI NA PUC-RS

Porto Alegre, 2017.



THAMIRES MIELLE BORBA

DESIGUALDADES NA EDUCACAO SUPERIOR:
ACESSO E PERMANENCIA DE BOLSISTAS PROUNI NA PUC-RS

Dissertacdo apresentada a Pontificia
Universidade Catodlica do Rio Grande
do Sul, como parte das exigéncias do
Programa de Pés-Graduacdo em
Ciéncias Sociais para a obtencdo do
titulo de mestre.

Area de concentracdo: Movimentos
Sociais, Politicas Publicas e Cidadania.

Professor Orientador:

Dr. André Ricardo Salata

Porto Alegre, 2017.



Ficha Catalografica

B726d Borba, Thamires Mielle

Desigualdades na Educagao Superior : acesso e permanéncia de
bolsistas ProUni na PUC-RS / Thamires Mielle Borba . —2017.

145 f.

Dissertagao (Mestrado) — Programa de Pos-Graduagao em
Ciéncias Sociais, PUCRS.

Orientador: Prof. Dr. André Ricardo Salata.

1. Ensino Superior. 2. Politicas Publicas. 3. ProUni. 4.
Permanéncia. 5. Desigualdades. I. Salata, Andreé Ricardo. II.
Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automatica de Ficha Catalografica da PUCRS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




THAMIRES MIELLE BORBA

DESIGUALDADES NA EDUCACAO SUPERIOR:
ACESSO E PERMANENCIA DE BOLSISTAS PROUNI NA PUC-RS

Dissertacdo apresentada a Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande
do Sul, como parte das exigéncias do
Programa de Pés-Graduagcdo em
Ciéncias Sociais, para a obtencdo do
titulo de mestre.

Area de concentracdo: Movimentos
Sociais, Politicas Publicas e Cidadania.

Aprovada em de de 2017 pela Banca Examinadora:

Dr. André Ricardo Salata — PUCRS
Orientador

Dr. Emil Albert Sobottka — PUCRS
Membro da banca

Dra. Miriam Pires Corréa de Lacerda — PUCRS
Membro da banca

Porto Alegre, 2017.



Dedico este trabalho a todas as
pessoas que, direta ou indiretamente,
contribuiram para a realizagdo desta
etapa, dando-me forgas para seguir em
frente e alcangar meus objetivos.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, quero agradecer a Deus que me propiciou o dom da vida,
dando-me forcas para a conclusao desta etapa.

Agradeco, de modo muito especial, aos meus pais, Marisa e Agostinho,
pelo amor incondicional e por ndo terem medido esforcos para que eu chegasse
até este momento, sempre apoiando minhas decisées e compreendendo meu
isolamento na fase final do mestrado.

Agradeco aos meus irmaos, Guilherme e Ericksen, cunhadas, Cristiane e
Maisa, e sobrinhos, Eduarda e Gabriel, que estiveram presentes ao meu lado
durante esta longa caminhada.

Agradeco as minhas afilhadas, Luiza e Alice que ajudaram a tornar este
percurso mais alegre. Agradeco também a Adriana e Luiz pelos momentos de
descontracéo.

Agradeco ao meu orientador, Prof. André Salata, que contribuiu
imensamente para minha formacgéo, sendo paciente diante de minhas davidas e
incentivador durante o percurso do mestrado.

Agradeco aos professores, Emil Albert Sobottka e Miriam Pires Corréa de
Lacerda por terem aceitado o convite de compor a banca examinadora.

Agradeco aos demais professores e funcionarios do PPG em Ciéncias
Sociais, particularmente a secretaria Rosane pelo 6timo atendimento.

Agradeco aos meus colegas, em especial a Luana e Vagner, com quem
compartilnei minhas angustias, que nao me deixaram desistir e que sdo, em parte,
responsaveis por hoje eu concluir esta pos-graduacao.

Agradeco professores e colegas de graduacdo, figuras importantes durante
minha trajetéria académica, o que faz com que hoje essa etapa seja possivel.

Agradeco ao Dr. Cassio Klein que me ajudou a superar minhas
ansiedades, fortalecendo minha capacidade diante das dificuldades.

Agradeco as minhas amizades por compreenderem minha auséncia
durante estes dois anos e pelas palavras de incentivo.

Agradeco aos colegas da Secretaria de Educacao pelo apoio, em especial
a Clarisse Schussler pelo incentivo e carinho.

Agradeco a CAPES pela disponibilizacdo da bolsa de estudo, o que tornou
esta etapa viavel.

Agradeco aos bolsistas ProUni que se dispuseram a conversar comigo e
tornaram possivel o desenvolvimento desta pesquisa.

Agradeco as demais pessoas da minha vida que, de uma forma ou de
outra, fazem parte deste momento.



“Lutar pela igualdade sempre que as diferencas
nos discriminem; lutar pela diferenca sempre
que a igualdade nos descaracterize”.
Boaventura de Sousa Santos



RESUMO

As chances de insercdo numa posicdo de maior prestigio e remuneracdo no
mercado de trabalho estdo estreitamente relacionadas aos anos de estudo
acumulados, fazendo com que os individuos busquem o maior grau de escolaridade
possivel. A educacao superior no Brasil se desenvolveu marcadamente excludente
e desigual; contudo, uma das transformagfes mais marcantes das Ultimas décadas
foi a entrada de um numero significativo de jovens oriundos das classes populares
na graduacdo. Uma das principais vias de entrada foram as politicas publicas de
inclusdo, neste caso o Programa Universidade Para Todos (ProUni), voltado para a
concessédo de bolsas em instituicdes privadas. Embora discorra também acerca do
acesso ao ensino superior, esta dissertacdo apresenta como tema central a
permanéncia de alunos bolsistas ProUni na universidade, haja vista a importancia
de identificar as possiveis dificuldades que estes estudantes enfrentam durante sua
trajetéria neste nivel educacional. Para desenvolver a pesquisa utiliza-se
metodologia qualitativa, com realizacdo de entrevistas semiestruturadas e aplicacdo
posterior de questionario complementar. A amostra é composta por alunos bolsistas
de cursos de prestigio médio-alto que ingressaram entre 2010 a 2014 na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. A partir desta pesquisa se verificam os
avancos decorrentes do ProUni, bem como os desafios que ainda permanecem.

Palavras-chave: Ensino Superior. Politicas Publicas. ProUni. Permanéncia. Acesso.
Desigualdades.



ABSTRACT

The chances of insertion in a position of greater prestige and remuneration in the
labor market are closely related to the accumulated years of study, causing
individuals to seek the highest degree of education possible. Higher education in
Brazil has developed markedly excluding and unequal. However, one of the most
striking transformations of the last decades was the entry of a significant number
of youngsters from the popular classes into the graduation. One of the main
avenues of entry were public inclusion policies, in this case the University for All
Program (ProUni), aimed at granting scholarships in private institutions. Although it
also discusses access to higher education, this dissertation presents as a central
theme the permanence of ProUni scholarship students in the university, given the
importance of identifying the possible difficulties that these students face during
their trajectory at this educational level. To develop the research, a qualitative
methodology is used, with semistructured interviews and subsequent application
of a complementary questionnaire. The sample is made up of scholarship students
from prestigious middle-high courses who entered the Pontifical Catholic
University of Rio Grande do Sul between 2010 and 2014. From this research, the
progress of the ProUni, as well as the challenges that remain, are verified.

Key words: Higher Education. Public policy. ProUni. Permanence. Access.
Inequalities.
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1. INTRODUCAO

7

A desigualdade € uma caracteristica marcante em todas as sociedades
modernas, sendo o Brasil um dos paises mais desiguais. Apesar de muitos avangos
em indicadores socioecondémicos, as consequéncias das desigualdades ainda sao
vivenciadas por milhares de individuos brasileiros, que dia a dia sofrem com a
negacdo de seus direitos fundamentais. A vista disto, um dos maiores dilemas
presentes na atualidade €& compreender a producdo da desigualdade numa
sociedade que propaga, tedrica e ideologicamente, os principios de igualdade. Esta
desigualdade se manifesta de mudultiplas formas, a comecar pela desigualdade
econdmica, expressa na alta concentracao de rendimentos encontrada no pais. Com
a desigualdade econbmica, compondo uma unidade indissolluvel, verifica-se a
desigualdade social expressa nas hierarquias sociais. Por fim, mas né&o
conclusivamente, a desigualdade cultural e educacional, que impde enormes
barreiras ao acesso as posicdes de maior status e poder econdémico, restringindo

assim a entrada de individuos provenientes dos estratos mais baixos da populacéo.

No Brasil ha um sistema de ensino majoritariamente universal e pouco voltado
ao ensino vocacional, onde as possibilidades de insercéo dos individuos no mercado
de trabalho, e entdo seu nivel de rendimentos, estdo altamente relacionadas ao
momento em que 0S mesmos interrompem sua trajetéria escolar. Quanto mais anos
de estudos acumulam, maiores suas chances de uma colocacdo em ocupacdes de
maior prestigio e mais bem remuneradas no mercado de trabalho. Desta forma, a
realidade faz com que os jovens, em busca de melhores posi¢cOes, necessitem
alcancar o maior grau de escolaridade possivel (HASENBALG, 2003).

O eixo desta dissertacdo é a educacao superior, nivel educacional que se
desenvolveu marcadamente desigual e excludente na sociedade brasileira. Cabe
afirmar que sua evolugcdo acompanhou as mudancgas politicas, econdémicas e sociais
do pais (DURHAM, 2003), mas manteve-se restrita a uma minoria. Contudo, nas
dltimas décadas, uma das transformac6es marcantes pelas quais a sociedade
brasileira passou foi a entrada de um elevado nimero de jovens oriundos de classes
populares nas universidades, considerando o Programa Universidade para Todos
(ProUni) como uma das principais vias. No entanto, seria equivocado tratar a

expansdo do ensino superior, exclusivamente através de seu crescimento
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quantitativo. E importante assinalar que o fendmeno aqui tratado € complexo e esta

associado a mdltiplos fatores, incluindo qualitativos.

O objetivo geral desta pesquisa € identificar as possiveis dificuldades vividas
pelos alunos bolsistas do ProUni (que ingressaram na universidade no periodo de
2010 a 2014) relativas a sua permanéncia, de modo a contribuir para a avaliagdo e
efetividade da politica publica referida. Para alcancar esse objetivo geral,
estabeleceram-se os especificos: evidenciar, a partir das percepcdes dos bolsistas
ProUni, os entraves predominantes para alcancar a conclusdo; compreender as
possiveis dificuldades enfrentadas pelos individuos provenientes das camadas
populares ao cursar 0 ensino superior; identificar as percepcdes que bolsistas do
ProUni possuem do programa, sobretudo acerca de sua permanéncia no ensino
superior; analisar as estratégias utilizadas para lidar com as possiveis dificuldades;
analisar os dados e, a vista disso, assinalar possiveis contradicdes com o0s

propdsitos apresentados pelo governo na politica publica aqui referida.

A partir dos objetivos definidos, duas questdes nortearam o desenvolvimento
deste trabalho: até que ponto o ProUni possibilita condices de acessibilidade e
permanéncia aos estudantes, utilizando o caso especifico de alunos bolsistas de
cursos de médio-alto prestigio da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul? Dado o acesso de individuos das camadas populares no ensino superior,
através do Programa Universidade para Todos, quais as dificuldades enfrentadas

para sua permanéncia, especialmente em cursos de médio-alto prestigio?

Com base nestas questbes, conceberam-se trés hipéteses: a) os jovens das
camadas menos favorecidas, beneficiarios do ProUni, tendo em vista a distancia
entre o capital cultural (especialmente no estado incorporado) e econémico de sua
familia em relacdo aquele exigido pela universidade, poderiam apresentar
dificuldades em permanecer na graduacéo; b) em cursos de médio-alto prestigio os
bolsistas tenderiam a apresentar mais dificuldades; e c) garantir 0 acesso ao ensino

superior ndo corresponde a sua democratizacao.

O presente trabalho estd estruturado em trés capitulos. No primeiro
apresenta-se o desenvolvimento do ensino superior no Brasil, retomando-se
historicamente o percurso deste nivel de ensino com vistas a identificar os
balizadores significativos que influenciaram no desenvolvimento da atual estrutura

das instituicbes de ensino superior. Conforme Durham (2003), as duas
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caracteristicas importantes que marcam 0 ensino superior brasileiro sdo: o seu
carater tardio e o desenvolvimento de um forte sistema de ensino privado paralelo ao

setor publico.

Ainda, apresenta-se a expansdo do ensino superior, relacionando-a,
especialmente, a entrada de estudantes oriundos das camadas populares. O Ultimo
item do capitulo inicial descreve detalhadamente o programa do Ministério da
Educacao (MEC), que concede bolsas de estudo integrais e parciais em instituicoes
privadas de educacao superior, em cursos de graduacao e sequenciais de formacao
especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior. Apresento,
também, alguns trabalhos desenvolvidos sobre o ProUni a partir de uma perspectiva
econdmica e institucional, tais como Catani, Hey e Gilioli (2006) e Almeida (2006), os
quais problematizam em que medida o ProUni é um instrumento de democratizacao
da educacdo superior brasileira ou um programa de estimulo a expansao das

instituicdes de ensino superior privadas.

A partir do fenbmeno exposto no primeiro capitulo, argumenta-se que a
expansdo do ensino superior deve estar associada a preocupacdo com a
capacidade de permanéncia do publico atendido. Neste sentido, a abordagem
sociolégica é relevante para problematizar esta temética, uma vez que é necessario
analisar sua relagdo com a producao das desigualdades sociais (BARBOSA; GRIPP,
2014).

Até meados do século XX predominava nas Ciéncias Sociais uma percepcao
otimista da educacao, atribuindo a escolarizacdo um papel central no processo de
construcdo de uma sociedade mais justa, moderna e democratica (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2002). Nesta dissertacdo, no entanto, optei por dispor de teorias que
foquem na reproducdo das desigualdades. Por este angulo, a base teérica para o
desenvolvimento desta pesquisa, inclusive a analise e interpretacdo dos dados
coletados, estara fundamentada nas perspectivas de Bourdieu e Coulon. Desse
modo, apresentarei no segundo capitulo 0os conceitos centrais para a elaboracéo da

fundamentacéo teorica, da realizacdo das entrevistas e suas analises posteriores.

Bourdieu formulou, a partir de 1960, um novo modo de interpretacdo das
desigualdades escolares, contrapondo-se a uma Visao extremamente otimista
quanto ao papel da escolarizagéo, que partia do pressuposto que a escola publica e

gratuita resolveria o problema de acesso e garantiria, assim, a igualdade de
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oportunidade, atribuindo uma caracteristica neutra a instituicdo. Sua teoria tornou-se
importante na interpretacdo sociolégica da educacdo. Os estudos de Alain Coulon,
por sua vez, estdo direcionados especialmente para o ensino superior. O autor
sustenta que o problema néo seria a entrada na universidade, mas manter-se nela
por varios anos, considerando que o aluno precisa adaptar-se aos codigos, utilizar

as instituicoes e assimilar as rotinas.

Na secdo posterior, também no segundo capitulo, apresento, inicialmente,
alguns estudos que trataram das trajetorias escolares de jovens da camada popular
em instituicbes publicas — dada a necessidade de trabalhos que discutam o acesso
bem como a permanéncia, haja vista que a universidade foi, durante um longo
periodo, uma realidade distante para muitos jovens — tais como: Carneiro e Sampaio
(2011), Portes (2001), Zago (2006), Almeida (2007), Pioto (2008), Nierotka e Trevisol
(2016), entre outros. Apresento, igualmente, algumas investigacdes que discorrem
sobre trajetdrias prolongadas no ensino superior em instituicdes privadas de ensino,
apontando-se duas vertentes nesses estudos: a) investigacdes voltadas a cursos de
licenciatura ou sem distingdo de cursos, presente em trabalhos de autores como
Lambertucci (2007), Costa (2008), Clarissa Baeta Neves (2009), Honorato (2011),
Barbosa e Santos C. (2011), Daniela do Amaral e Fatima de Oliveira (2011), Faria
(2012), Abdal e Navarra (2014) e Santos A. (2016); e b) pesquisas voltadas a cursos
de médio-alto prestigio, citando literatura de Estacia (2009), Anhaia (2010) e Clarissa
Santos (2012).

Assim, ha literatura que versa sobre acesso e permanéncia, mas ainda sao
limitadas as investigacbes que discursam sobre estas questbfes a partir da
percepcdo dos estudantes, bem como poucas problematizam o ingresso nas
carreiras tradicionais, em patrticular, no caso de jovens baixa renda beneficiarios em
instituicbes de ensino privado. A “maioria da bibliografia existente focaliza com maior
pormenor as variaveis pessoais do estudante, por exemplo, as suas estratégias de

aprendizagem e os projetos de carreira” (ALMEIDA, L. et al., 2012, p. 900).

Estimo contribuir através desta pesquisa com vistas a preencher estas
lacunas ainda existentes, pois os desafios ainda permanecem quando consideramos
gue somente 17,7% da populacao brasileira de 18 a 24 anos estava matriculada na
educacgdo superior, incluindo a poés-graduacdo, em 2014, conforme os dados do

Observatério do Plano Nacional de Educacdo. E relevante considerar que a
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universidade se tornou um espac¢o ao qual, em alguma medida, quase todas as
classes sociais tém acesso. Desta forma, € imprescindivel versar sobre o tema da
permanéncia, visando identificar as possiveis dificuldades vividas pelos alunos
bolsistas e qual o impacto destas experiéncias na sua trajetoria, que podem levar ao

abandono ou insucesso escolar.

Além disto, em 2011, o jornal digital O Globo divulgou em sua pagina uma
noticial a qual afirmava que um em cada quatro bolsistas do ProUni abandona o
programa. De acordo com os dados do MEC, que sustentaram a reportagem, dos
229.068 bolsistas que sairam do programa antes de concluir o curso, 102.506
abandonaram o ensino superior, equivalendo a uma taxa de 11,5%. Neste sentido,
destaca-se a necessidade de discorrer sobre outras questdes intrinsecas ao acesso

ao ensino superior, principalmente a permanéncia.

Ao considerar que a proposta desta investigacdo é identificar as possiveis
dificuldades de alunos bolsistas ProUni quanto a permanéncia em cursos de médio-
alto prestigio, analisando outras fontes de percepcbes, no terceiro capitulo

apresentarei a metodologia aplicada, bem como a analise dos dados coletados.

Este trabalho utilizara abordagem qualitativa. Os dados priméarios serao
coletados com alunos bolsistas ProUni da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUC-RS), instituicdo confessional, escolhida por: 1) adotar o ProUni
desde sua criagcdo em 2005; 2) conceder um numero consideravel de bolsas e 3) ser
conceituada como uma tradicional instituicdo de ensino superior do Brasil>. Haja
vista a proposta de desenvolver a pesquisa em cursos de médio-alto prestigio,
selecionei 0s seguintes cursos: Direito, Administracdo, Engenharia, Psicologia,
Fisica e Biologia. Estabeleci esse critério considerando como médio-alto prestigio
agueles cursos gque se configuram por elevada taxa de candidato/vaga e que sao,
assim, muito procurados. Seria possivel dizer que a escolha se fundamentou,
também, na concepcdo de que estas carreiras sao carregadas de um valor
simbdlico, sendo popularmente, conhecidas como ocupac¢des bem-sucedidas. Trata-

se, portanto, de cursos que oferecam retorno financeiro satisfatorio e status social.

! Disponivel em:  <http://oglobo.globo.com/politica/prouni-um-em-cada-quatro-alunos-abandona-
programa-maioria-abre-mao-da-bolsa-mas-continua-estudos-diz-mec-2868441>. Acesso em 06 de
maio de 2015.

2 Mais informagBes:  <http://www.pucrs.br/institucional/a-universidade/>.  Disponivel em
http://vestibular.pucrs.br/cursos/. Acesso em 04/03/2017.
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Como instrumento e técnica de coleta, realizei entrevistas semiestruturadas.
Para acessar informacdes ndo abrangidas pelas entrevistas, apliquei, ap6s as
entrevistas, um questionario fechado com vistas a complementar a técnica,
coletando elementos como escolaridade dos pais, renda, tipo de residéncia, entre
outros. Ainda, foram utilizados dados secundarios retirados de fontes tais como:
Ministério da Educacéo e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Posteriormente foi realizada a transcricdo e andlise das

entrevistas, bem como analise dos dados do questionario.

Para contatar os bolsistas utilizei a rede social Facebook, através de grupos
de graduacao dos cursos de Direito, Administracdo, Engenharia, Psicologia, Fisica e
Biologia, conforme o recorte de cursos de médio-alto prestigio. A partir da minha
publicacdo obtive resposta de 27 (vinte e sete) estudantes; no entanto, ao explicar a
metodologia (entrevista presencial), muitos declinaram ao convite e outros nao se
encaixavam no perfil (ser bolsista ProUni). Realizou-se 13 (treze) entrevistas, sendo
trés homens e dez mulheres, considerando que trés delas ndo seriam analisadas,
porque trés estudantes entraram na universidade apO0s o recorte temporal
estabelecido para esta pesquisa. Por fim, a minha amostra foi composta por dez
participantes: nove do sexo feminino e um do masculino; oito cursando Direito, um

Administragédo e um Psicologia.

Ao final do trabalho serdo apresentadas as conclusdes a partir das reflexdes
decorrentes da construcdo desta dissertacdo, tendo como horizonte a real

construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.
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2. ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E O PROGRAMA UNIVERSIDADE PARA
TODOS

Este primeiro capitulo tem por objetivo introduzir a tematica que sera
abordada ao longo desta dissertacdo. Desta forma, 0 mesmo esta subdividido em
trés itens, de modo a facilitar o entendimento do leitor: a primeira parte constitui o
desenvolvimento do ensino superior no Brasil desde seu surgimento; posteriormente,
apresentar-se-a o fenbmeno da expansado deste nivel educacional, especialmente
pela entrada de jovens das camadas populares na graduacdo através das politicas
publicas de inclusdo; e, apos versar sobre os mecanismos de ampliagdo do acesso
ao ensino, ser4 detalhado o Programa Universidade para Todos, politica

selecionada como foco para o desenvolvimento desta investigacao.

2.1 Surgimento e Desenvolvimento do Ensino Superior no Brasil

Para compreender a problematica do acesso ao ensino superior € necessario
retomar historicamente o percurso deste nivel educacional no Brasil, a fim de
identificar os marcos significativos que influenciaram fortemente no desenho de sua
atual estrutura institucional. Conforme Durham (2003), duas caracteristicas
importantes marcam o0 ensino superior no Brasil, sendo a primeira 0 seu carater
tardio, e a segunda o desenvolvimento de um poderoso sistema de ensino privado
paralelo ao setor publico. Diante disto, este item apresentara uma abordagem
destacando os anos considerados mais marcantes, pois segundo Durham (2003) é
possivel identificar periodos a fim de explicar e entender o desenvolvimento do

ensino superior.

No Brasil Colonial a grande influéncia educacional era desempenhada pela
Igreja Catodlica através da chegada da Ordem dos Jesuitas. Desde 1549,
aproximadamente, os jesuitas perceberam a impossibilidade de converter os indios
sem que estes soubessem ler e escrever. Deste modo, os jesuitas trouxeram a
moral e os métodos pedagdgicos (BELLO, 2001), utilizando-os a seu favor para
dominar os indigenas, tornando-se responsaveis pela catequizacdo e educacgéo
colonizadora. Durante a Coldnia, nosso pais ndo teve nenhuma instituicdo de ensino

superior instalada, diferentemente de Argentina, Peru e Chile, entre outros locais.
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Com a chegada da familia real e da corte, percebe-se uma mudan¢ca no
contexto educacional brasileiro. No periodo do Império apontou-se a necessidade de
alterar o ensino superior herdado pela Col6nia, sobretudo pela emergéncia do
Estado Nacional. A partir de 1808 os cursos e academias criados eram gerenciados
pelos militares. Neste contexto surgem 0S primeiros Ccursos superiores,
caracterizados em aulas avulsas e com um sentido profissional pratico. Destacavam-
se a Academia Real da Marinha e a Academia Real Militar, bem como cursos
meédico-cirirgicos do Rio de Janeiro e da Bahia, génese das primeiras Faculdades
de Medicina (OLIVEIRA, M., 2004). Desta forma, constituiu-se o primeiro periodo,
“caracterizado pela implantacdo de um modelo de escolas autbnomas para formacao

de profissionais liberais, de exclusiva iniciativa da Coroa” (DURHAM, 2003, p. 2).

Conforme Marcos Oliveira (2004, p. 949), “na transicdo republicana, com a
adesdo de parte da elite intelectual aos ideais do liberalismo burgués, é atribuida a
educacado a tarefa heroica de promover a reconstrucdo da sociedade”. Nesta
perspectiva, a primeira Constituicdo da Republica, de 1891, institui o sistema
federativo de governo e a descentralizacdo do ensino. Nos anos iniciais da
Republica apenas a demanda para a ampliacdo da oferta de ensino de elite as
classes médias foi atendida pela Unido, disseminando-se a ideologia da ascensao
social pela escolarizagéo (OLIVEIRA, M., 2004).

O segundo periodo abrange toda a Primeira Republica, de 1889 a 1930, no
qgual o sistema se descentraliza e, ao lado das escolas federais, surgem instituicbes
de ensino publicas (estaduais ou municipais) e privadas (DURHAM, 2003). Em 1909,
surgiu a primeira instituicdo de ensino superior do pais, a Escola Universitaria Livre
de Manaos, criada por inspiracdo do tenente-coronel do Clube da Guarda Nacional
do Amazonas, Joaquim Euldlio Gomes da Silva Chaves®. A década de 20 foi
marcada pelo movimento de modernizacdo do pais, através da urbanizacéo e de

transformacdes econdmicas que decorreram da industrializacao.

O periodo posterior se implanta em 1930 e coincide com o final da Primeira
Republica e a instalacdo do governo de Getulio Vargas. Durante esta época
instituiram-se as universidades e definiu-se o formato legal ao qual todas as

instituicbes de mesmo tipo que fossem criadas no Brasil deveriam obedecer. A

3 Mais informacdes: <http://www.ufam.edu.br/historia-da-ugm>. Acesso em 01/04/2017.
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reforma pressupunha também a regulamentacéo de todo o ensino superior, tanto

publico como privado, pelo governo.

A partir da década de 50 a sociedade brasileira sofreu com o0 aumento da
demanda composto por um contingente excedente que ndo conseguia ser absorvido
pelo niumero limitado de vagas. Nesta década o movimento estudantil lutava por uma
reforma profunda no sistema educacional (SANTOS; CERQUEIRA, 2009). Conforme
Martins (2009), instalou-se no Brasil um novo padrdo de ensino superior a partir do
final da década de 50. Para o autor, tal modelo procurou privilegiar, académica e
socialmente, uma estrutura seletiva, fazendo com que o atendimento da demanda

crescente fosse realizado pela iniciativa privada.

O periodo do Regime Militar (1964-1980) foi notavel pelo movimento
estudantil organizado contra o comando do pais, utilizando como fundamento a
universidade publica. Conforme Durham (2003), as universidades estavam sobre
forte e constante vigilancia do governo militar, considerando também que alguns
estudos realizados no Brasil neste periodo apresentaram uma convic¢do de que o
governo estava promovendo a privatizacdo do ensino. Contudo, a autora afirma que
em numeros absolutos foi possivel verificar um vultoso crescimento do setor publico,

embora o privado tenha de fato expandido significativamente.

O inicio dos anos 60 caracterizou-se pelo intenso movimento direcionado a
reforma do sistema universitario brasileiro. Desde o final da década de 60 até a de
70, verificou-se a expansdo do ensino privado, singularmente pelo surgimento de
instituicbes de pequeno porte (MARTINS, 2009). Segundo Gatti (1992), alguns
trabalhos dos anos 70 refletiam as preocupacfes histéricas acerca do acesso ao
ensino superior, levando em conta aspectos como o comportamento dos candidatos
e seu desempenho ja no nivel superior, bem como os fatores técnicos de pesos dos
exames. Contudo, a autora ressalva que tal literatura esteve mais relacionada a
guestbes politicas-sociais do que a questdes de concreto impacto social e

académico.

Neste periodo a classe média foi beneficiada haja vista o contexto econémico,
enriguecendo habitos de consumo e aumentando a demanda pelo ensino superior
(SANTOS; CERQUEIRA, 2009). Um dos tracos mais marcantes da década de 70 foi
o aparecimento de um “novo ensino privado”, caracterizado por perfil laico e

comandado por uma légica de mercado (MARTINS, 2000, p. 46), considerando a
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grande demanda a ser absorvida e que o setor publico ndo estava preparado para
atendé-la.

A década de 80, em termos econdmicos, é de crise e instabilidade. Esta
situacdo se reflete no ensino superior, uma vez que este apresenta estagnacao;
mais do que isso, as matriculas no ensino privado decrescem (DURHAM, 2003).
Martins (2009) afirma que, dada a conjuntura dos anos 80, registra-se uma
desaceleracdo da expansao do ensino superior. No entanto, € importante apontar a
existéncia de um fenbmeno do ensino privado: trata-se do alto nimero de cursos
noturnos, abrindo precedente para uma nova demanda, na medida em que
possibilitavam o acesso dos antigos egressos do ensino médio, ja introduzidos no
mercado de trabalho e para os quais o aumento do nivel de escolaridade abarcava a

expectativa de ascensao ocupacional (DURHAM, 2003).

Rosa (2014) afirma que a Carta Magna de 1988 estabeleceu um regime
democrético, o qual era baseado em objetivos de promocdo do principio da
igualdade através dos direitos sociais, bem como pela universalizacdo dos servicos
a serem prestados para a sociedade, entre eles a educac¢do. A promulgacdo da
Constituicdo de 1988 apresenta, segundo Carinhato (2008), um novo padréo
constitucional de politica social caracterizado pela universalizagdo da cobertura e
reconhecimento dos direitos. A Constituicdo, no art. 6°, declarou a educagdo como o

primeiro dos direitos sociais a serem garantidos pelo Estado. O art. 205 reafirma:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

De acordo com Piotto (2008), foi especialmente a partir da década de 1990
que surgiram no Brasil bibliografias que utilizaram como objeto de pesquisa as
trajetorias prolongadas de escolarizacdo, singularmente de jovens oriundos das
camadas populares que ingressavam no ensino superior. Tal literatura discorria
sobre a influéncia das préticas familiares, bem como abordava questbes como a

permanéncia escolar.

O ensino privado apresentava-se como alternativa reforcada para a expansao
do ensino superior por 6rgdos internacionais, tais como o Banco Internacional para

Reconstrugdo e Desenvolvimento (Bird), Fundo Monetario Internacional (FMI) e
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Organizagéo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).
Segundo Frigotto e Ciavatta (2003, p. 97), “os anos de 1990 registraram a presenga
dos organismos internacionais que entraram em cena em termos organizacionais e
pedagogicos, marcados por grandes eventos, assessorias técnicas e farta producao
documental”. Estes 6rgdos sdo, basicamente, caracterizados pelo empréstimo de
recursos e assisténcia técnica, voltados para a promocdo do desenvolvimento. As
propostas elaboradas por estas entidades impactaram na estrutura do ensino
superior dos paises da América Latina, entre eles o Brasil. Observa-se esta situacéo
desde 1964 quando, de acordo com Cunha e Goées (1985), a interferéncia norte-
americana tomou propor¢des antes desconhecidas nas politicas educacionais. As
diretrizes foram construidas sobre uma perspectiva essencialmente econdémica, 0

gue influenciou a introducéo da educacao na légica mercadoldgica.

Outro marco importante que deve ser mencionado € a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) de 1996. Apesar do documento se apresentar
especialmente voltado a educacao basica, no artigo 43 mencionam-se as seguintes
finalidades do ensino superior: estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento
cientifico e pensamento reflexivo; formar diplomados nas diferentes areas do
conhecimento; incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica; promover
a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos; suscitar o desejo de
aperfeicoamento cultural e profissional; estimular o conhecimento dos problemas do

mundo presente; promover a extensao (BRASIL, 1996).

Segundo Rosa (2014), a LDB de 1996 resultou em um processo de
reformulacdo na educacdo superior brasileira. “A partir de entdo, o numero de
instituicbes e matriculas aumentou consideravelmente, em razdo do credenciamento
de novas instituices, bem como da autorizagao e abertura de novos cursos” (ROSA,
2014, p. 243). Esse crescimento prevaleceu nas instituicbes privadas, embora
também tenha ocorrido alargamento na rede publica. De modo amplo, argumenta-se
que o documento impulsionou a expansdo da educac¢éo superior no ambito privado,
garantiu mais autonomia as universidades, bem como estabeleceu maior poder de

fiscalizagédo para o Estado.

A partir do que foi exposto até aqui, observa-se que a educacao superior se

desenvolveu e preservou excludente. Sampaio e Oliveira argumentam que:
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E importante compreender o que é a desigualdade educacional no Brasil, os
fatores que a causam e como reduzi-la. E necessario olhar para essa
desigualdade ao longo da histdria brasileira para compreender sua dindmica
e mutacdes; sé assim poderemos fazer um bom diagnéstico da situacéo
atual frente a desigualdade educacional e propor meios de reduzi-la
(SAMPAIO; OLIVEIRA, 2015, p. 512).

A vista disto, apresentar historicamente o surgimento e desenvolvimento do
ensino superior é relevante para compreender seu desenho atual. Ndo obstante, o
maior interesse neste momento centra-se na expansao do referido nivel educacional,
ponto a ser discorrido na préxima secao, relacionando este fenbmeno a entrada das
camadas populares na graduacdo, o0 que possibilitou vincular um publico
diferenciado as universidades.

2.2 A expansdao e a entrada das camadas populares no Ensino Superior

A significativa expansdo do ensino superior esta especialmente relacionada
aos governos de Fernando Henrigue Cardoso e Lula, periodo o qual busco
mencionar brevemente no inicio desta secdo para compreender a conjuntura mais
recente, embora as transformacdes tenham se iniciado no governo Collor (1990-
1992). Conforme afirma Durham (2003), no governo de Fernando Henrique Cardoso
houve reformas importantes na &area educacional, de modo singular no ensino
basico. Ja considerando os anos 2000, identifica-se um aumento significativo na
elevacdo de matriculas no ensino médio decorrente do nimero de concluintes do
ensino fundamental. Estes resultados impactaram no crescimento do ensino
superior. Durham (2003) igualmente discorre sobre a relevancia da criagdo de um
exame nacional de cursos, conhecido como Provao, voltado para a avaliacdo da

qualidade dos cursos.

No governo de Lula, iniciado em 2003, a primeira iniciativa foi a criacdo de um
grupo de trabalho para analisar e apresentar propostas quanto a reestruturacao,
desenvolvimento e democratizacdo das instituicdes federais de ensino superior.
Santos e Cerqueira (2009) alegam que essa decisdo foi alvo de inUmeras criticas
das universidades federais uma vez que, para elas, a andlise as responsabilizava
por algo que ndo cabia somente as instituicdes. No que tange a politica voltada para
o ensino superior, Carvalho (2006, p. 7) afirmou que “no quadro de esgotamento do

crescimento privado, trata-se ndo mais de priorizar a expansdo de matriculas, cursos
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e instituicdes particulares, mas de criar condigbes para a sustentacao financeira dos

estabelecimentos ja existentes”.

O Balangco Social* 2014, elaborado pela Secretaria de Ensino Superior
(SESu), elencou os avancos no ensino superior entre 2003 e 2014, conforme a lista
a sequir (p. 27):

e Criacdo de 18 novas universidades federais;

e Criacdo de 173 campus de universidades federais em cidades do interior
do pais;

e Langcamento, em 2003, do Programa de Extens&o Universitaria (Proext);

e Criacdo, em 2004, do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior (Sinaes);

e Criacdo, em 2004, e implantagdo, em 2005, do ProUni para estudantes
carentes em instituicdes de ensino superior privadas;

¢ Criacdo, em 2006, do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), que
apoia universidades publicas a ofertar cursos na modalidade de educacgéo a
distancia;

e Recuperacdo, a partir de 2003, e fortalecimento, a partir de 2006, do
Programa de Educacéo Tutorial (PET);

e Implantacao, a partir de 2007, do Reuni;

¢ Implantacéo, em 2008, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid);

¢ Criacdo, em 2008, do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAESs),
para estudantes das universidades federais;

¢ Redesenho em 2010 do Fies, que facilita o acesso a educacao superior
para estudantes de baixa renda, em especial para estudantes das
licenciaturas e de medicina;

e Criacdo, em 2013, do Programa de Bolsa Permanéncia para estudantes
das universidades federais;

¢ Criacdo do Programa de Bolsa Permanéncia, para estudantes bolsistas do
ProUni;

e Aprovacdo, em 2012, e implantacdo, a partir de 2013, da Lei das Cotas
nas universidades federais, com previsao de reserva de no minimo 50% das
vagas, até 2016, para estudantes oriundos das escolas publicas de ensino
médio;

e Lancamento, em 2014, do Programa Mais Cultura nas Universidades, que
apoia projetos de arte e cultura propostos pelas universidades federais, com
foco na inclusédo social e no respeito a diversidade cultural.

e Democratizacdo do acesso a universidade, com o uso dos resultados do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) nos processos seletivos; e

¢ Expansao do ensino médico, com a criagdo de novas vagas e incentivo a
realizacéo de residéncias.

A fim de observar a alteragdo do numero de instituicdes de ensino superior
exibe-se a ilustracdo a seguir, a qual contempla sete periodos com intervalos de

cinco anos entre si. O grafico 01 apresenta um crescimento numeroso, mas €

4 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167
62-balanco-social-sesu-2003-2014&category_slug=dezembro-2014-pdf&ltemid=30192>.  Disponivel
em http://vestibular.pucrs.br/cursos/. Acesso em 10/10/2016.
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possivel notar que a evolugdo nao ocorreu de modo sequencial, reparando neste
caso 0s anos 1985, 1995 e 2015, os quais apresentam redugdo em comparacao ao

periodo anterior.

Grafico 01 — Numero de Instituic6es de Ensino Superior no Brasil
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2.165
1.180
882 859 918 894 I
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Fonte: MEC/Inep/Censo da Educacdo Superior.

Das 2.364 instituicbes de ensino superior no Brasil em 2015, 295 sdao
instituicbes publicas e 2.069 séo instituicdes privadas. Embora seja comum associar
InstituicAo de Educacao Superior (IES) as universidades, cabe registrar que séo
consideradas IES: universidades, centros universitarios, faculdades, institutos
federais e centros federais de educacdo tecnoldgica. A partir dos dados
apresentados, do total de instituicdes brasileiras: 83,76% sao faculdades, 8,25% séo
universidades, 6,30% s&o centros universitarios e 1,69% sao institutos federais e
centros federais de educacdo tecnoldgica. Como sustenta Schwartzman, essa

estratificacdo dos sistemas educacionais:

[..] E uma realidade, que se impde pelas proprias limitagcbes de recursos
humanos, intelectuais e financeiros que existem entre as diversas regides e
instituicbes do pais, assim como pelos diferentes interesses e objetivos de
guem proporciona e busca a educacdo superior. Ndo é a estratificacdo que
€ desejavel, no entanto, mas a diferenciacdo das instituicdes
(SCHWARTZMAN, 2000, p. 9, grifos do autor).
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O grafico a seguir (02) exibe o niumero de matriculas no ensino superior entre
2003 e 2014, apresentando um aumento significativo. Tal crescimento esta
relacionado as politicas publicas de acesso, bem como ao avanco do ensino
privado, o0s quais buscam absorver a demanda existente para este nivel

educacional.

Gréfico 02 — Matriculas na Educacado Superior (graduagao e sequencial)

2003 [ 3.989.366

2004 [ ¢ 278.133

2005 | ¢ 626.740

2006 R, 4.944.877

2007 . 5.302.373

2008 | 5.843.322

2009 | 5.985.873

2010 | 6407733

2011 | 6.765.540
2012 | 7.058.084
2013 [ 7322964
2014 | 7 83g.185

Fonte: Notas Estatisticas — Censo da Educacgédo Superior 2014, Inep.

Tal expanséo, vista no grafico acima, esta relacionada também as continuas
exigéncias de qualificacdo profissional e técnica que surgem ao longo do
desenvolvimento das sociedades. Schwartzman (2000) argumenta que ha também
um fator geracional e cultural que impacta substancialmente neste fenbmeno. Este
fator sustenta-se no fato de que as familias (classe média e alta) esperam que seus
filhos ingressem na educacéo superior. Neves, Raizer e Fachinetto (2007, p. 143),

por sua vez, argumentam que:

7

A ampliacdo da procura por educacdo superior € uma das tendéncias
centrais na sociedade contemporanea. Entre os fatores que tém contribuido
para este processo destacam-se a valorizagdo do conhecimento cientifico, a
defesa dos direitos sociais (mais educacao), a aspiragdo das familias por
mobilidade social através da educacao, a necessidade de aquisicdo de mais
competéncias para enfrentar o mercado de trabalho, etc.
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Schwartzman (2000, p. 2) reafirma que o crescimento das matriculas se deve,
entre outros fatores, “aos grandes beneficios sociais e econémicos que ainda
resultam da obtengdo de um diploma superior”. Segundo o autor, percebe-se isto
nas diferencas de renda que existem na sociedade brasileira entre os detentores e
ndo detentores de diploma, considerando que esta situacdo estd4d fortemente
associada a mobilidade social (SCHWARTZMAN, 2000). Conforme o Panorama da
Educacao 2015, divulgado pelo Inep, o Brasil e o Chile sdo os paises que retratam a
maior diferenca de renda média entre a populacdo com educacéo de nivel superior

em relacao aos que possuem nivel médio (BRASIL, 2015c).

De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais, em 2014 14,1% da
populacdo ocupada (aqueles com trabalho durante toda ou parte da semana de
referéncia, ainda que afastados) possuia ensino superior completo (IBGE, 2015). A
maior parcela dos trabalhadores com carteira assinada € constituida por pessoas
gue possuem o ensino médio completo ou ensino superior incompleto. O gréafico 03
compara as taxas dos anos 2004 e 2014, no qual se percebe a mudanca no nivel de
instrucdo, havendo reducdo daqueles sem instrugdo ou com ensino fundamental
incompleto e aumento nos niveis posteriores. O mais significativo foi no ensino
superior completo, embora a elevag¢do tenha sido substancial também no ensino

médio completo ou ensino superior incompleto.

Gréfico 03 — Nivel de instrucado (Populagdo ocupada de 16 anos ou mais) — Em milhdes
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Fundamental completo  completo ou Ensino Médio Ensino Superior incompleto
incompleto

Fonte: Sintese de Indicadores Sociais 2015, IBGE.
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Conforme a Sinopse do Censo da Educacdo Superior, em 2015 foram
oferecidas 3.754.284 vagas novas® em todo territério brasileiro, considerando-se
191.443 vagas para o estado do Rio Grande do Sul (INEP, 2016). Observa-se que
as inscricbes para o processo seletivo, conforme se exibe no grafico 4, ocorrem
predominantemente no ensino publico. Estacia (2009, p. 16) afirma que € possivel
existir “inumeros jovens, sobretudo nas classes menos favorecidas, com talento e
disposicéo para realizar estudos de nivel superior, mas que atualmente séo barrados
pelo sistema de ingresso”. Faria (2012) afirma que poucos estudantes oriundos da
escola publica conseguem ingressar na graduacdo em instituicdes publicas, o que

esta relacionado a historia da educacdo superior brasileira que evidencia a

persistente predestinacdo de uma elite ocupar lugares relevantes no contexto social.

Grafico 04 — Vagas e Inscritos para Vagas Novas 2015

14.026.122
8.517.232
5.508.890
3.754.284 3.223.732
530.552
Brasil Rede Publica Rede Privada

Vagas I Inscritos

Fonte: MEC/Inep/Sinopse Censo da Educacdo Superior 2015.

Embora o nimero de inscritos seja maior na rede publica, 0 mesmo nao
ocorre com as matriculas que em 2015 registraram 8.027.297 em cursos de
graduacéo presenciais e a distancia. Neste cenario, 1.952.145 séao abrangidas pela

rede publica e 6.075.152 pela rede privada. No caso do sul do pais, estas matriculas

5 De acordo com o Inep, considera-se como processo seletivo para vagas novas: Enem, vestibular,
avaliacdo seriada e outros.
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correspondem a 1.311.201, sendo 317.204 da rede publica e 993.997 da rede
privada. As universidades detém o maior niumero de matriculas de graduacédo, o que
corresponde em 2014 a 53,2%; o segundo lugar fica com as faculdades, abrangendo
28,1%; em terceiro 0s centros universitarios, com 16,9%; e, por fim, os institutos e
centros federais de educacdo tecnoldgica, com 1,8% das matriculas. Nota-se
também a evolucdo do numero de cursos, que em 2010 totalizavam 29.507,
enquanto que em 2015 correspondiam a 32.028. A maioria dos cursos estava

centrada no bacharelado, seguido pela licenciatura e, por altimo, no grau tecnélogo.

E necessario compreender que a expans&o do ensino superior acarreta o que
alguns autores denominam “massificacdo do ensino”. Tal fenémeno tornou-se
central em estudos educacionais, sobretudo ao problematizar as consequéncias
deste fendbmeno (CARDOSO; AMORIM; LACERDA, 2014). A massificacdo é
considerada como aumento de oportunidades de ingresso, mas “néo se reduz a uma
simples expansdo do nimero de matriculas. E um processo muito mais amplo e
complexo, trazendo imbuido consigo uma série de implicacbes para o trabalho
académico” (ARRUDA, 2011, p. 505). Nesta perspectiva, ainda € preciso considerar
que a universidade massificada € um espaco ao qual todas as classes sociais tém
acesso, mesmo que n&o tenham as mesmas chances (CARDOSO; AMORIM,;
LACERDA, 2014).

Conforme o Relatério Técnico do MEC:

No ambito do direito, a igualdade juridica, segundo a qual a lei deve ser
igual para todos, é hoje confrontada com experiéncias e estudos que
demonstram sua insuficiéncia para, por si s6, tornar acessiveis aos
individuos socialmente desfavorecidos as oportunidades de que gozam os
socialmente privilegiados (BRASIL, 2013, p. 29).

Brocco e Zago (2014, p. 2) ainda afirmam: “a democratizacdo do ensino, em
todos os seus niveis, vem sendo discutida [...] como uma necessidade do
estabelecimento de politicas publicas que garantam o0 acesso e a permanéncia de
estudantes, especialmente os de baixa renda”. Martins argumenta que, mediante o
processo de expansao, “houve a incorporagdo de um publico mais diferenciado
socialmente” (MARTINS, 2000, p. 42). Neste sentido, nota-se a importancia da
criacdo de politicas publicas, singularmente aquelas voltadas para inclusdo de
individuos que se encontram a margem da educacao superior. Schwartzman (2000,

p. 17) alerta que “a politica de educacao superior publica gratuita ja &€ socialmente
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injusta, e podera ficar mais injusta ainda se o sistema nado se ajustar aos diferentes
perfis dos estudantes que estardo buscando educacdo superior”. Portanto, é
importante refletir sobre a concepcédo de politicas publicas, especialmente as
educacionais, a fim de compreender o desenvolvimento de iniciativas
governamentais enquanto mecanismos de inclusdo — neste caso de acesso a

universidade.

O estudo das politicas publicas, enquanto area do conhecimento, nasce como
subarea da Ciéncia Politica e € constituida por diferentes caminhos, sendo um deles
buscar compreender como e por que 0S governos optam por determinadas acdes
(SOUZA, 2006). A autora ainda observa que as politicas publicas precisam
incorporar a sua organizacdo outros elementos, como os individuos, instituicdes,
interacOes, ideologia, interesses em comum, crencas e valores. Além disto, é
importante estimar o carater conflituoso que perpassa as politicas publicas desde
sua elaboracdo até implementacdo e avaliagdo (SOUZA, 2006). Obviamente,
existem inUmeras concepcdes em torno do conceito de politica publica, mas utilizo

agui aquela que julgo mais adequada as minhas propostas iniciais.

Hofling apresenta as politicas publicas sociais, conhecidas, sobretudo, como
as de educacao, saude, habitacdo e previdéncia. Segundo a autora, as politicas
sociais sdo voltadas para a “redistribuicdo dos beneficios sociais visando a
diminuicdo das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioecondmico” (HOFLING, 2001, p. 31). Referente as politicas educacionais, Addo
de Oliveira (2010, p. 04) afirma:

Se “politicas publicas” € tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer,
politicas publicas educacionais é tudo aquilo que um governo faz ou deixa
de fazer em educacdo. Porém, educacdo € um conceito muito amplo para
se tratar das politicas educacionais. Isso quer dizer que politicas
educacionais € um foco mais especifico do tratamento da educagédo, que em
geral se aplica as questBes escolares. Em outras palavras, pode-se dizer
que politicas piblicas educacionais dizem respeito a educagao escolar.

Gripp (2014) afirma que parte dos estudos sobre educacéo no Brasil discursa
sobre a relacdo entre as decisfes politicas e a esfera econdmica. As criticas
tangentes a este enfoque estao direcionadas para a influéncia estruturante que seria
exercida pela instituicbes politicas na elaboracéo das politicas publicas. Gripp ainda

argumenta:
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E comum se pensar as politicas sociais como socioeconomicamente
determinadas, como respostas do Estado as mudancas que ocorrem na
sociedade. Os institucionalistas histéricos nos mostram como essa Visdo
dominante nos estudos sobre as politicas impede uma andlise abrangente e
mais acurada da histéria e da atual configuracdo das politicas sociais
(GRIPP, 2014, p. 178).

Contudo, o foco desta dissertacdo esta nas politicas publicas educacionais,
ponderando que as politicas atuais de inclus@o social, pautadas na reflexdo acerca
da incluséo e equidade, se colocam como os novos desafios para o ensino superior
(NEVES; ANHAIA, 2014). Depois de formuladas, estas politicas sdo desmembradas
em planos, programas, projetos, pesquisa e outros, elaborados a fim de responder

as determinacdes legais e atender a uma demanda social especifica.

Neves e Anhaia (2014) apresentam os trés principios que nortearam
historicamente a definicdo das politicas publicas: 1) “mérito herdado”, 2) igualdade
de direitos e 3) igualdade de oportunidades. Segundo as autoras, desde os anos
2000 as politicas sdo delineadas sobre o terceiro principio, discutindo sobre: a
redistribuicdo de oportunidades; a reproducdo do capital cultural, capital social e

mobilidade.

Nesta perspectiva, faz-se necessario mencionar aqui as acdes influentes no
ensino superior, recentemente conduzidas pelo governo federal. Cita-se,
inicialmente, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), que determina diretrizes, metas
e estratégias para a politica educacional de determinado periodo. O documento
vigente, de 2014 a 2024, esta com as metas estruturadas em quatro grupos, sendo o

altimo referente ao ensino superior. Uma meta do plano é:

Elevar a taxa bruta de matricula na educacédo superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagéo
de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta
e expansado para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico (BRASIL, 2014).

Outra iniciativa foi a criacdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), o qual tem o
propésito de ampliar o acesso e permanéncia dos alunos no ensino superior,
mediante melhor aproveitamento da estrutura existente nas universidades federais
(MEC, 2007). O Reuni foi instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007,

apresentando medidas adotadas pelo governo federal para retomar o crescimento
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do ensino superior publico, criando condi¢cdes para que as universidades federais
promovessem a expansao fisica, académica e pedagdgica. As a¢cbes do programa
contemplam o aumento de vagas nos cursos de graduacdo, a ampliacdo da oferta
de cursos noturnos, a promocao de inovacdes pedagogicas e o combate a evasao,

entre outras metas.

Embora nédo seja uma politica publica de inclusdo, tomo a liberdade de expor
brevemente a implantacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, uma vez que,
desde de 2009, o exame pode possibilitar o0 acesso ao ensino superior através do
ProUni para instituicdes privadas ou do Sistema de Selecdo Unificada (SiSu) para
instituicdes publicas. O exame foi criado em maio de 1998 pela Portaria MEC N° 438
e € uma avaliacdo de desempenho dos estudantes, tanto de escolas publicas quanto
particulares do ensino médio. Os resultados dos alunos geram dados que séo
analisados pelo governo com vistas a melhorar as politicas publicas de educacao,
servindo também como boletim de desempenho individual. O jornal digital G1°6

informou que, em 2016, 5.848.619 candidatos fizeram as provas do Enem.

Até 2012 as universidades federais podiam delinear suas politicas afirmativas,
dada sua autonomia, mas a politica de reserva de vagas por questbes étnicas,
raciais ou sociais, popularmente conhecida como cotas, deveria ser empregada por
todas instituicbes federais de ensino, buscando a diminuicdo da exclusao histérica
dos grupos minoritarios. O preconceito a populacao negra, india e pobre reforcam a
desigualdade nas condicbes de acesso a educacdo, impactando em sua
representatividade no nivel superior. De acordo com o Balangco Social (2014) da
Secretaria de Ensino Superior, em 1997, aproximadamente 1% dos jovens negros
frequentavam a universidade. Dez anos depois, em 2007, este taxa alterou-se para
2,8%.

A politica de reserva de vagas, instituida pela Lei n°® 12.711/2012, prevé a
reserva de vagas para grupos minoritarios na educacao superior. Estabelece-se
reserva de 50% das vagas de universidades federais para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escola publica. Ainda, 50% dessas vagas
devem ser reservadas aos estudantes oriundos de familias com renda igual ou

inferior a 1,5 salarios-minimos por pessoa. A regulamentacdo desta politica publica

6 Para mais informacdes: <http://gl.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/2016/11/abstencao-no-
enem-2016-foi-de-30.html>. Acesso em 15/01/2017.
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estabeleceu que a propor¢do de vagas deve ser, no minimo, igual a soma da
porcentagem de pretos, pardos e indigenas da populacdo da unidade da federacao
(estado) do local de oferta de vagas da instituicdo. Ainda, a proporcao devera estar

de acordo com os dados do Censo Demografico, regularmente publicado pelo IBGE.

Conforme Clarissa Santos (2011, p. 23), “muito embora seja comum a
associacdo das agdes afirmativas a adogdo de ‘cotas’, os mecanismos de
compensacdo das desigualdades ndo se restringem a reserva de vagas”. A
expressao teve origem nos Estados Unidos, a partir dos anos 60, quando os norte-
americanos viviam um momento de reinvindicagdes democraticas, baseado
especialmente no movimento pelos direitos civis, cujo objetivo era a extensao da
igualdade de oportunidades para todos (MOEHLECKE, 2002).

Assim, introduz-se a ideia da necessidade de assegurar acesso a
determinados bens a grupos inferiorizados. Neste sentido, parte da literatura utiliza o
termo “agbes compensatérias”’, pois estas buscam “corrigir uma situacdo de
discriminacdo e desigualdade infringida a certos grupos no passado, presente ou
futuro, através da valorizacdo social, econbmica, politica e/ou cultural desses
grupos, durante um periodo limitado” (MOEHLECKE, 2002, p. 203). Cabe admitir
que a acao afirmativa deve estar interligada a uma politica mais ampla de igualdade
de oportunidades. Moehlecke (2002) ainda problematiza a adocdo de politicas de
acao afirmativa no Brasil, a fim de compreender se caracterizaria a garantia de um
direito ou o estabelecimento de um privilégio. Apesar de sua relevancia, este ndo é o

ponto central deste trabalho.

Outra politica governamental, direcionada para inclusao social no ensino
superior, e que provocou forte impacto na expansdo do mesmo, € o Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies). Este foi criado em 1999 por
Medida Provisoria, posteriormente convertida na Lei n° 10.260/2001 e é destinado a
financiar a graduacdo em instituicdes privadas. As inscricbes sao feitas
exclusivamente pelo sistema informatizado (SisFies) e ocorrem, basicamente, em
quatro etapas: inscricdo no sistema de selecéo, inscricdo no SisFies, validacao das
informagdes na instituicdo de ensino e contratacdo do financiamento no agente
financeiro (Banco do Brasil ou Caixa Econdmica Federal). Pode participar do Fies o
estudante que: tenha renda familiar mensal bruta, por pessoa, de até dois salarios

minimos e meio; tenha participado de alguma edicdo do Exame Nacional do Ensino



37

Médio a partir de 2010 e obtido nota minima de 450 pontos na média, e nota na
redacdo superior a zero; e que ndo tenha concluido o ensino superior. O valor a ser
financiado pode variar entre 50% a 100%, haja vista que o reembolso se inicia apds
o periodo de caréncia (dezoito meses apds a conclusdo do curso). Ainda, o Fies

pode ser combinado com bolsa parcial do ProUni.

As vagas ofertadas obedecem aos seguintes critérios: disponibilidade
orcamentaria e financeira; prioridade dos cursos com conceitos 4 e 5 no Sinaes;
cursos das areas de saude, engenharia, licenciatura e pedagogia; relevancia social.
A seguir se apresenta o grafico 05 com a evolucao de contratos entre 2003 e 2014,
no qual se constata um aumento de mais de 1000% (mil por cento) na quantidade de
contratos, embora nédo tenha sido linear, observando-se o ano de 2004 e o periodo

entre 2006 e 2009, nos quais se verifica uma baixa nos niumeros.

Gréfico 05 — Contratos do Fies
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Fonte: Balan¢o Social SeSu 2014, Portal MEC.

De acordo com a reportagem “MEC discute reformulacdo no Fies e quer
ampliar nimero de vagas” de Yara Aquino, do site Educagdo UOL’, o ministro

Mendonca Filho afirmou que o MEC discute a reformulacdo do Fies, buscando

7 Para mais informagfes acessar: <http://educacao.uol.com.br/noticias/2016/07/15/mec-discute-
reformulacao-no-fies-e-quer-ampliar-numero-de-vagas.htm> Acesso em 16/07/2016.
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garantir a sustentabilidade do programa e ampliacdo do niumero de vagas ofertadas.
Ainda conforme o ministro, a discusséo tera a participacdo das instituicdes privadas
de ensino, do Banco do Brasil e da Caixa Econdmica, especialistas e académicos,
além da possibilidade de participacdo de bancos privados no financiamento.
Registra-se que o Fies Turbo ainda néo foi langado, permanecendo sob estudo e
andlise da viabilidade, considerando que a expectativa era janeiro de 2017.

Assim, nas ultimas décadas, uma das transformacdes marcantes pelas quais
a sociedade brasileira passou foi a entrada de um alto nimero de jovens oriundos de
classes populares nas universidades, considerando como principais vias as politicas
publicas, entre elas o Programa Universidade para Todos. As a¢fBes aqui citadas
podem ser consideradas como politicas publicas de inclusdo escolar, partindo da
definicdo apresentada por Matiskei, como: “[...] projetos que ampliem as
possibilidades de acesso e insergao social dos diferentes grupos marginalizados”
(MATISKEI, 2004, p. 186 e 187). Dada a impossibilidade de detalhar todas as
iniciativas educacionais, a fim de evitar tornar-me exaustiva, esta dissertacao limita-
se a abordar detalhadamente o ProUni que concede bolsas de estudo integrais e
parciais em instituicées privada, em cursos de graduacao e sequenciais de formacao
especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior.

2.3 Programa Universidade para Todos

Arelaro afirma que “o Estado buscara ‘parceiros’ para dividir sua
responsabilidade educacional, tanto com relacdo ao atendimento da demanda e da
oferta [...] quanto com relagdo a qualidade” (ARELARO, 2007, p. 917). No Brasil a
oferta de vagas no ensino superior € compartilhada com a iniciativa privada. Um dos
mecanismos utilizados para tal finalidade é o ProUni, uma acdo na qual os recursos
para sua execucao sao provenientes de renuncia de receita do governo federal. Haja
vista que “a sociedade civil também apoiou o programa, assim como os formandos
no ensino médio publico, por ndo se considerarem uma demanda potencial as
instituicbes publicas frente as barreiras impostas pelos exames vestibulares”
(CARVALHO, 2006, p. 9), admite-se o ProUni como uma importante ferramenta para
a democratizacdo do ensino superior, singularmente pela inclusdo de individuos

historicamente excluidos deste nivel educacional.
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O programa foi criado em setembro de 2004 pelo governo federal através de
uma Medida Proviséria e Institucionalizou-se pela lei n® 11.096, em 13 de janeiro de
2005. De acordo com o MEC, na pagina institucional do programa®, o mesmo é
dirigido aos estudantes brasileiros egressos do ensino médio da rede publica ou da
rede particular na condicdo de bolsistas integrais. A instituicdo de ensino superior,
que ofertar o ProUni, recebe, em contrapartida a isencao fiscal de: Imposto de
Renda das Pessoas Juridicas; Contribuicdo Social sobre o Lucro Liquido,
Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade Social; Contribuicdo para o
Programa de Integracdo Social (BRASIL, 2005).

O processo seletivo do ProUni é composto por duas fases: processo regular e
processo de ocupacdo das bolsas remanescentes. No processo regular pode se
inscrever quem participou da edicdo Enem do ano imediatamente anterior e que
obteve, no minimo, 450 pontos na média das notas das provas, e nota acima de
zero na redacdo. Para concorrer as bolsas remanescentes, o candidato deve
atender a uma das seguintes condicfes: ser professor da rede publica de ensino, no
efetivo exercicio do magistério da educacdo basica e integrando o quadro de
pessoal permanente da instituicdo publica; ou participar do Enem, a partir da edicao
de 2010, e obter, em uma mesma edicao do referido exame, média das notas nas

provas igual ou superior a 450 pontos e nota superior a zero na redacao.

Em ambos o0s processos as inscricbes sdo gratuitas e efetuadas
exclusivamente pela internet. De acordo com a pagina institucional do Programa
Universidade para Todos, as Instituicbes de Ensino Superior participantes devem
oferecer acesso gratuito a internet a todos que desejarem, viabilizando condi¢cbes
minimas para se inscrever no programa. Contudo, os editais de selecdo da politica
publica atribuem ao estudante a responsabilidade da realizacdo de sua inscricéo,
conforme o item 7.3 do edital N° 1, de 08/01/2016: “O Ministério da Educacdo néo se
responsabilizara por inscrigdo via internet ndo recebida por quaisquer motivos [...],
sendo de responsabilidade do estudante acompanhar a situagdo de sua inscricao”
(BRASIL, 20164, grifo do autor).

Para efetuar a inscrigdo, ainda conforme o Edital N° 1, de 8 de janeiro de
2016, o estudante devera: informar sua senha e inscricdo do Enem do ano anterior;

dados cadastrais (tais como e-mail e telefone) e duas opg¢bes de instituicdo de

8 Pagina institucional do ProUni: <http://prouniportal.mec.gov.br/>. Acesso em 04/05/2016.
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ensino, em ordem de preferéncia, indicando local, curso, turno, tipo de bolsa e
modalidade. A realizacdo da inscricdo implica na concordancia, por parte do
candidato, com as normativas e editais vigentes do programa. Depois de concluir
sua inscricdo, o candidato pode modificar sua opcéo de bolsa durante o periodo de
comparecimento a instituicdo de ensino para comprovacdo das informacdes
prestadas na inscrigdo. No entanto, ao confirmar a alteragdo ou o cancelamento da
inscricdo, a bolsa volta a ser disponibilizada pelo sistema para inscricdo de um novo

candidato.

Para concorrer as bolsas integrais, o candidato deve ter renda familiar bruta
mensal, por pessoa, de até um salario minimo e meio. Para as bolsas parciais (50%)
a renda familiar bruta mensal deve ser de até trés salarios minimos por pessoa.
Além disso, o candidato deve satisfazer os requisitos mencionados no paragrafo
referente ao processo seletivo. Cabe ressaltar que a conclusdao da inscricao
assegura ao candidato apenas a expectativa de direito a bolsa, estando sua
concessao condicionada a comprovacdo do atendimento dos requisitos exigidos
para ser bolsista. Apds a entrega da documentacdo, a instituicdo de ensino deve
verificar a autenticidade das informacdes prestadas, concluindo a aprovagcédo ou
reprovacdo do candidato. Para certificar-se da veracidade das informacgdes
prestadas, a instituicdo de ensino pode solicitar ao inscrito outros documentos que

julgar necessarios, além daqueles previamente estabelecidos.

Todavia, o programa € alvo de muitas criticas, tendo em vista que 0 acesso
do aluno a universidade nao configura sua democratizacdo, ignorando a
conveniéncia de ferramentas que possam garantir a permanéncia do estudante
(SILVA; OURIQUE, 2012, p. 223). Para tal finalidade, o Ministério da Educacao
instituiu a Bolsa Permanéncia. De acordo com as informacdes fornecidas na pagina
institucional, este € um beneficio com o valor destinado exclusivamente ao custeio
das despesas educacionais do beneficiario. Destina-se aos estudantes matriculados
em cursos presenciais com no minimo seis semestres de duracdo e cuja carga
horaria média seja igual ou superior a seis horas diarias de aula. O valor da Bolsa
Permanéncia é definido em edital publicado pela SeSu do MEC, considerando que
em 2015 correspondia a R$ 400,00. Os jovens habilitados a receber a Bolsa
Permanéncia devem providenciar a abertura de conta corrente individual e dirigir-se

a coordenacdo do ProUni na instituicio em que esta matriculado, levando
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documentos para que seja efetivado seu cadastro no sistema e assinado o Termo de
Concessédo de Bolsa Permanéncia. O termo assegura apenas a expectativa de
direito ao recebimento mensal da bolsa, ficando seu efetivo pagamento
condicionado a disponibilidade orcamentaria e financeira do Ministério da Educacéo.
Ainda, o pagamento esta condicionado a atualizacdo mensal da relacdo de bolsistas
a serem beneficiados, a ser efetuada pela coordenagdo do ProUni em cada

instituicdo de ensino superior.

O MEC também disponibiliza no portal do ProUni o Manual de orientagdo ao
bolsista®, que apresenta as principais informacdes ao beneficiario. Este documento,
com versao atualizada em outubro de 2015, informa que o aluno pode utilizar sua
bolsa durante o periodo equivalente a duas vezes o prazo do curso informado nos
sistemas do Ministério da Educacdo. Porém, ao concluir a graduacdo a bolsa é
encerrada, ou seja, ndo € permitido utilizar o tempo restante para outros cursos ou
especializacdo. Além do mais, em cada semestre frequentado, o aluno bolsista deve
ser aprovado em, no minimo, 75% das disciplinas em que estava matriculado. Caso

iSSo ndo ocorra, 0 estudante esta sujeito a ter seu beneficio encerrado.

Quanto a avaliacdo, de acordo com o Balanc¢o Social da SeSu (2014, p. 50):

No contexto da expansdo da oferta do ensino superior no pais, a avaliagao
€ uma acao necesséria para garantir a regulacdo e a qualidade dos cursos.
A avaliacdo pode ser entendida como um processo que objetiva identificar
os resultados alcancados em comparagéo aos objetivos propostos para uma
determinada realidade.

A vista disto, foi criado um mecanismo pela lei n° 10.861, de 14 de abril de
2004: Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior. O documento define
como objetivos da avaliacdo: promover a responsabilidade social das IES,
respeitando sua identidade institucional e autonomia; orientar a expanséao da oferta e
identificar o mérito e o valor das instituicbes, areas, cursos e programas nas
dimensdes do ensino, pesquisa, extensdo, gestdo e formacdo. Este sistema de
avaliacdo é formado, conforme a pagina institucional do Inep'®, por trés
componentes principais: a avaliagdo das instituicdes, dos cursos e do desempenho
dos estudantes, considerando assim todos os aspectos (ensino, pesquisa, extensao,

responsabilidade social, etc.). Ainda, conta com uma série de instrumentos

9 Disponivel em: <http://prouniportal.mec.gov.br/images/pdf/manual_bolsista_prouni.pdf>. Acesso em
21/03/2016.
10 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/sinaes>. Acesso em 03/02/2017.
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complementares: auto avaliacdo, avaliagdo externa, Enade, entre outros. Os
resultados possibilitam delinear um panorama da qualidade dos cursos e IES. As
informacGes obtidas sdo utilizadas pelas IES para orientacdo da sua eficacia
institucional e efetividade académica e social; pelos érgdos governamentais para
orientar politicas publicas e estudantes, pais, instituicbes académicas e publico em
geral, para orientar suas decisdes quanto a realidade dos cursos e das instituicdes.
Assim, os resultados séo utilizados para elaboracdo do panorama da qualidade, bem

como para a orientacdo das politicas publicas definidas na area educacional.

Ainda com vistas a avaliacdo, a Comissdo Nacional de Acompanhamento e
Controle Social do ProUni (Conap) foi criada pelo MEC a partir da evidente
necessidade do acompanhamento e controle social do programa, buscando seu
constante aperfeicoamento. Suas atribuicdes estdo na Portaria N° 301, de 30 de
janeiro de 2006, a qual apresenta também suas competéncias. Ainda, ha comissbes
locais da Conap que tém por finalidade aprimorar as relacdes académicas entre 0s
bolsistas e as instituicdes de ensino, considerando que as IES estdo mais préoximas
a esta realidade. Portanto, todos os estabelecimentos que participam do ProUni
devem instalar uma comissao local, habitualmente denominadas de Colap

(Comissao Nacional de Acompanhamento e Controle Social).

Em 24 de maio de 2016 estava prevista a primeira conferéncia nacional, que
tinha como tema a “Avaliagédo dos 10 anos do Programa Universidade para Todos”.
O evento, promovido pelo MEC, foi organizado em quatro eixos: perfil de bolsistas e
critérios de ingresso/permanéncia dos mesmos; cotas raciais e para pessoas com
deficiéncia, e vagas para formacdo de professores da rede publica; avaliacéo,
monitoramento e supervisdo do ProUni; e democratizacdo da educacdo superior
pelo ProUni. Este evento despertou-me grande expectativa, considerando que
acreditava que o mesmo traria significativas consideracdes sobre a politica publica.
No entanto, até o dia 13 de janeiro de 2017, havia apenas uma publicacéo referente
ao evento, uma noticia online, publicada no portal da Sociedade Educacional Trés
de Maio (instituicdo localizada no interior do Rio Grande do Sul). Contudo, o relato é

pequeno, composto por apenas dois paragrafos.
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Dados disponibilizados pelo SisProUni!! informam que, do universo de
bolsistas (de 2005 a 2014): 15% da oferta era para cursos a distancia (corresponde
a 223.903 bolsistas em cursos a distancia) e 85% para ensino presencial
(corresponde a 1.273.322 bolsistas em cursos presenciais); 53% dos bolsistas sao
do género feminino (790.668 bolsistas) e 47% masculino (706.557 bolsistas); do
namero total, somente 1% eram pessoas com deficiéncia (10.340 bolsistas). Quanto
a cor 45,8% eram brancos, 38,2% pardos, 12,6% pretos 1,8% amarelos, 0,1%
indigenas e 1,6% nao informaram. Dos cursos presenciais 74% eram noturnos
(945.746 cursos), 19% matutinos (241.652), 4% periodo integral (47.020 cursos) e
3% vespertinos (38.904 cursos).

Quanto a distribuicdo dos bolsistas pelas regides brasileiras, de 2005 a 2014,
observa-se que a maioria se encontrava nha regido sudeste (755.889 bolsistas),
seguido pelas demais regides: sul (281.826 bolsistas), nordeste (229.865 bolsistas),
centro-oeste (145.218 bolsistas) e norte (84.427 bolsistas). Ainda conforme estes
dados aponta-se gque, na regido sul, o Parana detém o maior nimero de bolsistas
(120.621), seguido pelo Rio Grande do Sul (114.558) e Santa Catarina (46.647).

Gréfico 06 — Bolsistas ProUni por regiéo
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Fonte: SisProUni, Portal ProUni.

Em 2016 foram ofertadas 329.180 vagas (166.603 integrais e 162.577
parciais), sendo 2.888 (2.391 integrais e 497 parciais) destinadas a Porto Alegre.

Desde sua criacdo, o Programa Universidade para Todos ofertou uma quantidade

11 Para mais informag8es: <http://prouniportal.mec.gov.br/dados-e-estatisticas/10-representacoes-
graficas>. Acesso em 03/04/2015.



44

vultosa de vagas, conforme se observa no grafico a seguir (07), o qual ilustra a
oferta de bolsas (soma das parciais e integrais), no periodo entre 2005 a 2015.

Gréfico 07 — Bolsas ofertadas pelo ProUni
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Fonte: SisProUni, Portal ProUni.

E possivel encontrar distintos estudos que discorrem sobre o ProUni,
abordando o programa sob a perspectiva das politicas publicas. Catani, Hey e Gilioli
(2006), por exemplo, apresentam um trabalho que tencionava discutir em que
medida esta politica publica caracteriza-se como instrumento de democratizacdo do
ensino superior ou como um programa de estimulo a expanséo das IES da rede
privada. Para os autores, a referida iniciativa priorizava especialmente o acesso,
sem maiores preocupac¢des quanto a permanéncia, elemento importante para sua
real democratizacdo. Para Catani, Hey e Gilioli o ProUni promove 0 acesso com
baixo custo para o governo, utilizando-se da ociosidade de vagas no ensino privado
com vistas a atender a demanda crescente pela educacdo superior. Os autores
ainda sustentam que o programa acompanha uma noc¢éo falsa de democratizagéo,
uma vez que mantém um sistema de ensino nos moldes privatizantes revelados
desde os anos 1990. Catani, Hey e Gilioli ainda lamentam pela falta de
transparéncia do Ministério da Educacéo no que tange as informacdes do programa,
registrando a falta de informacgdes tais como o detalhamento dos cursos, perfil dos
beneficiarios que contemple dados econémicos e sociais, taxa de evasdo, entre

outros.
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Sérgio de Almeida (2006), por sua vez, aborda a criagdo do ProUni como uma
nova forma de transferir recursos publicos para as instituicbes de ensino da rede
privada. O autor argumenta que o programa surge acompanhado da ideia de “justica
social” e inclusdo de camadas menos favorecidas, embora o discurso encubra a
pressdo do segmento privado, dada o alto grau de vagas ociosas. Almeida
argumenta que a larga expansao do ensino privado se deve, entre outros motivos,
aos recursos governamentais limitados para serem aplicados no ensino publico,
fazendo com que a responsabilidade de ampliar as vagas na educacao superior
fosse transferida para a iniciativa privada. O autor afirma que se comprova a
transferéncia de recursos publicos mediante a isencdo de impostos, contribuicdo
previdenciaria e subvencdes (tais como bolsas de estudo, créditos educativos etc.).
Almeida discorre que a rede privada vivia uma profunda crise e, desta forma, o
ProUni caracterizaria uma solucdo, uma vez que altos indices de desemprego e
gqueda de rendimentos impediriam o0 pagamento de mensalidades pelos

assalariados.

Desse modo, pode-se inferir que é vazio e demagogico o slogan
“Universidade para Todos”, pois, além de reduzir a educacdo superior
apenas ao seu aspecto econdémico, 0 programa nado se destina a todos,
sendo apenas uma tipica medida neoliberal de focalizacdo dos gastos
publicos em grupos supostamente mais carentes, e ndo de sua
universalizacdo (ALMEIDA, S., 2006, p. 115, grifo do autor).

Desta maneira, a criacdo do ProUni suscitou um debate intenso, notadamente
acerca do carater privatista dado a expansdo da educacdo superior. Este recorte
possibilitaria a escrita de outra dissertacdo, uma vez que € um tema polémico haja
vista que ndo hé transferéncia direta de recursos financeiros, mas a transformacgéo
da isencao dos impostos em bolsas de estudo. Apesar de ndo constituir o foco desta
dissertacdo, apontam consideracdes que também constituem o campo de debate
sobre o programa. Maria Ligia (2009) declara que os processos educativos se
constituem em fatores cruciais da organizacado das desigualdades sociais no Brasil,
sustentando que a sociologia detém a capacidade de estabelecer qual o papel das
fronteiras simbolicas na produgdo das desigualdades sociais. Diante desta
perspectiva, considerando que a expansao do ensino superior deve estar associada
a outros componentes além deste viés institucional e econdmico, constata-se a

necessidade de estudos que discorram sobre trajetorias escolares prolongadas.
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Assim, este sera o conteudo do proximo capitulo, além da apresentacdo da base
teorica desta dissertacao.
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3. TRAJETORIAS ESCOLARES SOB A ABORDAGEM SOCIOLOGICA

A concepcdo sociologica € relevante para problematizar a tematica da
expansao do ensino superior, uma vez que é pertinente verificar sua relacdo com a
producdo das desigualdades sociais. Neste sentido, Maria Ligia (2009) afirma que o
estudo das diferentes dimensdes das desigualdades sociais encontra na sociologia
essencial panorama tedrico-conceitual. Este capitulo inicia com a apresentacao dos
conceitos fundamentais de Bourdieu e Coulon, 0os quais amparam a compreensao
do fendmeno aqui apresentado; ambas as teorias sdo essenciais para o0
desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que questionam a escola na sua fungéo
libertadora. Posteriormente apresento trabalhos que discorrem sobre trajetérias
escolares prolongadas, de modo singular aqueles que contemplam o Programa

Universidade para Todos.

Até meados do século XX prevalecia nas Ciéncias Sociais uma concepg¢ao
otimista da educacao, conferindo a escolarizacdo um papel central no processo de
construcdo de uma sociedade mais justa, moderna e democratica (Nogueira,;
Nogueira, 2002). Forquin (1995, p. 124) afirma que, nesta perspectiva, a escola
moderna “pretende fornecer a cada um, sem discriminagao, toda a cultura possivel:
acolhe indistintamente [...], da a todos ‘oportunidades iguais no comego’ para se
instruirem e desabrocharem”. A universalidade de acesso a educacgao pressuporia,
entdo, uma natureza equitativa; contudo, Forquin (1995, p. 93) afirma que “a
motivacdo nos estudos, as motivacdes em relacdo a este ou aquele aspecto dos

estudos, obedecem também a determinagdes sociais”. Ainda, conforme o autor:

A partir dos anos 50, ja era possivel dispor [...] de inimeros e regulares
dados sobre os determinantes sociol6gicos do acesso aos estudos e do
sucesso no decorrer dos estudos, gracas a um certo nimero de grandes
“relatérios” oficiais sobre os problemas da educacdo e gragas a estudos
verdadeiramente pioneiros [...] (FORQUIN, 1995, p. 83).

Forquin (1995) afirma que nem toda sociologia da educacdo se reduz ao
estudo das desigualdades de acesso entre 0s grupos sociais, bem como nem tudo
que aborda as desigualdades de oportunidades tem a ver com a Sociologia. Nao
obstante, admite-se que a desigualdade de acesso a educacédo, seus mecanismos e

efeitos sobre a estratificacdo social, ocuparam desde os anos 60 uma posi¢ao
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importante na pesquisa socioldgica. Conforme Forquin, ao longo dos anos 60-70
varias pesquisas — com diferentes amostras e metodologias — foram realizadas
sobre as possiveis disparidades no acesso entre 0s grupos sociais. Estas pesquisas
‘confirmavam que mesmo quando sao derrubadas as barreiras institucionais,
suprimidas as discriminacoes legais, atenuados os obstaculos econémicos, o acesso

a educacéo [...] permanece fortemente desigual” (FORQUIN, 1995, p. 37).

3.1 Pierre Bourdieu e Alain Coulon

Nesta dissertacdo a base tedrica estd amparada, essencialmente, na
perspectiva de Bourdieu e Coulon. Nao tenho a pretenséo de apresentar resumos
das diferentes obras dos referidos autores, limitando-me a analisar os conceitos
centrais para a elaboracdo deste estudo. Pierre Bourdieu tornou-se referéncia na
Antropologia e na Sociologia, publicando um vasto numero de trabalhos sobre
educacdo, cultura, literatura, arte, midia, linguistica, comunicacado e politica. Desta
forma, tal literatura apresenta contribuicbes para diferentes campos, inclusive o
educacional, considerando que o autor dedicou parte de sua vida académica para
este campo de estudos. Portanto, os proximos paragrafos trardo alguns elementos
de sua teoria a fim de contribuir para a compreenséo do fendmeno aqui pesquisado,

especialmente no que se refere a trajetéria escolar.

Bourdieu formulou, a partir de 1960, um novo modo de interpretacdo das
desigualdades escolares, haja vista que durante muito tempo dominou uma visao
extremamente otimista quanto ao papel da escolarizacéo, a qual apresentava como
pressuposto que a escola publica e gratuita resolveria 0 problema de acesso e
garantiria, assim, a igualdade de oportunidade, atribuindo uma caracteristica neutra
aquela instituicdo. Diante desta conjuntura, esta teoria tornou-se importante na
interpretacdo sociologica da educacdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006). Cabe
registrar que muitas obras de Bourdieu ndo se encontravam disponiveis na lingua
portuguesa. Diante disto, Nogueira e Catani, organizaram o livro Escritos de
Educacao para oferecer a pesquisadores, estudiosos e especialistas em educacéo
uma selecdo de alguns dos mais importantes escritos de Bourdieu em matéria de
educacdo e ensino. Segundo os autores, a obra de Pierre Bourdieu fornecia

respostas originais, renovando o pensamento sociolégico e construindo conceitos e
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categorias de analise que sdo muito empregadas nos estudos brasileiros
(NOGUEIRA; CATANI, 2007).

Um conceito importante nesta teoria é o habitus:

Entdo concebido como um sistema de esquemas individuais, socialmente
constituido de disposicdes estruturadas (no social) e estruturantes (nas
mentes), adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em condi¢c8es sociais
especificas de existéncia), constantemente orientado para funcdes e acdes
do agir cotidiano (SETTON, 2002, p. 63).

Habitus seria a mediacdo entre as dimensdes objetiva e subjetiva, entre a
estrutura e a pratica. Assim, as praticas seriam estruturadas, apresentando
propriedades tipicas da posicao social de quem as produz. Este conceito articula trés
dimensfes: estrutura das posi¢cdes objetivas, subjetividades dos individuos e
situacdes concretas de acdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006). Ao referir-se sobre
classe social, Bourdieu (2007) afirma que esta ndo é definida somente por uma
posicdo nas relacbes de producdo, mas pelo habitus de classe que normalmente
esta associado a essa posicdo. Posicdo e trajetéria individual ndo sao
independentes, considerando que “nem todas as posicfes de chegada sao
igualmente provaveis para todos os pontos de partida: eis 0 que implica a existéncia
de uma correlacdo bastante forte entre as posi¢coes sociais e as disposi¢coes dos
agentes que as ocupam [...]" (BOURDIEU, 2007, p. 104).

E relevante compreender que na teoria de Bourdieu o individuo ndo é
autbnomo, pois este € caracterizado pela sua bagagem socialmente herdada,
contemplando-se os tipos de capital. E pertinente considerar que nas “modernas
sociedades capitalistas, os dois tipos mais importantes de capital seriam o cultural e
econdmico” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p. 49). O capital econdmico (dinheiro,
patrimdnio, bens materiais, terras, fabricas, trabalho, etc.) € acumulado, reproduzido
e ampliado por meio de estratégias especificas de investimento econémico, mas
também através de investimentos culturais que visam obter ou manter relacdes
sociais que possam possibilitar vinculos economicamente uteis (BONAMINO et al.,
2010, p. 488).

O capital social representa o vinculo a um grupo, um conjunto de agentes
dotados de propriedades comuns, mas que também séo ligados por relacbes
permanentes e Uteis, observando que € preciso produzir e reproduzir estas relacdes

a fim de obter lucros materiais ou simbdlicos. Este capital, para Bourdieu, tende a se
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transformar em capital econémico ou cultural, considerando que a participagdo em
certos grupos possibilita aumentar rendimentos, seja por beneficio simbdlico (status

ocupacional) ou beneficios salariais (BONAMINO et al., 2010).

O capital cultural surge para Bourdieu da “necessidade de compreender as
desigualdades de desempenho escolar dos individuos oriundos de diferentes grupos
sociais” (BONAMINO et al., 2010, p. 491). Este capital abrange o poder oriundo da
producdo, da posse, da apreciacdo ou do consumo de bens culturais socialmente
dominantes, podendo existir sob trés formas: incorporado, objetivado e
institucionalizado. O estado incorporado esta relacionado a incorporagdo, constitui-
se pessoal e ndo pode ser instantaneamente transmitido, mas essencialmente
adquirido. O capital cultural objetivado constitui-se em suportes materiais, tais como
escritos, pinturas, monumentos e outros, transmissivel em sua materialidade. E
pertinente considerar que 0s bens culturais podem ser objeto de: a) apropriacao
material que implica deter capital econémico, e b) apropriacdo simbdlica que implica
deter capital cultural. Por exemplo, para possuir maquinas basta ter capital
econdbmico, mas para se apropriar delas e utiliza-las é preciso dispor de capital
incorporado (NOGUEIRA; CATANI, 2007, p. 7). Na teoria de Bourdieu, o elemento
da heranca familiar que mais tem impacto na definicdo do destino escolar é o capital
cultural em sua forma incorporada (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006).

by

Em relacdo a necessidade de investimento escolar, o autor distingue trés
conjuntos de disposicdo e de estratégias que seriam adotadas pelas classes
populares, médias e elites. As classes populares seriam orientadas pela légica da
necessidade, encarando a ascensao social menos como acesso a altas posi¢cdes
sociais, mas sim evitando postos degradantes. Desta forma, o retorno do
investimento escolar seria muito incerto, ponderando que este se da em longo prazo.
Este cenario faria com que as aspiracbes dessa classe fossem moderadas,
estudando apenas para se manter ou elevar ligeiramente em relagdo aos niveis dos
pais. As classes médias seriam orientadas pela l6gica da ascensédo, tendendo a
investir pesada e sistematicamente na escolarizacdo dos filhos, pelas chances
objetivamente superiores de alcancar 0 sucesso escolar, apostando sem correrem
tantos riscos além das expectativas sustentadas. Essa conduta visaria criar
condicOes favoraveis a elevacdo na escala social. As elites, por sua vez, orientam-se

pela l6gica da distingdo e diletantismo, investindo na escola de forma descontraida,



51

7

pois 0 sucesso escolar nesse meio € como algo natural, independente de uma
grande mobilizacdo familiar. Além disto, as elites j& ocupam posi¢cdes dominantes,
estando livres da luta pela ascensdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006).

Para Bourdieu, violéncia simbdlica “é uma violéncia que se exerce com a
cumplicidade técita daqueles que a sofrem e também, frequentemente, daqueles
gue a exercem na medida em que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a
sofrer” (BOURDIEU, 1996, p. 16 apud SANTOS, J., 2015, s/p). Para Bourdieu, o
maior efeito da violéncia simbolica seria o reconhecimento das camadas dominadas
quanto a superioridade e legitimidade da cultura dominante (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2006). Bourdieu afirma que seria facil listar “os tragos do estilo de vida
das classes dominadas que, através do sentimento da incompeténcia, fracasso ou
indignidade cultural, contém uma forma de reconhecimento dos valores dominantes”
(BOURDIEU, 2007, p. 360). Nesta perspectiva, a universidade também se constitui
um espaco no qual ha violéncia simbdlica, pois cabe lembrar que, para Bourdieu, a

escola é um mecanismo de reproducdo e legitimacao das hierarquias sociais.

A vista disto, quanto ao funcionamento da escola, Bourdieu conclui que a
equidade formal, a qual todo sistema escolar obedece, é de fato injusta, protegendo
os privilégios numa sociedade que proclama ideais democraticos. Assim, é preciso
que a escola ignore as desigualdades culturais entre os alunos das diferentes
classes sociais. Desta forma, tratando todos os estudantes, por mais desiguais que
sejam, como iguais em direitos e deveres, o0 sistema educacional d4 sua sancao as
desigualdades iniciais diante da cultura (NOGUEIRA; CATANI, 2007). Assim, as
diferencas nos resultados escolares tenderiam a ser vistas como diferengas de
capacidade enquanto que, na realidade, decorreriam da proximidade entre a cultura
escolar a cultura familiar do aluno. Bourdieu atenta que a “ideologia carismatica
imputa a pessoa, a seus dons naturais ou a seus méritos, a inteira responsabilidade
por seu destino social [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 363, grifo do autor). Contudo,

observa-se que:

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino
coletivo da uma aparéncia de legitimidade a sele¢do escolar, e da crédito ao
mito da escola libertadora junto aqueles préprios individuos que ela
eliminou, fazendo crer que o sucesso € uma simples questédo de trabalho e
de dons (NOGUEIRA; CATANI, 2007, p. 59).
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No tocante ao fendbmeno de massificacdo do diploma, este foi chamado de
“‘inflacdo de titulos escolares” por Bourdieu, ponderando que quanto mais amplo for
0 acesso a um determinado titulo escolar, maior a tendéncia de sua desvalorizacao
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006). Conquistar o diploma ndo garante que este tenha
0 mesmo valor no mercado de trabalho, pois o valor do diploma dependeria também
da capacidade de cada grupo social — e dentro dele os individuos — de tirar proveito
do titulo. Nesta ldgica, aqueles que detém capital econbmico e social podem
maximizar os beneficios, exemplificando o caso de filhos de profissionais liberais
(advogados, médicos, dentistas, etc.) que ao se formarem nas mesmas profissées
que os pais recebem escritério ou consultério montado, mas também uma rede de
contatos profissionais, além da heranca de um capital simbdlico associado ao
sobrenome (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006).

Para Bourdieu (2007), um dos efeitos mais importante do processo de
inflacdo dos diplomas é o conjunto de estratégias que sdo implementadas pelos
detentores de diplomas desvalorizados para manter a posi¢cdo herdada ou obter o
equivalente real do diploma. Nesta perspectiva, a no¢cao de estratégia € importante,
considerando que esta visa apreender as praticas inconscientes como produtos dos
habitus ajustados a uma demanda social determinada. As estratégias surgem como
acOes praticas inspiradas pelos estimulos de uma determinada situacao histérica e
sdo concebidas inconscientemente, porque tendem a se adequar como sentido
pratico as necessidades impostas por um contexto social especifico (SETTON,
2002). Maria da Graca Setton (2002) ainda discorre que € através das praticas e
estratégias — nas e pelas quais os individuos reagem e adaptam-se — que se
constitui a ordem social. Devemos ainda considerar as estratégias de reproducéo,
que para Pierre Bourdieu constituem o conjunto de praticas pelas quais o0s
individuos ou as familias tendem, inconsciente e conscientemente, a conservar ou
aumentar seu patrimonio e, correlativamente, a manter ou melhorar sua posi¢cao na
estrutura das relagdes de classe (BOURDIEU, 2007).

Ainda, nesta légica da desvalorizagdo, Bourdieu aponta que € preciso
modificar o valor econémico e simbolico dos diplomas para fazer com que jovens
oriundos de classes econdmica e culturalmente mais desprovidas tenham acesso
aos diferentes niveis escolares, mormente 0os mais elevados. (NOGUEIRA; CATANI,
2007).
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Os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado; e, se fracassam, o que segue sendo seu destino mais
provavel, sdo votados a uma exclusdo, sem duvida, mais estigmatizante [...]
(NOGUEIRA; CATANI, 2007, p. 221).

No entanto, Bourdieu afirma que € insuficiente relatar o fato da desigualdade
diante da escola, necessitando descrever os mecanismos objetivos que determinam
a constante exclusdo dos desfavorecidos (NOGUEIRA; CATANI, 2007). Para tratar
destas desigualdades, especialmente no ensino superior, utilizarei a teoria de Alain
Coulon, socidlogo francés, o qual baseia suas obras na abordagem qualitativa. Suas
areas principais de pesquisa sdo: sociologia, sociologia da educacdo, ensino
superior, etnometodologia, etnografia e métodos qualitativos. E autor de varios livros

publicados, varios artigos, relatorios de pesquisa e comunicacoes.

Coulon (1995) afirma que novas correntes de pesquisa tém se desenvolvido
na sociologia da educacéo, buscando indicar qual mudanca paradigmatica ocorre no
campo da sociologia quando se adota esta referida abordagem metodolégica. O
autor define etnometodologia como a “ciéncia dos etnométodos”, ponderando que a

originalidade desta perspectiva se encontra na concepcéo tedérica dos fendmenos:

O fenbmeno cientifico desta corrente é analisar os métodos — ou se
guisermos, os procedimentos — que os individuos utilizam para levar a termo
as diferentes operacdes que realizam em sua vida cotidiana. Trata-se da
analise das maneiras habituais de proceder mobilizadas pelos atores sociais
comuns a fim de realizar suas a¢6es habituais (COULON, 1995, p. 15).

Isto posto, Coulon (1995) afirma que o objetivo da etnometodologia é buscar
empiricamente os métodos utilizados pelos individuos para dar sentido e construir
suas acoes cotidianas. Esta abordagem toma posi¢cdo microssocial, como outras:
sociologia cognitiva, interacionismo simbolico, fenomenologia etc. Coulon afirma que
a etnometodologia da educacao pretender analisar a desigualdade em “vias de se
construir’, com vistas a andlise do processo social da construcdo dessa

desigualdade. A vista disso:

A questdo da desigualdade, de sua producgéo e reproducdo, encontra-se no
amago da sociologia da educacdo considerada em seu conjunto, mas
esteve também na origem dos trabalhos etnometodologicos em educacéo.
No entanto, pela reviravolta epistemoldgica ja evocada, a etnometodologia
substitui o estudo das causas ou variaveis determinantes pelo estudo do
sentido produzido pelos atores em interacdo (COULON, 1995, p. 105).
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O foco deste trabalho n&o reside na metodologia aplicada por Coulon,
limitando-me a apresentar os elementos que julguei mais relevantes para
compreender o modo que o autor desenvolve sua pesquisa, haja vista que o cerne
estd nas reflexdes produzidas a partir dela. Contudo, as consideracdes até aqui
apresentadas impactam diretamente na pesquisa de Coulon, conforme se pode
observar na andlise sobre a entrada na vida universitaria. Através da pesquisa, 0
autor buscava identificar os mecanismos que impactavam nos fracassos e evasfes
dos estudantes que, na Franca, eram numerosos nos primeiros meses da faculdade
(COULON, 1995).

No livro A Condicao de Estudante: A entrada na vida universitaria Coulon vai
realizar analises de questdes relacionadas a universidade a partir da realidade
educacional do ensino superior francés. Ele reconhece que esta interessado na
massa imensa de estudantes e ndo nas elites, considerando seu impacto nas
mudancas econdmicas e politicas. Para o autor, a primeira tarefa que o estudante
tem ao chegar a universidade é aprender o oficio de estudante (COULON, 2008). O
problema nao seria a entrada na universidade, mas manter-se nela por varios anos,
considerando que o aluno precisa adaptar-se aos codigos, utilizar as instituicbes e
assimilar as rotinas. Assim sendo, o aluno deve tornar-se nativo desta nova cultura,
tornar-se membro dela, lembrando que, segundo Bourdieu, quanto maior a distancia
entre o capital cultural de origem daquele exigido pela universidade, maiores seriam

as dificuldades de permanéncia.

Para desenvolver seu trabalho, Coulon (2008) apontou trés tempos: o tempo
do estranhamento, o tempo da aprendizagem e o tempo da afiliacdo. Estes periodos
foram desenvolvidos ao longo do livro a fim de mostrar que o sucesso académico
dependeria, em grande medida, da capacidade de insercdo destes estudantes em
um novo ambiente (a universidade). Antes de iniciar a descricdo destes tempos, 0
autor vai discorrer sobre a transicdo do ensino meédio para 0 ensino superior,
assinalando que o ensino superior € caracterizado por trés fatores: € um ensino que
se dirige a adultos (colocam-se questbes pertinentes, tais como a conquista da
autonomia); € um ensino terminal que prepara para a vida ativa (diferentemente, por
exemplo, do ensino fundamental, que prepara para o ensino meédio); e sua entrada
permanece voluntaria (mesmo que seja ainda uma escolha forgada) (COULON,

2008). O autor afirma que ocorrem varias rupturas simultdneas, ponderando que a
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passagem para a universidade é acompanhada de mudancas que estao
relacionadas com o tempo, 0 espaco e as regras do saber.

O primeiro tempo € chamado por Coulon (2008) de Tempo do Estranhamento,
qguestionando a entrada dos estudantes na universidade como um ato normal,
direcionando o olhar sociolégico para uma “entrada proviséria”. Segundo o autor, a
andlise do ingresso deve considerar a composicao e a especificidade dos diferentes
publicos estudantis, haja vista que os individuos ndo apresentam 0S mesmos
problemas ao longo da “carreira” de estudante, pois a passagem da entrada parece
ser fungdo dos percursos anteriores, escolares ou ndo. Coulon (2008, p. 70) afirma:
“a universidade é uma experiéncia de estranhamento radical, o saber, a linguagem,
os procedimentos se organizam de maneira diferente daquela do ensino médio”.
Neste tempo, os estudantes deparam-se com um novo ambiente, com uma
imensiddo de prédios e com um sentimento de soliddo em geral. Ainda, cita a
descoberta das regras da universidade, estimando que ndo sao apenas as regras
formais da instituicdo, mas ‘as regras de vida, de circulagdo, de orientacdo, de
linguagem, de condutas, etc.” (COULON, 2008, p. 74). Ainda nesta perspectiva,
apresenta-se a necessidade de adotar uma nova posicao, tornando-se ator principal
e, assim, responder em seu préprio nome (COULON, 2008).

by

Igualmente, neste Tempo do Estranhamento, ao chegar a universidade,
alguns estudantes relatam suas dificuldades com o vocabulério corrente, haja vista
que é um lugar no qual se deve construir competéncias, embora possa “deixar
alguns estudantes na soleira da porta por falta de ndo terem antecipado os conceitos
que necessitariam” (COULON, 2008, p. 99). Na fala dos estudantes entrevistados na
pesquisa conduzida por Coulon (2008), também se evidencia expressdes tais como
“ter um objetivo”, “saber por que se esta aqui”, “estar motivado”, as quais exprimem
as suas perspectivas que se fundam, além de crencas e ideias, em uma intencéo de
acao que manifesta uma escolha.

Um individuo age em fungdo do ambiente que ele percebe, da situacédo que
deve enfrentar, mas ele define igualmente cada situacdo de sua vida social
a partir de suas atitudes e crencas anteriores, que Ihe permitem interpretar e
dar sentido ao seu ambiente. Assim, a definicdo de uma situacéo leva em
consideracdo a ordem social mobilizada na acdo presente e, a0 mesmo
tempo, a histdria pessoal de cada individuo (COULON, 2008, p. 105).
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Outro elemento que requer ser mencionado € que o0s estudantes que
trabalham tém evidentemente, segundo o autor, mais restricbes pessoais que sao
acrescidas as dificuldades encontradas pelos outros estudantes (COULON, 2008).
Neste sentido, o autor afirma que aqueles alunos que ja conhecem o mundo do
trabalho ndo vivem as mesmas dificuldades que os colegas que passam diretamente
do ensino médio para o superior, pois estes estudantes que trabalham n&o parecem
ter grandes entraves para realizar rapidamente sua afiliacdo institucional. No
entanto, apresenta-se 0 maior inconveniente: a falta de tempo. Aqueles que
trabalham consideram uma forte desvantagem em relagdo aos outros, nédo so “lhes
falta tempo para ler, escrever e realizar os trabalhos exigidos, como ndo podem

acompanhar todos os cursos que desejam” (COULON, 2008, p. 117).

O segundo tempo chama-se Tempo da Aprendizagem, conhecido também
como fase da ambiguidade para Coulon. Neste periodo o estudante aprendera os
principios do oficio, fazendo com que a fase inicial de angustia seja sucedida por
novas fases: de familiarizacdo progressiva com a instituicdo, de adaptacdo em
relacdo aos codigos e pelo inicio do trabalho intelectual. Desta forma, o estudante
sera levado a “se tornar membro competente da comunidade universitaria e a ser
reconhecido como tal” (COULON, 2008, p. 147).

Coulon (2008) ainda discorre que os estudantes necessitam das informacdes
gque recebem, pois € através destas que eles se apoiam para elaborar uma
estratégia de estudos. Tais estratégias para realizar os estudos, o autor chama de
“perspectivas”, utilizando o termo no sentido apresentado por Howard Becker, que
representa “um conjunto de pensamentos e de acdes de que uma pessoa langca mao
guando ela tem de enfrentar uma situagao problematica” (COULON, 2008, p. 156). O
autor afirma que as estratégias de estudo e as carreiras universitarias dependem de
elementos imaginarios, rumores que circulam e de uma auto avaliagdo fundada
sobre o habitus; uma vez que se encontra a perspectiva “o futuro parece tragado,
mais seguro, mais provavel” (COULON, 2008, p. 157). Contudo, Coulon atenta que

nao ha somente estratégias conscientes operando, haja vista que:

Elas sdo resultado de uma espécie de submisséo e, a0 mesmo tempo, sdo
calculadas: a pratica da estratégia incorpora estruturas familiares, situacdes
socialmente estruturadas e, ao mesmo tempo, depende de operacdes
cognitivas que levam em conta a situagao presente e sua “praticalidade”
normativa (COULON, 2008, p. 159).
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Cabe mencionar que a fase da aprendizagem é composta por duas fases:
pela desestabilizacdo significativa do sujeito e pelo aparecimento de problemas
psicolégicos. Embora ndo seja o foco de Coulon, o autor julga importante elencar
estes elementos, uma vez que influenciam na afiliacdo do estudante. Um dos
elementos refere-se a liberdade idealizada que é associada ao ensino superior,
considerando que os estudantes sdo submetidos as exigéncias do curriculo,
reencontrando na universidade a autoridade que era questionada no nivel de ensino
meédio. Outro aspecto esta relacionado ao circulo de amizades, uma vez que na
universidade nao existe mais esse grupo de apoio, “ao longo das aulas [...] a
composi¢do da classe muda sem parar, a cada faixa de horério, vé-se rostos novos”

(COULON, 2008, p. 170).

Diante da questdo mencionada no paragrafo anterior, € relevante registrar
que a entrada na universidade é a entrada em outro mundo, no qual ndo existem
mais as mesmas relagdes. “Entrar na universidade é, em geral, perder de vista seus
melhores companheiros de colégio, sentir-se isolado e anénimo no meio dos outros”
(COULON, 2008, p. 173). Assim sendo, é preciso que uma nova rede de relacdes
seja criada, o que pode levar tempo. Esta € uma questdo importante, considerando
que o sentimento de isolamento pode conduzir ao questionamento sobre a propria
presenca na universidade e, em alguns casos, pode ser recebida como uma
violéncia (Coulon, 2008). Contudo, Coulon observa que sdo momentos influentes na
afiliacdo, pois este momento do “estranhamento da tempo aos iniciantes de
abandonar as ilusdes e o mito de universidade que eles trazem quando chegam”
(COULON, 2008, p. 175).

Neste Tempo da Aprendizagem, depois de um periodo, os estudantes sao
menos surpreendidos pelos mecanismos institucionais, pois se instalam as rotinas.
“Exatamente porque se trata de um processo ativo € que os estudantes instalam
rotinas. Eles comecaram a aprender as instituicdes do seu ambiente de ensino, a
utilizar-se delas de uma maneira mais eficaz” (COULON, 2008, p. 189). Desta forma,
0s estudantes comegam a se tornar membros e agir de modo que essa competéncia
seja reconhecida, fazendo-se necessario mostrar como eles manifestam que estéo

afiliados ou como comecam a sé-lo.

A terceira etapa é denominada Tempo da Afiliagdo (COULON, 2008, p. 193):
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Enfim chega 0 momento em que o estudante entra, progressivamente, em
seu novo papel quando ele comeca a se familiarizar com seu novo
ambiente, que ja ndo lhe parece mais hostil ou estranho, mesmo que ainda
sinta ser necessario estar vigilante. Este é o periodo da afiliacédo, ao longo
do qual o estudante se torna, definitivamente, um membro.

Neste tempo, o autor afirma que ha duas formas de afiliacdo: no plano
institucional e no plano intelectual. A forma intelectual de afiliagdo nunca sera
finalizada, uma vez que estard constantemente recomecando e sendo confirmada.
Para o autor, as provas constituem bons indicadores da afiliagcdo, haja vista que
controlam o numero de conhecimentos que foi adquirido e permitem verificar se as
caracteristicas que distinguem o trabalho intelectual foram assimiladas (COULON,
2008). Ainda, referente a afiliacdo cultural, Coulon afirma que uma importante
mudanca na vida dos estudantes € marcada por outro tipo e ritmo de trabalho, o qual
€ exigido na passagem para a universidade. Nesta l6gica o estudante decide por si
mesmo, bem como pela quantidade de esforco que empregara, caracterizando um
trabalho autbnomo, mesmo que ndo tenham instrugcdes claras que o orientem
(COULON, 2008). No Tempo da Afiliacdo constatam-se também outros fenébmenos,
como, por exemplo, falar, pois exige organizar pensamentos e expressdes, nao
sendo algo “natural”. Cabe lembrar que isto exige obedecer a determinados codigos
sociais dissimulados, os quais os estudantes devem “detectar, decifrar e depois

incorporar para poder exibir sua competéncia” (COULON, 2008, p. 237).

O autor sustenta que tem sucesso o0 estudante que se afiliou. Neste ciclo
encontra-se a articulacdo entre “sucesso académico, transformagao das normas em
problemas praticos e afiliacdo (tornar-se membro)” (COULON, 2008, p. 250). A
afiliacdo possui marcadores que sdo os codigos dissimulados e sinais invisiveis, 0s
quais o estudante deve ser capaz de identificar e utilizar em sua pratica cotidiana.
Portanto, para ser afiliado é preciso harmonizar duas formas: na forma institucional a
afiliagcdo se realiza quando se adquire familiaridade suficiente com as regras,
engquanto que na forma intelectual implica compreender o que é solicitado, quando
se observa no trabalho sua materialidade e conteudo (COULON, 2008). Desta
maneira, a afiliacdo constroi um habitus que permite reconhecer alguém como
estudante e este se torna “competente [...] quando transforma em rotina o que antes
Ihe era estranho e exterior” (COULON, 2008, p. 262).
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As obras de Bourdieu e Coulon se configuraram em importantes suportes
tedricos para a realizacdo de investigacfes, especialmente aquelas voltadas para a
area educacional, até os dias atuais. A se¢do subsequente consiste em elencar
trabalhos sob o viés de teorias da reproducéo, questionando o papel da escola em
sua visdo otimista, em especial investigacbes que discorrem sobre trajetorias

escolares prolongadas de individuos oriundos de classes populares.

3.2 Trajetorias escolares prolongadas: alguns estudos

No campo da Sociologia da Educacédo, Nadir Zago (2006) afirma que os
estudos buscam oferecer indicadores tedricos importantes para problematizar o que
chamam de “longevidade escolar’, casos “atipicos” ou “trajetérias excepcionais” nos
meios populares. Para a autora, trata-se de uma linha inovadora, haja vista que a
estima por casos que fogem a tendéncia dominante — o chamado fracasso escolar
nesses meios sociais — é relativamente recente na disciplina. Um trabalho de grande
contribuicdo e muito empregado em estudos que seguem esta perspectiva € de
Bernard Lahire (1997) com sua obra Sucesso Escolar nos Meios Populares: as
razdes do improvavel. A questao central da pesquisa de Lahire (1997) diz respeito a
compreensao de diferencas entre familias populares semelhantes em condi¢cfes
econdmicas e culturais, questionando como estas configuragfes familiares proximas

poderiam resultar, socialmente, em niveis de adaptacéo escolar diferentes.

Bernard Lahire, ao estudar a diversidade de trajetérias escolares de alunos
de meios populares inseridos em condi¢ges sociais muito precérias, onde o
sucesso escolar era muito improvavel, detecta existirem outras condi¢fes
(para além da condi¢do de classe) relacionadas com o bom desempenho
escolar [...] (SEABRA, 2009, p. 94).

Dentre as inUmeras consideracdes da pesquisa de Lahire, menciono aquelas
que julguei relevantes: importancia do apoio moral, afetivo e simbodlico dos
familiares; transformacdo do diploma em condicdo necessaria (mesmo que
insuficiente) no mercado de trabalho; “nenhum fator explica por si sé o0 ‘sucesso’ dos
alunos”, pois muitos elementos podem contribuir “para explicar certas trajetorias
escolares, mas nenhum desses investimentos se mostra claramente determinante”

(LAHIRE, 1997, p. 287); e que quase todos os pais investigados de sua pesquisa
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tinham o sentimento de que a escola é essencial e manifestavam a expectativa de

que seus filhos tivessem uma vida melhor que as suas.

O estudo desenvolvido por Barbosa e Gripp (2014), visava articular trabalhos
gue vinham sendo desenvolvidos a fim de estabelecer uma rede de pesquisa que
permitisse a convergéncia tematica e metodoldgica das investigagdes. A partir deste
projeto destaco duas vertentes apresentadas pelas autoras que dialogam com minha
proposta de trabalho. A primeira diz respeito ao estudo das desigualdades,
discorrendo sobre: acesso; questdo financeira; andlises institucionais; habilidades e
sucesso do estudante; status socioeconémico da familia; estudantes n&o
tradicionais; questdo racial. A outra se refere ao impacto do ensino superior,
debatendo elementos como: evasédo; ambiente do campus e coesao social;
retencdo; socializacdo na instituicdo de ensino; caracteristicas estruturais e impacto

nos estudantes.

Diante da perspectiva apresentada, mencionarei, a seguir, determinados
trabalhos nacionais com vistas a identificar algumas tendéncias de pesquisa,
apontando a existéncia de pesquisas com recorte tematico semelhante, embora nao
utilizem idéntica base tedrica a qual escolhi. Os estudos que serdo citados adiante
discorrem acerca da permanéncia no ensino superior, notadamente quanto as
trajetérias de individuos de origem popular que ingressaram em instituicdes de
ensino superior publicas, tanto em cursos julgados de facil acesso quanto em cursos
de maior prestigio social. Além disto, optei por listar as investigacdes realizadas a

partir dos anos 2000, periodo da significativa expansdo da educacgao superior.

Portes (2001) apresenta como tema central, em sua tese, a trajetdria escolar
e as vivéncias universitarias de um grupo de estudantes pobres que tiveram acesso,
através do vestibular, a cursos altamente seletivos — a saber: Ciéncia da
Computacdo, Comunicacdo Social, Direito, Engenharia Elétrica, Fisioterapia e
Medicina — da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O autor afirma que se
verifica um importante avanco quanto a entrada de estudantes oriundos de familia
de baixa renda, no entanto, em cursos como Biblioteconomia, Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Sociais, Enfermagem, Engenharia de Minas, Fisica, Geografia, Geologia,
Historia, Letras, Matematica, Pedagogia e outros. A partir desta perspectiva,
segundo Portes, é preciso prosperar nos estudos referentes as carreiras tradicionais,

entre elas Direito, Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Medicina, Odontologia,



61

etc. “E que a entrada nessas carreiras parece ser restrita aqueles que possuem um

volume mais significativo de capital escolar e cultural” (PORTES, 2001, p. 11).

Portes apresenta importantes consideracdes, das quais selecionei algumas
para mencionar: a) ha um constrangimento econémico ao qual os estudantes séo
submetidos historicamente, verificando uma durabilidade deste fendmeno desde o
passado, haja vista que, embora ndo seja determinante nas praticas destes
estudantes, € um componente atuante e mobilizador de sentimentos; b) o bom
desempenho escolar, haja vista que o0 conhecimento pode ser construido com vistas
a forma de se diferenciar; c) o papel das familias, estimando que suas a¢des sédo
praticas no sentido de auxiliar o estudante a permanecer no ambiente escolar; d) os
estudantes aparentam ter assimilado um conjunto de disposi¢cdes — por exemplo:
dedicacdo, gosto, autodeterminacdo e outros — que estdo presentes na construcao

de um habitus que favorecera na sua permanéncia prolongada.

Nadir Zago (2006) sustenta que seu estudo estava direcionado para
estudantes universitarios oriundos de familias de baixa renda e capital cultural
reduzido, levantando questdes relativas as desigualdades relacionadas ao acesso e
a permanéncia na educacdo superior. Sua pesquisa de campo foi realizada na
Universidade Federal de Santa Catarina, entre 2001 e 2003. Suas analises,
mediante entrevistas com alunos provenientes de escolas publicas, mostravam a
forte desigualdade de acesso a universidade e a seletividade fundamentada na
hierarquia dos cursos. Zago também questiona a escolha dos cursos, visto que para
muitos estudantes h4 um ajuste quanto a tal definicdo ao levar em conta sua
realidade e risco de exclusdo. A autora ainda revela que o sentimento de
pertencimento (ou ndo pertencimento) depende do curso e da configuracdo social

das turmas.

Wilson de Almeida (2007) focaliza a problematica do seu estudo na dinamica
da permanéncia vivida por um grupo de alunos com perfil distinto daquele tido como
tipico da USP. A pesquisa foi realizada com 17 individuos dos cursos de Geografia,
Letras, Histdria, Ciéncias Cont4beis e Fisica, contando, sobretudo, com a presenca
de homens. O autor argumenta que diversas dificuldades sdo apresentadas, tanto
materiais quanto culturais, mas a maior delas seria a falta de tempo. Isto ocorre
singularmente pela distancia da moradia e pela necessidade de trabalhar. Wilson de

Almeida atenta para o papel da universidade, haja vista a necessidade de um olhar
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mais interessado em relacdo a alguns pontos, iniciando com uma comunicacao e
fornecimento de informacgbes sobre 0s servigos existentes para os estudantes que
recém ingressaram, especialmente para aqueles socialmente menos favorecidos. O
autor ainda afirma que os estudantes da amostra apresentaram diferenciacbes e
singularidades que nao permitiram que estes fossem considerados como um grupo
homogéneo, apontando para a necessidade de “ressaltar essa ocorréncia, a qual
aponta para a complexidade presente no estudo desse tipo de aluno” (ALMEIDA,
W., 2007, p. 44).

Débora Piotto (2008) problematizou em seu estudo alguns aspectos relativos
as analises sobre o estudante pobre na universidade a partir de entrevista com um
jovem oriundo das camadas populares e aluno de um curso de alta seletividade na
Universidade de Sdo Paulo. Sua pesquisa desenvolveu-se a partir da necessidade
de investigar mais o papel da escola, bem como discutir a existéncia de outros
sentidos no acesso e experiéncia destes estudantes no ensino superior. A autora
afirma que a trajetéria deste estudante é marcada pelo esforco e dificuldade, mas
gque a entrada na universidade publica possibilita transformar inteiramente a
perspectiva de vida destes individuos. Através de seu estudo, Piotto almejava
contribuir na luta pela ampliacdo — com qualidade — do numero de vagas na

educacao superior, refletindo também em melhorias na educacéo basica.

Carneiro e Sampaio (2011) afirmaram que o objetivo principal de seu trabalho
foi investigar os aspectos da formacdo do estudante de origem popular a fim de
mapear os elementos ligados a sua permanéncia no ensino superior a partir da
forma como se afiliam as rotinas. A pesquisa foi realizada com estudantes que
ingressaram em cursos de alto prestigio social — a saber: Medicina, Direito,
Odontologia e Engenharia — na Universidade Federal da Bahia (UFBA), através de
politicas de acdo afirmativa (sistema de cotas), buscando compreender as
circunstancias as quais estes individuos estao sujeitos e como percorrem o caminho
na universidade. Desta forma, Carneiro e Sampaio sustentam que é possivel
identificar as diferentes formas que estes estudantes vivenciam o cotidiano na
universidade a partir de suas proprias percepcdes e entendimentos. Os autores
apresentam algumas conclusfes: a) um dos etnomeétodos mais recorrentes para 0s
estudantes que recém ingressaram na universidade € acompanhar os mais velhos,

buscando apreender o cotidiano universitario; b) é habitual que os estudantes
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procurem sanar ddvidas em setores proprios da universidade, mas além de
receberem informagfes contraditérias, também apresentam dificuldade em
compreendé-las; c) para jovens que sao do interior € necessario que inicialmente
estes se localizem no espaco urbano, especialmente quando o foco da pesquisa
realizada estd na UFBA, a qual estd geograficamente descentralizada; d) entrar na
universidade exige que os estudantes estabelecam novas relacdes, aderindo a

NoVOoS grupos, o que impactara fortemente na sua permanéncia.

Nierotka e Trevisol (2016) realizaram um estudo a partir da problematizacao
do acesso dos jovens ao ensino superior em uma universidade publica federal,
buscando compreender como politicas publicas implementadas recentemente no
Brasil foram apropriadas e redimensionadas pelas instituicdes de ensino superior.
Os autores delinearam o perfil dos ingressantes a partir da tabulacdo e andlise das
informacdes disponiveis no questionario socioeconémico institucional, preenchido
por cada estudante no ato de sua inscricdo ao processo seletivo do ano de 2012. A
investigacdo revelou que “[...] as politicas implantadas trouxeram para a instituigcao
novos publicos estudantis, pertencentes a grupos sociais, econémicos, étnicos e
geracionais historicamente excluidos” (NIEROTKA; TREVISOL, 2016, p. 30).

De acordo com Santos e Cerqueira (2009, p. 1), “observa-se que 0 processo
de democratizacao escolar no Brasil se iniciou pela ampliacdo do numero de vagas,
gque nao experimentou, na mesma propor¢cdo, a garantia de condicbes de
permanéncia a segmentos historicamente excluidos”. A partir desta conjuntura, dada
a expansao do ensino superior, destacou-se a necessidade de estudos que
problematizassem o acesso bem como a permanéncia, especialmente para alunos
oriundos de classes menos favorecidas, para os quais a universidade nem sempre
foi uma realidade viavel. Neste ponto, foi possivel verificar as dire¢cdes seguidas
pelas investigacdes sob esta perspectiva; desde entdo, a literatura que versa acerca

desta tematica tornou-se central nas discussdes educacionais, considerando que:

Varios autores, oriundos de diferentes campos disciplinares [...] e que
colocam em destaque 0s sujeitos enquanto atores sociais, forneceram
contribuicBes sobre como se produz a exclusdo do sistema de ensino e
também sobre a mobilizacdo de pais e alunos pelo prolongamento da
instrucdo formal (ZAGO, 1998, p. 65).

Desde sua criagdo, o Programa Universidade para Todos foi pauta de muitos

estudos no que tange ao acesso e permanéncia. Ao considerar que o ProUni ja
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atendeu mais de 1,9 milhdo de estudantes’?, é notavel o aparecimento de estudos
sobre a expansdo do ensino superior relativa a esta politica publica, singularmente
por se tratar de uma iniciativa governamental recente, a qual permitiu que um
significativo contingente — historicamente excluido deste nivel educacional —
ingressasse na vida universitaria, especificamente em instituicbes de ensino
privadas. Assim, a seguir apresento alguns trabalhos realizados com vistas a indicar

como se delinearam as tendéncias de pesquisa sobre a referida teméatica.

3.3 ProUni: algumas problematizagbes

Nesta secdo vou me deter a linha de pesquisa sobre ProUni que discursa
sobre as trajetérias prolongadas no ensino superior. Os estudos que serdo
mencionados nesta secdo debatem sobre questbes de acesso e permanéncia no
ensino superior, especialmente aquelas identificadas pelos individuos de classes
menos favorecidas que ingressaram em instituicbes privadas de ensino superior
através de politicas publicas de inclusdo, tanto em cursos menos concorridos quanto
em cursos de prestigio social elevado. Além disto, € importante assinalar que o
ProUni foi institucionalizado em 2005, ndo se registrando a existéncia de literatura
produzida no periodo anterior. Obviamente, dado os anos de existéncia desta
politica, h& vasta literatura sobre a temética, exigindo que esta dissertacdo mencione

agueles debates que dialogam com minha proposta de pesquisa.

Gloria Maria Lambertucci (2007), através do olhar dos proprios estudantes,
pretendia conhecer as praticas desenvolvidas por estes alunos para insercao e
manutencao na universidade, especialmente em uma perspectiva tedérica da relacéo
com o saber. Seu trabalho buscava destacar a voz desses sujeitos, uma vez que,
para Lambertucci, os mesmos teriam se lancado ao desafio de vencer as previsbes
de um desastroso desempenho escolar. Sua investigacao foi realizada em 2006, na
PUC de Minas Gerais, com alunos que ingressaram na universidade em 2005, ou
seja, o0s primeiros a obter bolsas do ProUni na referida instituicdo. Baseada nas suas
analises, a autora afirma que ndo se pode compreender a relacdo com o saber dos
bolsistas sem considerar sua trajetoria, pois esta se inicia antes da entrada na

graduacéo.

12 Para mais informacgdes: <http://prouniportal.mec.gov.br/o-programa>. Acesso em 29/01/2017.
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Fabiana Costa (2008) realizou um estudo que buscava analisar, através do
olhar dos bolsistas, o Programa Universidade para Todos, explorando suas opinides
engquanto sujeitos de direito. O grupo que participou da pesquisa era composto por
quatro estudantes (dois de Ciéncias Sociais, um de Turismo e um de Matematica),
além da aplicacdo de questionario no 1° Encontro Municipal dos Estudantes ProUni
de Sao Paulo, ocorrido em 2007, pelo qual se obteve 994 respostas de alunos de
diferentes instituicbes de ensino superior. Fabiana aponta um elemento importante,
o qual se refere ao desempenho dos beneficiarios, haja vista que estes precisam
manter rendimento satisfatorio para a manutencdo da bolsa. Contudo, cabe lembrar
que os alunos contemplados pelo programa sdo oriundos de escolas publicas,
podendo apresentar defasagem de conteudos durante a educacéo basica. A autora
ainda destaca que seu trabalho foi desenvolvido com a primeira geracdo de jovens
que ingressaram no ensino superior através do ProUni, mas o desafio de continuar

lutando por uma educacao melhor permanece.

Autores como Catani e Hey (2007, p. 419) discorrem sobre a qualidade do
ensino, especialmente pela falta de recursos no setor publico e pela ndo dedicacéo
da maioria das IES privadas, afirmando que “[...] embora o acesso dos jovens a
educacdo superior tenha se ampliado consideravelmente em cerca de duas
décadas, a qualidade do ensino caiu”. No entanto, Neves, Morche e Anhaia (2009, p.
8), a partir de suas analises, apontam um elemento importante: “a necessidade de
provar a legitimidade do seu ingresso faz com que o desempenho académico do
aluno bolsista seja peca fundamental para a desconstrucdo de possiveis
resisténcias”. O portal de noticias G113 divulgou em 2017 que os bolsistas ProUni
apresentam desempenho superior no Enade a partir de uma analise das notas entre
2012 e 2014. No entanto, cabe registrar que esta situacao se verifica desde o Enade
2006%, um ano apoés a institucionalizagdo do programa, que apontou superioridade
dos bolsistas em 14 das 15 areas do conhecimento avaliadas.

Estacia (2009) fundamentou seu trabalho no universitario bolsista, com vistas
a analisar sua trajetoria pessoal até a universidade, seu acesso, sua integragdo a

vida académica e sua perspectiva futura. Para tal, a autora selecionou alunos dos

13 Mais informacdes: <http://gl.globo.com/educacao/naticia/bolsistas-do-prouni-tem-nota-mais-alta-
no-enade-que-seus-colegas-de-classe-diz-estudo.ghtml>. Acesso em 26/02/2017.

14 Mais informagGes: <http://portal.mec.gov.br/projeto-escola-que-protege/40-perguntas-frequentes-
911936531/prouni-1484253965/8375-sp-2119972633>. Acesso em 14/01/2017.
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cursos de Medicina, Agronomia, Filosofia e Geografia. A partir de suas analises,
Estacia faz consideracdes pertinentes de serem elencadas: a) incentivo dos pais é
significativo para os estudos; b) chegar a universidade também ocorre por iniciativas
pessoais; c) para aqueles que precisam trabalhar e estudar, ou deslocar-se de
outras cidades, o processo educacional torna-se mais complexo; d) os alunos
entrevistados afirmaram a inexisténcia de diferencas com os demais colegas; e) para
0s bolsistas essa oportunidade é fruto de méritos pessoais. Contudo, Estacia
pondera que seu estudo se restringe a Universidade de Passo Fundo, sendo

interessante pesquisar a aplicabilidade em outras realidades.

Honorato (2011) toma como objeto de estudo os alunos do ensino superior na
rede privada no Rio de Janeiro, inseridos através de uma politica publica. Assim
sendo, o objetivo da pesquisa era contribuir com os debates sobre permanéncia,
visto que poucas investigacdes contemplavam acbes, praticas e estratégias
desenvolvidas pelos estudantes para se manter durante anos na educagao superior.
Desta forma, suas andlises, mediante coleta de dados qualitativos (entrevistas em
profundidade) possibilitariam indicar caminhos para possiveis ajustes a fim de

superar as dificuldades diante da permanéncia e concluséao.

Maria Ligia de Oliveira Barbosa e Clarissa Santos realizaram, em 2011, um
estudo que tinha por objetivo identificar possiveis diferencas entre as areas do
conhecimento quanto a permeabilidade de politicas publicas. Desta forma, a
pesquisa, desenvolvida com base nos dados do Enade, estava voltada para
evidenciar a capacidade das areas ciéncias da vida, ciéncias exatas e ciéncias
humanas para absorver os estudantes oriundos das camadas populares. As autoras
concluem que os “diferentes cursos variam em sua permeabilidade as politicas
sociais e em sua capacidade de oferecer maior igualdade de oportunidades. Essa
variagdo parece estar associada, inicialmente, a origem social dos alunos”
(BARBOSA; SANTOS, 2011, p. 550). Contudo, dados analisados na investigacao
conduzida pelas autoras ndo permitiram verificar distingdes conclusivas entre as
diferentes &areas do conhecimento, no que concerne a sua maior ou menor

capacidade de oferecer igualdade de oportunidades.

Daniela do Amaral e Fatima de Oliveira (2011) buscaram investigar o impacto
da conclusao do curso superior no bem-estar dos individuos a partir de indicadores

como renda, insercdo no mundo do trabalho, ascensdo profissional, e também os
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canais pelos quais os individuos foram afetados, através de indicadores nao
guantitativos como motivagdo, autoestima e alargamento da rede social. A pesquisa
foi realizada entre 2010 e 2011, com alunos licenciados em duas IES privadas
situadas no bairro de Campo Grande, zona oeste do Rio de Janeiro. Assim,
buscavam avaliar os impactos da politica publica, supondo que 0s egressos
constroem novas trajetorias profissionais e de vida apds pelo menos dois anos de
conclusdo do curso. As autoras concluiram que ha uma lacuna que deve ser

investigada, envolvendo percepc¢des dos destinatarios do ProUni.

Eni de Faria realiza um estudo apés constatar que os debates sobre o ProUni
sdo insuficientes no que tange a investigacdo sobre insercdo, permanéncia e
conclusdo do curo superior, especialmente para aqueles que conseguiram
“ultrapassar as barreiras do acesso” (FARIA, 2012, p. 26). Sua pesquisa efetivou-se
com nove bolsistas ProUni do curso de Pedagogia em trés instituicdes de ensino
superior, considerando que desta amostra somente dois projetavam este curso,
engquanto que os demais foram direcionados a partir das notas obtidas no Enem. A
autora argumenta que um fator relevante para estimular o acesso e permanéncia na
universidade baseia-se na familia e figura materna. Outro elemento destacado pelos

bolsistas foi a influéncia de professores, vistos como incentivadores. Faria afirma:

Os estudantes apontaram, dentre as acdes que os mobilizaram durante a
trajet6ria académica, 0s seguintes recursos: participacdo intensa em sala de
aula, cultivo do habito de leitura, organizacdo do tempo (agenda),
criatividade, busca de informacdes, responsabilidade e determinacao,
definicdo de objetivos, assiduidade as aulas, participacdo nas atividades
extracurriculares, envolvimento com o projeto pedagdégico do curso, andlise
das ementas e monitoramento dos contetdos, ampliacdo das relagfes
académicas, identificagdo com o curso, estabelecimento de uma boa
relacdo com o conhecimento, reserva de um dia para descanso, relacdo de
proximidade com docentes e coordenadores e reconhecimento de si mesmo
como figura central do processo educativo (FARIA, 2012, p. 32).

Abdal e Navarra (2014) investigaram em quais condi¢cdes (para estudantes
com variadas caracteristicas de moradia e ocupacao) as distancias percorridas na
cidade — envolvendo idas e vindas a universidade — constituem uma questao
relevante e a ser considerada no momento da tomada de decisao por ingressar no
nivel superior, e em qual instituicho e curso. Ainda, os autores buscaram
compreender como os deslocamentos diarios estdo relacionados com a qualidade
da experiéncia de ensino superior desses estudantes. Diante desta logica, os

estudos sustentam que a “proximidade” das IES impacta na viabilizagdo do curso
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superior. Mediante a fala de 31 informantes, os autores intentam apontar em quais
condi¢cbes a proximidade teve influéncia na escolha da instituicdo de ensino e com

qual peso, bem como os significados que vinculam a seus percursos cotidianos.

Santos A. (2016) desenvolveu uma pesquisa na PUC-RS que buscava
analisar quais eram as possiveis dificuldades enfrentadas pelos bolsistas ProUni do
curso de Pedagogia para permanecer no ensino superior. Conforme sua
investigacdo, a autora sustenta que as dificuldades relatadas correspondem,
principalmente, a falta de tempo para se dedicar aos estudos, ponderando que é
uma situacdo mais complexa do que estes estudantes possam conceber. Dentre as
diferentes consideragfes do trabalho, destaco a que reconheci mais interessante: a
partir dos dados coletados pela autora, constatou-se haver pouca diferenca entre os

dados dos bolsistas e ndo bolsistas.

Grande parte da literatura mencionada inicialmente nesta segao (3.3)
encontra-se voltada para cursos de menor prestigio, especialmente pesquisas
direcionadas aos bolsistas dos cursos de licenciatura, tendo em vista que as
licenciaturas se caracterizam por cursos rapidos, baratos e pouco procurados pelos
jovens de classes mais favorecidas, bem como se apresenta como uma maneira
rapida de insercdo no mercado de trabalho (AMARAL; OLIVEIRA, 2011). Ainda,
parte dos estudos realiza analises sem distincdo entre os diferentes cursos e suas
respectivas areas do conhecimento. Nos proximos paragrafos desta secdo serao
apresentados os trabalhos encontrados e que adotam a mesma perspectiva a qual
me proponho desenvolver, ou seja, que problematizam as trajetérias em cursos de

maior prestigio social.

Bruna Anhaia (2010) buscou analisar o contexto de surgimento, implantagéo e
impacto do ProUni enquanto uma politica publica de acesso ao ensino superior. Em
sua pesquisa, Bruna realizou dezoito entrevistas com bolsistas de cursos como
Medicina, Direito e Jornalismo de quatro instituicbes. A autora faz alguns
apontamentos interessantes em sua analise: a) os documentos comparativos para
aderir a bolsa podem representar novos empecilhos para alunos oriundos de familia
cuja renda vem, muitas vezes, de atividades autdbnomas; b) muitos entrevistados
pautaram que as diferencas entre bolsistas e pagantes se referem, sobretudo, as

condi¢Oes desiguais de acesso a bens, especialmente culturais e viagens.
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Clarissa Santos (2012) analisa a insercdo universitaria de beneficiarios do
ProUni na PUC do Rio de Janeiro, considerando que a experiéncia universitaria dos
bolsistas do Programa Universidade para Todos em instituicdes privadas ainda nao
mereceu, por parte dos pesquisadores e da midia do Brasil, atencdo proporcional a
magnitude do programa. Diante desta realidade, a pesquisa da autora pretendia
conhecer de forma mais detalhada quem eram os bolsistas que ingressaram na
PUC-Rio em trés cursos de alto prestigio social (Administracéo, Direito e Psicologia)
€ CoOmMo Se processa a experiéncia universitaria desses bolsistas. A partir das suas
andlises, Clarissa faz apontamentos, dos quais destaquei alguns para utilizar nesta
dissertacdo: a) nas carreiras analisadas predominam bolsistas ProUni do sexo
feminino; b) em muitos casos, o programa funcionou como a alternativa mais viavel
para realizar a transicdo imediata do ensino médio para a universidade; c) o numero
de bolsistas ndo brancos supera nos trés cursos o numero de bolsistas brancos; d)
os bolsistas da amostra convivem no ambiente universitario com estudantes de
tradicdo sociocultural bastante diferente, para os quais o diploma de nivel superior ja
compde o patriménio escolar familiar; e) para muitos bolsistas, o primeiro periodo da
graduacdo é um dos mais dificeis; f) as dificuldades de relacionamento sao

percebidas mais em termos sociais do que raciais.

Ha literatura variada que versa sobre acesso e permanéncia, mas ainda sao
limitadas as investigacfes que discursam sobre estas questbes a partir da
percepcdo dos estudantes, bem como poucas problematizam o ingresso nhas
carreiras tradicionais, em particular no caso de jovens de baixa renda beneficiarios

em instituicbes de ensino privado.

Nesta perspectiva, busco contribuir através desta pesquisa com vistas a
preencher estas lacunas ainda existentes, pois os desafios ainda permanecem
gquando ponderamos que, apesar das melhorias educacionais observadas nas
Ultimas décadas pela expansdo do acesso a educacdo superior, somente 17,7%*°
da populacdo brasileira de 18 a 24 anos estavam matriculados na educacgao
superior, incluindo a poés-graduacdo, no ano de 2014. Ainda, conforme o

Observatorio PNE, a proporcédo da populacéo que frequentava a educacao superior

15 Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/12-ensino-superior/indicadores>
Acesso em 06/02/2017.
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nesta faixa etaria por quartil de renda, corresponde a 6,1% do quartil mais pobre e
40,4% do quartil mais rico.

Neves, Raizer e Fachinetto (2007, p. 129) observam:

A expanséao foi bastante expressiva, mas nao suficiente para alterar o fato
de que, na raiz do problema, persiste a realidade de uma piramide
educacional profundamente perversa, que sé permite que uma fragdo muito
pequena de estudantes se aproxime efetivamente da educacéo superior.

Em 2011, o jornal digital O Globo divulgou em sua paginal® uma noticia na
qual declarava que um em cada quatro jovens bolsistas do ProUni abandona o
programa. No entanto, h& ressalva na reportagem para o fato de que alguns
estudantes abrem mao da bolsa, mas continuam estudando em outras instituicoes,
tanto privadas quanto publicas. Conforme as informa¢des do MEC, que basearam a
reportagem, considerando um universo de 893.102 beneficiarios (de 2005 a 2011/1),
dos 229.068 bolsistas que sairam do programa antes de concluir o curso, 102.506
abandonaram o ensino superior, equivalendo a uma taxa de evasédo de 11,5%.
Nesta logica, aponta-se a necessidade de discursar sobre outras questdes inerentes

a0 acesso ao ensino superior, sobretudo a permanéncia.

Observa-se também que a evasdo ocorre em instituicées publicas e privadas
de ensino, afetando o sistema educacional como um todo; suas consequéncias séo
académicas, mas também sociais e econémicas. O fendbmeno da evasao torna-se
importante na Sociologia, principalmente, pelo nimero escasso de estudos sobre
motivacdes e consequéncias na vida dos proprios estudantes. Além disto, observa-
se que ha uma tendéncia de minimizar as causas da evasao, atribuindo o abandono,
sobretudo, a falta de recursos financeiros. Coulon (2008) discorreu sobre a
dificuldade de conversar com os estudantes que abandonaram, uma vez que eles
“‘desaparecem fisicamente”; portanto, realizar esta pesquisa e apontar as
percepcdes sobre a experiéncia académica é uma oportunidade para compreender

determinados elementos acerca dos motivos que podem levar ao abandono escolar.

Cabe ainda, registrar que o MEC nao disponibiliza dados do ProUni, tais

como: o perfil socioecondmico dos beneficiarios, a disponibilidade de bolsas por IES

16 Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/politica/prouni-um-em-cada-quatro-alunos-abandona-
programa-maioria-abre-mao-da-bolsa-mas-continua-estudos-diz-mec-2868441> Acesso em
06/05/2015.
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e curso, o numero de vagas ociosas, a taxa de evasdo, rendimento e outras
igualmente pertinentes. A dificuldade em acessar estes dados, imprescindiveis para
avaliacdo e manutencdo da politica publica, reforca a importancia de realizar esta

pesquisa.

O acesso ao ensino superior esta relacionado, conforme exposto até este
ponto, com questdes materiais e simbdlicas, mas expandir 0 acesso ndo assegura a
permanéncia e conclusdo do curso. A proposta deste trabalho € explorar outras
fontes de percepcdes, contatando os alunos bolsistas da graduacdo da PUC-RS dos
cursos de médio-alto prestigio a fim de identificar as possiveis dificuldades quanto a
permanéncia na universidade. Isto posto, partimos para o terceiro capitulo, no qual

apresentarei a metodologia da pesquisa e a analise dos dados coletados.
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4. PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR: O CASO DE BOLSISTAS PROUNI

Maria Ligia de Oliveira Barbosa afirma:

Grupos sociais distintos apropriam-se de maneiras distintas dos recursos
disponibilizados pelo sistema escolar, experimentando, nas trajetérias até
certo ponto parecidas, sentidos, sensibilidades, significados, facilidades e
dificuldades muito diferentes (BARBOSA, 2007, p. 10).

A partir deste trecho, este capitulo sera desenvolvido a fim de identificar as
possiveis dificuldades diante do acesso e, hotadamente da permanéncia no ensino
superior, e as estratégias utilizadas pelos alunos bolsistas ProUni em cursos
considerados de maior prestigio social. Para tal finalidade, esta parte esta
estruturada em trés itens: no primeiro explico a metodologia aplicada nesta
pesquisa, a fim de apresentar os procedimentos e técnicas utilizadas; no segundo
apresento o perfil dos entrevistados; e, por fim, analiso os dados coletados,

articulando reflexdes com minha base tedrica e escrita dos capitulos precedentes.

4.1 Metodologia

O objetivo geral da pesquisa é identificar as possiveis dificuldades vividas
pelos alunos bolsistas do ProUni, que ingressaram na universidade no periodo de
2010 a 2014, relativas a permanéncia. Para atingir esse objetivo geral,
estabeleceram-se os especificos: evidenciar, a partir das percepc¢des dos bolsistas
ProUni, os entraves predominantes para alcancar a conclusdo; compreender as
possiveis dificuldades enfrentadas pelos jovens provenientes das camadas
populares ao cursar o ensino superior; identificar as percepc¢des que bolsistas do
ProUni possuem do programa, sobretudo acerca de sua permanéncia no ensino
superior; analisar as estratégias utilizadas para lidar com as possiveis dificuldades;
analisar os dados e, a vista disso, assinalar possiveis contradicbes com o0s

propoésitos apresentados pelo governo na politica publica aqui referida.

Como afirma Trivifios (1987, p. 105):

As hipoteses, em geral, pertencem ao campo dos estudos experimentais.
Os outros tipos de estudo, descritivos e exploratérios, aceitam geralmente,
guestdes de pesquisa, perguntas norteadoras. Nos estudos descritivos
podem existir ao mesmo tempo, como também nos outros tipos de estudo,
hip6teses e questbes de pesquisa.
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Para orientar minha pesquisa, foram elaboradas duas questbes de pesquisa:
até que ponto o ProUni possibilita condi¢cbes de acessibilidade e permanéncia aos
estudantes, utilizando o caso especifico de alunos bolsistas de cursos de médio-alto
prestigio da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul? Dado o acesso
de individuos das camadas populares no ensino superior, através do Programa
Universidade para Todos, quais as dificuldades enfrentadas para sua permanéncia,

especialmente em cursos de médio-alto prestigio?

A partir destas questdes, instituiram-se trés hipoteses: a) os jovens das
camadas menos favorecidas, beneficiarios do ProUni, tendo em vista a distancia
entre o capital cultural (especialmente no estado incorporado) e econémico de sua
familia em relacdo aquele requerido pela universidade, poderiam apresentar
dificuldades em permanecer na graduacédo; b) em cursos de médio-alto prestigio os
bolsistas tendem a apresentar mais dificuldades; e c) garantir 0 acesso ao ensino

superior ndo corresponde a sua democratizacao.

Minha pesquisa apresenta objetivo explicativo, uma vez que se preocupa em
identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de fatos e
fendbmenos de determinada realidade. Este trabalho utilizara, essencialmente,
tratamento qualitativo. Cabe registrar que optei pelo enfoque maior na analise
qualitativa haja vista algumas caracteristicas deste tipo de andlise, tais como: cerne
na interpretacdo do objeto, importancia do contexto do objeto pesquisado,
proximidade do pesquisador em relacdo ao fendbmeno estudado, quantidade de
fontes de dados, entre outras (FONSECA, 2002).

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizei textos especificos sobre o
tema aqui proposto, buscando articular tais referéncias com leituras mais
conhecidas. Desta maneira, focalizei em referéncias que contemplem minha
proposta, desenvolvendo a partir de producbes coerentes com minhas intengoes,
pressupostos e método. Segundo Fonseca, a pesquisa bibliografica é feita a partir
do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e constituidas essencialmente
por livros e artigos cientificos, assim sendo, “qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto” (FONSECA, 2002, p. 31).

Para alcancar a compreensao do fendmeno aqui tratado, me propus a realizar

um estudo de caso que, como sustenta Trivifios (1987, p. 133), “é uma categoria de
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pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente”. Fonseca
(2002) afirma que o estudo de caso apresenta uma tendéncia descritiva, bem como
dialoga com uma perspectiva interpretativa, considerando que procura compreender
o fenbmeno a partir do ponto de vista do participante. Além disto, pode ser
caracterizado como o estudo de uma entidade bem definida como, por exemplo,
uma instituicdo. No caso desta pesquisa, o estudo foi realizado na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).

Selecionei a Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul por trés
motivos principais: 1) afiliar-se ao ProUni desde sua criacdo em 2005; 2)
disponibilizar um nimero expressivo de bolsas ProUni e 3) por ser a quarta melhor
universidade privada do pais!’. A PUC-RS esta localizada em Porto Alegre, zona
leste, no bairro Partenon, constituida por 55 hectares. Conforme as informacdes
institucionais da universidade, a infraestrutura completa consegue atender a mais de
30 mil alunos, cerca de 1,5 mil professores e 5 mil técnicos administrativos, incluindo
o Hospital S&o Lucas. Séo 22 faculdades, dez institutos, oito 6rgados suplementares
e uma biblioteca. Sdo oferecidas 67 op¢des de cursos na graduacdo e o Centro de
Educacdo Continuada oferece mais de 100 opcbes de cursos, entre extensao,
certificacdo adicional e pés-graduacao lato sensu (especializa¢do). A pds-graduacéo

Stricto Sensu tem 45 cursos: 24 de mestrado e 21 de doutorado.

No ano de 2015 a PUC-RS publicou, em revista propria, o perfil de aluno da
instituicdo a partir dos dados reunidos para o Censo da Educacdo Superior,
ponderando que houve a distingdo de perfis (alunos ingressantes ou concluintes).
Quanto & escolha dos entrevistados ingressantes, do estudo realizado pela IES,
68,6% escolheram a universidade pela qualidade, considerando que ter familiares ou
amigos que foram ou sdo da PUC também influencia significativamente. Quanto ao
nivel de instrugéo da figura paterna dos universitarios concluintes, verifica-se: 26,4%
possuem ensino medio, 31% possuem ensino superior e 18,2% possui pos-
graduacdo. Quanto a escolaridade da mae (dos universitarios concluintes), nota-se:
30,4% possuem ensino médio, 31% possuem ensino superior e 21,2% possui pos-
graduacdo. Dos entrevistados ingressantes, 81,2% n&o realizava atividade

remunerada, contrapondo 18,8% que responderam positivamente e eram

17 Mais informag8es: <http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/relatoriosocial/2015/#/br/home>. Acesso em
27/02/2017.
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responsaveis pelo préprio sustento. Da amostra de ingressantes, 68,3% era oriundo
de escola particular, enquanto que 31,7% eram procedentes de escolas publicas. Os
entrevistados ingressantes deslocam-se especialmente com transporte publico

(6nibus ou lotacao), o que corresponde a 70%.

A instituicdo dispbe de beneficios, como Bolsa Mérito, Crédito Educativo da
PUC-RS, Bolsa Diplomados, entre outros, que totalizaram, em 2015, 7.401
beneficiados frequentes no ensino superior, conforme seu Relatério Social proprio!8.
A PUC-RS também disponibilizou 2.078 vagas do Fies, enquanto que para o ProUni
registrou-se a oferta de 4.383 vagas em 2015. O Relatério Social 2015 igualmente
traz informagbes sobre os bolsistas ProUni dentro da universidade, as quais
menciono algumas: ha 90 alunos com contrato de trabalho na PUC-RS; 1.190
alunos com contrato de estagio dentro e fora da instituicdo; 98 alunos egressos que
estdo cursando Pds-Graduacdo Stricto Sensu na instituicdo; 10 alunos bolsistas
laureados entre 2014/2 e 2015/1; e 33 participam do Programa de Mobilidade
Académica. Nao encontrei no site da instituicdo a distribuicdo de vagas ProUni nos
cursos, nem mesmo na pagina institucional do MEC, podendo apenas considerar
que, conforme a implantacdo do programa, 0s cursos com maior nimero de alunos
possuem maior numero de bolsistas, proporcionalmente. Assim, registra-se a

impossibilidade de detalhar a distribuigcdo da oferta das bolsas.

A técnica de pesquisa mais adequada as minhas propostas foi a entrevista
semiestruturada individual, pois, de acordo com Trivifios, “0 pesquisador qualitativo,
que considera a participagcdo do sujeito como um dos elementos de seu fazer
cientifico, apoia-se em técnicas e métodos [...] que ressaltam sua implicacdo e da
pessoa que fornece as informacdes” (TRIVINOS, 1987, p. 138). Aplicou-se, também
nesta pesquisa, um pegueno questionario estruturado sem identificacdo (apos as
entrevistas semiestruturadas), com questdes fechadas e abertas, através do qual se
buscou colocar questdes ndo contempladas pela entrevista, tais como: renda,
moradia, escolaridade dos pais, etc. Ainda, utilizaram-se dados secundarios
retirados de fontes tais como: Ministério da Educacdo e Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

18 Disponivel em: <http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/relatoriosocial/2015/#/br/home>. Acesso em
01/03/2017.
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No que tange ao recorte tematico desta pesquisa, a escolha de cursos de
médio-alto prestigio, a abordagem estda pautada na questdo de que as
desigualdades se comportam de maneira distinta em cada curso, ponderando as
particularidades de cada um deles. Neste sentido, os autores Crepalde e Silveira

(2016) afirmam que nao se pode rejeitar a variagdo das desigualdades por curso.

Os coeficientes de raca, renda familiar e género ndo sdo os mesmos por
cursos, indicando que os egressos se diferenciam de maneiras distintas de
acordo com o curso ao qual estdo vinculados. Esse achado se coaduna a
outros, indicando que o prestigio de cada area tem associagdo com a
competitividade e o perfil socioeconémico dos alunos (AMARAL et al., 2012;
COSTA RIBEIRO; SCHLEGEL 2015 apud CREPALDE; SILVEIRA, 2016, p.
233).

Conforme minha proposta de desenvolver a pesquisa em cursos de médio-
alto prestigio, selecionei os seguintes cursos: Direito, Administracdo, Engenharia,
Psicologia, Fisica e Biologia. Estabeleci esse critério considerando como médio-alto
prestigio aqueles cursos que se configuram por elevada taxa de candidato/vaga, isto
€, concorridos. Ainda, seria possivel dizer que a escolha se fundamentou na
concepcao de que estas carreiras sdo almejadas por individuos que detém mais
capitais (econdmico, social ou cultural), bem como sdo ocupacgbes que oferecem
remuneracao elevada. Desta forma, sdo cursos que representam retorno financeiro
satisfatorio e status social, pois sdo popularmente conhecidas como ocupacdes
bem-sucedidas. Além disto, se considerou uma pesquisa realizada sobre as
profiss6es!® mais concorridas a partir de trés fatores: boa remuneracdo, status e
empregabilidade. As dez profissdes elencadas, ordenadamente, foram: Medicina,
Direito, Engenharia, Arquitetura e Urbanismo, Relacfes Internacionais, Publicidade e
Propaganda, Fisioterapia, Psicologia, Ciéncia da Computacdo e Nutricdo. Para
contatar os bolsistas utilizei a rede social Facebook. Inicialmente me inseri em
grupos de graduacgao dos cursos de Direito, Administragdo, Engenharia, Psicologia,
Fisica e Biologia. Estes grupos séo fechados, ou seja, é preciso que um membro
autorize uma nova participacao; assim sendo, contatei alguns amigos e conhecidos
que fossem membros destes grupos, a fim de que pudessem autorizar minha

insercao.

19 Disponivel em: <http://www.guiadacarreira.com.br/carreira/profissoes-concorridas/>. Acesso em
08/03/2017.
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Antes de prosseguir, cabe registrar que ndo realizei esta investigacdo de
modo comparativo entre bolsistas e pagantes, comum em trabalhos que versam
sobre as politicas publicas de inclusdo. Optei por focar nos bolsistas, pois, as vezes,
me parece que os trabalhos tendem a caracterizar os beneficiarios das politicas
publicas como um grupo homogéneo. Com esta pesquisa, o intuito foi verificar se as
dificuldades encontradas pelos bolsistas ProUni em cursos menos procurados ou
classificados de menor status, conforme a literatura apresentada ao longo desta
dissertacdo, poderiam ser as mesmas enfrentadas em cursos de médio-alto

prestigio.

A partir da minha postagem na rede social fui contata por 27 (vinte e sete)
membros dos cursos de Direito, Administracdo, Psicologia e Biologia; no entanto, ao
explicar a metodologia (entrevista presencial), muitos recusaram o convite e outros
ndo se encaixaram no perfil (ser bolsista ProUni). Apds elucidar davidas, dispunha
contato de 20 (vinte) bolsistas dos quatro cursos dos quais obtive retorno e com
estes iniciei 0 agendamento das entrevistas, as quais ocorreram, sobretudo, no
periodo de férias, situacdo que facilitou a disponibilidade de alguns alunos, mas que
dificultou a de outros, dado o periodo de viagens. Os encontros foram distribuidos

em trés meses, mas ao longo do tempo muitos alunos revogaram sua participagao.

Desta forma, realizei 13 (treze) entrevistas, sendo trés homens e dez
mulheres. Com vistas a ndo dificultar a construcdo da minha amostra, ndo esclareci
na publicacdo da rede social todos os critérios de corte, apenas afirmei que era
preciso que o aluno fosse bolsista do ProUni. Apds a realizacdo das entrevistas,
percebi que trés delas nédo seriam analisadas, porque ndo se encaixavam no outro
requisito, o qual era a data de ingresso na PUC-RS. Considera-se que o objetivo
deste trabalho é debater a questdo do acesso, mas especialmente da permanéncia,
defini que o periodo seria de 2010 a 2014, ponderando que trés alunos ingressaram
em 2015 ou 2016. E importante informar que mantive em sigilo a identidade destes
dez participantes. Esclareco que os nomes aplicados nas transcricdes (em italico e
acompanhados de um asterisco) sao ficticios, ndo s6 dos entrevistados, mas
também das familias e professores. Igualmente, apliquei nUmeros modificados para

a identificacéo das turmas.

A analise das informacdes obtidas por intermédio das entrevistas semi-

estruturadas sera realizada por uma analise exploratoria a partir de trés polos
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principais, considerando o pequeno nimero da minha amostra: 1) a pré-andlise; 2) a
exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados e a interpretagdo. Dentro
desta logica, optei por realizar a analise em trés categorias. Antes de iniciar,

apresentarei brevemente as pessoas que compde a amostra desta pesquisa.

4.2 Perfil dos entrevistados

Anderson*

Tém 23 anos, declarou-se branco e mora em Porto Alegre com a mae e o
padrasto. Até os sete anos de idade morou com os pais, periodo em que estes se
separaram. A mae se mudou de casa, levando o entrevistado e a irma mais nova,
fazendo com que Anderson* ndo tivesse muito contato com a figura paterna. O
estudante narra que, desde cedo cuidava sozinho da irm&, haja vista a auséncia dos
pais em razdo do trabalho. Segundo ele, o pai trabalhava durante o dia e
descansava a noite e, 0 inverso ocorria para a mae. O pai (com ensino médio
completo) sempre foi jardineiro concursado da prefeitura de Porto Alegre, enquanto
a mée (com ensino fundamental incompleto) se ocupou de diferentes formas

(atendente de farmacia, restaurante e cafeteria).

O entrevistado relata que os pais ndo o cobravam quanto aos estudos: “eles
nunca me forcaram, sempre incentivaram; mais postura de incentivo do que de
cobranca”. Sempre estudou em escola publica. Anderson* repetiu o segundo ano do
ensino médio, pois apresentou baixo rendimento e grande numero de faltas
decorrentes de um intenso episddio depressivo. Além disto, o universitario declarou
que participou do Sase (Servico de Apoio Socioeducativo), atividade oferecida pela

prefeitura que ocorre no horario inverso ao das aulas.

Anderson* terminou o ensino médio em 2012 e realizou o vestibular da
UFRGS para Psicologia, mas nao foi aprovado. Cabe registrar que Anderson* nunca
fez cursinhos preparatorios. Em sua fala manifesta que almejava estudar na PUC,
inclusive o induzindo a se esforgar para obter um bom desempenho no Enem.
Entrou na instituicio em 2013, como bolsista integral do ProUni no curso de

Psicologia, tornando-se o primeiro membro da familia a ingressar no ensino superior.
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Anderson* argumentou que, dado o apoio da familia, teve a possibilidade de
nao trabalhar durante a graduacdo: “me apoiam bastante assim. Sempre me
oferecem ajuda assim, tipo coisa de dinheiro, se precisasse de alguma coisa assim.
Apesar de eu ter dado meu jeito pra conseguir me bancar aqui na faculdade, mas
eles me ofereceram”. E pertinente considerar que o entrevistado nunca trabalhou
com vinculos formais, de modo que suas praticas laborais sdo relativas as bolsas de

pesquisa ou estagios. Ele ainda relata:

O curso de Psicologia, ele € um curso bastante intenso assim, até porque a
maioria das pessoas ndo trabalha, quem faz psicologia. Entdo € um curso
gue tem uma carga horaria bastante grande assim [...]. Entdo é um curso
gue demanda muito tempo assim, entdo uma pessoa que quer trabalhar e
estudar assim, dentro da Psicologia é mais complicado.

O entrevistado precisou interromper a faculdade durante seis meses, em
virtude da realizacdo de uma delicada cirurgia para a retirada de um tumor na
medula. A operagdo impactard na rotina académica de Anderson*, uma vez que
deve retomar aos poucos suas atividades, haja vista o processo de recuperacao.
Ainda, esta interrupgdo fez com que o universitario ndo acompanhasse mais a turma

que, segundo ele, permanecia essencialmente a mesma por mais de dois anos.

Em sua fala, o estudante nédo relata dificuldades de relacionamento com
colegas ou professores. Ele menciona casos de preconceito, mas nado contra
bolsistas, direcionando os comentarios preconceituosos quanto a questbes de
sexualidade e raciais, sustentando: “Psicologia € um curso mega elitizado, mega
elitizado. Os professores s&o elitistas, os alunos”. O entrevistado respondeu
positivamente quando questionado sobre a possibilidade de desistir da universidade,
apontando como fatores condicionantes: a falta de dinheiro; a crise de identidade
pessoal; e quadros depressivos. Diante destes entraves, o apoio da familia foi
primordial, bem como o incentivo de amigos e professores. Anderson* afirma que
sua expectativa inicial diz respeito ao desejo de trabalhar. A ideia posterior dele é
fazer mestrado a fim de lecionar. Caso ndo seja aceito em programas de pos-

graduacéo, a intencéo do universitario € cursar licenciatura na UFRGS.

Marisa*

Tém 43 anos, declarou-se branca e mora em Porto Alegre com o

companheiro e um filho de 11 anos. Tem também uma filha de 18 anos, mas que
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n&o reside mais na casa. E filha Gnica, o pai ndo a registrou. Sempre morou com a
mae (que possuia ensino médio completo), que faleceu recentemente. A morte da
mae impactou fortemente no orcamento da casa, considerando que, no periodo da
entrevista, Marisa* estava desempregada; as despesas eram custeadas pelo

companheiro e com a penséo dos filhos.

A entrevistada foi bolsista em uma escola particular da quinta a oitava série
do ensino fundamental, periodo no qual ela reprovou dois anos, por rebeldia
segundo sua propria avaliacdo. Nas demais séries sempre frequentou escola
publica, fazendo também curso técnico de secretariado concomitante ao ensino
médio. ApdOs concluir a educacdo basica, Marisa* fez um curso técnico em
informatica como bolsista em uma instituicdo particular, mas ndo chegou a conclui-
lo. Depois a entrevistada se matriculou em uma escola publica para frequentar
novamente o técnico em informatica, obtendo desta vez o certificado de concluséo.

Contudo, nunca trabalhou nesta area.

Marisa* sempre quis fazer faculdade, mas afirma que nunca teve condigdes;
inclusive ela apresenta um intervalo de muitos anos entre a conclusdo do ensino
médio e o ingresso na universidade. A estudante prestou vestibular na UFRGS, mas
nao foi aprovada, ponderando também que nunca frequentou cursinho preparatério.
Sua primeira experiéncia com a graduacgao foi no curso de Pedagogia durante dois
semestres, j& como bolsista ProUni, na modalidade a distancia, mas argumenta “s6
que era um ensino a distancia e eu gosto presencial, professor em aula né, aquela
rotina escolar, gosto daquilo [..]". Marisa* entrou no ensino presencial, na PUC, em

2011, como bolsista integral do ProUni no curso de Direito.

Quanto as dificuldades Marisa* afirmou:

Teve alguns momentos que foi um pouco mais complicado, porque ai tu tem
a rotina do trabalho, do estagio, deslocamento, o fato de tu tA em casa — eu
tive a questéo particular da minha mée no hospital — teve muitos momentos
gue foi muito complicado.

Quanto a experiéncia académica ela sustenta que mantém bom
relacionamento com os professores e colegas, alegando apenas se sentir isolada em
funcdo de ndo acompanhar a mesma turma desde o inicio. O maior obstaculo é
decorrente dos custos, e diz respeito ao custeio de passagem, elemento que a fez
trancar suas aulas durante um semestre, além de ja ter pensado em desistir pela

mesma razao. No que tange a carreira profissional a expectativa € concurso publico.
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Eduarda*

Tém 27 anos, autodeclarada negra, mora com os pais e um irméo de 21 anos
em Viam&do. E mie de uma menina de nove meses (gravidez ndo planejada) e
mantém relacionamento com o pai da crianca, embora ndo morem juntos. Apesar de
sempre ter trabalhado, na data Eduarda* estava sem atividade para se dedicar aos
cuidados do bebé, discorrendo que estava a procura de emprego, mas que a
maternidade se apresentava como um entrave para obter uma ocupagdo. Cursou a

educacao basica em escola publica, sem apresentar reprovacoes.

Apébs concluir o ensino regular prestou vestibular na UFRGS, mas nao foi
aprovada. Entdo, frequentou um curso técnico, que se apresentou, para Eduarda*,
como uma segunda alternativa, além de frequentar cursinhos gratuitos.
Posteriormente, realizou o vestibular na FARGS (atual Estacio), cursando trés
cadeiras como pagante. Contudo, ndo foi possivel manter o pagamento das
mensalidades e a entrevista abandonou o curso. Eduarda* continuou fazendo as

provas do Enem e ingressou nha PUC-RS em 2011, como bolsista integral, no Direito.

A estudante afirmou que sempre quis fazer faculdade e sempre soube em
qual curso almeja frequentar; além disto, permanentemente contou com o apoio da
familia. O pai de Eduarda* ndo possui instrucdo e a mae possui ensino médio
completo. Segunda ela: “meu pai se tivesse que trabalhar 24 horas por dia, ele
trabalhava, minha mée também dentro das possibilidades dela [...]. Sempre tive
apoio”. Ainda, o campus fica proximo de sua residéncia, levando vinte minutos de

onibus para se deslocar.

Quanto a sua experiéncia na PUC-RS, sobre a constituicdo de turmas
somente com bolsistas ProUni, Eduarda* informa que:

No inicio eu me sentia excluida sim e parecia que eles queriam que todo
mundo soubesse que aquele grupo ali era bolsista sabe?! [...] No primeiro
momento eu sé encarei dessa forma, tipo ‘estdo nos discriminando né’.
Pensava até que na chamada tinha uma rabiscada ‘essa pessoa aqui é'...

Durante sua trajetoria, afirma que nunca pensou em desistir. A ansiedade
desta entrevistada concerne a sua formatura, além da realizagdo da prova da OAB.
Ainda, a universitaria busca retornar ao mercado de trabalho, o que implica
matricular sua filha na creche, somando mais um custo no orcamento familiar. A

projecéo profissional de Eduarda* é trabalhar com os sogros, também advogados.
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Alice*

Tém 23 anos e declarou-se branca. Mora em Alvorada com o marido e com
um filho de onze meses. Os pais se separaram guando ainda era pequena, por iSso
viveu sempre com a mae, ndo convivendo com o pai — 0 qual ndo participou de sua
criacdo. Para Alice*: “minha mée foi pai e méde”. O pai da estudante é técnico em
contabilidade e a mae recentemente havia concluido o ensino médio. A entrevistada
trabalha desde seus 16 anos; no momento da entrevista trabalhava com a méae em

um atelié de costura, dada a flexibilidade de horario em razao do filho pequeno:

Entdo por isso que eu me vi bem prejudicada quando eu descobri que eu
tava gravida. Dai entdo aqui é s6 por pouco tempo pra mim né?! Ela segue,
mas eu tenho que procura algo na minha drea mesmo.

A entrevistada afirmou que sempre estudou em escola publica em Alvorada,
“publica mesmo, de fundo de vila mesmo assim”. Realizou seu ensino médio em
escola técnica publica em Porto Alegre. Durante o ensino basico ndo repetiu de ano.
Antes de entrar na PUC-RS, Alice* frequentou por trés semestres, enquanto
pagante, o curso de Direito na UniRitter, instituicdo a qual ela afirmou que tinha
condi¢cbes de pagar. No entanto, abandonou quando foi chamada para o ProUni.

Alice* ingressou na PUC-RS em 2011, no curso de Direito, através da lista de
espera como bolsista integral. A estudante passou parte de sua gravidez no campus,
mas acabou se afastando por um semestre em funcdo da maternidade. Ainda,
chegou a levar o filho para as aulas, mas discorreu sobre a falta de estrutura da IES
para atender as criangas, como a inexisténcia de fraldario. Para ela, o deslocamento
€ cansativo, pois Alice* leva aproximadamente uma hora e meia de 6nibus até a IES.
Além disto, ela precisa pegar dois 6nibus, as vezes trés. A dificuldade atual da
entrevistada estava relacionada ao rendimento, o qual diminuiu em decorréncia da

gravidez, que também teria sido, na sua fala, um motivo para pensar na desisténcia.

Alice* almeja advogar, dada a autonomia de trabalho, considerando a
necessidade prévia de obter a carteira da OAB. Ainda, ela espera que sua formagéo
possa viabilizar um retorno financeiro satisfatério, discorrendo sobre o desejo de

oferecer uma vida melhor ao seu filho. Além disto, a entrevistada manifestou:

Sempre tive essa vontade assim, de montar uma feira de profissdes, pega
um aluno, um de cada curso e explicar praquelas pessoas daquela
comunidade, porque que eu ja tive 14, € um mundo completamente fechado,
eles ndo tém visdo, eles ndo conseguem enxergar.
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Luiza*

Tém 28 anos e se autodeclara branca. Mora em Porto Alegre com a mae.
Recentemente um dos irmdos veio morar na mesma casa, considerando que,
guando os pais se separaram — ainda quando ela era pequena —, os irmaos foram

morar com o pai. A entrevistada trabalha durante o dia e vai para faculdade a noite.

Os pais de Luiza* possuem ensino médio completo. Ela sempre estudou em
escola publica, contudo abandonou a escola para trabalhar, argumentando que a
responsabilidade da casa ficou com ela desde a separacdo dos pais; a mae sofre de
doencas psicoldgicas que a impede de trabalhar e o pai ndo pagava pensdo. A
jovem afirmou que desde seus 13 anos trabalhava, mas no ensino médio o
abandono escolar foi a Unica opcdo para que ela pudesse trabalhar em periodo

integral, haja vista que ela se tornou responsavel pelo orcamento familiar.

A falta de escolaridade se configurou como um empecilno na busca por
emprego, fazendo com que a entrevistada retomasse os estudos aos 23 anos,
guando concluiu o ensino basico através da certificacdo do Enem. Ainda, realizou
cursos preparatorios. Posteriormente, aproveitando a realizacdo do exame, Luiza*
se inscreveu para o ProUni, ingressando na PUC-RS em 2011, como bolsista
integral no Direito. A universitaria relatou que, nos dois primeiros semestres, sofria

com uma depressao profunda, além de ter feito reducéo no estbmago.

Sobre a experiéncia académica, Luiza* versa muito sobre o trabalho,
especialmente como um entrave, atrapalhando um bom rendimento e a impedindo
de explorar o campus além dos horéarios de aula. E pertinente considerar que ela se
afastou da graduacdo em virtude da primazia do trabalho, motivo pelo qual Luiza*

pensou em desistir da universidade.

J& tranquei um semestre inteiro, porque nao tinha condi¢des, ndo tinha...
Trabalhava o dia todo, trabalhava fim de semana, mesmo trabalhando de
efetivo, trabalhava fim de semana e... Foi uma época que minha mée ficou
muito doente e eu tava rodada em tudo assim praticamente [...].

A mae da universitaria teve importante papel diante das dificuldades. Sobre
as expectativas, Luiza* discursa sobre seu desejo de fazer mestrado, embora ela
identifique barreiras: “s6 que o mestrado tem que ter, sei 14, publicacdes, sei 14,
segundo o0 que eu escutei falar, ndo fui atras pra saber”. Quanto a carreira

profissional, a universitaria projeta a aprovagdo no concurso para defensoria publica.
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Cristiane*

Tém 43 anos, autodeclarada branca, viiva e mora com trés filhos homens em
Alvorada. E pensionista, mas faz trabalhos extras para aumentar a renda da familia.
E filha de pai mestre de obras (com ensino fundamental incompleto) e mae diarista
(com ensino fundamental completo), em uma casa com seis filhos. Cristiane*
precisou interromper seus estudos na quarta série do ensino fundamental para
cuidar dos irmaos mais novos, retornando a escola muitos anos depois; inclusive,
apos o falecimento do marido, também como uma forma de enfrentar a morte dele. A
estudante concluiu o ensino basico pela Educacdo de Jovens e Adultos e, apds a
conclusdo, prestou vestibular na UFRGS sem obter aprovacdo. Ainda, realizou

cursinho preparatorio, no qual seu irmao era professor.

Cristiane* ingressou na PUC-RS em 2011 como bolsista integral no curso de
Direito, embora tenha pensado em frequentar o Servico Social. Por motivos de

saude, se afastou durante um ano da vida académica, segundo ela:

E esse um ano no caso que atrapalhou tudo, porque acabei perdendo o
roteiro, fui perdendo os créditos, a maneira de fazer os créditos certinhos
um atras do outro, tem muita coisa que tu esquece [...].

Para a universitaria o entrave mais determinante é atribuido aos custos,
singularmente com passagens: “[...] eu lembro que eu tive uma semana que eu néao
vim na aula, porque eu néo tinha dinheiro pro 6nibus, entdo figuei uma semana em
casa”. Cristiane* ainda discorre sobre o impacto de sua idade na vida académica,
manifestando-se quanto a diferenca de aprendizagem, bem como a dificuldade em
conseguir um estagio. Diante das dificuldades vivenciadas, a estudante respondeu
positivamente quando questionada se havia pensado em desistir do ensino superior.
Uma das figuras mais marcantes na fala da entrevistada, enquanto incentivador de
sua trajetoria, € o seu irmdo. Ela diz: “hoje em dia eu dependo dele para pode me
manter também na graduacéo, porque eu nao teria condicdo de maneira nenhuma”.

Cristiane* também fala sobre a influéncia dos professores para sua permanéncia.

A universitaria ganhou uma bolsa de pos-graduacao, embora ndo tenha ainda
concluido a graduacdo. Além disto, ela discorre sobre o desejo de requerer o
ingresso diplomado na UFRGS no curso de Servico Social. No que concerne a
carreira, Cristiane* almeja concurso publico, apesar de que néo anseia trabalhar na

area do Direito.
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Bianca*

Tém 47 anos, autodeclarada negra, é funcionaria publica e mora com o
marido e os trés filhos em Porto Alegre. Ainda tém duas filhas, mas que ja nao
residem na mesma casa. O pai é professor de Ciéncias Contabeis (graduado) e a
mae € técnica em enfermagem (mas com ensino fundamental completo). Bianca*
afirma que teve uma infancia bem dificil, considerando que comecou a trabalhar com
14 anos. Sempre estudou em escola publica e sem reprovacdes. Durante o ensino
meédio, a entrevistada cursou magistério, tornando-se professora; desta forma,
lecionou por sete anos antes de se tornar funcionéaria publica. Contudo, a estudante
declara: “[...] eu sou duma geracdo em que pros pais era importante tu terminar o

ensino fundamental, o ensino médio tinha o peso de um ensino superior né?!”.

Apo6s a conclusdo do ensino meédio, Bianca* estudou de diferentes formas,
fazendo cursos de graduacdo a distancia (dos quais ela ndo concluiu nenhum) e
curso técnico na area da saude. Ainda, antes de entrar na PUC-RS, Bianca*
frequentou diferentes cursos (citou quatro: Biologia, Historia, Ciéncias Contabeis e
Letras) como pagante em instituicbes de ensino privadas, mas ndo conseguiu
sustentar o valor das mensalidades. Além disto, prestou vestibular na UFRGS para
Teologia, mas néo foi aprovada. Como bolsista ProUni, ingressou em 2010 com
bolsa integral no curso de Teologia por considera-lo mais facil (“vou me inscrever
para o curso mais facil, que tenha mais vagas”), o qual cursou trés semestres.
Posteriormente a universitaria foi para o curso de Servico Social. No entanto, o seu

desejo era frequentar o curso de Direito, para o qual ela migrou.

Durante seu discurso, o trabalho ndo constituiu um empecilho, pois para a
estudante é possivel conciliar com os estudos, singularmente pela estabilidade de
sua ocupacdo: “‘quando é prova a gente tem aquele direito a prova no final de

semestre, sair como servidor, entao utilizo isso aqui”.

Esta universitaria ndo relatou grandes dificuldades, o que pode ter sido
condicionante para que nunca pensasse em desistir da graduacdo. Sua fala
apresenta dois elementos relevantes: falta de oportunidade para realizar estagio e
adquirir pratica; e auséncia em casa da figura materna. A familia € sua fonte de
apoio diante dos possiveis entraves. Quanto as expectativas, Bianca* estava pelo
exame da Ordem, visando a imediata insercéo profissional na area do Direito. Além

disto, almejava ser aceita em concurso para a Procuradoria.
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Sara*

Tém 34 anos, se declarou parda, trabalha, mora em Porto Alegre com dois
filhos, seu pai, dois irmdos e trés sobrinhos. O pai € aposentado e a mée ja é
falecida, ambos os pais com ensino fundamental incompleto. No que tange a
educacdo basica, Sara* sempre estudou em escola publica, mas abandonou os
estudos por duas vezes: a primeira — no ensino fundamental — foi por ndo querer ir
as aulas; e a segunda — no ensino médio — foi em virtude de uma gravidez nao
planejada na adolescéncia. Ela ainda relata que os pais nunca foram exigentes
quanto a sua escolaridade, ponderando que foi o irmdo seu maior incentivador para

a retomada dos estudos.

Apos o término do ensino basico, arriscou — conforme sua propria fala — a
inscricdo no ProUni. Teve experiéncia na instituicdo Ulbra, na qual cursou
Administracdo na modalidade a distancia, também com bolsa de estudo. Ingressou
na PUC-RS em 2011 como bolsista integral no curso de Administragdo. A
entrevistada chegou a mudar de curso, migrando para o Direito. Contudo, acabou

retornando para Administracao.

A estudante afirma que consegue equilibrar o trabalho com a faculdade, mas
sua ocupacao influencia na sua experiéncia académica, singularmente pela rotina
intensa e pelo impacto no rendimento escolar. Um elemento importante a ser
destacado é a prioridade dos filhos para Sara*: “acaba virando mais prioridade teu
filho do que tu”. A entrevistada também comenta sobre o incbmodo que sente
perante a postura dos colegas mais novos, o que a distrai e dificulta manter atencéo
na aula. De acordo com Sara* seu maior entrave correspondia a dificuldade com a
matéria de matematica. Inclusive esta foi a razdo pela qual a universitaria pensou

positivamente na possibilidade de abandonar a graduacao.

Para a entrevistada, a conclusdo do curso representa a possibilidade de um
futuro melhor através da aprovacdo em concurso, inclusive contemplando a

viabilidade de adquirir uma residéncia, dada a estabilidade profissional:

Eu sei que eu estudando, eu me esfor¢cando, eu conseguindo me formar,
outras portas podem se abrir para mim, principalmente as do concurso que
€ estabilidade que muitas vezes a gente procura, porque que nem eu falei
para minha filha, eu passando num concurso, conseguindo entrar bem,
mesmo depois do periodo do contrato, ndo vai ter que me tire, dificilmente.
Entdo a gente vai poder arriscar mesmo eu ndo tenha de repente uma
condicao de ir la e comprar um imével, pelo menos eu sei que eu vou
conseguir alugar o imével porque eu ndo vou ficar desempregada né?!
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Flavia*

Tém 22 anos, autodeclarada branca e mora com a mae (faxineira) em
Gravatai. Os pais séo separados (os dois possuem ensino fundamental incompleto),
possui irmaos somente por parte de pai, embora tenha pouca convivéncia com eles.
Sempre frequentou escola publica em Gravatai e nunca repetiu 0 ano. Flavia* relata,
superficialmente, um episodio de bullying no colégio: “uns meninos, meus colegas
que sei la assim, eram meio idiotas e riam de mim e de uma outra menina, que era

minha amiga, n&o sei assim porqué”.

No periodo da entrevista estava sem trabalhar, recém havia finalizado um
estagio. Contudo, o trabalho faz parte da vida da entrevistada desde cedo:

[...] Com 12, 13 anos que eu fazia coisinhas pra vender sabe?! Fazia, fiz
alguns cursos de artesanato, entdo eu fazia algumas coisas pra vender, ai
sei 14, por exemplo, eu conseguia compra meu material escolar com aquele
dinheiro. Ha, mas assim, eu acho que foi com 14, 15 anos, ai eu comecei
mais assim, isso de baba assim, de buscar na escola [...].

A entrevistada concluiu o ensino basico com vistas a entrar, imediatamente,
no ensino superior. Realizou o0 Enem quando ainda estava no terceiro ano do ensino
médio, inclusive estudando em casa para alcancar um bom rendimento na prova.
Flavia* prestou vestibular na UFRGS para o curso de Psicologia, mas ndo obteve
aprovacao. Além disto, tentou — pela nota do Enem — o processo seletivo através do
SiSu, mas também ndo conseguiu. Diante disto, se inscreveu para o ProUni,
candidatando-se, ordenadamente, para Psicologia na Ulbra e Turismo na PUC-RS.
A estudante ingressou na PUC-RS como bolsista integral na segunda chamada do

Turismo, em 2012. Flavia* cursou dois semestres, mas migrou para o Direito.

Comecou a quebrar o encantamento, eu comecei a ver ‘bah, ndo é bem isso
que eu quero pra minha vida’, até porque assim, Turismo ndo tem ha, ndo é
regulamentado né?! Entdo qualquer pessoa pode trabalhar, tu ndo precisa
ser formado, ‘bah, eu t6 me matando na faculdade pra concorrer com uma
pessoa que ndo tem formagéo e eu vou ganhar um salario minimo’. [...] Eu
s6 poderia troca pra areas afins né?! Ai eu pensei ah, que queria Psicologia
né, era sonho, s6 que a psico era saude né, considerado saude aqui [na
PUC], ai eu peguei as opc¢Bes assim que eu tinha da area de humanas [...]
Ai, por excluséo eu fui para no direito e ai ca estou (risos).

Para Flavia* o apoio da familia é importante, contudo, ela afirma que, as
vezes, se torna uma pressdo. Ela ainda cita os amigos de infancia como figuras
significativas de apoio. As expectativas de Flavia* estdo direcionadas para a

obtencao da carteira da OAB e, assim, poder advogar.
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Sabrina*

Tém 33 anos, autodeclarada negra e mora com o filho de 9 anos em Porto
Alegre. Mantém um relacionamento com o pai do filho, mas ndo residem juntos.

Sabrina* relata que teve uma infancia dificil:

A gente passo muito trabalho, muito e muita dificuldade. [...] Por exemplo
assim, meu pai era gari, trabalhava no caminhdo de lixo do DMLU e minha
mée ela era auxiliar de nutricdo no Hospital de Clinicas, sempre trabalhava,
eles trabalhavam em o6rgaos, instituicbes boas, mas tinha que trabalhar
muito. Eu n&o cresci muito com a presenga dos meus pais assim [...].

Sempre frequentou escola publica, inclusive sua avo era servente e zeladora
de uma das escolas na qual Sabrina* estudou. Na sexta série do ensino fundamental
a entrevistada reprovou de ano. Cabe registrar que, segundo a entrevistada, os pais
nao a cobravam quanto a escolaridade (a mée possui ensino superior incompleto e o
pai ensino fundamental incompleto). Apos o ensino médio, Sabrina* fez curso
técnico em enfermagem, que se apresentou como a possibilidade mais préxima
naquele periodo. Ainda fez vestibular na UFRGS para Ciéncias Sociais, mas nao foi
aprovada. Ela ingressou na faculdade em uma instituicdo privada, cursando
Pedagogia, mas depois de dois semestres seu pai ndo conseguiu mais arcar com as

mensalidades, fazendo-a abandonar. Em 2012 retornou a universidade como
bolsista integral na PUC-RS no curso de Ciéncias Sociais.

A universitaria se deparou com muitas dificuldades apds o0 ingresso no curso,
especialmente decorrentes da relacdo com os conteudos e linguagem. No primeiro
semestre, Sabrina* reprovou em duas disciplinas. Esta foi uma das razdes que a fez
trocar de curso, migrando para o Direito. No entanto, também se deparou com as
mesmas dificuldades. Na data estava desempregada, mas suas atividades
anteriores foram na area da saude, decorrente da sua formacédo técnica. Quando
estava trabalhando, o trabalho constituia um entrave, singularmente por impactar na
sua experiéncia académica: chegava atrasada nas aulas, pouco tempo para estudar

e rotina cansativa.

Ao longo do seu discurso, a entrevistada fala sobre seu filho, fazendo-nos
ponderar sobre a repercussdao da maternidade na trajetéria académica. Neste
momento, a maior ansiedade da Sabrina* estd em concluir o curso. Segundo ela, a

conclusao as vezes parece uma realidade distante.
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No que tange ao tipo de domicilio e nimero de moradores, pode-se verificar
que grande parte dos entrevistados reside em casa ou apartamento préprio e com
trés a quatro moradores. Somente uma das entrevistadas mora de aluguel e outra

em casa cedida por parentes.

QUADRO 01 — Domicilio dos entrevistados

Entrevistado Tipo N° moradores*
Alice* Residéncia propria 1 a 2 pessoas
Anderson* Residéncia propria 3 a 4 pessoas
Bianca* Residéncia alugada 5 a 6 pessoas
Cristiane* Residéncia prépria 3 a 4 pessoas
Eduarda* Residéncia prépria 5 a 6 pessoas
Flavia* Residéncia prépria 1 a 2 pessoas
Luiza* Residéncia prépria 3 a 4 pessoas
Marisa* Residéncia prépria 3 a 4 pessoas
Sabrina* Residéncia alugada 1 a 2 pessoas
Sara* Casa de parentes 9 ou mais pessoas

Fonte: Questionarios. Tabulacdo prépria da autora.
* Inclusive a propria entrevistada.

No que se refere a renda, observa-se a maior parte dos entrevistados mantém
renda com até trés salarios minimos (salario minimo em 2016 correspondia a R$
880,00). O quadro a seguir sistematiza o rendimento dos universitarios, bem como

de seus domicilios.

QUADRO 02 — Rendimento da amostra

Alguém* do domicilio

Entrevistado Rendimento préprio Rendimento domiciliar precisa de algum

auxilio financeiro?
Alice* Até 3 salarios minimos Até 3 salarios minimos N&o
Anderson* N&o possui Até 3 salarios minimos Nao
Bianca* De 3 a 6 salarios minimos | De 6 a 9 salarios minimos Sim
Cristiane* Até 3 salarios minimos De 3 a 6 salarios minimos Sim
Eduarda* N&o possui De 3 a 6 salarios minimos Sim
Flavia* Até 3 salarios minimos Até 3 salérios minimos Sim
Luiza* Até 3 salarios minimos N&o sabe/Nao respondeu Sim
Marisa* Até 3 salarios minimos Até 3 salarios minimos N&ao
Sabrina* N&o possui N&o possui Sim
Sara* Até 3 salarios minimos Até 3 salarios minimos Sim

Fonte: Questionarios. Tabulagdo prépria da autora.

* Inclusive o préprio entrevistado.
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4.3 Reflexdes a partir de um estudo empirico

Para a realizacdo da analise das entrevistas estabeleci inicialmente trés
categorias, através das quais busco estruturar as reflexdes a seguir, ponderando
gue estas foram elencadas a partir da base tedrica aqui utilizada. A primeira chamei
de Trajetéria escolar e acesso a universidade, na qual busco identificar o caminho
percorrido até a entrada no ensino superior, bem como proprio processo de ingresso
na universidade, inclusive tornar-se participante beneficiario da politica publica
Programa Universidade para Todos. A segunda denominei Percepcdes e
experiéncia académica com vistas a explorar as percepcdes dos préprios
universitarios no que tange a experiéncia académica. Por fim, estabeleci a terceira
categoria, a qual designei como Expectativas futuras a fim de conhecer as
perspectivas, especialmente para apos a concluséo do curso. E importante destacar
que nas trés categorias houve possibilidade de ponderar outras questbes que se
fizessem pertinentes a partir da fala dos entrevistados.

4.3.1 Trajetdria escolar e acesso a universidade

Este ponto busca identificar a trajetéria escolar dos entrevistados com vistas a
compreender o caminho percorrido até ingressar no ensino superior, atentando para:
experiéncia no colégio; desejo de ingressar no ensino superior; escolha do curso e
instituicdo de ensino; e aderéncia ao ProUni. Optei por apresentar a trajetoria
precedente ao ingresso no ensino superior, haja vista que a “problematica da
entrada na universidade ndo é a mesma para todos: a passagem parece ser funcdo
dos percursos anteriores, escolares ou ndo, seguidos pelo estudante” (COULON,
2008, p. 101). E igualmente importante considerar a relacéo entre o capital cultural

de origem daquele exigido pelo ambiente escolar, conforme a teoria de Bourdieu.

De acordo com a teoria de Bourdieu, conforme citado anteriormente no
segundo capitulo, o elemento da heranca familiar que mais tem impacto na definicéo
do destino escolar € o capital cultural em sua forma incorporada (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2006). Diante desta relagdo entre capital cultural dos pais e o
investimento escolar dos filhos, iniciamos esta subsecdo com a breve apresentacao
do nivel de instrucdo dos pais dos entrevistados, conhecido a partir do questionario

complementar. Além disto, € pertinente compreender a escolaridade dos pais, pois:
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A posicao social das familias foi transformada em indicador importante na
pesquisa da area de sociologia da educagédo a partir dos anos 60, quando
estudos diversos, na Europa e nos Estados Unidos, demonstraram que
havia uma associacdo estatistica clara e incontestavel entre os niveis de
acesso a escola e os grupos sociais. Mais adiante, ficou claro que também o
desempenho se associava claramente a posicdo social dos pais
(BARBOSA, 2009, p. 85).

Quanto a escolaridade da mée: trés possuem ensino fundamental incompleto,
duas possuem ensino fundamental completo, quatro possuem ensino médio
completo e uma possui ensino superior incompleto. Quanto a escolaridade do pai:
um € analfabeto, quatro possuem ensino fundamental incompleto, trés possuem
ensino médio completo, um possui ensino superior completo e um nao soube
informar, pois néo foi registrado pelo pai. Quando indagados, na entrevista, sobre a
cobranca relativa aos estudos, percebeu-se que os pais de alguns estudantes néo
incentivavam ou cobravam a escolaridade, especialmente para aqueles que se

encontram acima dos 30 anos de idade, ou seja, de geracdes mais antigas.

Bianca*: Eu sempre estudei em escola publica, eu sou duma geracdo em
gue pros pais era importante tu terminar o ensino fundamental, o ensino
médio tinha o peso dum ensino superior né?! Nunca fui cobrada assim,
porque a minha méde sempre cobrou mesmo o ensino fundamental. Eu fui,
fui fazer magistério por vontade propria € no ensino superior também.
Nunca teve tanto essa cobranca assim, foi sempre mesmo minha vontade.

Sara*: Meu pai sempre foi desligado, ele mora, sempre morou, as vezes
morava, as vezes nao morava. A minha mée j4 ndo existe mais, minha méae
faleceu, s6 que ela tinha problema de saude, entdo por mais que ela tivesse
ali do lado, ela conversava e tal, mas aquela coisa de pai indo no colégio,
ah ver como é que ta tuas notas, ah tem que buscar o boletim, ndo tive.

Sabrina*: N&o, eles ndo cobravam, acho que é até mesmo porque meu pai
e minha mée naquela época eles ndo tinham muita instrucdo, meu pai ele
tem até o quarto ano s6, meu pai ndo tem primeiro grau, nem segundo.

Continua-se a analise ao ponderar as questdes referentes a educacao basica
dos entrevistados. Identificar a trajetéria anterior a universidade € pertinente,
considerando a importancia de compreender as barreiras do acesso ao ensino
superior brasileiro, “tendo em vista que a raz&o principal da iniquidade do acesso ao
ensino superior continua sendo o0 insucesso dos niveis anteriores de ensino com
relagcéo a inclusao social” (NEVES; RAIZER; FACHINETTO, 2007, p.139).

No que se refere a educacao basica (educacéao infantil, ensino fundamental e
ensino médio) todos os entrevistados frequentaram escolas publicas e somente uma
estudante cursou parte do ensino fundamental como bolsista em uma instituicdo

particular. Durante a analise das falas foi possivel observar em quatro entrevistas a
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questdo da qualidade do ensino das escolas publicas, embora ndo tenha sido uma

pergunta do roteiro, surgindo a partir das narrativas relativas a experiéncia no

colégio.

Luiza*: O que eu estudava era muito certinho, muito regrado, tinha que
estudar mesmo. Piratini tem dependéncia, é uma coisa meio ‘vamos passa
0 pessoal, pro pessoal sair do colégio’. Colégio publico infelizmente hoje
agora quase, praticamente 98% dos colégios sdo assim. Na época ainda
tinha um melhorzinho e tal, mas no meu caso, ai eu acabei indo parar num
colégio totalmente...

Sara*; [...] Quando eu entrei pra um colégio la que a média era 7, era tri
bom, eu conseguia chegar no 7, depois no mesmo colégio eles diminuiram
pra 5, entdo tu passa a nao te exigir mais... Ah, é so cinco, eu precisava de
7, 0 7 tu alcangava, ah 5, ah ta... Entdo tu passa a fazer por fazer, tu ja ndo
te esforgca mais tanto quanto antes.

Flavia*: T4, até porque como eu estudava em escola publica a vida toda
tem essa questdo também né, eles ndo exigem muito, entdo... Mas assim
no que era exigido eu sempre tive as melhores notas.

Anderson*: Estudava pra escola, apesar da escola nado exigir muito,
sempre estudei em escola publica né?!

Sete concluiram pelo ensino regular, um pelo ensino médio com formacao de

professor (magistério), um pela Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e um através

da certificacdo da prova do Enem. Trés entrevistados apresentam reprovacao, dois

deles alegaram que foi por rebeldia, por ndo querer ir ao colégio, outro por

dificuldades com o conteaddo de matematica e um por doenca psicolégica

(depressdo). Um estudante afirmou que ndo repetiu 0 ano escolar, mas precisou

transferir suas aulas para o turno da noite com vistas a conciliar com o trabalho. O

trabalho ainda foi citado por outros dois entrevistados como motivo para que estes

interrompessem seus estudos. Neste contexto podemos observar como o capital

econdmico insuficiente impacta na trajetdria escolar destes estudantes, uma vez que

a necessidade de trabalhar prevaleceu no percurso.

Entrevistadora: Quando que tu parou [de estudar]?

Luiza*: Eu parei no ensino médio e ai eu comecei ‘bah preciso ganhar
dinheiro’ e ai eu comecei a trabalhar. Eu trabalhei de ‘n’ coisas:
recepcionista, garconete... E a minha mée ela trabalhou um tempo, sé que
ela sempre foi dona de casa e ela tem sindrome do panico, ela tem uma
série de doencas que acabaram, depois de um tempo, ela tendo que parar
de trabalhar, dai muita responsabilidade ficava comigo assim.

Entrevistadora: Por que tu parou no ensino fundamental?

Cristiane*: Entre 6 filhos, pai mestre de obras, falecido ja, mae diarista. Na
guarta série do ensino fundamental eu tive que largar o estudo pra poder
cuidar dos irméos e pra poder trabalhar. A opcao era essa: ou largava os
estudos e cuidava dos irmaos ou eu teria irméos delinquente ou de repente
nao teria nem tido irmédos, de repente eles teriam morrido antes, porque a
situacao la é bem dificil, € bem dificil mesmo.
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Apresentarei brevemente a explicacdo dada pelas entrevistadas Luiza*,
Cristiane* e Sara* para a retomada dos estudos: para a Luiza* o estudo
representava a perspectiva de uma atividade e remuneracéo salarial melhor; para a
Cristiane* a falta de estudo dificultou no auxilio das tarefas escolares dos filhos,
fazendo com que ela voltasse aos estudos; a estudante Sara*, que interrompeu a
escolaridade no ensino fundamental, retornou a escola a partir do incentivo e
cobranca do irm&do mais velho. Sara* ainda disse que precisou parar os estudos
durante o ensino médio em funcdo de uma gravidez ndo planejada, o que se tornou

um obstéculo para conclusdo do ensino médio:

Entdo pra mim eu ja senti um pouco aquela dificuldade porque eu tava
acostumada a sair do servico, ela ficava com ele, eu ia pro colégio de noite
e ai eu comecei, ficava tranquila. Ai eu tive mais, ndo desistia, mas ja tive
um pouco mais de dificuldade, que eu tive que comecar a levar o guri. Dias
gue eu nédo tinha com quem deixar ele, eu pegava ele, levar ele comigo pro
colégio para ndo parar. E ai eu me formei (risos), gracas a Deus né?!

Quanto as possiveis dificuldades vivenciadas na educacdo bésica, além da
necessidade do trabalho, grande parte dos estudantes afirmou nao existir,
argumentando que mantinham bom relacionamento com os colegas e professores,

alcancavam notas satisfatérias e gostavam de estudar.

As falas apresentadas a seguir foram reveladas a partir do questionamento
guanto ao intervalo entre a conclusdo do ensino médio e entrada na universidade
como bolsistas ProUni, evidenciando as estratégias dos entrevistados relativas a
este periodo. Ao analisar a trajetéria escolar ap6s a conclusdo do ensino médio,
identificou-se a situacdo que antecedeu O ingresso no ensino superior: quatro
mulheres realizaram cursos técnicos, mas somente uma exerceu atividades laborais
relativas ao curso. Conforme Piotto (2008, p. 703) “a despeito da semelhanca de
origem social e condicdes de vida, os caminhos percorridos pelas trajetorias

escolares dessas criancas sao heterogéneos e multiplos”.

Marisa*: E ensino médio eu fiz no Irméo Pedro, fiz secretariado. Logo em
seguida eu consegui uma bolsa por estudo, por mérito né, fiz um curso no
SENAI de técnico em informética.

Eduarda*: Entdo eu fui pra uma segunda alternativa que era quando eu me
formei no ensino médio tinha a possibilidade de fazer um curso técnico.

Bianca*: E, eu continuei estudando, eu fiz faculdade & distancia, eu fiz
cursos técnicos, fui tentando suprir de todas as formas.

Sabrina*: Naquele momento o que era mais proximo de mim era 0 curso
técnico, que eu também tive a possibilidade de ganhar uma parte de bolsa,
eu pagava um valor pra menor assim, ndo chegava a 50%, mas eu tinha em
desconto.
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Ao serem questionados sobre pessoas proximas que tenham ou estejam no
ensino superior foi possivel notar que alguns destes alunos ndo sédo a primeira
geracdo a ingressar na universidade. Os entrevistados possuem pai, irmao ou
primos formados, enquanto outros possuem familiares ou amigos que ainda estao
cursando. Somente dois afirmaram que sdo o0s Unicos da familia neste nivel
educacional. Quanto ao desejo de cursar a graduacdo, todos, sem excecao,
responderam que manifestavam desde cedo esta vontade e, para alguns, era um
sonho, considerando que, diante desta perspectiva, Coulon (2008) discorre sobre a

existéncia desta dimensao psicoldgica nesta transicao.

Luiza*: [...] A gente tinha um sonho assim. A gente dizia ‘ah porque a gente
vai fazer graduagédo’, quando a gente trabalhava de garconete a gente tinha
esse sonho assim de fazer faculdade e tal.

Cristiane*: Entdo para mim a graduacdo € uma coisa que € um sonho, é
um sonho possivel, s6 que é um sonho dificil, extremamente dificil.

Bianca*: Entdo foi uma trajetéria assim bem dificil, bem corrida, até sempre
tentando o sonho da faculdade.

Sabrina*: [...] Eu estudo porque é um sonho meu.

Em quatro falas revelaram-se as diferentes motivacbes que levaram ao
desejo de cursar 0 ensino superior, considerando que ndo era uma questao
previamente estabelecida no roteiro da entrevista. Em alguns casos, conforme os
trechos a seguir, é possivel ver que as aspiracbes dos universitarios se
fundamentam na superacdo da condicdo socioecondmica dos pais ou pessoas do

circulo social proximo.

Flavia*: Mas eu sempre quis, até porque assim, a minha méae é faxineira
[...]. Ent&o eu nd@o queria assim passar minha vida toda fazendo, sei |4 sabe,
sendo faxineira, ndo menosprezando, mas ndo € uma coisa que eu queria
pra mim. Entdo eu sempre tive muito isso de ‘ah vou estudar, vou estudar’
até porque sempre foi uma coisa que eu tive facilidade, sempre gostei de
estudar, entdo eu sempre quis.

Luiza*: As minhas amigas, porque é que assim, quando a gente tem uma
condicdo e vem de uma determinada situacdo, todas as minhas amigas
tiveram filho, engravidaram, pararam de estudar, casaram, tem vérias que
trabalham de, sei |4, servicos gerais, trabalham... Ndo € desmerecedor tu
ser dessa profissdo, mas que elas ndo tem perspectiva de estudar,
seguiram outro caminho.

Cristiane*: Como eu venho de familia pobre, de ambiente totalmente
marginalizado, a margem da situacao toda, entdo assim, eu sempre tive
essa coisa do ajudar, fazer pra ajudar. Acho que a Unica maneira que o
pobre tem pra se inserir na sociedade é estudando, é s6 com estudo. E a
graduacéo hoje em dia ndo é mais nenhum luxo pra ninguém, se tu tendo
graduacdo ja é dificil, sem ter é pior.

Alice*: [...] Gostaria que todo mundo tivesse comigo |4, mas é que cada um
tem um sonho, cada um tem um objetivo, cada um corre atras daquilo que
deseja pra si. Dai eles querem ficar Ia, eu ndo quis ficar la, como nao fiquei.
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Quanto ao ingresso no ensino superior, antes de realizar inscricdo no
Programa Universidade para Todos, sete entrevistados declararam que prestaram
vestibular em uma universidade publica, embora nenhum tenha sido aprovado.
Quatro explicitaram o0s cursos para 0s quais tentaram o vestibular, sendo: um para
Computagao e dois para Psicologia, cursos de alta concorréncia; e outro tentou
Ciéncias Sociais, curso menos concorrido. Contudo, para Cristiane* a ndo aprovacao

nao foi sinal de frustracdo, dada a questdo da qualidade do seu ensino anterior:

Porque eu fiz o vestibular da UFRGS e bati na trave em 2011, entdo assim
eu fiquei muito feliz comigo, tu imagina, eu ndo tenho ensino fundamental
em escola publica, nem em escola publica, eu fiz EJA, o ensino médio a
mesma coisa, eu fiz o vestibular da UFRGS e eu bati na trave, eu nédo
passei por causa da redagdo, ‘que que eu sou? Eu sou extremamente
inteligente, t6 muito feliz comigo’, eu fiquei assim muito euférica.

Percebe-se que o vestibular, singularmente em instituicdes de ensino superior
publicos, configurou-se como impedimento para estes individuos. Bourdieu e
Passeron (1992, p. 153) afirmam que “o0 exame ndo é somente a expressao mais
legivel dos valores escolares e das escolhas implicitas do sistema de ensino; na
medida que ela impde como digna da sancéo universitaria uma definicdo social do
conhecimento [...]". Sérgio Ribeiro (1982) discorreu sobre esta questdo, ponderando
sobre a seletividade escolar. A seletividade ndo se trata exclusivamente de uma
questao pedagdgica, mas também social, pois “a selegdo que a escola opera ocorre
no sentido, ndo s6 de controlar quem tem acesso ao saber, mas também de
conservar determinados valores e privilégios sociais” (RIBEIRO, 1982, p. 1).
Bourdieu e Champagne (1992, p. 219), sobre a selecéo social, discorrem: “[...] era
amplamente aceita pelas criangas vitimas de tal selecdo e pelas familias, uma vez
gue ela parecia apoiar-se exclusivamente nos dons e méritos dos eleitos”. O trecho
de Anderson* ilustra esta situagéo: “pro vestibular da UFRGS eu sabia que néo ia

passar, mas eu queria arriscar de qualquer forma”.

Eduarda*, Alice*, Bianca* e Sabrina* ingressaram na graduacdo em
instituicbes privadas como pagantes e todas abandonaram por ndo conseguirem
manter o valor das mensalidades; destas, somente duas frequentaram o curso que
era sua primeira op¢do. Bianca* ingressou em cinco cursos diferentes, mas nao
concluiu nenhum. Luiza* cogitou a possibilidade de cursar historia em uma IES

privada, mas nao chegou a fazé-lo:
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A minha ideia era, ndo existia bolsa na época, ia terminar o ensino médio e
ia fazer histoéria, queria ser professora, ai eu disse ‘ah, tenho que fazer uma
licenciatura que € a Unica coisa que eu vou ter condi¢cdes de pagar’ e ai eu,
assim, ia ficar ANOS estudando pra me formar sabe?!

A maioria dos bolsistas soube do Programa Universidade para Todos através
das midias, especialmente pela internet e televisdo, enquanto outros souberam por
contato com amigos, 0 que 0s incentivou a se inscreverem na politica publica para
entrar na universidade e, no caso das quatro estudantes que ja tinham ingressado
na universidade, representou a possibilidade de retornar a vida académica. Nao
houve relatos de dificuldades quanto a inscricdo no site ou uso do sistema online. Os
entrevistados foram selecionados para o ProUni em diferentes etapas: alguns na
primeira chamada, outros na segunda chamada ou ainda pela lista de espera. Para
esclarecer, informa-se que um candidato que nado for selecionado na primeira ou
segunda chamada pode se inserir na Lista de Espera, a qual € utilizada pela IES
para completar o preenchimento de bolsas ndo ocupadas.

No que se refere & escolha da instituicdo de ensino, neste caso a PUC-RS,
boa parte ocorreu em funcdo da grande oferta de bolsas do ProUni. As demais
razbes referem-se ao nome da instituicdo (status), a qualidade do ensino e a
distancia. A maioria dos estudantes afirmou que, com o ProUni, frequentaram o
curso que almejavam, considerando que algumas entrevistadas ja possuiam
experiéncias académicas anteriores, nas quais a escolha do curso ocorreu de outra
forma. Com base no questionéario é possivel afirmar que a escolha se fundamentou
em: realizacao pessoal, boas perspectivas de remuneracéo, influéncia de parentes
ou amigos e intencdo de abrir negécio proprio. E pertinente considerar que “falar
globalmente de escolha significa ocultar questbes centrais como a condi¢cao social,
cultural e econdmica da familia e o histérico de escolarizagao do candidato” (ZAGO,
2006, p. 232).

Quanto a adesdo ao ProUni, a maior dificuldade relatada esta relacionada a
entrega da documentacdo e prazo para tal, o que para alguns foi causador de
ansiedade. Haja vista essa questao, Coulon (2008, p. 86) argumenta que “o ingresso
na universidade exige do estudante a capacidade de buscar informacdes [...], de
antecipar qualquer elemento que possa dificultar sua realizagao”. Percebe-se, nas

falas dos universitarios, a falta de informacgéo também como obstaculo nesta etapa:
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Luiza*: Eu tive na PUC com documento que tava no site, a PUC me veio
com uma lista com 100 documentos que eu ndo sabia que tinha que ter e eu
tive 24 horas para fazer TUDO, entdo tipo, eu passei a madrugada inteira,
eu ndo dormi pra conseguir dar tempo de separar tudo [...].

Flavia*: A documentacéo do ProUni é uma baita documentacdo né?! Muita
coisa, [...] entdo tive que correr atrds de muita coisa, de muito papel.

Eduarda*: E eu nao tinha entendido que era uma cépia autenticada e ai eu
cheguei no tabelionato dizendo que eu precisava de, reconhecer firma,
porque eu nao sabia.

Anderson*: Eu tive sorte, porque meu melhor amigo ele ja tinha tentado
ProUni aqui na PUC e ele ndo conseguiu porque ndo deu prazo, entdo ele
me disse ‘olha, ja deixa tudo preparado’. Entdo alguma coisa ja tinha
deixado preparada assim, Xerox de identidade, essas coisas... Mas tinha
muito documento que eu nem sabia que existia e que eu precisei pegar.

Os universitarios, todos bolsistas integrais, foram indagados sobre sua
percepcdo quanto a ser bolsista do ProUni. Grande parte afirmou que se sentiam
privilegiados e que o beneficio € uma oportunidade de frequentar o ensino superior,
haja vista que sem esta politica publica eles ali ndo estariam.

Luiza*: [...] Quando foi a vez que a minha familia teve condi¢gbes de cursar
um ensino superior? A minha bisavé morreu com 96 anos e foi governanta
vida inteira, ela veio do interior trabalhar, ela é o maior exemplo de vida que
eu tenho [...]. As mulheres da minha familia ttm uma histdria assim, s6 que
nenhuma delas teve a oportunidade que eu tive hoje! E eu sou realista em
dizer se eu ndo tivesse tido, se nao tivesse existido o ProUni, eu gostaria de
entrar, teria me esforcado, mas dificilmente eu teria chegado até uma
faculdade.

Cabe dizer que o Programa Universidade para Todos néo representa
exclusivamente a possibilidade de ingressar no ensino superior, mas também

ingressar em cursos de médio-alto prestigio, conforme os trechos:

Flavia*: Eu sou muito agradecida assim, porque eu tenho consciéncia que
€, eu ndo conseguiria estar na faculdade se ndo fosse a bolsa, ainda mais
num curso como direito que ndo é uma coisa barata; no turismo néo
conseguiria, no direito muito menos. Entdo eu sou bem agradecida assim,
eu dou muito valor, sei l& assim eu me pressiono muito né, tipo ‘ah eu tenho
gue fazer valer essa bolsa aqui né, vamo estuda, vamo ter uma nota boa’.
Acho que sei |4, o maior sentimento é de gratiddo mesmo, porque € uma
oportunidade quase que Unica né?!

Entrevistadora: E tu acha que tu faria a tua graduacéo sem bolsa?
Anderson*: Na PUC né&o, de modo algum, ndo tem menor chance assim.
Mensalidade do curso de Psicologia é quase trés mil reais, td em dois mil e
oitocentos se ndo me engano, s6 a mensalidade sabe?! Isso € o que a
minha mée ganha, sei l& em quatro meses [de trabalho].

No entanto, para alguns estudantes ser bolsista € também sinénimo de
responsabilidade, com a necessidade de “dar retorno”. Nesta perspectiva, cita-se a

preocupacao que alguns universitarios tém em cuidar do seu rendimento e manter
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boas notas. Ao analisar as entrevistas, observa-se também a existéncia de falas que
dizem respeito a outra percepcdo sobre ser bolsista relacionada a capacidade

intelectual, conforme os trechos abaixo.

Cristiane*; Sou excluida. Inclusive entre os préprios bolsistas, porque eles
imaginam, eles olham o bolsista como um favor que tu ta tendo, que néo é.
Eles te olham ja com preconceito, eles te olham como mais burra do que
eles.

Bianca*: Porque tem que toda aquela questdo de preconceito, porque as
pessoas acham que o bolsista ele é bolsista porque ele tem pouco
conhecimento e ndo é verdade, sabe?!

E relevante mencionar que os estudantes expressam que ser beneficiario
desta politica publica representa também mérito proprio, assim como se verificou no
estudo de Estacia (2009), uma vez que empreenderam esforcos para aderir ao

programa, singularmente para obter boa pontuacdo no Enem.

Alice*: Eu me dediquei pra isso, entdo pra mim € gratificante assim.

Cristiane*; E eu ndo acho que é favor, eu acho que eu pago os impostos,
porque eu pago IPTU, eu pago IPVA, entdo é dali que sai a minha bolsa, a
minha bolsa néo foi gratuita, ndo ganhei presente, ndo me sinto privilegiada
por isso, por ser bolsista, porque pra ser bolsista eu ralei, eu ralei, ninguém
foi 14 na minha casa bateu na porta e disse assim ‘6h toma uma bolsa pra ti’.
Eu tive que estudar [...].

Sabrina*: Tem gente que disse que eu tive sorte, mas acho que eu néo tive
sorte, eu acho que eu estudei pra ta aqui.

Anderson*: Entdo desde 2011 eu j& tava comecando a estudar pro Enem,

fiz 0 Enem em 2012, entdo estudei bastante assim pro Enem [...]. Eu sabia
que eu queria entrar aqui na PUC, entdo eu me esforcei bastante no Enem
assim.

Diante do que foi apresentado até aqui, percebe-se que a trajetéria anterior a
educacao superior foi constituida com dificuldades, contudo nao foi determinante na
escolha de investimento escolar destes entrevistados, pois, apesar da universidade
se constituir como um investimento incerto, estes estudantes optaram por arriscar,
recordando que, para Bourdieu (2007), as posi¢coes de chegada variam conforme os
pontos de partida. Desta forma, a proxima subsecdo almeja compreender as
possiveis dificuldades destes individuos oriundos das classes populares quanto a

permanéncia, e quais suas a¢des para se aproximar da posicao de chegada.

4.3.2 Percepcdes e experiéncia académica
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Neste topico a intencdo é explorar as percepcfes e experiéncias dos
discentes na vida universitaria, tais como: ingresso na IES; disciplinas; rotina de
estudo; custos; relacdo com colegas e professores; percepcdo enquanto bolsista;
dificuldades; e apoio. Cabe estimar que, para Coulon (2008), a anélise acerca da
entrada na universidade deve levar em conta a composi¢cdo e especificidade dos
diferentes publicos de estudantes, enquanto que para Bourdieu € preciso considerar
a relacdo entre o capital de origem e o capital cultural e econémico requerido pela
universidade frente as questdes da permanéncia. E vélido, ainda, lembrar que
Coulon (2008, p. 32) buscou com seu trabalho mostrar que “o sucesso académico
depende, em grande parte, da capacidade de insercdo ativa dos estudantes em seu
novo ambiente”. Desse modo, neste item também se objetiva assinalar as

estratégias dos universitarios durante o percurso da graduacéao.

Para iniciar este item, abordo a troca de cursos. Duas das entrevistadas
ingressaram em cursos menos concorridos, Teologia e Ciéncias Sociais, enquanto
os demais ja frequentaram cursos de médio-alto prestigio desde o inicio. Algumas
das entrevistadas chegaram a trocar de curso trés vezes, conforme o quadro 04.
Para Coulon (2008, p. 160), “a estratégia que adotam consiste em ‘experimentar’
uma formacgdo, ‘ver no que da’ e, se funciona, continuam, se ndo, mudam ou

abandonam”.

QUADRO 03 —Troca de cursos

1° CURSO 2° CURSO 3° CURSO
Bianca* Teologia Servico Social Direito
Sara* Administracéo Direito Administracéo
Flavia* Turismo Direito
Sabrina* Ciéncias Sociais Direito

Fonte: Questionarios. Tabulacdo prépria da autora.

Conforme se identifica na teoria de Coulon (2008), que anuncia o primeiro
momento da entrada na universidade como Tempo de Estranhamento, o estudante
se depara com uma realidade diferente. Para o autor “a universidade é uma
experiéncia de estranhamento radical: o saber, a linguagem, os procedimentos se
organizam de maneira diferente daquela do ensino médio” (COULON, 2008, p. 70).
Assim sendo, a entrada acarreta em conjunto de bruscas rupturas, as quais 0s

estudantes vivem com dificuldade (COULON, 2008). Quando questionados sobre a
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adaptacdo a vida académica, os entrevistados manifestaram dificuldade com a
linguagem, conteddos e com a localizacdo dentro de um novo espaco,

especialmente no periodo inicial da graduacéao.

Bianca*: No inicio assim foi muito engragado, porque a PUC é um paraiso
né?! Entdo eu me deslumbrava com tudo, me perdia la dentro, eu cheguei a
perder bolsa dentro de arméario e néo saber qual era o meu...

Sara*: O primeiro semestre foi dificil para mim, eu reprovei em matematica,
gue era geralmente a que eu mais tenho medo, meu maior medo.

Sabrina*: Foi no primeiro semestre, que eu achei que ndo fosse pra mim,
pd no primeiro semestre eu tava indo para la eu tinha um colega que ja
sabia os termos em latim, eu pensei pb, que que eu té fazendo aqui se o
cara ja vem preparado e eu ndo’, eu ndo consigo, [...] E essa dificuldade eu
nao tive s6 la [curso de Direito], eu tive aqui [curso de Ciéncias Sociais]
também, porque eu fui reprovada em duas disciplinas aqui.

As dificuldades que se referem a linguagem ou conteldos podem estar
relacionadas com as falhas do ensino publico, como podemos constatar nas falas:

Eduarda*: A pessoa que estuda em escola publica o ensino dela é
diferente, entdo tipo tu vai chegar aqui e vai ter dificuldades, seja com o
portugués... Com as palavras que de alguma forma que forem colocadas
pra ti, entdo tu vai ter que ir atras pra descobri o que que é [...] (grifo meu).

Luiza*: E tu chega, por exemplo, numa aula de sociologia, a professora fala
assim ‘Durkheim’, quem é Durkheim, eu nunca ouvi falar nesse cara na
minha vida, onde é que eu tava quando esse cara existiu (risos) entendeu?!
[...] Tu vé totalmente a distingcdo de um aluno do colégio publico e do
particular (grifo meu).

Diante destes entraves relativos a linguagem ou conteudos, levando em conta
a relacdo entre o capital cultural de origem e o grau de capital cultural exigido na

vida académica, pondera-se:

Devendo ter conseguido éxito num empreendimento de aculturacdo para
satisfazer ao minimo as exigéncias escolares em material de linguagem, os
estudantes das classes populares e médias que ascendem ao ensino
superior sdo necessariamente submetidos a uma mais forte selecgéo,
segundo o préprio critério da competéncia linguistica [...] (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 82).

Conforme citado no item anterior (4.3.2), algumas entrevistadas tiveram
experiéncias em instituicdes de ensino superior privadas, o que acabou facilitando a
inser¢cao na PUC-RS. Optei destacar aqui duas situacdes sobre o ingresso: a) uma
diz respeito a idade, na qual uma universitaria afirma que entrou muito nova,
declarando-se imatura; e b) outra se refere ao caso de uma das estudantes de
Direito que, quando entrou na PUC-RS, foi designada para uma turma composta

somente por alunos bolsistas do ProUni, o que pareceu inicialmente para ela uma
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questdo de discriminacdo com os beneficiarios do programa, conforme veremos
mais adiante ao tratar sobre preconceito contra bolsistas. Cabe ainda registrar que a
insercao na vida académica causa sensacoes de deslumbre e encantamento, como

podemos verificar no trecho abaixo.

Flavia*: Foi, que nem eu falei, uma coisa do encantamento né?! Porque era
uma realidade que eu nédo tinha acesso nenhum. Esse primeiro contato com
a universidade foi no turismo. Eu acho que talvez, se tivesse vindo do
direito, tivesse ficado um pouco mais perdida, porque no turismo — como é
um curso pequeno — tinha sé uma turma, € uma turma por ano que se
forma, porque é s6 no vestibular de verdo, ha, os professores eles cuidavam
bastante, entéo eles ensinavam bastante sabe?! N&o tinha tanto essa coisa
de tipo ‘se virem’ como é no direito.

O proximo elemento de andlise esta fundamentado em questdes diretamente
relacionadas a permanéncia, considerando que Coulon (2008) alegava que o
problema nédo seria ingressar na universidade, mas sim manter-se nela durante

anos.

Luiza*: E uma coisa tipo, todo mundo fala, é muito dificil se manter, n&o é,
entrar € a parte barbada da histéria se tu quer saber, ter uma bolsa é legal,
mas se manter é muito, muito dificil.

Cristiane*; Que tu vim pra ca estudar ndo é facil, agora tu te manter aqui
estudando é totalmente diferente, € muito mais dificil, € uma coisa que nao,
gue nao ta no alcance, as pessoas ndo veem isso [...].

A questdo dos custos aparece na fala de todos os estudantes como uma
dificuldade a ser enfrentada; no entanto, eles desenvolvem estratégias conforme
veremos a seguir. Os universitarios foram questionados quanto aos gastos com

leituras (Xerox e livros), alimentacao e transporte.

O gasto com leituras néo foi citado pela maioria dos universitarios como o
maior obstaculo, uma vez que utilizam cotas de impressao oferecida pela PUC-RS
nos laboratodrios de informética, acessam o Moodle — uma plataforma virtual na qual
os professores disponibilizam os materiais de forma digital — e retiram livros na
biblioteca. Como o0 maior nimero da amostra desta pesquisa é composto por
discentes do Direito, € relevante citar as estratégias aplicadas para obter o Vade
Mecum, livro indispensavel na area juridica: as estudantes ganham (de parentes,
amigos ou advogados); compram livros usados de outros colegas; utilizam versdes

antigas (que sédo doadas ou compradas por um valor mais baixo); e algumas
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conseguem comprar (pesquisa?® identificou que o valor de um livro novo varia de R$
89,90 a R$ 131,90).

Somente uma entrevistada mencionou a aquisicdo de livro como impedimento
para concluir uma disciplina, considerando que a literatura exigida pelo professor

ndo constava no acervo da biblioteca nem em midias digitais.

Sabrina*: Semestre passado eu tive que comprar um livro, ndo comprei, até
eu tranquei a cadeira, ndo consegui comprar e a resenha que a gente
chama, ndo era resenha, era um trabalho la manuscrito, uma coisa assim,
nao sei te dizer o que o professor queria. Era do livro, desses livros que ele
tinha mencionado, mas nenhum daqueles tinha aqui, tinha que comprar e
eu nado, ndo deu. Tinha um que era 29,90, mas eu nao tinha 29,90, eu nao
tinha, eu néo fiz, o trabalho era a pontuacdo era alta, mas ndo tinha como
fazer, tranquei.

Quanto as despesas com alimentacao, os universitarios afirmam que os bares
da PUC-RS comercializam lanches com altos valores, muitas vezes inacessiveis
para aqueles que tém um orcamento restrito. Observa-se que alguns universitarios
fazem refeicdes no Restaurante Universitario da PUC-RS, o qual oferece alimentos
por um preco reduzido quando comparado aos demais estabelecimentos do campus.
Os entrevistados informaram que, quando possivel, levavam lanches de casa e
garrafas de agua e café, enquanto alguns conseguiam manter um café ou lanche,
mas por pequenos periodos. Ao considerar sobre o capital exigido pela escola, de
acordo com Bourdieu, € pertinente considerar também o econémico, uma vez que a
instituicdo de ensino espera que seus alunos tenham condic¢des financeiras minimas.
Nesse sentido, observa-se que o capital econémico dos entrevistados € insuficiente

para assegurar pela sua alimentagcdo no campus.

Eduarda*: Entdo, sé que dai chega de tarde e tu tem fome, entédo se eu...
As vezes eu conseguia fazer sé6 um sanduiche, ‘putz, se eu comer o
sanduiche agora ndo vou comer na faculdade’, ja cansei de passar fome
aqui. Tipo nem prestar atencdo na aula, a gente brinca né, ah... Brincava
‘gente ndo tem como prestar atencdo na aula com fome’ e realmente nao
tinha como. Entéo tipo as vezes eu vinha embora no intervalo porque eu
tava com fome, eu ndo aguentava mais ta aqui, sabe?!

Cristiane*: Aqui na, na, na, na PUC tu tem salada de fruta a 10 reais, entéo
€ uma coisa pra mim inalcancavel. Ah, de vez em quando tem sim, de vez
em quando tem, mas tu tem 30 dias ho més e ai é dificil, mas...

Flavia*: Entédo as vezes, no final do més, no meio eu ficava com fome aqui,

porque nao tinha né?! Tipo, se eu comesse hoje, amanhd eu néo ia ter
dinheiro pra vim pra Porto Alegre, entdo...

20 Disponivel: <https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#g=vade+mecum+2017&tbm=shop&*>. Acesso em 27/02/2017.
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E possivel afirmar que o gasto mais impactante € com transporte. Nas falas
dos entrevistados, todos se manifestaram sobre a dificuldade com a manutencao
deste gasto, inclusive algumas alunas apontando a necessidade de recorrer a ajuda

financeira de parentes. Selecionei dois fragmentos que julguei mais marcantes:

Marisa*: Eu parei, eu tranquei a faculdade semestre passado por falta de
condicdes de pagar passagem né, sou bolsista ProUni, entdo apertou
demais o fato de néo ter como né, pagar as passagens né, entao...

Cristiane*; Tu tem um dia que tem que escolher assim Thamires 6h: ou tu
paga passagem pra ti vim pra aula ou tu compra o leite, é dificil (pausa). E
eu ja passei isso (pausa), mas hoje nédo, hoje nédo, tA bem melhor a situacao
(pausa), eu espero terminar o direito.

O universitario Anderson* apresentou uma perspectiva diferente quando
guestionado sobre os custos. Sua fala evidencia a relagéo entre o capital econdmico

e o capital cultural, relacdo essa que vai além dos muros da universidade:

Mas foi bem complicado assim, porque as vezes tu precisa de dinheiro pra
sair, por exemplo, no inicio que eu ia nos aniversarios dos meus colegas
assim. Entdo eu me enturmei com um grupo bastante grande de pessoas
assim, entdo, tinha aniversério de tudo mundo e era assim, sei |4, la no
Moinhos de Vento. Entdo tinha que ir, era despesa com taxi, uma coisa
muito cara, até porgue eu moro longe [...]. Mas é uma coisa que é gasto
né?!

Todos os entrevistados afirmam que utilizam 6énibus para o deslocamento e
alguns, em raros dias, conseguem carona. Para lidar com essa situacdo, muitos
universitarios utilizam transporte escolar — beneficio concedido aos estudantes que
permite pagar 50% do valor integral da passagem — enquanto outros possuem 0
Passe Livre Estudantil’l, concedido aos discentes com renda mensal de até 1,5
salarios minimo por pessoa da familia, que residem em uma cidade e estudam em
outra dentro da abrangéncia da Metroplan (Fundacéo Estadual de Planejamento

Metropolitano e Regional).

Aproveito para discorrer sobre o deslocamento. A maioria dos universitarios
afirmou que o maior incbmodo relativo a condugcdo é o cansaco. Outro aspecto
levantado foi a violéncia, que faz com que Bianca* pegue mais de um 06nibus para
evitar trajetos a pé. Diferentemente do trabalho de Abdal e Navarra (2014), que
apresentou a mobilidade como condicionante das possibilidades de acesso e

permanéncia, a locomoc¢ao ndo se assinalou na minha amostra como um ponto

21 Disponivel em: <http://www.metroplan.rs.gov.br/conteudo/1658/?Passe_Livre - Como_participar>.
Acesso em 28/02/2017.
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determinante. Para lidar com as dificuldades com deslocamento, os estudantes
anunciaram que, conforme o grau de dificuldade da disciplina, chegar atrasado nas

aulas torna-se uma opcao.

Sara*; [...] Que ndo é uma cadeira muito dificil eu procuro, se tem como
chegar atrasada até chego né, do contrario ndo, eu td sempre correndo para
chegar aqui.

Sabrina*: E, eu nunca consegui ser pontual né, tanto que eu sempre ha...
Nas provas assim eu tinha negociag¢do, perguntava ‘professor até que horas
posso entrar?’

O trabalho apareceu diversas vezes ao longo das entrevistas, mas é relevante
esclarecer que, na maioria das conversas, este apareceu como uma dificuldade.
Coulon (2008, p. 116-117) afirma que “os estudantes que trabalham destacam o que
vem a ser o maior inconveniente para eles: a falta de tempo, que eles acreditam ser
uma forte desvantagem em relagdo aos outros estudantes”. Algumas universitarias
que trabalham afirmaram que, apesar de obterem certa flexibilidade em seus locais
de servico, ainda assim o trabalho atrapalha a pontualidade nas aulas. O trabalho é
também um elemento impactante na escolha dos turnos das aulas, pois grande
namero das universitarias buscou ingressar no periodo noturno com vistas a
conciliar com o trabalho. Mais uma vez se nota a importancia do capital econémico,
pois no caso dos beneficiarios do ProUni este se apresenta insuficiente, fazendo

com que para eles o trabalho seja uma necessidade.

A prética laboral impacta diretamente no rendimento destas estudantes,
considerando também que torna o estudo mais cansativo. Ainda, a carga horaria que
estas mulheres precisam cumprir atrapalha também o aproveitamento de outros
espacos e formacgdes oferecidos pela PUC-RS. Pode-se dizer, com base na fala das

entrevistadas, que este é um fator decisivo para a continuidade ou ndo dos estudos:

Cristiane*: Se manter na graduacao pra nés 14, la na favela, 1a4 na periferia
€ extremamente dificil, € extremamente dificil, porque assim 6h, vérios
fatores: servico, se eu tivesse que trabalhar 8 horas por dias que nem tu
trabalha provavelmente, sendo mae de trés adolescentes, ja teria largado,
nao teria conseguido fazer. Com certeza entre o servico e a graduacao, teria
largado a graduacgéo, porque eu tenho que me manter né?!

Sabrina*: Eu tenho, preciso trabalhar de carteira assinada pra ter férias,
décimo terceiro e continuar na faculdade né?! Por mais que a minha carga
horaria la se fosse 6 horas diarias, era uma jornada cansativa, porque era
no hospital.

Luiza*: Ai foi muito dificil, porque eu comecei trabalhar o dia todo, ai meu
rendimento, se tu olhar assim, meu rendimento na grade quando tu tirar
histérico da PUC é muito baixo comparado com um de um aluno regular ou
gue so estuda e faz um estagio 4 horas entendeu?!
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As falas também levantaram uma questdo quanto a realizacdo de estagios.
Para as estudantes o estagio € uma possibilidade de obter uma remuneragéo
exercendo uma carga horaria laboral menor, mas representa ainda adquirir pratica.
No entanto, se apresenta como um entrave, especialmente pela falta de tempo

daquelas que trabalham com vinculos formais.

Flavia*: O trabalho e emprego assim néo é — estagio no caso pra mim — nao
€ uma questdo s6 de aprendizado, é também, mas nao é sé isso né, eu
preciso do dinheiro também.

Bianca*: E, uma das coisas assim pra mim, que € uma das dificuldades que
eu sinto até hoje, que é uma das coisas que ta chegando agora da reta do
final do curso que eu sinto: eu ndo tenho 0 mesmo tempo que a gurizada
tem de fazer estagio.

Sabrina*: Que eu me sentia — hoje ainda me sinto — atras dos outros, vendo
meus colega se formar, enfim, eu me sinto um pouco mais atras por causa
da prética, muitos colegas fazem estagio, a gente sabe que a realidade dos
outros é diferente, da maioria é diferente que da minha. Eu tenho, preciso
trabalhar de carteira assinada.

E relevante contrapor os dados, uma vez que, conforme o perfil divulgado na
revista da PUC-RS em 2015, 62% dos universitarios da instituicdo nao trabalhavam.
Na minha amostra somente Anderson* nunca trabalhou: “sempre me dediquei muito
assim, tanto € que nunca trabalhei, consegui me dedicar — pelo menos até agora, a
minha vida é sO estudar assim, entdo tem bastante tempo pra dedicar pra isso”.
Esclareco que, por Anderson* ndo trabalhar, nos paragrafos anteriores onde abordo

sobre trabalho me refiro as mulheres, usando os termos no feminino.

Outro fator identificado a partir da analise das entrevistas, considerando que
sete das entrevistadas sdo méaes, diz respeito a relacdo com os filhos e a rotina em
casa. As falas tangem a auséncia da universitaria enquanto figura materna,

restrices causadas pela maternidade e existéncia da jornada de trabalho em casa.

Bianca*; Eu tenho a minha filha de 10 anos, eu ja tive assim varios
momentos que eu me senti culpada de ndo estar em casa.

Sabrina*: E a minha m&e me ajuda, s6 que ela nao pode me ajudar sempre,
meu irmao pra ficar com ele [o filho], entdo eu posso estudar 3 vezes por
semana, mais que isso nao.

Sara*; Tu, tu quando tu é mée eu acho que tu vai pensar em ti depois,
entendeu?!

Alice*; Uhum, ainda mais a gente que € dona de casa, ah é maquina que ta
lavando...

Cristiane*: E ai tu t4 aqui e tu tem 3 filhos em casa, tu tem que manter a
casa, tem que pagar as contas.
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E pertinente mencionar que estas mulheres, seja com trabalho de vinculo
formal ou ndo, sdo responsaveis por parte, quando néo totalidade, do orcamento de
suas residéncias, inclusive trabalhando desde cedo. E oportuno admitir que n&o
encontrei literatura que discorra sobre esta questdo, bem como que problematize a
entrada no ensino superior de estudantes que sao mées. As obras encontradas
discutem sobre maternidade e sua relacdo com o trabalho, desconsiderando a
relacdo com a escolaridade. Estas circunstancias suscitam a necessidade de
estudos que explorem esta realidade, haja vista que pode ser crucial tanto para o

ingresso quanto para a permanéncia ou ndo destas universitarias.

Ainda, se percebe também que, as vezes, as estudantes acreditam que a
instituicdo de ensino nao facilita a vida académica, como por exemplo no caso da
escassez de disciplinas no horario JK, que corresponde, na PUC-RS, ao horério de
aulas entre 17h35min as 19h, de modo especial para aqueles que trabalham. Sobre

as disciplinas, Coulon (2008, p. 88) sustenta:

Esse quadro de horéarios deve, a0 mesmo tempo, respeitar as exigéncias
curriculares e ser compativel com sua vida pessoal (trabalho, pequenas
tarefas cotidianas, vida familiar, tempo de deslocamento para ir e voltar da
universidade e outras obrigacbes possiveis). Além disso, precisa levar em
conta, por antecipacdo as escolhas futuras que serdo feitas, em seguida,
em relacdo a opgBes de formacéo, especializagbes, respeitando, ao mesmo
tempo, os gostos e preferencias intelectuais do estudante.

No que se refere ao tempo de estudo, conforme os dados coletados através
do questionério, constatou-se que: dois universitarios estudam até uma hora por
semana, cinco estudam de uma a trés horas por semana, dois estudam de quatro a
oito horas por semana e um estuda mais de nove horas por semana. Nas
entrevistas, os estudantes declararam que para estudar dormem menos, utilizam os
intervalos do trabalho e das aulas, dedicam parte do final de semana, leem no
onibus ou se dedicam as disciplinas mais dificeis. Alguns entrevistados fazem aulas
em diferentes turnos para concluir as exigéncias do curriculo, especialmente aquelas
entrevistadas que trocaram de curso apos aderir ao ProUni e que precisam manter o
prazo da conclusdo. Contudo, ha entrevistados que informaram que frequentam
menos disciplinas para dar conta das atividades, como no caso da universitaria
Sara*: “depois nunca mais consegui pegar assim 6h, vou fazer cinco cadeiras direto
sabe?! Porque todas as vezes que eu peguei, tentei pegar cinco direto, sempre

acabei trancando no meio do caminho por ndo dar conta”.
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Ao serem questionados sobre a participagcdo nos espacgos da universidade,
alguns entrevistados admitiram que n&o exploram outros ambientes, frequentando
com assiduidade, sobretudo, a biblioteca e laboratorios de informatica. Eles somente
comparecem em prédios diferentes do curso que fazem quando estdo matriculados
em cadeiras eletivas. Identifica-se, nas falas, que as dificuldades mencionadas
anteriormente (trabalho, rotina paralela e falta de tempo) constituem os maiores
entraves para a participacdo em outras atividades que ndo as aulas curriculares.
Para complementar as informacdes, o questionario, aplicado apds a entrevista,
continha um conjunto de questdes a respeito das atividades das quais os estudantes

participaram no ultimo ano, considerando a data de realiza¢éo da entrevista.

QUADRO 04 - Participacao de atividades no ultimo ano (2015-2016)

Entrevistados
E3 x x
IS * [4) © x *
. 2] 8| 5| 2| & & 8| 2| ©
Atividades S| o sl 2| S| | 5| 5| 5| =
<2 | & 2 a|la| 3| & | &
| @ O d v
Participacdo em projetos de pesquisa, como X | x
bolsista ou voluntario de iniciacéo cientifica.
Participagcdo em projetos sociais (trabalho
. X | X X
voluntério).
Monitoria (com bolsa ou voluntariamente). X
Estagio (remunerado ou n&o). X | X | X | X ]| X
Participagdo em projetos de extensdo (como X
bolsista ou voluntario).
Participagéo em eventos cientificos
. X X X
(congressos, seminarios, etc.).
Frequentar a biblioteca da universidade. X | X | X | X | X | X]|X X
Ler livros e revistas sobre educacéo.
Fazer cursos de idiomas. X
Ir ao cinema e/ou ao teatro. X | X | X | X X X
Ler jornais, revistas e livros ndo-escolares. X[ X[ X | X | X|X
Visitar museus, centros culturais, exposicoes X X
de arte em geral, etc.
Busca}r informacdes na internet relativas ao x x| x| x| x| x X | x
contelido do curso.
Prefiro ndo responder/Nenhuma.

Fonte: Questionarios. Tabulagao propria da autora
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Podemos verificar, de acordo com o quadro 05 que Anderson*, Cristiane*,
Bianca*, Flavia*, Eduarda*, Luiza* e Marisa* conseguem dedicar mais tempo para a
rotina académica, realizando de cinco a oito atividades conforme as opc¢des listadas
no instrumento. Nota-se também a despropor¢cdo com Sabrina*, Sara* e Alice*, que
quase ndo participam de atividades académicas, pois realizaram de trés a uma
atividade. E verdade que “varios estudantes se sentem a margem de muitas
atividades mais diretamente relacionadas ao que se poderia chamar investimentos
na formacao” (ZAGO, 2006, p. 235). Além disto, a participacdo nestas atividades
poderia ser um elemento influente no processo de afiliagdo, conforme os
pressupostos de Coulon (2008). Nesta légica, o autor discorre sobre a importancia
das interagdes, pois “condi¢cdes de vida dificeis, levam [...] o estudante a se isolar de
multiplas e minUsculas operacfes que participam da imersao nessa nova cultura”
(COULON, 2008, p. 42).

Um elemento apresentado por trés universitarias (sem questionamento
prévio) e o qual julguei pertinente mencionar, refere-se a idade. De acordo com uma
apresentacdo?? divulgada pelo MEC sobre a politica publica ProUni, em 2016, havia
a seguinte divisao etaria: até 17 anos corresponde a 14,5% dos inscritos, de 18 a 24
anos corresponde a 61,1% dos inscritos, de 25 a 39 anos corresponde a 20,7% dos
inscritos, de 40 a 59 anos corresponde a 3,7% dos inscritos, e mais de 60 anos
corresponde a 0,1% dos inscritos. Para uma das universitarias a questao diz respeito

a diferenca de capacidade intelectual e dificuldade de aprendizagem, para outra

b

corresponde a diferenca de comportamento, enquanto que para a terceira

entrevistada concerne a diferenca na experiéncia de vida.

Sara*, 33 anos: [...] O que me incomoda sim, que me incomodou um pouco
€ justamente isso: aquele mais novinho, que as vezes tu € mais velho, ja t4
centrada mais em querer entender né, e eles tdo pouco, nao, eles
conseguem entender mais ou vao ter mais tempo pra estudar aquilo ali
depois, mas eles estdo primeiro se divertindo, fazendo uma brincadeira ou
conversando, mexendo e conversando ao mesmo tempo no computador e
isso te distrai [...].

Luiza*: [...] Entdo tu acaba te vinculando mais as pessoas mais velhas que
tem mais, a maioria hoje eu t&6 um pouco mais velha do que as turmas que
chegaram agora, pessoal mais novo, faco uma cadeira mais atrasado eu
sinto diferenca da minha idade pro pessoal com 20 anos, eu td6 com 28
sabe?! Tipo, parece que nao é nada 8 anos, mas com a experiéncia de vida
e de trabalho (risos) eu posso te garantir que tem! Destoa bastante assim...

22 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=57
001-not-06022017-apresentacao-prouni-pdf&category_slug=fevereiro-2017-pdf&ltemid=30192>.
Acesso 28/02/2017.
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Cristiane*; Até porque eu tenho 43 anos e ndo € s eu, eu tenho varios
colegas com mais de 40 anos que nao consegue estagio, porque nés
somos considerados velhos.

Outra indagacao que foi feita aos entrevistados tange ao relacionamento com
colegas e professores. Especificamente sobre os colegas, os universitarios declaram
gque ndo ha grandes problemas, ponderando que o maior inconveniente esta na
dificuldade de acompanhar turmas, o que impede que eles criem vinculos com o0s
colegas, gerando sentimento de soliddo, deslocamento. Esta dificuldade ocorre, pois
0s entrevistados frequentam disciplinas em diferentes horarios, podendo existir —
sobretudo no Direito pelo grande niamero de turmas — a oferta da mesma matéria
com diferentes professores e turnos. Assim sendo, os estudantes matriculam-se em
cadeiras conforme sua disponibilidade e necessidade de organizar a grade
curricular. Coulon (2008) discorre sobre esta situacdo ao tratar sobre o circulo de
amizades que é desfeito, problematizando que este ponto pode ser um
condicionante do abandono uma vez que conduz a reflexdo da prépria presencga na

universidade. Os trechos abaixo ajudam a ilustrar este ponto:

Marisa*: E, agora eu me sinto assim deslocada, porque tem muitas pessoas
gue ja ndo tdo mais no meu grupo né, entdo as vezes eu vou entrar num
grupo novo, com pessoas que eu nunca vi né, tu fica totalmente deslocado.

Eduarda*: Eu ndo sou muito de tipo de... De me enturmar assim... Eu tenho
um grupo, mas como eu fagco cadeiras em vérias turmas, entdo tipo era
eventualmente que tinha um colega ou outro que eu conhecia.

Sabrina*: [...] Continuo ficando sozinha |a em baixo na hora do intervalo e
na aula também.

Ao ponderar que me propus a investigar a temética em cursos de médio-alto
prestigio, decidi inserir fragmentos para refletir sobre a possivel diferenca na
constituicdo das turmas, haja vista a teoria de Bourdieu que discorre sobre a
distribuicdo desigual dos capitais. Neste ponto, direcionou-se o foco para a diferenca
de acumulacéo dos capitais econémico e cultural; porém, a partir do discurso dos

entrevistados, as diferencas sédo assinaladas notadamente em termos sociais.

Eduarda*: Apesar das, das diferencas sociais eu acho que consegui
assim... Me manter junto com educacdo com essas pessoas em sala de
aula, digamos assim...

Bianca*: Porque eu disse, bah vai, eu vou chegar no prédio elite, filhinho de
papai, tudo, eu fui bem com medo assim, mas fiz amizade com todo mundo,
sou super bem tratada pela gurizada sabe?!

Sara*; A gente tem diferentes niveis sociais aqui, diferentes situacdes
financeiras também.
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Anderson*: Tu fica meio que se questionando assim, tipo, “eu sou parecido

i

com eles ou sou diferente deles?”, até que ponto sou parecido, até que
ponto sou diferente...

Os universitarios foram questionados sobre o relacionamento com seus
professores, observando-se dois polos para as respostas. O primeiro se refere aos
bons professores, direcionando elogios para aqueles profissionais que se colocam a
disposicéo para esclarecimento de duvidas e auxilio nas dificuldades. Faria (2012)
ponderou em sua pesquisa sobre a influéncia dos professores na trajetoria
académica, enquanto incentivadores. Ainda, algumas falas relativas aos professores
foram manifestadas espontaneamente, em diferentes momentos da entrevista, como
no caso de Cristiane*, no qual professores tornaram-se também amigos, inclusive
um deles a ajudou financeiramente, fala que surgiu a partir do didlogo sobre os
custos. No entanto, os universitarios também manifestaram criticas, considerando a
afirmacéo de Coulon, que discorre sobre as criticas dos estudantes quanto a postura

dos professores:

Os estudantes, testemunhando as tensdes que podem se produzir durante
as aulas, as relagfes que tém ou acreditam ter com seus professores, falam
também do contelddo dos cursos, fazendo, as vezes, violentas criticas em
relacdo ao ensino que recebem. Essas queixas sao interessantes por
revelar certo nimero de condutas que eles adotam face ao trabalho
intelectual e desvelam rotinas [...] (COULON, 2008, p.243).

As criticas estavam voltadas essencialmente para dois pontos: a questdo da
metodologia aplicada, incluindo a falta de atualizacdo de conteludo por parte de
alguns professores, e a falta de percepcao dos profissionais quanto a realidade de
vida dos bolsistas, como se pode ver abaixo.

Cristiane*: Professores que chega na sala de aula e ele despeja o
contetdo e ndo quer sabe se tu aprendeu, se tu ndo aprendeu, se tu tem
uma maneira de alcancar o conhecimento dele, ele ndo ta nem ai [...].

Eduarda*: Porque tipo, por mais que os professores que eu tive eles
ajudaram muito, tens alguns que ndo tdo nem ai sabe?! Entdo tu t4 aqui,
eles acham que tu vive s6 pra esse mundo aqui, né?! Se tu tem familia,
azar, tu tem que te dedicar.

Luiza*: Mas professor pediu um trabalho que €, que é como meu TCC que
eu td fazendo agora, no minimo 60 paginas com ndo sei quantas doutrinas,
da vontade de dizer ‘olha meu querido, eu tenho que trabalhar, tu acha que
eu tenho, vou ficar um semestre inteiro sé para fazer o teu trabalho, porque
eu néo tenho como’ entendeu?! Ndo tem como tu te organizar e até hoje é
dificil fazer trabalhos.
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O questionario complementar também solicitou informacdes relativas as
dificuldades vivenciadas pelos universitarios, considerando também a possibilidade
de estes dados complementarem as falas das entrevistas semiestruturadas. As
dificuldades mais significativas foram: custos, falta de tempo para se dedicar aos
estudos por outros motivos, dificuldade de manter notas acima de 7,0, falta de tempo
para se dedicar aos estudos por causa do trabalho. Somente um marcou dificuldade
de relacionamento com os colegas, e nenhum com os professores, embora se
perceba, ao longo desta andlise de dados, que houve relatos de dificuldades quanto
ao relacionamento. Dois manifestaram-se quanto a dificuldade de apresentar
trabalhos oralmente, mas néo foi um ponto explorado na fala dos universitarios. Dois
indicaram dificuldade com a escrita e duas dificuldades com a leitura, enquanto que,
quanto a dificuldade de compreensdo, ndo houve sinalizacdo mesmo que se
identifiqgue a existéncia de inconvenientes no contetdo das entrevistas. Os campos
“Nao tenho dificuldades” e “Prefiro ndo responder” ndo foram utilizados por nenhum

dos estudantes.

QUADRO 05 — Dificuldades vivenciadas quanto & permanéncia

Entrevistados
X x x x
y 58| 8 2|2 & %] BB %
Dificuldades Sl o Sl 2| S| & N S| 5| 3
<|lg| 8 2l 3l | 2| £ &
< O| w n
N&o tenho dificuldades.
Falta de tempo para me dedicar aos estudos X X x | x| x| x
(por causa do trabalho).
Falta de tempq para me dedicar aos estudos x | x % | x x| x
(por outros motivos).
Dificuldade de relacionamento com o0s
professores.
Dificuldade de relacionamento com os colegas X
de turma.
Dificuldade de apresentar trabalhos oralmente
(dificuldade de falar em publico sobre os X X
conteudos das disciplinas).
Dificuldade de manter notas acima de 7,0. X X | X X | X X
Redacéo de trabalhos e avalia¢des (dificuldade X
de escrever).
Dificuldade de ler textos (dificuldade de X
compreensao).
Acompanhamento das aulas (dificuldade de X
compreensao).
Qusto com transporte, alimentacdo, compra de xIx I xIx!Ix!|x!|x/|x
livros, Xerox, etc.
Prefiro ndo responder.

Fonte: Questionarios. Tabulagdo prépria da autora.
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Dos dez entrevistados, sete trancaram um semestre de curso, a saber: um por
falta de passagem para deslocar-se, dois por motivos pessoais (depressao e término
de relacionamento afetivo), um por trabalho, dois por questdes de saude propria
(Cristiane* se afastou por dois semestres) e duas entrevistadas por gravidez. As
motivacdes que levaram ao trancamento da matricula fundamentam as respostas
dos entrevistados quando estes foram questionados se ja haviam pensado em
desistir da graduacdo. Sete universitarios responderam positivamente e trés
disseram que nunca cogitaram a possibilidade de abandonar. E importante

considerar:

Nos diédrios, os estudantes raramente escrevem que consideram a
possibilidade de abandonar seus estudos. Eles lamentam, ddo a entender
gue n&o se habituam ao mundo universitario, descrevem como eles perdem
as aulas, chegam atrasados, dizem-se “cansados”, ndo acordam a tempo,
sentem-se abatidos, ndo trabalham o suficiente ou até dizem que néo
trabalham nada. Eles ndo exprimem diretamente que eles estdo a ponto de
abandonar (COULON, 2008, p. 162).

Embora se tenha identificado que na educacdo basica os pais de alguns
entrevistados ndo eram muito exigentes quanto a escolaridade, a familia exerce
papel fundamental de apoio. De acordo com Maria Ligia Barbosa (2009), as
expectativas familiares sdo importantes para o desempenho escolar, conforme se

verifica na fala da Flavia*:

Flavia*: Algumas vezes eu fico cansada assim. Bem cansada, mas desistir
ndo. Porque até, por isso que eu te falei sabe, a familia falou, colocou,
acabou colocando muita pressédo sabe, mas... H4 um pouco de pressao,
mas muito aquilo sabe, ah, por exemplo...

Entrevistadora: Acabou sendo mais um incentivo?

Flavia*: Isso, isso! Um pouco dos dois (risos). No caso assim, ah primeiros
filhos do meu pai, porque assim o filho mais novo do meu pai ndo quer fazer
faculdade, entdo eu sou meio que a Unica filha que tem faculdade. Dai a
minha mae é faxineira né, entéo pra ela é tipo ‘meu Deus, vou ter uma filha
formada em direito’ né?! Entdo por causa disso assim eu sempre me
esforcei assim. Mas realmente, teve algumas vezes que batia um desanimo
assim, ‘meu Deus do céu’ sabe, ‘socorro’.

Amigos e colegas também s&o essenciais para transcender tais dificuldades,
igualmente como Portes (2001) e Faria (2012) apresentaram em suas investigacoes.
Os estudantes também superaram os momentos de dificuldade através do préprio
esforco e vontade, questdo importante ao considerarmos que “ser estudante € uma

situacdo escolhida, € se engajar em um projeto de acdo que se enuncia como:
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estudar. Empreendé-lo sem ter perspectiva leva ao fracasso” (COULON, 2008, p.
105).

Cristiane*: Que pesou mais desistir do que ficar, ndo foi por isso, mas foi
porgue eu ndo me permito desistir, mais vontade minha mesmo.

Sabrina*; Entédo tipo eu acho que é mais que fez manter apesar das
dificuldades é essa minha vontade de querer claro realizar meu sonho [...].

Vou retomar brevemente a questdo da gravidez de duas entrevistadas, pois a
considero relevante. Para uma delas a gestacdo ndo causou dificuldades na
universidade, mas Eduarda* sentiu-se prejudicada no momento de buscar por
emprego. Alice* apresentou uma situacdo diferente, uma vez que a gravidez
atrapalhou seu rendimento nas aulas, bem como fez com que ela tivesse que levar o

bebé junto para a PUC-RS, que segundo ela:

Por ndo ter infraestrutura pra isso né?! Porque tu quer... Que nem eu,
precisava trocar o guri, onde é que vou trocar? N&o tinha um fraldario dentro
daqueles banheiros! E uma coisa tio simples fazer um fraldario... N&o tinha
nenhum fraldario sabe?! Pra esquentar a mamadeira tinha que pagar pelo
micro-ondas pra esquentar.

Ao considerar o contexto da Alice* e Luiza*, que apresentaram baixa no
rendimento (dada a gravidez e trabalho, respectivamente) aproveito para registrar
que, diferentemente dos trabalhos de Portes (2001) e Neves, Morche e Anhaia
(2009), néo identifiquei na minha amostra questbes que apontassem para
desempenho académico igual ou superior como mecanismo de diferenciacdo ou
como forma de provar a legitimidade do ingresso na universidade. Pelo contrario, os

universitarios discorrem sobre a dificuldade de manter notas satisfatorias.

Quanto a afiliacdo, Coulon (2008) argumentava sobre a importancia de
informacdes recebidas pelos universitarios para a elaboracdo de estratégias,
especialmente consultas na secretaria a fim de pedir novas informacdes ou verificar
se compreenderam acertadamente as regras do curriculo. Wilson Almeida (2007),
por sua vez, mencionou em sua pesquisa o papel da universidade, notadamente da
relevancia de fornecer informacdes sobre os servicos que oferece, em especial aos
estudantes socialmente menos favorecidos. Esta situacdo se aplica tanto as
instituicbes publicas quanto privadas. Na sequéncia apresento um trecho que

exemplifica que n&o dominar as regras se torna um obstaculo:

Marisa*: Nunca conversei com eles la [IES], nem sei se tem alguma coisa
nesse sentido, ndo sei. E sempre assim, se eu consigo eu vou, se eu nao
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consigo eu dou um jeito. Que nem eu fiz essa pausa obrigatoriamente né,
s6 fui la na central do aluno e informei que eu tava com dificuldade, ‘tenho
gue trancar, porque eu ndo tenho condigédo de ir adiante’, ninguém me falou
se teria alguma ajuda.

No entanto, 0s universitarios conseguiram adaptar-se a rotina da
universidade, desenvolvendo estratégias que as auxiliam a alcancar a conclusao do
curso. O decorrer do tempo contribui significativamente para a afiliacdo, como se
evidencia nas proéprias falas das entrevistadas: “Hoje eu t6 ha 5 anos aqui né, entéo
hoje a gente, depois 5 anos se a gente ndo aprende né?!” (Sabrina*), “Porque tu
imagina, vao sé cinco anos e meio, ou mais, contando os outros dois anos, sao
quase dez anos a pessoa fazendo ensino superior sabe?!” (Eduarda*). Para Coulon
(2008), afiliar-se é adquirir familiaridade com as regras (institucional) e compreender

0 gque é solicitado (intelectual). De acordo com Coulon (2008, p. 157):

[...] As escolhas dos estudantes se inscrevem numa perspectiva, que leva
em conta os limites institucionais, as probabilidades futuras, a dificuldade de
ser aceito em outra universidade, o ritmo de estudos previsto e as
informacdes confidveis que se conseguiu recolher.

A vista disso, citarei aqui as situacbes que julguei mais pertinentes para
exemplificar a maneira como estes estudantes relacionam-se com as situagdes do
ambiente académico, especialmente no que tange a familiaridade com as regras
(institucional). Inicio com a Eduarda*, que afirmou em sua fala que buscou proceder
ao aproveitamento de disciplinas frequentadas na instituicdo de ensino precedente a
PUC-RS. Alice* versou sobre a importancia de recorrer ao local certo para obter as

informacdes corretas, como ela diz:

Porque eu fui direto na fonte, fui l& na secretaria, fiz o requerimento,
expliquei a situagéo, ta deferido, t&6 com papel na méo, tad aqui oh, ta
deferido, t6 com a autorizacédo, eu fiz o que € certo. Nao cheguei 4 do nada
com a crianga no colo pra assistir a aula, nao.

Outra estratégia utilizada pelos universitarios é atrasar ou trancar a realizacédo
de disciplinas a fim de evitar determinados professores. Ainda ha aqueles que

trancam as cadeiras quando percebem que ndo conquistaréo a aprovacao.

Luiza*: Foi uma época que minha mée ficou muito doente e eu tava rodado
em tudo assim praticamente, ai eu nao tinha opgéo, ‘eu vou perder minha
bolsa’, porque eu ndo sabia que tinha um termo de, que uma vez tu pode
ndo atingir, reativar tua bolsa. Eu fiquei desesperada, eu cheguei aqui na
secretaria falei, falei assim ‘olha eu t6 muito mal, eu vou rodar em varias
cadeiras, eu vou estourar o meu limite, eu ndo sei o que fazer’, fui na
secretaria disse ‘minha mée ta doente, eu tenho como provar que a minha
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mée ta doente’[...]. E ai a guria da secretaria falou pra mim, eu perguntei se
eu podia trancar o semestre todo, porque como eu sabia que se eu
trancasse umas cadeiras, ela sai da grade, ai ‘sera que se eu trancar o
semestre todo vai ficar como se ndo tivesse me matriculado?’ e foi que
aconteceu, e tem bastante gente que faz isso até...

Sara*: A outra assim ‘ah, quer saber?! Ndo vou mais me estressar com
isso’, tranquei também. Ai depois, até agora final de dezembro, uma amiga
minha que também ta fazendo ainda né, comegamos na mesma época, ‘bah
guria eu tive que fazer la um recurso, porque eu rodei, tava fazendo trés e
rodei em duas’, ‘mas tu ndo sabia’ e ela disse ‘bah ndo sabia’, e eu disse
assim ‘mas tranca, nao faz assim, ndo deixa nao sei o que’, porque a
principio ela tinha perdido [a bolsa] né?!

Diante deste contexto € preciso reconhecer que a troca de informacgfes € uma
acdo essencial, inclusive para compartilhar as estratégias. Coulon sustenta que,
além de frequentar as aulas e realizar as tarefas intelectuais, ser estudante “implica
se vincular, dialogar, realizar atividades com 0s outros estudantes que permitem a
eles reconhecer que enfrentam o0s mesmos problemas, utilizam as mesmas
expressdes e partilham o mesmo mundo” (COULON, 2008, p. 107). Os trechos

abaixo evidenciam esse ponto:

Cristiane*: Isso, mantive contato e até conhecimento, sempre tem alguém
que conhece mais do que tu e tu ndo conhece tudo, entdo tu vai sempre
trocando informacdo, o que € excelente né, pra qualquer area, mas pro
direito especificamente é mais ainda.

Sara*: Entdo no primeiro foi, parece, consta reprovado porque eu ndo sabia
de nada disso, era muito inexperiente. Depois eu fui, ah troca uma ideia com
esse, troca ideia com aquele e vai se virando, né?!

Quanto a afiliacdo intelectual, Coulon (2008) afirma que na universidade o
estudante deve decidir por si mesmo, singularmente, no que diz respeito a
quantidade de esforco a ser utilizada. Este € um trabalho autbnomo e ndo ha a
imposicao de um trabalho continuo, como se percebe na fala da Alice*: “A faculdade
€ ‘te gruda neguinho’, tu tem um poligrafo inteiro pra ler e amanhé& tu tem prova, te

vira”.

Ao considerar o fragmento abaixo, retoma-se 0 pressuposto tedrico de
Coulon, que reconhecia que a afiliacao intelectual pode fazer com que aparecessem
dificuldades intelectuais, pois para o autor a realizacdo de um trabalho escrito pode
se configurar uma tarefa dificil “para um estudante novo dominar, sobretudo, se ele
vem do mundo do trabalho” (COULON, 2008, p. 115). Igualmente importante,
retoma-se também a relacdo existente entre o capital cultural do estudante e o

capital cultural exigido pela universidade, conforme os fundamentos de Bourdieu.
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Cristiane*; Entdo trabalhos de 40 paginas foram diversos, inimeros,
imensos, porque eu nunca consegui falar aquilo que eles tavam pedindo s6,
eu sempre ia mais e ai isso foi uma coisa que me prejudicou, que na
realidade ndo me prejudicou, o que me atrapalhou. Porque eu custei um
pouco pra eu me adaptar dentro das normas.

Coulon reconheceu a impossibilidade de partilhar certos tipos de assuntos
com as pessoas do convivio contribui para a perda de identidade cultural, para o
autor “[...] ndo € somente a lingua, as referéncias culturais ou a vida cotidiana que
mudam quando trocamos de ambiente cultural, até as conversas sao outras”
(COULON, 2008, p. 121). Assim como exposto no trabalho de Bruna Anhaia (2010)
0 qual apresenta que as diferencas apontadas entre bolsistas e pagantes tange ao
acesso desigual aos bens, singularmente culturais e viagens, alguns entrevistados
da amostra fizeram referéncias a tal disparidade, como podemos identificar nas
passagens a seguir. Mais uma vez ponderamos a relacao existente entre o capital

cultural do estudante o capital cultural exigido pela universidade, segundo Bourdieu.

Luiza*: As pessoas que ndo sdo bolsistas elas fazem um grupo Unico,
porque o0 assunto delas é a bolsa de marca, sapato de marca, tu ta te
formando e ainda tem esse tipo de grupo, de situagéo.

Flavia*: [...] Algumas vezes eu fiquei — por conta de ter uma realidade
diferente das pessoas — meio que excluida assim sabe, ndo consegui
participar de uma conversa, por exemplo, ah sei la na volta as aulas estéo
falando das viagens que fizeram pela Europa sabe, sei |4, minha viagem
mais longa foi pro interior aqui do Rio Grande do Sul sabe?!

Sabrina*: Mas eu ndo escondo que eu sou bolsista assim, ndo tenho, ndo
finjo que eu ndo sou, eu sou isso aqui, acho que é notério, porque eles la
no... Naquele curso, tu vé os grupos, € notério. Ou talvez, eu ndo sei se a
gente se afasta por isso, a gente acaba sabe, se afastando por isso, ndo me
igualo a eles, a minha realidade é diferente dele. P6, tem colegas que vao,
passam o0 verdo no exterior, entdo a gente, la é o assunto é outro, € uma
realidade a parte.

Diante dos trechos relativos acima, é relevante observar, conforme Neves e
Anhaia (2014, p. 391):

Verificou-se que o grau de aceitacdo ou rejeicao das politicas por diferentes
agentes (professores, colegas, etc.) também pode ser influenciado pelo
nivel de prestigio do curso em questéo, pelas disputas de recursos distintos
e pelo recorte da politica (racial ou social) ou raga de seu beneficiario.

Ainda nesta perspectiva, apresento o fragmento de Anderson* para ilustrar a
guestdo do pertencimento, refletindo que, conforme Nadir Zago, “sentimentos de
pertencimento/ndo pertencimento ao grupo dependem muito do curso” (ZAGO, 2006,
p. 235):
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Na época eu fiquei dois ou trés anos indo no CAPS aqui da PUC, eu lembro
gue eu conversava com a psicéloga e falava justamente dessa quase crise
de identidade que eu tava vivendo ali sabe?! Porque no ano passado, eu
ainda andava sempre descalco, sem camisa na rua assim, tinha rotina
assim duma favela comum [...] e ai no outro ano eu me enxergava dentro
duma sala com um monte de gente de uma classe social totalmente
diferente da minha, pessoas com as quais eu ndo tava acostumado a me
relacionar, universos completamente diferentes [...].

Além disto, as diferencas na distribuicdo dos capitais (econdémico e cultural)
impactam também na possibilidade de usufruir de outras atividades oferecidas pela
instituicdo, como no caso de Eduarda* e Alice* que discorreram sobre a inviabilidade

de realizar intercambio, citando, a seguir, o trecho da Alice*:

Isso assim eu achei um pouco limitado pra quem ndo sabe falar em outras
linguas. Entdo, ah, eles tém bastante op¢éo de intercambio, acho isso legal,
mas e quem nao sabe falar inglés? Quem nao sabe falar em espanhol? Nao
tem como, porque dai tu ndo passa né na sele¢do e acaba que tu ndo tenha
essa oportunidade. E acaba que essa oportunidade vai pra quem tem
condicdes mesmo né, quem nao tem, que sonha, que almeja né... Eu
sempre tive vontade, TENHO essa vontade de estar fora do Brasil, fazer um
intercambio, mas eu me sinto limitada porque eu ndo tenho ainda uma
segunda lingua né?!

Clarissa Santos (2012) sustentou em sua pesquisa que as dificuldades de
relacionamento sao identificadas mais em termos sociais do que raciais. Nao
obstante, outro ponto mencionado a partir das minhas entrevistas diz respeito a
aparéncia dos estudantes, apds serem questionados quanto a episodios de
preconceito, assinalando principalmente um elemento racial. Embora a questao
racial ndo seja o enfoque desta pesquisa, € um ponto que merece ser assinalado,
haja vista que estas desigualdades sao reproduzidas em diversos campos, entre
eles o ambiente escolar. Ao considerar os trechos abaixo, evoca-se Bourdieu quanto
a posse de capital cultural nos processos (formais e informais) de avaliacao,
considerando que a avaliagcdo escolar transcende a verificagdo das aprendizagens,
pois inclui um julgamento cultural, estético e moral (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006).

Eduarda*: Que foi em uma determinada aula de direito civil, hd, era familia
a aula, entdo estdvamos debatendo, pedindo exemplos, entdo tem uma...
N&o é querer criticar a posicdo do advogado, ele advoga pra quem ele
quiser, seja pessoas que tenham dinheiro, pessoas mais pobres. E essa
professora em questéo, ela advoga pra pessoas que tem dinheiro, entéo
estavamos discutindo valor bom da penséao alimenticia e ela queria pedir um
monte de coisa e ai ela perguntou assim... [...] Nesse dia e ai falou ‘pessoal
me ajudem entdo, porque a gente tem que aumentar essa pensdo. T6
acostumada com pensdo, pensBes de dez, quinze mil reais. Ndo essas
pensbes que vocés veem ai na defensoria publica de duzentos, cem reais’.
Dai eu ja, né... Fiquei meio assim, mas ok. Ela escolhe pra quem ela quer
advogar, até ai ndo teria problema, foi quando dai uma colega falou assim
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‘ah, coloca também progressiva entéo, porque va que a crianga nasga com
cabelo ruim, queira alisar’. Sabe?! Com aquilo ali eu fui embora, porque eu
ndo sabia... Eu fiquei tdo chocada com que eu... Eu nunca visto tdo de perto
um comentéario que tipo, talvez ela nem tivesse maldade, porque ta tao
enraizado esses preconceitos, sdo tdo enraizados na sociedade que tipo...
[...] Até porque eu gostava de usar meu cabelo alisado, mas em fungéo da
Luana* em ser referéncia pra ela ndnana... Em tudo que acontece né e ela
tem cabelo crespo, entdo pensei ‘ah, vou fazer a transicdo’ e cortei meu
cabelo e deixei ele natural, em funcao dela. Entéo tipo... Toda essa questao
de aceitacdo e tal, ai tu pega e te depara com uma coisa dessas que nao
precisava né...

Cristiane*: Eu sou tatuada, eu sou discriminada por isso. Eu tenho um
professor meu que ele teve a capacidade de dizer no primeiro dia de aula
gue quem tinha tatuagem era criminoso, eu olhei pra ele, olhei pras minhas
tatuagem, peguei meu fone de ouvido, coloquei Racionais e me sentei no
fundo da sala de aula e eu passei na cadeira dele com 10, eu ndo assisti
uma aula dele, eu s6 vinha nas aula dele, mas eu ndo sei nem o que ele
dizia, eu estudei por minha conta, porque eu disse pra mim quando eu vi
aquilo ali que ele ia ver a criminosa que tava dentro da sala de aula dele,
porque assim 6h, eu sou toda tatuada e era verdo, tava de manga curta, tu
consegue enxergar e as pessoas me olham feio por isso, tu imagina se eu
sou preta, tatuada preta... Se as pessoas descobrem que eu venho de
Alvorada entdo...

Flavia*: Talvez assim as pessoas nao sdo tdo preconceituosas, mas se eu
fosse negra, por exemplo, eu sofresse um pouco mais de preconceito né?!

Sabrina*: [...] A guria ao invés de me cumprimentar, me olhar no olho no
olho, ela me olhou dos meus pés a cabeca e aquele dia eu tava de ténis e
calca jeans, eu ndo tava de sapato. Aquele dia me marcou, ninguém nunca
tinha me olhado dos pés a cabecga e eu acho que ali ela me olhou, me
analisou, mas ‘ndo, esse estilo tipo dela ndo da, ndo se inclui no nosso
peffil’.

Ainda neste questionamento sobre preconceito contra bolsistas, o0s

universitarios afirmaram, de modo geral, que ndo sofreram preconceito das turmas

ou professores, discorrendo sobre eventos que consideraram isolados, ou seja,

especificos a determinados alunos ou professores. Algumas falas ndo foram

aprofundadas, como no caso da Luiza*, a qual expressou: “O direito se divide da

seguinte forma: quem é bolsista e quem nao é bolsista”. O acontecimento declarado

pela Eduarda* também se refere a discriminag&o, pois no inicio do curso a instituicao

designou uma turma somente de beneficiarios ProUni, inclusive alocando em outro

prédio do campus.

Eduarda*: O ano que eu entrei foi 0 ano que mais tiveram bolsistas, tipo
principalmente no meu semestre, a minha turma quando eu entrei, ela sO
tinha bolsista. Entdo todos os professores sabiam que aquela turma soé tinha
bolsista. Entdo eu ja senti ali naquele semestre, no primeiro semestre aqui,
eu senti ja, tipo assim que eles tavam nos tratando diferente sabe?! [...]
Quando eu entrei era a turma 001*, eles nos colocaram no prédio doze,
porque disseram que ndo tinham vaga aqui no onze. Dai ficou tipo um més
e pouco estudando no [prédio] doze... Entdo ja comegou assim... Eu ‘ah
ndo, que discriminagdo é essa?’ né... Ai deu um més e meio e nos
colocaram aqui de volta pro [prédio] onze né?! [...]
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Entrevistadora: E a turma de vocés nao tinha ndo-bolsistas?

Eduarda*: N&o tinha nao-bolsista, era sé bolsista. Ai s6 foi mudar no
segundo semestre, foi dai que eu vi que tipo é... Tem muitas realidades aqui
dentro né?! Claro que com a questdo da, da, das politicas publicas e do
namero de bolsistas que hoje tem na PUC, principalmente aqui no curso de
direito, mesmo assim tipo tu... Tu sofre... Tipo preconceito... Porque claro,
alguns colegas... A gente ndao tem como saber quem é bolsista ou ndo que
nao é né, mas... Tipo, rola os papinhos paralelos né, entéo...

Eduarda* ainda reclamou que um dos documentos emitidos pela Central do
Aluno da PUC-RS destaca a forma de ingresso na universidade, seja vestibular,
transferéncia ou ProUni, argumentando: “[...] tu t& especificando o grupo que ele
pertence né?! Porque se tu é Prouni, tu é baixa renda, tu é pobre, tu é miseravel,

entdo... Eu acho que ndo precisava assim. Fica uma critica”.

Coulon proferiu que os “estudantes devem tornar-se nativos desta nova
cultura universitaria, tornaram-se membros dela, pois, para eles isso € uma questao
de sobrevivéncia” (COULON, 2008, p. 42). Diante desta perspectiva, apresento o

inconveniente relativo a postura dos professores, vivenciado por Bianca*.

[...] Tem professores dentro do direito que eu sinto que sdo meio elitizados,
meio racistas, mas também ndo, ndo é uma coisa assim que me afete
sabe?! Eu boto na minha cabegca que € sO aquela cadeira daquele
semestre, eu ndo preciso ir com a cara dele, e vai e rola sabe?! Que tem,
tem principalmente aqueles que ja sao juizes, sdo, € uma pompa, mas
consigo sobreviver também ali (grifo meu).

Alice* também apresentou um relato correspondente a sua posicao
enquanto bolsista do ProUni, conforme o fragmento apresentado a seguir. Como
sustenta Arroyo, é preciso reconhecer o sentido da escola no conjunto de lutas por
pertencimento, territérios e espagos de vida, bem como “de lutas por espacgos de
vida, de identidade, de justi¢ca, de igualdade. Essa centralidade da um lugar especial
as lutas [...] por reconhecimento” (ARROYO, 2011, p. 372). A vista disso, pode-se
afirmar que os universitarios lutam pelo reconhecimento de suas posi¢cdes no

ambiente académico, como podemos igualmente identificar nos fragmentos abaixo:

Eduarda*: O pessoal por mais que tenha mil e quinhentas discussées, a
gente sabe que tem muita gente que € contra as politicas publicas, ha... Eu
acho que deu para ver que a gente ta aqui, que a gente vai continuar
insistindo para que mais pessoas possam usufruir desse beneficio [...] (grifo
meu).

Anderson*: “Sempre tive orgulho me reafirmar enquanto pobre que teve
acesso a esse tipo de educacgéo”.
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Neves e Anhaia (2014, p. 392) sustentam que ha argumentos de diferentes
naturezas que parecem orientar-se para assegurar recursos simbélicos e materiais
de determinados grupos, buscando “restringir o acesso a diplomas de carreiras mais
prestigiadas, conservar espacos como inacessiveis para agentes nao detentores de

capital econémico ou ndo acolhimento de ragas historicamente discriminadas”.

Alice*: Entdo eu tive a infelicidade de ouvir de determinados colegas meus,
na sala numa aula de direito de familia, que o pobre — nunca vou esquecer
isso — pobre que mora na vila ndo sonha em entrar numa faculdade que
nem a PUC. E aquilo soou tédo ruim pra mim, que foi tdo automatico eu me
levantar e dar um soco na mesa e falar, entende? Porque eu vim duma
vila, eu sonhei em t4 ali e eu vim duma vila e sonhei, e eu estou ali
sentada, ocupando o mesmo lugar que eles, entende? Entdo eu fico
assim, triste por uma lado de ainda existir alunos dentro da PUC que tenha
esse pensamento, mesmo sabendo que a PUC é a universidade que mais
da bolsa do ProUni [...] (grifo meu).

Nesta perspectiva, ainda considerando o0s trechos apresentados
anteriormente, que versam sobre a percepcdo enquanto bolsista ProUni e
preconceito contra bolsistas, € possivel retomar a ideia de Bourdieu e Champagne

(1992) de “excluidos do interior” a partir da logica de que:

Apesar das tentativas de proporcionar maior igualdade de oportunidades —
tanto ao nivel das condi¢des de acesso como das condi¢des escolares, de
modo a garantir igualdade de oportunidades a nivel também dos resultados
— 0s processos de segregacao escolar ndo tém deixado de se fazer sentir,
assumindo, nesta fase de ampla escolarizacdo de todos, diversas formas no
interior do préprio sistema de ensino (SEABRA, 2009, p. 79).

Apesar das dificuldades com as quais os estudantes se depararam durante a
trajetéria académica, grande numero esta prestes a concluir o curso. Diante desta
realidade, o proximo ponto visa apresentar suas expectativas, especialmente no que

diz respeito as projecdes apods a conclusao do curso.

4.3.3 Expectativas futuras e desafios

Esta secao busca tratar das ansiedades, objetivos e carreira profissional
esperada pelos entrevistados. Como estes ainda frequentam 0 ensino superior, em
alguns trechos identifica-se a ansiedade para concluir o curso, considerando que “as
possibilidades que se abrem a partir de cada diploma s&o um assunto de conversa
muito comum entre os estudantes” (COULON, 2008, p. 161).
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Ao considerar que oito das mulheres sdo estudantes de Direito, em muitas
falas aparece a necessidade de fazer a prova da OAB, seguida pela inser¢cdo no
mercado de trabalho. Ao considerar a possivel diferenciacdo de género nas carreiras

profissionais, evocamos Bourdieu e Passeron, autores que argumentam:

As “escolhas” em aparéncia mais deliberativa ou as mais inspiradas levam
ainda em conta (ainda que indiretamente) o sistema de oportunidades
objetiva que condena as mulheres as profissbes que requerem uma
disposicdo “feminina” (por exemplo as ocupagbes “sociais”) ou que as
predispdem a aceitar, se néo a reivindicar inconscientemente, as funcdes ou
os aspectos da fungdo que evocam um aspecto “feminino” da profissao
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 88).

A partir disso, cita-se o estudo de Moema Guedes (2008), que discorre sobre
o ingresso de mulheres nas carreiras de maior prestigio social, ponderando que em
alguns casos sao ocupacgles tradicionalmente ocupadas por homens. A autora
problematiza a expanséao significativa nas carreiras, fendmeno que segunda ela nédo
pode ser ignorado. Contudo, ela alerta que este cenario “nao significa
necessariamente uma mudanca substancial nas relacbes de género, embora
delineie um novo contexto” (GUEDES, 2008, p. 131).

Somente trés estudantes, Cristiane*, Luiza* e Anderson*, manifestaram
interesse em realizar pos-graduacdo. Quanto a carreira profissional, grande parte
almeja concurso publico, singularmente pela estabilidade profissional, ponderando
nesta andalise que as ocupacdes cobicadas pelos estudantes estdo relacionadas as
suas experiéncias e realidade de vida, como podemos perceber nos fragmentos a
seqguir.

Sabrina*: A trabalhista me identifico até pela minha vivéncia, experiéncia
prépria, eu também eu tenho acgdo reclamatéria trabalhista da dltima
instituicdo que eu trabalhei e eu fiz toda a pesquisa, todos os direitos que eu
sabia que eram meus, deveres também [...].

Flavia*: Tanto que o tema do meu TCC é, estou falando sobre alienacgéo
parental né, porque foi uma coisa que eu vivi, € uma coisa que eu entendo e
uma coisa que eu sei 0 quanto é negativa né?!

Eduarda*: Tipo eu entrei querendo ser juiza, sai e agora eu vejo tipo que
ndo, sabe?! Quando chega no quinto semestre tu vé que tudo depende de
muitos outros fatores para poder ser juiz né... Tem a dedicagéo exclusiva do
estudo [...].

Os entrevistados esperam um retorno financeiro; no entanto, percebe-se que
isto ndo € o mais importante. Coulon (2008, p. 159) sustentou que as carreiras

universitarias que os estudantes buscam elaborar “dependem amplamente de
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elementos imaginarios, dos rumores que circulam entre os jovens e de uma
autoavaliacdo fundada sobre o habitus”.

Flavia*: Eu pretendo elevar um pouco mais sabe, ndo, ndo ser rica, porque
isso nunca foi uma pretensdo, mas viver de uma maneira mais tranquila
sabe, sem aquela coisa de ah tem que atrasar conta, porque nao tem
dinheiro ou de abrir mdo de alguma coisa sabe, porque ndo tem como
pagar, esse tipo de coisa sabe?!

Bianca*: Eu nunca pensei assim grande, tipo agora ‘bah eu vou me formar,
vou ficar rica’, néo...

Sabrina*: Eu gostaria muito de seguir, eu gostaria muito de advogar, mas
eu ndo penso assim de ganha rios de dinheiro e proporcionar pro meu filho
bens materiais.

Através do questionério, todos entrevistados afirmaram que acreditam que
terdo uma vida melhor que a dos seus pais. Para os universitarios, a conclusao da
graduacdo, realidade proxima da maior parte deles que sdo formandos, € uma
conquista: “Hoje eu quero pegar meu diploma, e dizer ‘¢, mas eu consegui’, ta aqui,
€ meu e ninguém vai me tirar...” (Alice*). Ao relembrar a concepcdo de Bourdieu
acerca do investimento escolar em trés conjuntos, € possivel dizer que estes
universitarios recusam a imposi¢do dada a sua classe (popular). Estes estudantes
nao querem somente evitar posicfes degradantes, mas também, através de cursos
de médio-alto prestigio, alcancar posicdes sociais mais altas, mesmo que o retorno
venha a longo prazo. Aproximar-se da conclusdo do curso € recusar a sentenca do

fracasso escolar atribuida a eles, oriundos da classe popular. Bourdieu afirmava:

Questionados, profundamente, em sua identidade social, na imagem de si
mesmos, por um sistema escolar e um sistema social que se limitaram a
apresentar-lhes vas promessas, eles conseguem restaurar sua integridade
pessoal e social respondendo com uma recusa global a esses veredictos.
(BOURDIEU, 2007, p.136).

Assim, é significativo mencionar que para alguns dos universitarios a
conclusdo da graduacdo ndo é somente a possibilidade de um futuro financeiro

melhor, mas é também uma realizacdo pessoal, uma conquista simboalica:

Eduarda*: Primeiro que € um sonho que eu vou realizar, 0 meu sonho, dos
meus pais, né, da minha familia, enfim... Imagina a filha deles se formando
em direito, nossa [...].

Alice*: Que eu preciso me formar e ser alguém na minha vida (risos), ter
minha profissdo né. Preciso ter uma graduacdo. Preciso provar pra mim
mesma que todo sonho é possivel quando tu quer, quando tu batalha, corre
atras, acho que é mais...

Bianca*: Ha, financeiro eu ndo sei! Eu sempre batalhei muito, corri muito na
minha vida, mas pessoal sim! Para mim vale um monte (risos)!
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Sabrina*: Eu pra mim, esse canudo ele significa... Ah! Tem gente assim
‘bobagem né’, mas pra mim tem muito significado assim (pausa — choro), de
uma familia s6 sabe?! De levantar o canudo... Eu acho que pra gente que é
do outro lado, do meu lado isso é mais que um sonho, € honrar uma
educacédo que tu teve do teu pai e da tua mée, isso é muito, além de pegar
assim ‘ah agora formada em direito’, é além disso, é além da vaidade, é
uma questéo de honra sabe?!

Ainda, concluir a graduacdo também configura a possibilidade de trabalhar
com algo que se goste e que permita ajudar o préximo, notadamente aquele que

estd & margem das informacdes.

Eduarda*: Nossa achei demais assim, o contato né com o pessoal da... De,
de baixa renda... De tu poder ver no brilho daquela pessoa que, ha... De
gue tu vai conseguir ajudar sabe?!

Luiza*: Sem sensibilidade nenhuma... E ai foi ai que eu descobri o que que,
gual é minha projecdo: eu quero fazer concurso para defensoria. Eu acho
gue a mulher € muito desassistida e eu ndo sou revoltada, eu ndo sou...

Cristiane*; [...] E eu vou fazer por isso. E até pra advoga pra alguém que
precise realmente, porque existem... Tu tem advogados, no caso 0S
processos gratuitos né, que tu pode fazer e € uma maneira de tu beneficiar
alguém, entdo eu vou advogar nesse tipo de situacao, neste tipo de causa.

Antes de finalizar a analise, tendo em vista que este trabalho problematizou
uma politica publica, optei por acrescentar uma questdo no roteiro da entrevista
semiestrutura a fim de compreender qual a percepcdo que estes estudantes tém
qguanto a realizacdo de uma pesquisa que verse sobre tal, neste caso, acerca do
Programa Universidade para Todos. Além disto, se considera também que “quanto
mais abrangente se torna o publico atingido por um determinado segmento do
sistema escolar, mais intensas seréo as luzes do debate sobre o sentido e os modos

de funcionamento da escolarizagdo na sociedade” (BARBOSA, 2015, p. 258).

Grande numero das falas esta direcionado para o fato de oportunizar o
acesso ao ensino superior para outras pessoas, mostrar a realidade da vida
académica com vistas a motivar outras pessoas. Além disto, os entrevistados
sustentam a pertinéncia de “ouvir o outro lado da histéria”, bem como instigar
igualmente a criacdo de politicas publicas voltadas a permanéncia. Mais uma vez se
nota que o ensino superior ndo é somente uma questao financeira, mas sim, como
citei anteriormente, representa a viabilidade de reconhecer os individuos oriundos de

camadas populares como sujeitos de direito.

Bianca*: Porque a gente t4 todo mundo com medo que se perca essa
conquista e eu acho que tem que se falar sim, eu acho que tem que ouvir a
importancia que é essa graduacao, que de repente eles acham ‘ah isso é
um gasto’, ndo é um gasto, ta dando uma vida pra outra pessoa, hdo é sé o
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retorno financeiro né?! E eu acho que tem que trazer a tona, tem que falar,
eu acho que assim como tem todo um lado que diz que é um gasto, tem
toda uma questdo partidaria, eu acho que tem que trazer essa questao
humana.

Anderson*: Entdo, por exemplo, la no lugar que eu moro, que eu conhecgo
muita gente também, la ainda tem muita gente que se orgulha de mim ‘poh,
0 guri saiu daqui e hoje ta fazendo faculdade Ia na PUC’, sabe?! Tem gente
la aonde que eu morava que nem sabe onde fica a PUC...

A partir das consideracdes até aqui apresentadas, creio que o objetivo geral
tenha sido alcancado, uma vez que se identificou as dificuldades vivenciadas pelos
alunos bolsistas do ProUni, especialmente questfes relativas a sua permanéncia no
ensino superior. A partir das percepc¢des dos bolsistas ProUni, constataram-se 0s
entraves predominantes para alcancar a conclusdo, bem como foi possivel
compreender as possiveis dificuldades enfrentadas pelos individuos provenientes
das camadas populares ao cursar o ensino superior. Ainda, identificou-se as
percepcdes que bolsistas do ProUni possuem do programa, particularmente sobre
sua permanéncia enquanto beneficiario desta politica publica. Ao longo deste
capitulo de andlise igualmente analisei e mencionei algumas estratégias utilizadas
pelos estudantes para lidar com as possiveis dificuldades. ApOs analisar os dados
nado se encontrou possiveis contradicdes com o0s propositos apresentados pelo
governo na elaboracdo da politica publica, pois a formulacdo do ProUni prevé a
concessao de bolsas de estudo, viabilizando o acesso ao ensino superior, 0 que é

realizado.

Com base na analise dos dados coletados, verifica-se que os estudantes
bolsistas do ProUni enfrentam dificuldades decorrentes do insuficiente acimulo dos
capitais econdmico e cultural em comparacdo com aquele requerido pela
universidade, impactando em questdes relacionadas & permanéncia. E possivel
afirmar que estes entraves também foram identificados na trajetOria escolar
precedente ao ensino superior, conforme exposto neste capitulo. No entanto, no
ensino superior, especialmente em cursos de médio-alto prestigio, ficaram evidentes
as diferencas entre bolsistas e pagantes, contexto que coloca os estudantes
oriundos das classes populares em situacdes de constrangimento, questionando sua
identidade enquanto sujeitos de direito no espaco académico. Esta analise fomentou
reflexdes que articulam os trés capitulos desta dissertacdo, levando-nos as

consideracoes finais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa sociedade, que propaga um discurso de principios de igualdade,
percebemos que as desigualdades em suas mudiltiplas facetas continuam a se
reproduzir. Uma de suas faces é a desigualdade educacional, recorte tematico desta
dissertacdo, considerando que nas sociedades modernas ha uma relacao entre as
ocupacdes e nivel de escolaridade que faz com que os individuos, na busca por
melhores posi¢cdes e remuneracdes, almejem uma trajetdria escolar prolongada. No
entanto, a insercdo em niveis mais elevados de escolaridade ndo é uma realidade
para um contingente significativo de individuos, especialmente aqueles oriundos de

camadas populares.

Diante desta perspectiva, esta pesquisa aborda o ensino superior, nivel
educacional que se desenvolveu no Brasil de forma desigual e excludente. A
retomada historica sobre seu surgimento e desenvolvimento € importante para
compreender o desenho atual das instituices voltadas para este tipo de ensino.
Destaca-se que o surgimento das universidades brasileiras foi tardio (os primeiros
cursos — Medicina, Direito e Engenharias — foram criados com a vinda da familia real
em 1808), e havendo uma clara distingdo entre as esferas publico e privada. Cabe
ainda mencionar que as transformacdes econdmicas, politicas e sociais foram, ao

longo dos anos, impactando na configuracao deste nivel educacional.

Nas décadas recentes a entrada de individuos das camadas populares na
universidade foi um fendmeno marcante, especialmente por buscar incluir um
publico ainda sub-representado neste nivel educacional. Obviamente este contexto
deu-se, principalmente, através da criacdo de politicas publicas federais com vistas a
inclusdo escolar. Ao considerar dos anos 2000 para o periodo atual, o governo
federal tomou diversas iniciativas, tanto para instituicbes educacionais publicas
guanto privadas; mas, dada a impossibilidade de discorrer sobre todas, este estudo
limitou-se a abordar sobre o Programa Universidade para Todos, popularmente

chamado de ProUni.

O ProUni foi criado pelo governo federal, por Medida Provisotria, em 2004,
tornando-se lei em 2005. O objetivo desta politica € conceder bolsas de estudo

integrais (100%) ou parciais (50%) em instituicdes privadas de ensino superior — que
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recebem, em contrapartida, isengao fiscal de tributos — para estudantes brasileiros
egressos do ensino médio da rede publica ou da rede particular na condi¢cdo de
bolsistas integrais que nao tenham diploma de nivel superior. Os beneficiarios sao
oriundos das classes de baixa renda, uma vez que, para concorrer as bolsas
integrais, o candidato deve ter renda familiar bruta mensal, por pessoa, de até um
salario minimo e meio, enquanto que para as bolsas parciais a renda familiar bruta
mensal deve ser de até trés salarios minimos por pessoa. O estudante deve atender
também aos requisitos referentes ao processo seletivo, singularmente ter realizado o

Exame Nacional do Ensino Médio.

As politicas publicas, neste caso o ProUni, rednem no ambiente académico
um publico socialmente diferenciado do qual as universidades estavam
acostumadas. Diante desta realidade, apresenta-se a necessidade de estudos que
discorram ndo sé sobre o acesso desigual, mas igualmente sobre outras questdes
intrinsecas a universidade, singularmente sobre a permanéncia. Desta forma,
trajetérias prolongadas se tornaram centrais em trabalhos educacionais,

notadamente aqueles que se referem aos individuos de classes menos favorecidas.

Como referencial teérico deste estudo, optei por utilizar teorias que focam na
reproducao das desigualdades. Nesta l6gica, disponho dos conceitos centrais das
teorias de Bourdieu e Coulon para a elaboracdo da fundamentacdo teérica, da
realizacdo das entrevistas e suas analises subsequentes. Pierre Bourdieu dedicou
parte de sua vida académica para os estudos no campo da educacao, discorrendo
sobre elementos fundamentais no que se refere a compreensao da trajetéria escolar.
Coulon direcionou suas investigacdes para o ensino superior, notadamente a fim de
identificar os mecanismos que impactavam nos fracassos e abandono dos

estudantes que, na Franca, eram volumosos no periodo inicial da faculdade.

Ao levar em conta que as obras de Bourdieu e Coulon constituem importante
referencial tedrico para a realizacdo de estudos, notadamente aqueles direcionados
para o campo educacional até os dias atuais, mencionei literatura (tanto
internacional, como Lahire, quanto nacional) que discursa acerca de trajetorias

escolares prolongadas de estudantes oriundos de classes populares.

Esta pesquisa foi realizada com abordagem qualitativa a partir da realizacao
de entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de questionario complementar. O

estudo foi realizado na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, por
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trés razdes principais: 1) aderir ao ProUni desde sua criacdo em 2005; 2) oferecer
um numero expressivo de bolsas ProUni e 3) por ser considerada uma das mais
tradicionais instituicbes de ensino superior do Brasil. Conforme meu projeto de
desenvolver a pesquisa em cursos de médio-alto prestigio, selecionei os seguintes
cursos: Direito, Administracdo, Engenharia, Psicologia, Fisica e Biologia. A escolha
fundamentou-se na concepcédo de que estas carreiras que representam retorno
financeiro elevado e status social, pois s&o comumente conhecidas como ocupacdes
bem-sucedidas. Minha amostra foi composta por dez participantes, sendo nove do
sexo feminino e um do masculino; oito estavam cursando Direito, um Administracéo

e um Psicologia.

Com a realizacdo desta investigacdo obteve-se resultados a partir da analise
dos dados, estruturada em trés categorias. A primeira categoria buscou identificar o
caminho precedente a graduacdo enquanto beneficiarios do ProUni, apontando-se
inicialmente o grau de escolaridade dos pais, levando em conta a relagdao entre o
grau de instrucéo dos pais e o investimento escolas dos filhos. Posteriormente foram
tratadas as questdes relativas a experiéncia no colégio nas quais os entrevistados
se manifestaram, de modo especial, quanto a qualidade do ensino publico e aos
maiores impedimentos para abandono escolar, atribuidos a necessidade de
trabalhar ou gravidez nao planejada. Por fim, tratou-se sobre as expectativas apos a

conclusao do curso e anseios profissionais.

No que tange ao intervalo entre a conclusdo do ensino médio e a entrada na
universidade como bolsistas ProUni, identificou-se algumas situagfes: muitos dos
entrevistados nao representam figuras Unicas do circulo social no ensino superior;
unanime desejo de ingressar na universidade; quatro mulheres realizaram cursos
técnicos por configurar a opcdo mais viavel, reprovacdo em vestibulares nas
universidades publicas; e entrada em IES particulares, mas insucesso dada a falta

de dinheiro para custeio das mensalidades.

A respeito da inscricdo na politica publica, destaco: a escolha da instituicao de
ensino baseou-se na quantidade de vagas oferecidas e pelo status; a escolha do
curso esta primeiramente relacionada a realizacao pessoal; estudantes conheceram
a politica publica através da midia (televisdo e internet) e amigos; a maior dificuldade
quanto a inscricdo concerne a entrega de documentos; tornar-se beneficiario do

ProUni corresponde a viabilidade de ingressar na universidade, especialmente em
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curso de prestigio elevado; e aderir ao programa € resultado de esfor¢o proprio uma

vez que precisaram dedicar-se para alcancar rendimento satisfatério no Enem.

A segunda categoria refere-se a experiéncia académica, ponderando
inicialmente os seguintes pontos: alguns estudantes mudaram de curso trés vezes,
dada a incerteza na escolha, considerando que duas universitarias ingressaram
através de cursos menos concorridos; quanto a inser¢cao 0os maiores obstaculos sao
com linguagem e localizacdo em um novo espaco; e dificuldade de manutencéo dos

custos, singularmente com transporte.

No tocante a rotina universitaria e possiveis dificuldades quanto a
permanéncia, salienta-se: o trabalho aparece como obstaculo para manter alto
rendimento académico e, também, como impedimento para a realizacao de estagios;
falta de suporte da IES quanto a estruturacdo da grade de horarios, como, por
exemplo, pouca oferta de disciplinas em horarios intermediérios; dificuldade em
manter um circulo de amizades e sentimento de solidédo; diferencas decorrentes da
idade; reconhecimento de diferencas entre os estudantes, particularmente em
termos culturais (conversas e viagens); e interrupcdo da graduacdo por sete dos

entrevistados (de um a dois semestres afastados).

Ainda, na segunda categoria, se evidencia outros pontos pertinentes: a
importancia do papel da familia diante das dificuldades mencionadas; a troca de
informacBes entre os estudantes, sejam bolsistas ou ndo, € importante para
compartilhar as estratégias; e relatos quanto a complexidade do relacionamento com

determinados colegas ou professores, incluindo episédios de preconceito.

A terceira categoria buscou contemplar as expectativas dos entrevistados,
observando-se as seguintes questdes: 0 maior objetivo apos a conclusao € entrar no
mercado de trabalho na area do curso frequentado; somente trés estudantes
manifestaram desejo de realizar pés-graduacao; compreender que 0 ensino superior
nao é somente a viabilidade de um retorno financeiro, mas €& igualmente uma
conquista simbdlica; a projecdo da carreira profissional estd relacionada as
experiéncias de vida destes estudantes, bem como ao desejo de ajudar o préximo.
Ainda nesta perspectiva, poderiamos questionar se 0 aumento da escolaridade esta
igualmente constituindo-se em maiores oportunidades apdés a conclusdo da

graduacéo.
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Na terceira parte da andlise, também tratei da percep¢ado que os universitarios
tinham quanto a execucdo de uma pesquisa que discorra sobre acesso e
permanéncia, particularmente para bolsistas. Recebi essencialmente quatro razdes:
oportunizar 0 acesso a outras pessoas, mostrar a realidade do mundo académico,
“ouvir outro lado da histéria” e instigar a criacdo de politicas publicas voltadas a

permanéncia.

Algumas destas consideracdes, ao longo das trés categorias, ja haviam sido
exploradas em estudos anteriores, enquanto outras suscitam a realizacdo de mais
investigacdes. Optei por destacar trés questdes que julguei interessantes, sendo a
primeira considerar que nas universidades ha estudantes que também
desempenham o papel da maternidade, pois, sendo mulheres, possuem ainda a
jornada que envolve cuidados com filhos e casa. Igualmente pertinente, cabe afirmar
que as mulheres da minha amostra sdo responsaveis pelo orcamento de seus lares,
mesmo que ndo em sua totalidade, fazendo com que o trabalho se coloque como
uma prioridade. Estes dois elementos podem ser condicionantes para a
permanéncia ou nao, pois questionam a primazia da escolaridade haja vista as
necessidades que permeiam a vida destas mulheres. Pode-se afirmar que a
diferenca entre os géneros também pode ser um fator atuante quanto as questbes
de permanéncia ou ndo na universidade, fomentando a necessidade de estudos que

explorem esta temética.

by

O terceiro ponto que julguei interessante diz respeito a entrada destes
universitarios em cursos de maior prestigio social, que proporcionam adentrar em
ocupacOes de prestigio, evidenciando a pertinéncia de estudos que problematizem
essa questdo, em especial nas profissbes popularmente conhecidas como
tradicionais. Este ponto permite ainda debater sobre a diferenca entre os géneros,
uma vez que certas carreiras tradicionais correspondem a campos essencialmente
dominados por homens, estimando que atualmente haja um namero significativo de
mulheres que estdo se inserindo nestas carreiras, como identificamos na amostra
desta pesquisa. Contudo, como mencionei anteriormente, estas sao questbes para

trabalhos futuros, pois nao disponho de argumentos suficientes para aprofunda-las.

Ao retomar a teoria de Bourdieu, evidenciou-se, ao longo desta dissertacao, a
relacéo entre o capital cultural (sobretudo no estado incorporado) de origem, capital

econdmico atual e aquilo que é esperado pela universidade. A partir dos resultados
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obtidos com esta pesquisa se percebeu que a distribuicdo desigual destes capitais
faz com que os estudantes oriundos das camadas populares sofram, no interior da
instituicdo de ensino, com uma violéncia simbdlica. Além das disparidades sociais e
culturais, os entrevistados relatam sobre o forte impacto das demandas econdémicas.
Esta situacdo ainda deixa estes estudantes um pouco a margem, uma vez que seu
acesso e, especialmente, sua permanéncia sejam perpassados por situacdes de
luta, notadamente quanto ao reconhecimento. De acordo com a teoria de Bourdieu,
a trajetoria escolar esta relacionada ao nivel de instrucdo dos pais, bem como ao
investimento escolar; contudo é possivel sustentar, baseado nos resultados da
andlise, que estes universitarios rejeitaram a imposicdo dada a sua posi¢cdo e com

isso recusaram ao fracasso escolar a eles predestinado.

Quanto ao suporte tedrico de Alain Coulon, que versa especialmente sobre a
permanéncia no ensino superior, confirma-se o pressuposto de que o periodo inicial
é condicionante para a continuidade ou ndo dos estudos. Assim como inferido por
Coulon em sua teoria, igualmente identificamos algumas questbes com base na
analise de dados, destacando: o entrave resultante do trabalho, principalmente a
falta de tempo para estudar; a dimensdo psicoldgica oriunda da mudanca nos
circulos de amizade; e o vinculo com a instituicdo, de modo singular com as
informacgdes e regras. Apesar das dificuldades, inclusive decorrentes das diferengas
de acumulacdo dos capitais, 0s universitarios da minha amostra ultrapassaram 0s
entraves iniciais e, apos o periodo de estranhamento, foram capazes de desenvolver
estratégias a fim de afiliar-se, tanto no nivel institucional quando intelectual,
aproximando-se da afiliagdo, o que, segundo Coulon, corresponde a alcancar o

SuUcCesso0.

Aproveito para retomar aqui as duas perguntas que nortearam o0
desenvolvimento deste trabalho: até que ponto o ProUni possibilita condicbes de
acessibilidade e permanéncia aos estudantes, utilizando o caso especifico de alunos
bolsistas de cursos de médio-alto prestigio da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul? Dado o acesso de individuos das camadas populares no ensino
superior, através do Programa Universidade para Todos, quais as dificuldades
enfrentadas para sua permanéncia, especialmente em cursos de médio-alto

prestigio?
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A partir das reflexdes desta dissertacdo, sustento que o Programa
Universidade para Todos possibilita condicdes de acessibilidade, mas ainda é
insuficiente para satisfazer as demandas relativas a permanéncia, de modo especial
em cursos de médio-alto prestigio, nos quais as turmas sao constituidas por distintas
posi¢cdes socioecondmicas. Quanto a segunda problemética, argumento que, em
cursos de médio-alto prestigio os entraves mais determinantes foram atribuidos ao
capital econdmico insuficiente (gastos, particularmente com passagens) e, também,
a manifestacdes relativas a diferenca de capital cultural do aluno daquele presumido

pela universidade (dificuldade com rendimento e disparidades culturais).

Ainda, resgato e debato acerca das minhas trés hipéteses iniciais. A primeira
suposicdo era de que os jovens das camadas menos favorecidas, beneficiarios do
ProUni, tendo em vista a distancia entre o capital cultural de sua familia daquele
exigido pela universidade, além de ndo contar com quantidade suficiente de capital
econdmico, poderiam apresentar dificuldades em permanecer. Argumento que, em
cursos de médio-alto prestigio, ha, além dos entraves econdmicos, dificuldades
relativas a diferenca de capital cultural, uma vez que geram situacfes impactantes
no rendimento académico, bem como no reconhecimento dos entrevistados

enquanto parte do espaco universitario.

A segunda hip6tese supunha que em cursos de médio-alto prestigio os
bolsistas tendem a apresentar mais dificuldades. Santos A. (2016) apresentou em
sua investigacdo, em um curso de licenciatura da PUC-RS, que as dificuldades dos
bolsistas ProUni correspondem a falta de tempo para o estudo, aos custos e as
dificuldades de aprendizagem (apresentacdo oral de trabalhos e compreensao de
texto). Contudo, além destas dificuldades (grande parte decorrente do capital
econdmico deficiente), os beneficiarios de cursos de médio-alto prestigio ainda se
deparam com entraves relacionados a distribuicdo desigual de capital cultural,
especialmente incorporado, que os colocam em situacdes de constrangimento ou

preconceito.

A terceira suposicdo era que garantir 0 acesso ao ensino superior nao
corresponde a sua democratizacédo. De fato, 0 acesso garantido ndo corresponde a
democratizacdo haja vista a existéncia de questbes intrinsecas a tal expansao,
especialmente demandas relativas & permanéncia. Mais do que isso, as instituicdes

de ensino superior precisam estar preparadas para incluir efetivamente este publico
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socialmente diferenciado que tém acessado o ensino superior. E importante que os
alunos beneficiarios ndo sejam submetidos a calendarios diferenciados de ingresso,
gue nao iniciem suas aulas apos o periodo estabelecido para alunos pagantes, que
seus documentos académicos ndo sejam marcados por “bolsista”, entre outras
situacdes existentes que fazem com que as universidades reproduzam a logica da
sociedade brasileira, tornando o interior da academia um ambiente desigual e
excludente. Nado se pode sustentar que uma politica publica seja considerada
democratica enquanto existir situacdes que mantém inimeros estudantes ainda em
situacdo de marginalidade. Esta afirmacdo fundamenta-se na necessidade que os
bolsistas tém de lutar pelo seu espaco dentro da universidade, de modo singular na

busca pelo reconhecimento.

Diante do que foi exposto ao longo desta dissertacdo, observa-se que 0s
desafios permanecem. Atualmente o Programa Universidade para Todos goza de
treze anos de existéncia e ja atendeu mais de 1,9 milhdo de estudantes; mesmo
assim percebemos a continuidade de lacunas, sobretudo em relacédo as questdes de
permanéncia. Nao podemos supor que uma politica publica de inclusdo, como o
ProUni, seja suficiente para romper com a histéria excludente da educacao superior
brasileira se esta ndo problematizar, além das barreiras do acesso, as possiveis
disparidades no interior da academia. Certamente ainda € necessario avancar, mas
ndo podemos ignorar a importancia que o Programa Universidade para Todos
desempenhou, e desempenha, na vida de milhares de estudantes, como
identificamos na trajetdria dos universitarios desta pesquisa, 0s quais recusaram ao
destino do fracasso escolar e estdo extremamente proximos a conclusdo de seus

CUrsos.

O ProUni ndo se constitui somente como uma via de mobilidade social, mas
de modo igual representa o reconhecimento destes individuos enquanto sujeitos de
direitos. Assim sendo, espera-se que este trabalho possa contribuir com a avaliacéo
desta politica publica ao apresentar a academia, comunidade e gestores quais sao
as percepcoes e expectativas dos beneficiarios do ProUni, a fim de compatibilizar

seu desenvolvimento com a realidade e expectativas destes estudantes.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR: ALUNOS BOLSISTAS DO PROUNI.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Permanéncia No Ensino
Superior”, coordenada pelo pesquisador Prof. Dr. André Ricardo Salata, do Programa de P0s-
Graduacao em Ciéncias Sociais da PUCRS, que tem por objetivo abordar as questdes relacionadas
a permanéncia na Universidade de alunos bolsistas do PROUNI. Para tanto € necessario que vocé
responda as questdes.

A participacéo nesse estudo é voluntaria, e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de
continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicacdo dos resultados
desta pesquisa, sua identidade serd& mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as
informacdes que permitam identifica-lo(a). O maior desconforto para vocé serd o tempo que devera
dispor para responder ao instrumento. O beneficio sera a contribuicdo pessoal para o
desenvolvimento de um estudo cientifico.

U, s (participante  ou responsavel)  fui
informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Recebi informacdes a
respeito da pesquisa e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informacdes e modificar minha decisdo de participagdo se assim eu o desejar.

Quaisquer duvida relativas a esta pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel Thamires Mielle Borba, fone (51) 93239268, ou pela entidade responsavel, o Comité
de Etica em Pesquisa da PUCRS, localizado no Hospital S&o Lucas da PUCRS, na Av. Ipiranga
6690, Prédio 60, Sala 314, Porto Alegre /RS, Brasil, CEP: 90610-900, Fone/Fax: (51) 3320.3345. E-
mail: cep@pucrs.br. Horario de atendimento: De segunda a sexta-feira das 8h as12h horas e das
13h30min as 17h.

Declaro que recebi copia do presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Assinatura do Participante Nome Data

Assinatura do Pesquisador Nome Data


mailto:cep@pucrs.br
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

- Me fale um pouco da sua vida: Idade? Com quem vocé mora? O que vocé faz?
- Como era sua vida na infancia? O que seus pais faziam? E os irmaos?

- Como foi sua experiéncia no colégio? Como era no colégio? Precisou parar ou

repetir de ano?

- Sempre quis fazer faculdade? Como foi seu caminho até chegar na Universidade?

Alguém além de vocé ja se formou ou esta no ensino superior?
- Por que a escolheu a PUC? Quanto tempo para deslocamento?
- Qual o curso? Por que o escolheu? Era primeira op¢ao?

- Como soube do Prouni? Considera que as informacdes que vocé tinha sobre o

PROUNI na PUCRS eram insuficientes, razoaveis ou suficientes?
- Vocé faria a Universidade mesmo sem o Prouni?
- Como foi para vocé a adaptacdo a Universidade?
Rotina académica (custos, espacos, tempo para atividades no campus).
Como é pra vocé a questdo dos custos?
Do tempo para os estudos?
Das aulas?
Da relagédo com os colegas e professores?
- Vocé acha que ha preconceito? Como vocé se sente sendo bolsista?
- Ja pensou em desistir? Com quem buscou apoio?
- Quais sao seus objetivos e expectativas a partir da universidade?

- Por que falar sobre acesso e permanéncia?



144

APENDICE C — QUESTIONARIO

Declare que fui informado(a) dos objetives da
pesquisa. Sei que em qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes e modificar minha
decisdo de participacio se assim eu o desejar.

2 Concordo em participar.

Z MNio concordo em participar.

Género:
Ferminino
Mazculino

Prefiro nio responder.

Idade:

L anos

Cidade onde mora:

Considerando as categorias, marque a sua cor:
Branca

Preta

Parda

Amarela

Indigena

Prefiro nio responder.

Chutro:

VocE trabalha?
Trabalho atualmente

Wio estouno memento, mas ja trabalhei.
Nunca trabalhei.

Prefiro nio responder.

Caso VOCE tenha algum rendimento, qual a
faixa mensal (bruta)? Considere a soma de
rendimento de todas as fontes, inclusive trabalho.
*s.m.= salarios minimos
Nio possuo rendimento
Até 3 salanos minimos (B$ 2.640,00)
De3absm (BS2.640,01 aR%35280,00)
Dea®sm (BS3280,01 aR%7.920,00)
De0allem (E37920,012aR5% 1056000
MMaiz de 12 s m. (malor ou ignal a BS
10.360,00)

Prefiro nio responder™io sei.

Qual a faixa de rendimento mensal (bruta) do seu
DOMICILIO? Some as rendas, incluindo a sua.
*s.m.= salarios minimos
Nio possul rendimento
Até 3 saldrios minimos (B3 2.640,00)
De3a6sm (B%264001aR%3528000)
De6a%s m (B3 328001 aR3%7920,00)
De9allsm (B 7920,01aR% 1056000
Maiz de 12 s. m. (maior ou ignal a RS
10.560,00)
Prefiro nio responder/Mio sel.

Vocé ou alguém do seu domicilio recebem algum
tipo de beneficio social? Ex.: BolsaFamilia; Bolsa
Escola; etc.

O Sm
O Nie

Prefiro nio responder.

Vocé ou alguém do sen domicilio precisam de

algum tipo de auxilio financeiro de

familiares/parentes ou amigos?
O Sim
O Nio

Prefiro nio responder/Mio sel.

Vocé reside em:

Casa ou apartamento propro

Casa ou apartamento alugado

Em residéncia estudantil (Alojamento)
Em repuiblica

Em pensdo

Prefiro nio responder.

Chatro:

Quantas pessoas moram no mesmo domicilio que
voce?

Inclua-se na quantidade a ser respondida.
1 a2 pessoas

3 a4 pessoas

5 a6 pessoas

7 ou & pessoas

@ oumais pessoas

Prefiro nio responder.



Informe o grau de escolaridade de sua mae.

Sem instrugio/Analfabato
Fundamental incomplsto ou eguivalants
Fundamental complato ou squivalents

Madio incomplato ou aguivalanta
Liadio complato ou egquivalsnts

Supearior incomplato

Superior complato

~  Prefiro nio respondan/™io sai.

Informe o grau de escolaridade de seu pai.

J  Sem instrugdo/Analfabato

Fundamental incomplato ou egquivalsnts

Fundamental complsto ou squivalants

Ladio incomplate ou aguivalants

IMadio completo ou eguivalsnte

Superior incomplato

Superior complsto

] Prefiro nio respondar/Mao sai

Qual cursoe estas cursando?

Margue até 3 motivos para escolher o curso gue

estas frequentando:

) curso tem baixa relagio candidato-vags.

Porque 2u ja trabalbo na area.

Por influéneia dz prof. do ensine madio.
Faalizagio passoal.

Prefiro ndo respondar.

Chatro:

Fora o tempo que vocg passa na PUCRS, guantas
horas por semana vocg se dedica aos estudos?

At2 uma hora.

Dz uma a trés horas.

Dz quatro a oito horas.
MMais de nove horas.

Que ocupaciovocs espera conseguir com a
conclusio do curso?

(0 curso ofaraca boas parspectivas de remuneracio.

Por influéneiade familiaras, parantes a/'ou amigos.

Com a conclusio do curse superior, vocé acha
que terda uma vida melhor do que a que seus pais

tiveram?

Mao, acho gue terei uma vida pior.

Acho que tersi a mesma vida.

3im, acho que tersi uma vida malhor.

1 Prefiro nio raspondar.
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Qual dessas atividades voc€ participa ou

participou no idltimo ane (2015)? Margue todas

as alternativas aplicaveis.

Participagio em projetos da pasquisa, como bolsisia
ou voluntirio de iniciagdo cisntifica.

Participagio em projetos  sociais  (trabalho
voluntario].

Monitoria {com bolsa ou veluntariaments).
Estagio {remunsrado ou nio).

Participagioc =m projetos dz extensdo (como
bolsista ou voluntario].

Participagio sm sventos cisntificos {congrsssos,
seminarios, atc.).

Fraquentar a bibliotaca da univarsidada.

Ler livros & ravistas sobre aducagio.

Fazer cursos de idiomas.

Ir a0 cinema 2/ou ao teatro.

Ler jornais, ravistas a livros nio-ascolares.
Wisitar museus, centros culturais, sxposigdes de
artz am geral, ate.

Buscar informagdes na Intermst relativas ao
contsude do curse.

Prafiro nio responder/MNenhuma

Cratro:

Margue até 5 alternativas que correspondam as

dificuldades vivenciadas para a sua permanéncia
na PUCES:

Mio tenho dificuldadss.

Falta de tempo para me dedicar acs astudos {por
causa do trabalho].

Falta d= tempo para me dedicar aos astudos {por
outros motives).

Dificuldada da relacionamento comos profassoras.
Dificuldads ds relacionamento com os colzgas de
turma.

Dificuldads de apresentar trabalhos oralments
{dificuldads da falar sm publico sobre o5 contaudos
das disciplinas].

Dificuldade de mantsr notas acima da 7,0.
Fzdagio de trabalhos & avalisgdes (dificuldads d=
aseraver).

Dificuldade de lar textos (dificuldads de
compraansio).

Acompanhamento das aulas (dificuldads d=
compraensio).

Custo com transports, alimsntagio, compra de
livtos, “xerox”, stc.

Prafiro nio responder.

Outro:




