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RESUMO

Esta pesquisa visa compreender como os professores que trabalham com alunos de
inclusdo de escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (RME)
percebem a incluséo de alunos com deficiéncias nas escolas. Tal demanda nasceu com a
caminhada da pesquisadora no campo educacional, pois desde que iniciou sua jornada
ininterruptamente teve alunos de inclusdo e o trabalho sempre previu a individualidade
destes sujeitos frente a construcdo do conhecimento. Com o ingresso no curso de Mestrado
em Educacéo, a pesquisadora deparou-se com a dificuldade dos demais professores em lidar
com os alunos de inclusdo nas salas de aula; portanto surgiu a necessidade deste estudo. O
problema pesquisado foi a percepcao dos professores das escolas da RME de Porto Alegre
diante do processo de inclusdo escolar. Esta pesquisa foi fundamentada em uma abordagem
qualitativa, utilizando a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados;
para a andlise de dados foi utilizada a Analise de Contelddo. Os caminhos tedricos da
pesquisa abordaram temas como a Defectologia, a inclusdo escolar, desenvolvimento sécio
cultural e subjetividade. Buscou-se também abranger nesta pesquisa 0s aspectos subjetivos
que envolvem a formagdo dos professores bem como os sentidos da docéncia para oS
entrevistados. Neste percurso investigativo surgiu um dialogo interessante entre a inclusao
escolar de alunos com deficiéncias e a inclusdo social. Ao longo da jornada percebemos
professores comprometidos com a inclusdo educacional e interessados em aprender cada
vez mais em prol dos seus alunos. Em relacdo aos achados da pesquisa, podemos afirmar
que significar a docéncia para as professoras entrevistadas esta atrelado a formacédo pessoal
de cada uma delas e aos desafios diarios que elas enfrentam destacando desde a falta de
formacao adequada até a caréncia de recursos humanos. Contudo, sentem-se felizes com seu
trabalho, haja vista que buscaram uma formacdo em inclusao educacional que pudesse lhes

dar suporte para melhorar seu atendimento pedagdgico aos alunos com deficiéncias.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Sentido Subjetivo. Formagao de Professores.



ABSTRACT

This research aims to understand the way teachers from regular schools from the
Municipal Porto Alegre Net (RME) perceive the inclusion of students with disabilities, at
school. This need rose along the walk of a researcher in the educacional Field, thus since
she started her journey she always had inclusion’s students and this work always took into
account the individulity of these subjects face to the consctruction of the knowledge.
Entering the Master Course of Education, this student faced the same dificulty of other
teachers in how to deal with inclusion’s students, this way rose the need of this study. The
problem researched was the perception of the teachers in the schools RME of Porto Alegre
before the process of school inclusion. This research was based on a qualitative approach,
using a semi-structured interview as a data collection instrument; for the analysis of data
was used for Analysis of Content. The paths of theoretical research discussed issues such as
the Defectologia, the school inclusion, social development and cultural subjectivity. We
also search in this research the subjective aspects which involve the teachers formation as
well as the meaning of teaching for the interviewees. In this investigative way an interesting
dialogue rose between school inclusion of students with disabilities and social inclusion.
Along the journey we could notice teachers commited with educacional inclusion and
interested in learning each time more for their students. In relation to the research findings,
we can cite that mean teaching to the teachers interviewed is linked to the daily challenges
they face and that permeates from lack of proper training to the shortage of human
resources. However, they are happy with their work, given that sought training in inclusion
that could support them to improve their educational services to students with disabilities.

Key words: School Inclusion. Subjective Meaning. Teaching Formation.
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CAMINHOS PERCORRIDOS - A JORNADA

Minha jornada educacional comeca quando, aos seis anos de idade, ingressei no
Ensino Fundamental com muita vontade de aprender a ler e a escrever, 0 que ocorreu no
ano seguinte, quando estava na primeira série. No momento em que comecei a ler, percebi
que queria ser professora. O universo escolar era apaixonante para mim; as aulas eram

momentos prazerosos em gque construiamos o saber a partir de jogos e materiais concretos.

Quando iniciei o Curso Normal no Instituto Estadual de Educacdo Paulo da Gama,
tinha o desejo de me tornar professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e de
fazer a diferenca na educacdo. Durante o curso, realizando as observagdes, monitorias e
praticas de ensino, percebi que os setores da escola devem estar em sintonia para 0 bom
andamento da instituicdo escolar. Ao me deparar com uma aluna que tinha paralisia
infantil, observei que ela brincava durante as aulas de Educacédo Fisica e interagia com 0s
colegas, apesar das muletas. Fiquei fascinada, e a professora titular explicou-me que a
orientadora educacional da escola havia feito um trabalho com os colegas da turma sobre
a importancia do respeito as diferencas, com o objetivo de que eles aceitassem as

limitagOes daquela menina.

Durante o estagio obrigatorio do curso, lecionei para uma turma de segunda série
diferenciada: alguns alunos eram repetentes; outros, oriundos da Classe Especial. Dificil
foi planejar as atividades para todos, haja vista a necessidade de planejamentos
individuais, de acordo com o ritmo de cada um, principalmente para os alunos ditos de
“inclus@o”. Contei com o apoio das supervisoras, que consideraram as atividades
diferenciadas no projeto como exercicios extras para os alunos que tinham um ritmo

diferente na aprendizagem.

O desafio maior veio com o estagio da graduacdo em Orientacdo Educacional, pois,
naquele momento, trabalhei com alunos adultos, da Educagdo de Jovens e Adultos, em
uma escola estadual, no turno da noite. Alguns alunos tinham transtornos de
aprendizagem, como inabilidade na leitura e dificuldade para a realizacdo dos calculos
matematicos, e, mesmo assim, os professores propunham as mesmas atividades que eram
dadas aos demais ou realizavam exercicios que em nada resgatavam as construcdes

cognitivas necessarias para o entendimento do que estava sendo estudado.
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Para chegar a essa compreensdo, com a finalidade de sanar algumas duvidas
surgidas no periodo anterior, ingressei no curso de Especializacdo em Psicopedagogia:
Abordagem Clinica e Institucional na Faculdade Porto-Alegrense, em 2000, e pude
aprender mais a respeito das aquisi¢bes cognitivas. Durante o curso, adquiri um maior
conhecimento sobre a individualidade dos sujeitos e sobre o papel fundamental do
professor no processo de construgdo do saber.

Paulo Freire sempre esteve presente em minha formacdo, e, ao iniciar, no ano de
2010, o trabalho na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre com Turmas de
Progressdo,’ realizei um sonho: aliar o trabalho psicopedagégico clinico & instituicdo, com
alunos com transtornos como dislexia e discalculia. Tamanha heterogeneidade exige que o
professor seja um pesquisador das caracteristicas individuais dos alunos e, a0 mesmo

tempo, do coletivo da turma.

O resultado desse trabalho singular para cada sujeito € um projeto Gnico, com
propostas ora em grupos, ora individuais, que respeite a subjetividade de cada um com a

finalidade de auxiliar o aluno a avancar na constru¢do do conhecimento.

Atualmente, também trabalho na Escola Estadual Normal 1° de Maio com alunos
do Aproveitamento de Estudos.” Com eles, sempre sdo discutidos valores e conceitos e um
dos mais dificeis de ser debatido, inclusive por seu contexto, € o que se refere a
construgdo do conhecimento dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Partindo
desse prisma, incentivo os futuros professores a investigar o pensamento dos alunos,
instigando-os, intervindo, sempre com a finalidade de auxilid-los de uma maneira mais

efetiva e afetiva.

Ao iniciar o curso de Mestrado em Educacdo no ano de 2013, optei por ndo mais
ficar em sala de aula e iniciar o trabalho no Servico de Orientacdo Educacional da escola
diurna, e, nesse momento, percebi as caréncias, 0s medos e as angustias de alguns colegas

que sentiam muita dificuldade em trabalhar com alunos com deficiéncias. Essa realidade

! Os estudantes que ndo tém escolaridade e ou conhecimento compativel com o Ciclo de sua idade; sdo
acolhidos nas Turmas de Progressdo, e, nela estudardo, no maximo, dois anos. Depois disso, cada estudante
é enturmado no Ciclo compativel. Essas Turmas também serviram como um instrumento de transicdo da
escola seriada para os Ciclos. Nas Turmas de Progressdo, o aluno pode avangar em qualquer época do ano
para outra turma de progressdo ou para determinado ano Ciclo, dependendo da avaliacéo feita pelo coletivo
da escola e dependendo também de sua faixa etaria (CADERNO 9, 1998, p. 35).

2 O Aproveitamento de Estudos é oferecido aos alunos que ja concluiram o Ensino Médio e que desejam realizar
0 Curso Normal; ele compreende uma carga horaria minima de 1600 horas, com as disciplinas de didaticas
geral e especificas. (Conforme Legislagdo Especifica da Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul).
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aponta para a necessidade de compreender qual a percepcdo dos professores de alunos
com deficiéncias do ensino regular da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre sobre

inclusdo escolar e, posteriormente, elaborar proposta de intervencéo e formacédo docente.

Dentro desse contexto investigativo, realizando o Estado da Arte, de acordo com o
Banco de Teses da Capes, foram produzidos, nos ultimos trés anos, com o recorte de
Inclusdo Escolar, 498 trabalhos sobre esse tema, distribuidos em diversas areas.

Quadro 1 - Inclusédo Escolar no Brasil

AREA DO CONHE CIMENTO Total de Trabalhos
Educacédo 456
Educacdo Escolar 9
Educagdo, Historia, Politica e Sociedade 8
Psicologia da Educacéo 5
Educacdo e Contemporaneidade 5
Processos Socioeducativos e Praticas Escolares 2
Educacdo nas Ciéncias 4
Gestdo e Avaliacdo da Educagdo Publica 3
Educacdo Ambiental 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Destes, 414 sdo de Mestrado Académico, 81 séo de Doutorado e 03 séo de Mestrado
Profissional. Dos trabalhos analisados, 22 foram produzidos no Rio Grande do Sul: 20 na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e 02 na Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS).

Com o recorte Significado da Inclusdo Escolar para Professores Envolvidos no
Processo, foram encontrados 48 trabalhos sobre o tema, distribuidos em diversas areas

abaixo colocadas:
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Quadro 2 - Significado da inclusdo escolar para os professores

AREA DO CONHECIMENTO Total de Trabalhos
Educacédo 28
Educagdo Fisica 3
Saude e Bioldgicas 4
Psicologia 3
Psicologia e Desenvolvimento Humano 2
Saude Coletiva 1
Planejamento Educacional 1
Enfermagem 1
Letras 1
Sociais e Humanidades 1
Geografia 1
Ciéncias da Informacéo 1
Educacéao das Ciéncias e Matematica 1

Fonte: Elaborado pela autora.

De todos os trabalhos, 37 sédo de Mestrado Académico, 08 de Doutorado e 03 de
Mestrado Profissional. Destes, dois foram estudados no Rio Grande do Sul: um na
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e um na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM).

Com o recorte Inclusdo Escolar na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
foi encontrado um trabalho sobre o tema na area da Educacdo Fisica. Trata-se de um

Mestrado Académico em Ciéncias do Desenvolvimento Humano realizado na UFRGS.

Diante desses dados, é possivel afirmar que o tema escolhido para este estudo tem
grande relevancia social, pois ainda carece de pesquisas, visto que ha poucas investigaces

em relacdo ao assunto em questdo na area da Educacéo.

Diante do exposto, trago, a seguir, o problema de pesquisa e as questdes norteadoras

deste estudo.
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PROBLEMA DE PESQUISA

Qual a percepcao dos professores do ensino regular da RME de Porto Alegre diante

do processo de inclusdo escolar?

QUESTOES NORTEADORAS

Como o professor percebe o aluno com deficiéncia nas escolas regulares?

Quais s3o os sentidos atribuidos ao termo “inclusdo” na perspectiva dos

professores?
Como o professor significa a docéncia com esses alunos?

Qual a formacao necessaria para o trabalho com alunos ditos de “inclusao™?

OBJETIVO GERAL

Investigar de que forma o professor percebe o processo de inclusdo de alunos com

deficiéncia no ensino regular.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

Compreender como os professores do ensino regular percebem os alunos com

deficiéncia nas escolas da RME de Porto Alegre;

Identificar os sentidos atribuidos ao termo INCLUSAO a partir das entrevistas

com professores da RME de Porto Alegre;

Analisar os significados de docéncia com alunos com deficiéncia na perspectiva

de professores;

Compreender como se da a inclusdo de alunos com deficiéncia na RME de Porto

Alegre, na visdo dos professores entrevistados;

Identificar as lacunas na formacdo dos professores para o trabalho com os alunos

ditos de “inclusao”;
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f) Elaborar proposta de formagédo continuada aos professores para o trabalho com
os alunos que apresentam deficiéncias, baseado nas respostas das entrevistas.

A seguir, apresento o lastro tedrico construido no decorrer do processo da presente

pesquisa.
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1 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR: UM PROCESSO EM
CONSTRUCAO

Historicamente, a ideia de educacdo inclusiva, no Brasil, foi amadurecendo e se
ajustando as diferentes realidades em determinados momentos historicos. Segundo Sassaki
(1997) passando por quatro fases: exclusdo, segregacdo e integracdo até chegar a incluséo.
A ideia atual, é a de que todas as pessoas sdo diferentes, portanto, podem frequentar o
mesmo espaco (sala de aula) entretanto, a proposta de trabalho do professor deve se adequar

a cada aluno, independente de sua condig&o fisica, cognitiva ou social.

Atualmente, a Educacdo Especial esta voltada para o estudo das diferentes condi¢fes
de construgdo do conhecimento por alunos ditos de “inclusao”. Neste trabalho, encontramos
a fundamentacdo em Vygotsky, que foi um dos nomes mais importantes no estudo das

aprendizagens em criangas com deficiéncias.

Com o periodo pos-revolucdo, em 1917, Vygotsky foi convidado pelo governo
soviético a participar da elaboracdo de propostas educacionais para criancas em condicdes
de vulnerabilidade; grande parte delas, com deficiéncias. Determinado a atender as
necessidades das criangas com deficiéncias, Vygotsky cria, em 1926, o Instituto
Experimental de Defectologia, onde foram desenvolvidas pesquisas sobre os “defeitos” e

sobre como se d4 a aprendizagem em sujeitos “anormais”.

O termo defektologia teve sua origem na Pedagogia alema e foi introduzido na
lingua russa em 1912. Na tradigdo soviética, defektologia estd ligada as
dificuldades de aprendizagem, a psicologia da deficiéncia e a educacdo especial, e
tem um significado mais amplo, referindo-se ao estudo de criancas deficientes e
aos métodos para avalié-las e educa-las (MOTTA, 2004, p. 52).

Para ele, existiam dois tipos de deficiéncia: primaria e secundaria. A primaria diz
respeito a lesdes organicas, como déficit intelectual (méa formacgéo ou disfungdo de algum
caractere biolégico ou hereditario); a secundaria refere-se ao isolamento das funcbes

sociais.

Segundo os estudos de Vygotsky, a “defectologia” foi o marco do estudo de e para
deficientes, pois ele os considerava sujeitos aptos a aprender. Tal condicdo somente se
tornaria real se fosse proposta uma alternativa que visasse as diferencas individuais no

processo de construgédo do saber.
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Autor de grandes obras, Vygotsky estudou a filogénese (historia prépria da espécie),
a ontogénese (desenvolvimento do ser humano), a sociogénese (histéria cultural do ser
humano), e a microgénese (historia propria de cada fendmeno psicolégico). Com essas
pesquisas, chegou a conclusdo de que o homem se desenvolve a partir do social. Seus

estudos também apontam que a aprendizagem é inata ao ser vivo.

De acordo com Vygotsky:

O desenvolvimento das funcgdes psiquicas superiores é possivel somente pelos
caminhos do desenvolvimento cultural, seja pela linha do dominio dos meios
externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou pela linha do aperfeicoamento
interno das proprias funcdes psiquicas (elaboracdo da atencdo voluntéria, da
memoria légica, do pensamento abstrato, da formacdo de conceitos, do livre-
arbitrio e assim por diante) (VYGOTSKY, 2011, p. 869).

As funcBes superiores dizem respeito a memoria e a linguagem enquanto modo de
interacdo. Ambas se referem as experiéncias que sdo adquiridas durante a vida da pessoa,
considerando que esta tem uma interacdo com seus semelhantes, bem como com a sua
cultura. Segundo Vygotsky (2011), tais funcdes superiores ndo sao inatas e tém sua origem
nas relacbes entre individuos humanos e desenvolvem-se ao longo do processo de

internalizac&o de formas culturais de comportamento.

No campo educacional, autor bielo-russo contribui no sentido de pretender que 0s
professores auxiliem seus alunos a construir 0 conhecimento a partir de propostas que
considerem a realidade fisica, mental e social do sujeito, visando ao estabelecimento de
relacdes entre 0 objeto a ser construido e as concepcdes ja elaboradas a respeito dele. Para
isso, o professor deve conhecer os conceitos de Desenvolvimento Real, Zona de

Desenvolvimento Proximal e Desenvolvimento Potencial.

No que se refere ao Desenvolvimento Real, podemos defini-lo como tudo o que o
sujeito ja tem: sua bagagem cultural desenvolvida a partir das relagdes e interacbes com o
meio, ou seja: “[...] nivel de desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento das
funcbes mentais da criangca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento j& completados” (VYGOTSKY, 2007, p. 95).

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) define as fungbes que ainda nao
amadureceram nos alunos, mas que, com a mediacdo correta do professor, poderédo

amadurecer. E a distancia que existe entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento
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potencial. Nas palavras do autor, “¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial...” (VYGOTSKY, 2007, p. 97).

Ja o Desenvolvimento Potencial ¢, segundo Vygotsky (2007, p. 97), “... determinado
através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com

companheiros mais capazes”.

Nas pesquisas sobre “defectologia”, o autor chegou a conclusdo de que as pessoas
com deficiéncias ndo sdo menos desenvolvidas, mas se estruturam de maneira diferente das
ditas “normais”; portanto, necessitam de recursos e estimulos diversos durante a constru¢ao

do conhecimento para transformar o desenvolvimento real em potencial.

Sabendo que a aprendizagem ¢é inata ao ser vivo, podemos, de acordo com os estudos
de Vygotsky, auxiliar os alunos com deficiéncias na construcdo do seu conhecimento,
partindo do que eles ja sabem e também dos temas pelos quais eles demonstram interesse
para estabelecer relagdes com o novo conhecimento. Dentro desse contexto, podemos dizer
que, para o0 autor, ensinar é preparar situacdes e condicGes que levem a aprendizagem
humana; logo, é preciso conhecer as relacBes entre o pensamento e a linguagem, o que é

fundamental para o professor exercer seu oficio. Desse modo, para o autor:

A defectologia estd lutando agora pela tese basica em cuja defesa vé a Unica
garantia de sua existéncia como ciéncia, qual seja: a crianca cujo desenvolvimento
se vé complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma crianga menos
desenvolvida que seus coetaneos normais, mas uma crianca que se desenvolveu de
outro modo (VYGOTSKY, 1997, p. 12).

Para Vygotsky (2011), o homem é um sujeito histérico-cultural, determinado pelas
interacOes que realiza com 0 outro e esses momentos de troca sdo essenciais para 0
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Cabe ao professor criar oportunidades para que

essa interacdo ocorra, pois, conforme o autor:

[...] caminhos indiretos de desenvolvimento sdo possibilitados pela cultura quando
0 caminho direto esta impedido. Isso teria especial importancia no caso das
criancas com deficiéncia. O desenvolvimento cultural seria, assim, a principal
esfera em que é possivel compensar a deficiéncia (VYGOTSKY, 2011, p. 863).

Todo o “defeito” cria, na crianca com deficiéncia, processos compensatorios que as

auxilia no desenvolvimento e na sua conduta diante das dificuldades. Os processos
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compensatdrios surgem quando existe insuficiéncia de uma capacidade e ela é compensada
pelo desenvolvimento de outra que ira se constituir de modo diferenciado. Essa
oportunidade de desenvolvimento diferenciado deve ser propiciada pelo meio em que o

sujeito esta inserido.

Para auxiliar nos processos compensatérios, faz-se necessario o conhecimento das
preferéncias do sujeito em questdo, para que, a partir da interacdo do aluno com o meio,
surjam oportunidades para que se criem situacGes novas para a elaboracao desses processos.
Compreender 0s processos compensatorios proporciona ao professor a elaboracdo de
alternativas diferenciadas que permitam ao aluno o estabelecimento de relagdes, sempre

levando em conta a realidade e a necessidade do sujeito.

Conforme Vygotsky (2011), as possibilidades dos alunos com deficiéncias sdo
infinitas; contudo, precisamos de um profissional que conheca a melhor maneira de intervir
no processo de aquisicdo do conhecimento para a obtencdo de sucesso nesse trabalho. Para

0 autor,

Porém, uma vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos pela humanidade no
desenvolvimento cultural, histérico, e uma vez que o meio social, desde o inicio,
oferece a crianga uma série de caminhos indiretos, entdo, muito frequentemente,
ndo percebemos que o desenvolvimento acontece por esse caminho indireto
(VYGOTSKY, 2011, p. 864).

Vygotsky (2011) destaca o valor do desenvolvimento cultural na elaboragéo dos
processos compensatorios, o que leva o professor a olhar o aluno de uma nova forma, com
possibilidade de construir o conhecimento de maneiras antes impensadas. E importante
observarmos que, apesar da limitacdo bioldgica, existem possibilidades infinitas para o

estabelecimento de relagfes que subsidiem a construcdo do saber.

Para o autor, valorizar as potencialidades a fim de descobrir os processos
compensatdrios nos alunos, € valorar a capacidade em detrimento da limitacdo. Esse estudo
possibilita aos professores vislumbrar a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas
regulares como algo possivel, visto que o importante é destacar o que esse aluno pode

realizar.
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1.1 AEDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

De acordo com Mazzota (1996), a Educacdo Especial, no Brasil, tem inicio no século
XIX, junto com 0s movimentos europeus e norte-americanos. Antes dessa data, ja existiam
atendimentos para as pessoas com deficiéncias e, com o passar do tempo, pensou-se em uma

“rede” de profissionais capacitados para esse trabalho.

A historia da Educacdo Especial brasileira pode ser dividida em dois momentos
distintos: o primeiro, fundamentado por iniciativas governamentais isoladas ou particulares,
que ocorreu entre os anos de 1854 e 1956; e o segundo, fundamentado por iniciativas de
ambito nacional as quais se desenvolveram a partir de 1957 e se mantém até os dias de hoje.

Conforme esclarece Januzzi:

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associagdes de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas agdes visando a peculiaridade desse alunado,
criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantrépicas
especializadas continuam sendo fundadas (JANUZZI, 2004, p. 34).

Com a Declaragdo de Salamanca (1994), realiza-se a caracterizacdo e a insercao dos
individuos que tém “Necessidades Educativas Especiais” a uma politica de justica social:
“As escolas se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condi¢des
fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-se criangcas com
deficiéncia ou sobredotados [...]” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 6).

Como o texto da atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 estava em construcdo — o Brasil se fez presente na Convencdo de Salamanca —
assumiu-se o compromisso de abrir espaco na politica nacional (LDB/96, Cap. V) para que
uma educacdo de qualidade fosse oferecida a todos os brasileiros, incluindo aqueles com
deficiéncia. Portanto, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, o
aluno que tém Necessidades Educativas Especiais é visto como um ser com infinitas
possibilidades, que precisa de um atendimento especializado para desenvolver suas

potencialidades.

Para Ferreira, a inclusdo envolve

¥ Esse termo foi utilizado na Declaracdo de Salamanca (1994) e, posteriormente, foi incorporado a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394/96, citada aqui.
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[...] uma filosofia que valoriza diversidade de forca, habilidades e necessidades
[do ser humano] como natural e desejavel, trazendo para cada comunidade a
oportunidade de responder de forma que conduza a aprendizagem e do
crescimento da comunidade como um todo, e dando a cada membro desta
comunidade um papel de valor (FERREIRA, 2005, p. 44).

Com base nessa afirmativa, atualmente, no Brasil, muitos estados ndo mantém mais
as escolas especiais; os alunos com deficiéncias sdo incluidos nas escolas regulares e
contam com o auxilio de profissionais capacitados para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Esses profissionais tém como objetivo trabalhar as potencialidades
dos alunos em um local especifico, na escola, geralmente no turno inverso. Essa alternativa
pretende, além de incluir os alunos na sociedade, capacita-los para a vida futura autbnoma.
Conforme dispde a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, em relagdo ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola de ensino regular, deve-se institucionalizar a oferta do AEE,

prevendo na sua organizacao:

I - sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola
ou de outra escola;

111 - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicéo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
V - professores para o exercicio do AEE;

VI - outros profissionais da educacdo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente 4s atividades
de alimentagdo, higiene e locomocéo;

VIl - redes de apoio no &mbito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Muitos dos defensores da escola especial também acreditam que nem todos os alunos
tém condicgdes de frequentar, com qualidade de aproveitamento, as escolas regulares, visto
que nem todas estdo adaptadas as diferentes necessidades que os alunos apresentam. Em
muitas escolas, ainda faltam rampas de acesso, banheiros adaptados e materiais adequados

para a sala de atendimento; ainda ndo ha a efetiva inclusao escolar.

A busca da autonomia em todos 0s sujeitos deve ser uma constante e, para que se
concretize esse processo, ¢ fundamental criarmos espacos para o exercicio da cidadania no
meio em que estamos inseridos, a partir de acdes que respeitem a diversidade. A remocéo de

barreiras que excluem as pessoas com deficiéncias se faz cada dia mais necessaria.
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A inclusdo é uma construcdo socioeducacional que oportuniza o exercicio da
cidadania. Para que ela ocorra, ndo basta simplesmente inserir o sujeito; € importante que
cada um seja acolhido com suas necessidades individuais e que estas sejam respeitadas,
criando a igualdade de oportunidades a todos, independentemente de sua condicéo fisica,

mental ou social.

1.2 EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO DOCENTE

A histéria da Educacdo Especial brasileira esta alicercada na capacitacdo de docentes
para trabalhar com estes alunos. O atendimento aos estudantes de incluséo iniciou no

periodo do Império, conforme MEC:

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos —
INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do seculo XX é fundado o Instituto
Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, ¢é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff (MEC, 2008, p. 6).

Os primeiros cursos oficiais de formacdo em Educacdo Especial, constituiam
normalistas (professoras em nivel médio) especializadas e surgiram nos anos de 1950, nos
estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais. Na década de 1960, foi exigida a
qualificacdo em nivel superior para o trabalho efetivo com alunos ‘“excepcionais” (termo
utilizado na época), conforme consta no Parecer n° 259/69 do CFE — Conselho Federal de

Educacdo, de autoria do Conselheiro Clévis Salgado, conforme cita lacono:

Até aqui, o ensino de excepcionais se tem limitado, como especialidade, ao nivel
primario, nos estabelecimentos federais. Por isso, os professores sdo, geralmente,
normalistas especializados na préatica ou em cursos promovidos pelos préprios
estabelecimentos. E claro que devemos evoluir, preparando a professora priméria
em nivel superior, no &mbito das Faculdades de Educacdo. Enquanto ndo for isso
possivel, de um modo geral, € bom que facamos experiéncia em areas limitadas.
Comecemos com o professor primario de excepcionais. A prépria deficiéncia dos
alunos, dificultando a tarefa, esta a indicar a necessidade de professores altamente
preparados, menos para o emprego de técnicas especiais de que para as tarefas de
orientacdo, supervisdo e pesquisas nos campos especificos (IACONO, 2003, p. 4).
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Para este atendimento se fazia necessario o conhecimento, por parte dos professores,
de determinadas patologias. O estudo dos docentes neste periodo foi elaborado dentro de
uma visao médica e psicoldgica das doencas, pois era 0 que urgia na época e assim se

entendia a Educacdo Especial.

Os cursos de Pedagogia foram se adequando a realidade dos alunos e, atualmente
buscam contemplar os pilares da proposta da UNESCO (2009), em relacéo a inclusédo, pois

segundo esta fonte, a escola precisa trabalhar sob a perspectiva inclusiva visto que:

Primeiro ha uma justificativa educacional: a exigéncia de escolas inclusivas para
educar todas as criancas juntas significa que elas tém que desenvolver formas de
ensino que respondam as diferencas individuais e que, portanto, beneficiem a todas as
criancas. Segundo, ha uma justificativa social: escolas inclusivas sdo capazes de
modificar as atitudes em relacdo a diversidade, educando todas as criangas juntas e
formando a base para uma sociedade justa e ndo discriminatoria. Em terceiro lugar, ha
uma justificativa econbmica: € menos oneroso estabelecer e manter escolas que
educam todas as criangas juntas que criar um complexo sistema de diferentes tipos de
escolas especializadas em diferentes grupos de criangas (UNESCO, 2009, p. 10).

Frente a estes dados podemos destacar que a preparagdo do professor para atuar em
escolas inclusivas é muito importante para o desenvolvimento dos alunos, visto que cabe a
ele auxiliar o aluno a tornar a aprendizagem em algo significativo. Neste contexto é
importante realizar uma proposta de trabalho que contemple a diversidade fisica, cognitiva e

cultural dos alunos.

Considerando cada discente em sua singularidade, surge a necessidade de conhecer a
realidade, necessidade e conhecimentos prévios de cada sujeito a fim de planejar para todos,
considerando também os aspectos individuais. Esta acdo esta a frente do que vem sendo
estudado nos cursos de formacédo, que contemplam somente o grande grupo de alunos no

quesito planejamento.

A diversidade em sala de aula é importante, inclusive para o professor compreender
0 sucesso dos alunos e entender a inclusdo como um processo dindmico, com a participacao

de todos os envolvidos.

Conforme Michels (2010):

Na perspectiva do que vem sendo caracterizado como Educacdo Especial, a
definicdo sobre quem é - e de como se forma - o profissional responsavel pela
educacdo dos individuos que apresentam diferencas biol6gicas expressivas tem
sido bastante controversa. Questfes sobre que tipos de habilidades devem ser
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desenvolvidas por esses profissionais, quais teorias devem ser assimiladas e qual a
postura pratica ideal dentro de uma sala-de-aula - que contemple alunos com e
sem necessidades especiais - fazem parte das discussfes presentes atualmente nas
instituicGes que se dedicam a pesquisas em Educacdo e formacdo de professores.
(MICHELS, 2010, p. 1).

Para a autora, atualmente, a formacédo de professores para a Educacdo Especial esta
voltada para a qualificacdo de pessoal com o objetivo de conhecer as deficiéncias dos
alunos. Nesta perspectiva o0 que esté atrelado ao desenvolvimento integral do educando néo
esta sendo estudado.

O trabalho docente voltado para a Educacdo Especial vai além de simplesmente
conhecer as deficiéncias, ele deve contemplar o conhecimento dos alunos no @mbito sécio
educacional, ou seja, compreender o aluno e 0 meio onde ele estd inserido, bem como suas
relagdes com o meio e com os demais. Sendo assim, a formacdo docente pretende ir além
dos planejamentos de ensino; visando considerar o sujeito aprendente como um ser com

infinitas possibilidades de construc6es cognitivas.

Para tornar esta assertiva real, é importante que o professor conheca seus alunos,
suas necessidades, dificuldades e habilidades a fim de propor desafios que auxiliem na
constituicdo do saber. Deste modo, o professor tende a aliar teoria e pratica com a finalidade

de mediar o processo de construcdo do conhecimento.

Para Gdes (2003), o professor deve estar preparado para a realidade, pois:

Isso nédo significa que o deficiente mental chegara a ter as mesmas capacidades de
outros alunos considerados normais; mas ndo podemos estabelecer limites ao seu
desenvolvimento. Essa visdo decorre da diretriz segundo a qual as a¢des sociais
propiciadoras de desenvolvimento devem ser orientadas para a compensacao, a
plasticidade dos processos sociopsicoldgicos (GOES, 2003, p. 103).

A autora relata que para os professores € muito importante compreender como o
aluno com deficiéncia constrdi seu conhecimento. Este dado pode conduzir o docente a uma

proposta pedagogica mais atrativa ao aluno.

Baseados nos dados citados anteriormente, podemos dizer que a Educacdo Especial e
a Incluséo Escolar, enquanto processos educacionais ainda estdo em construgéo visto que as
escolas estdo vivenciando procedimentos de adaptacdo em termos de estrutura arquitetdnica
e tambeém no que diz respeito ao curriculo. Do mesmo modo, os cursos de formacédo de

professores estdo se adequando a esta nova realidade educacional inclusiva.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES E A EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, ainda é realidade a formacdo de professores para a Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental com nivel médio ou pds-médio. A eles é ofertado um
ensino voltado a capacitacdo de profissionais que estardo aptos, ao final do estagio
obrigatorio, a trabalhar com educandos desde o Bercario até o quinto ano do Ensino
Fundamental. O curriculo abrange as seguintes disciplinas: Didaticas (geral e especificas),
Historia da Educacéo, Sociologia da Educacéo e Filosofia da Educacdo, além de Estrutura e

Funcionamento e Seminéario Integrador.

Conforme a proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacéo
Profissional integrada ao Ensino Médio, elaborada pela Secretaria de Educacdo do Rio
Grande do Sul (2011):

O Ensino Médio — Curso Normal visa oportunizar a formagdo de professores a
partir da compreensdo do que é aprender, de como se aprende e onde se aprende,
considerando que construir conhecimento decorre da relagdo com o outro e com o
objeto a ser conhecido. Ao mesmo tempo, possibilitar ao aluno ou a aluna o
entendimento da infancia em seu processo social e histérico e da crianga na
situacéo de sujeito de direitos.

Os cursos de Pedagogia sdo oferecidos nas modalidades presencial ou EAD (Ensino
a Distancia), com duracdo de oito semestres e com um curriculo denso. Mesmo assim,
pouco se estuda sobre deficiéncias e tampouco como se trabalha a inclusdo de alunos com
deficiéncias em escolas regulares, pois de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006:

Art. 9°. Os cursos a serem criados em instituicdes de educacdo superior, com ou sem
autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, deverdo ser
estruturados com base nesta Resolu¢do. Art. 10. As habilitacBes em cursos de
Pedagogia atualmente existentes entrardo em regime de extin¢do, a partir do periodo
letivo seguinte & publicagdo desta Resolucdo. Art. 11. As instituicdes de educacédo
superior que mantém cursos autorizados como Normal Superior e que pretenderem a
transformacgdo em curso de Pedagogia e as instituigdes que ja oferecem cursos de
Pedagogia deverao elaborar novo projeto pedagdgico, obedecendo ao contido nesta
Resolugdo (BRASIL, 2006, p. 5).

Os cursos de Licenciaturas, em geral, sdo oferecidos também nas modalidades
presencial e EAD, com o objetivo de formar professores capazes de conhecer o conteudo a

ser trabalhado com os alunos, bem como qual o melhor método para ensinar. O estagio €
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realizado no Ensino Fundamental e no Ensino Médio durante o curso, sob a supervisao de
um profissional habilitado e do orientador da instituicdo, onde é feita a graduagdo. Em

média, esses cursos tém a duracdo de oito semestres.

Conforme Pimenta (2000), a luta pela formacao inicial e continuada que contemple a
qualificagdo profissional com temas diversos inicia, aqui no Brasil, na década de 1960 e tem
0 apice na década de 1990, pois se entende, cada vez mais, que a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem esta atrelada a qualidade de ensino oferecida ao docente. A formacéo
continuada dos professores deve ser realizada com a finalidade de atualizar os

conhecimentos docentes ante as demandas educacionais.

Pretende-se, com essa medida, qualificar o trabalho que é feito com os alunos a

partir de temas diversos. Segundo o educador brasileiro Miguel Arroyo (2013):

O oficio de mestre faz parte de um imaginario onde se cruzam tragos sociais,
afetivos, religiosos, culturais, ainda que secularizados. A identidade de
trabalhadores e de profissionais ndo consegue apagar esses tracos de uma imagem
social, construida historicamente. Onde todos esses fios se entrecruzam. Tudo isso
sou. Resultei de tudo (ARROYO, 2013, p. 33).

Com essa afirmativa, surge a necessidade de que sejam estudados temas diversos
com a intencdo, de cada vez mais, dar suporte cognitivo e emocional para o professor se
atualizar e contribuir com a formacdo integral do aluno. O objetivo é que o professor
desenvolva competéncias para atuar com qualidade na mediagcdo com o aluno durante a

construcao do conhecimento, incluindo os com deficiéncia.

De acordo com Rozek (2012, p. 27) “A educagdo tem sido terreno fértil para muitos
modismos que, a todo momento, propagam novas técnicas, novas pedagogias, novas
estratégias para dar conta dos problemas cotidianos que atravessam o universo escolar”.
Nesse modismo, esta inserida a inclusdo, visto que, durante alguns anos, ela esteve presente
somente na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Cap. V, pois as escolas ndo estavam
preparadas para receber esses alunos, tampouco os professores sentiam-se aptos ao desafio
de ndo mais agregar, mas incluir e mediar a construgéo do conhecimento entre alunos ditos

“normais” e os com deficiéncias.

Neste contexto, em que incluir era necessario para cumprir a lei, muitas formagoes
continuadas foram realizadas com o propésito de preparar os professores para o desafio de

trabalhar em escolas regulares com alunos que antes frequentavam a escola especial. Desse
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modo, busca-se avancar para uma politica educacional que inclua os alunos com

deficiéncias nas escolas regulares. Caiado (2009) esclarece:

Ao se refletir sobre a formacao de professores se faz necessario estudar as tensdes,
os conflitos, os desafios dessa trama no drama cotidiano da vida, da escola. Ou
seja, estudar os limites da chamada inclusdo dentro de um sistema que tem sua
génese na exclusdo. E ao conhecer esses limites, trabalhar no processo de
emancipacdo (CAIADO, 2009, p. 631).

Espera-se que os cursos de formacgdo consigam criar condicbes para que 0S
professores estabelecam relagdes entre o que esta sendo estudado e o cotidiano escolar;
além disso, que possam compreender a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas
regulares como uma préatica possivel e necessaria para o crescimento e desenvolvimento da

sociedade.

Em relacdo a formacdo de professores e a Educacdo Inclusiva, podemos dizer
também, que esse encontro esta em processo, visto que, nos cursos de formacéo inicial, esse
tema ainda é pouco abordado, geralmente, com um ou dois componentes curriculares que
tratam sobre o assunto. Cursos especificos sobre a inclusdo escolar no Brasil sdo oferecidos

em nivel de graduacdo (em poucas universidades), extensao e pds-graduacao.

Segundo Rozek (2010):

Ao longo das Ultimas décadas, a tematica da educacéo inclusiva tem aparecido em
diferentes contextos e circunstancias, e a instituicdo escolar tem sido convocada a
dar uma resposta. O atual momento historico exige uma participacdo efetiva da
escola e de seus profissionais (ROZEK, 2010, p. 75).

As formacOes oferecidas pelas mantenedoras aos professores ja formados e aos
estagiarios pretendem capacitar os profissionais para oferecerem diferentes propostas para
os alunos, afim de que atinjam os objetivos estabelecidos, conforme as necessidades
individuais. Carvalho (2000) considera que a organizacdo do atendimento, baseada no
paradigma da inclusdo, deve procurar a remoc¢ado dos muros para a aprendizagem, entre eles

estdo os de cunho atitudinal, o curriculo e a avaliagdo continuada do trabalho.

Para Baptista (2004), faz-se necesséaria uma revolucdo didatica, conforme afirma:

As mudancas necessarias transcendem o nivel da didéatica e, segundo acredito,
exigem prioritariamente uma discussdo ética sobre as possibilidades e os limites
do ato de ensinar/aprender. Tais mudan¢as exigem investimentos continuos e
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dependem, em grande parte, da existéncia de projetos politico-pedagégicos que
deem suporte as mudancas legislativas, as quais se ocupariam da criagdo de
normas de escasso valor, se tomadas como obrigacdo pura e simples (BAPTISTA,
2004, p. 10).

Para o autor, atualmente, no que se refere a formacdo de professores o poder
legislativo deveria investir permanentemente no estudo da constru¢do do conhecimento e
das habilidades e competéncias para ensinar e aprender. Essa atitude reverteria em um
ensino de maior qualidade, pois seriam trabalhadas questdes éticas a respeito do ato da
praxis pedagogica. Desse modo, pretende-se que o professor saiba valorizar a pluralidade
dentro do processo de ensino e aprendizagem, propondo atividades diversificadas, a fim de
tornar o conteddo mais atrativo, garantindo ndo somente 0 acesso, mas a permanéncia de

todos os alunos. Para Marques (2006):

O que se pretende na atualidade é que, no processo pedagdgico, viva-se a
“complexidade” do/no cotidiano em sua diversidade e riqueza. O que busca ¢ a
constituicdo de uma prética pedagogica de acessibilidade, dentro da formacao
ideoldgica da inclusdo (MARQUES, 2006, p. 203).

Conforme Marques (2006), o essencial dentro da pratica da inclusdo é compreender
as diferencas individuais considerando a diversidade, um movimento como a igualdade

entre os homens cujas caracteristicas sao particulares.

Nessa visdo, é importante estabelecer relacdo entre o que € individual e o que é
coletivo em sala de aula, pois, desse modo, € possivel ensinar a todos e ainda atingir cada
um dos alunos. Nesse contexto, o objetivo principal da inclusdo escolar ndo é simplesmente
incluir alunos com deficiéncias nas escolas regulares, mas criar condi¢cdes para que, na sua

singularidade, esses alunos consigam ter garantido o direito ao ensino.

Penso que o desafio de construir uma escola que garanta essa pluralidade néo
resultaria em uma experiéncia danosa, nem aos alunos com necessidades
educativas especiais, nem aos alunos em geral. Ao contrario, pensar a
singularidade nos auxilia, nos conforta (BAPTISTA, 2002, p. 167).

Baptista (2002) afirma ser possivel criar uma escola em que a individualidade de cada
aluno possa ser respeitada; para tanto, torna-se essencial o conhecimento das potencialidades de
cada sujeito, a fim de criar condi¢Bes para que cada aluno, com suas necessidades e realidades

individuais, consiga dar sentido ao aprendizado. Para conseguir atingir os alunos individualmente,
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cabe ao professor olhar a educacdo ndo como um ato de desenvolver as potencialidades, mas
como uma forma de criar condi¢Ges para que tais potencialidades possam se desenvolver, pois
“o professor que nao ¢ capaz de flexibilizar objetivos e planejar com certo nivel de
individualizacdo ndo consegue trabalhar com as classes heterogéneas que historicamente

constituiram o campo de atuagdo da educagdo escolar” (BAPTISTA, 2004, p. 13).

O autor esclarece a importancia da criticidade na formacdo do professor, pois, a
partir do conhecimento, da reflexdo sobre a realidade educacional e de uma boa formacéo, o
educador tem condicdes de flexibilizar a sua proposta de trabalho, tornando viavel a
construcdo do conhecimento a todos os alunos. A heterogeneidade das turmas exige que o
professor seja um pesquisador das caracteristicas individuais dos alunos e, ao mesmo

tempo, do coletivo do grupo.

A escola é uma instituicdo que garante aos alunos as condigbes para o
desenvolvimento de suas potencialidades e também das capacidades que os levam ao
aprender a aprender. Assim sendo, cabe a ela organizar estratégias para melhor atender seu

publico e tornar significativa a aprendizagem a todos os alunos.

[...] o desafio que se apresenta € a construcdo de uma escola que propicie uma
mesma qualidade, que se revele na igualdade de oportunidades, sem demagogia,
sem paternalismo e com responsabilidade. Nesse contexto dar igualdade de
oportunidades, nem sempre significa dispensar o mesmo tratamento. A escola
deve ter por objetivo possibilitar o mesmo acesso, o que ndo significa oferecer
sempre 0s mesmos meios (KASSAR, 2007, p. 60-61).

Considera-se que o grande desafio da escola na atualidade é criar condi¢des de
igualdade para o desenvolvimento das habilidades e competéncias individuais. E de suma
importancia também que o docente observe as hipoteses dos alunos durante os trabalhos
propostos para, assim, saber onde e como intervir. Segundo Abrahdo (2009), o erro
construtivo serve para o professor compreender o pensamento do aluno, a fim de auxiliar na

construcao do seu conhecimento.

Para Freire (2000),

Pensar certo — e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento &
fundamentalmente pensar certo — € uma postura exigente, dificil, as vezes penosa,
que temos de assumir diante dos outros e com os outros, em face do mundo e dos

fatos, ante nés mesmos (FREIRE, 2000, p. 54).
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Com essas palavras, Paulo Freire mostra 0 quanto é relevante conhecer o aluno e
saber como as potencialidades dele se desenvolvem. Para tanto, € preciso que o professor
conheca a turma e identifique o que cada sujeito necessita trabalhar mais para avancar no
processo de construcdo do conhecimento e, para concretizar essa acdo, é essencial que o
professor tenha boa formacdo académica e que, posteriormente, atualize-se por meio da
formacdo continuada, visto que tanto a educagdo como o0s alunos estdo em constante

transformacéo.

2.1 AEDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,

destaca que:

A educac¢do inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso
ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica,nos transportes, nos
mobilidrios, nas comunica¢Bes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Deste modo, pode-se afirmar que a educacdo inclusiva pretende incluir todos o0s
alunos na escola, independente da condigdo social, fisica ou mental. A proposta inclusiva
prevé uma escola heterogénea, aberta a todos, ndos sendo suficiente inserir os alunos e sim

criar propostas de ensino que permitam o aprendizado acessivel a todos.

Sendo assim, a inclusdo deve ser vista como responsabilidade de toda a comunidade
escolar, estando todos os membros implicados neste processo. Nesta perspectiva 0s
professores, independente das turmas que atendem tornam-se responsaveis também pela

incluséo efetiva dos alunos na escola.

Dentro deste contexto, espera-se que momentos de formacdo sejam oferecidos a
comunidade escolar, a fim de prepara-la para receber e auxiliar na inclusdo dos alunos. O
ambiente escolar também deve ser inclusivo, a fim de proporcionar aos alunos a

convivéncia com os demais nos diversos espagos educativos.
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Para Beyer (2006), o educar é um ato de convivéncia que acontece a todo 0 momento

através de uma troca que proporciona aos envolvidos uma melhor convivéncia na sociedade

na qual estdo inseridos:

O desafio é construir e por em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que
consiga ser comum ou valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz
de atender os alunos cujas situacGes pessoais e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcac8es, preconceitos
ou atitudes nutridoras dos indesejados estigmas. Ao contrario pondo em
andamento na comunidade escolar, uma conscientizacéo crescente dos direitos de
cada um (BEYER 2006, p. 76).

Para o autor, a educacdo é um ato social em que os educandos e educadores

confirmam sua existéncia a partir das trocas de conhecimentos. Com a afirmativa de Beyer,

podemos perceber que

o0 papel da formacdo pedagogica vai além da elaboracéo de propostas

diferenciadas; ela deve proporcionar trocas saudaveis entre os educandos.

Para que isto ocorra é necessario planejar conhecendo as habilidades de todos os

alunos envolvidos no processo de construcdo do conhecimento. A fim de atingir os alunos é

necessario, também, que o professor alie a teoria a pratica pedagogica; refletindo sobre os

espacos transformadores que os alunos precisam para seu desenvolvimento integral.

Desta maneira, com a efetiva mediacdo do professor na constru¢do do conhecimento

pelo aluno, percebemos a importancia de estreitar os lagos na relacdo entre ambos a fim de

aproximar as realidades.

Garcia (2006b),

em relacdo a incluséo escolar, nos diz que:

Um outro argumento que tem sido favordvel a uma perspectiva inclusiva na
educacdo basica é aquele segundo o qual a presenga de “alunos diferentes” em sala
de aula deve repercutir em beneficios para as aprendizagens de todos. E, nesse
caso, a politica educacional convoca as escolas e suas comunidades a proverem
adaptacOes que sdo necessarias para receber tais alunos. Essa questdo remete para
a “reestruturacdo” das escolas e permite pensar que os aspectos considerados
como necessitando ser modificados na escola regular para que se torne inclusiva
seriam apenas aqueles relacionados as diferencas individuais, ndo sendo preciso
operar outras mudangas, apenas “ajustes” a esses alunos. As escolas inclusivas
seriam definidas, assim, pela presenca desse tipo de investimento. Segundo o
Parecer, devem ainda prever, em seu projeto pedagégico, acdes que favoregcam a
interacdo social e sua opcdo por praticas heterogéneas. Isso permite inferir que
nem todas as escolas de uma rede de ensino precisam ser inclusivas, o que remete
para um novo nivel de flexibilizagdo pedagdgico (GARCIA, 2006b, p. 313).

Para a autora, a diversidade em sala de aula é favoravel, pois proporciona aos alunos

uma troca de vivéncias. Todos os envolvidos se beneficiam com as diferencas, pois
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aprendem a respeitar as limitacGes dos colegas com deficiéncias e a adaptar brincadeiras e

jogos para que juntos participem das atividades propostas.

A experiéncia com as diferencas em sala de aula auxilia os professores na
reestruturacdo curricular, visto que é necessario realizar um planejamento que considere a
individualidade do aluno. Ao contemplar a singularidade dos sujeitos aprendentes, o
professor estara respeitando o processo de construgdo cognitiva dos alunos.

Também € importante que os profissionais sintam-se amparados com espacos para
trocas com seus pares. Estes momentos servem para os professores refletirem sobre a

pratica pedagdgica, para se necessario, repensar a proposta de trabalho.

Para Vygotsky (1997):

O efeito do déficit/defeito na personalidade e na constituicdo psicol6gica da
crianca é secundario porque as criangas ndo sentem diretamente seu estado de
handicap. As causas primérias, a sua dita forma especial de desenvolvimento séo
as limitadas restricdes colocadas na crianga pela sociedade. E a realizacio
sociopsicoldgica das possibilidades da crianga que decide o destino da
personalidade, ndo o déficit em si (VYGOTSKY, 1997, p. 32).

Para o autor (1997), o desenvolvimento do aluno na escola esté atrelado a mediacdo do
professor e nas possibilidades oferecidas pelo meio educacional. Esta intervencdo deve ser
realizada pelo docente a partir de trocas entre o aluno e o objeto do conhecimento, com a

utilizacéo de recursos adequados para este fim de acordo com a necessidade fisica de cada sujeito.

Neste prisma, considerar o conhecimento prévio do aluno bem como respeitar o
tempo de construcdo do mesmo, faz parte do processo de inclusdo escolar, uma vez que a
individualidade do sujeito é respeitada. Com uma proposta pedagdgica que releve as
necessidades e realidades dos alunos, eles tendem a sentirem-se aceitos em suas diferencas

no processo de construcdo do conhecimento.

Deste modo, Vygotsky (1997) nos aponta a necessidade do professor buscar as
potencialidades do aluno para desenvolver as habilidades necessarias para a construcdo do
conhecimento numa perspectiva inclusiva de educagdo. Buscando esta alternativa de
trabalho pedagdgico, no qual o aluno é o sujeito do processo, torna-se possivel o

estabelecimento de relagdes entre o conhecimento a ser construido e a realidade que o cerca.
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3 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PORTO ALEGRE E A INCLUSAO
ESCOLAR*

A Rede Municipal de Ensino (RME) é composta, atualmente, por 96 escolas, em
uma estrutura que atende alunos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio, da Educacdo Profissional de Nivel Técnico e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Na proposta pedagdgica seguida pela RME, o Ensino Fundamental tem duracdo de
nove anos; esta organizado em trés ciclos, que respeitam o ritmo, o tempo, as experiéncias,
as necessidades e as caracteristicas da faixa etaria dos alunos, facilitando, desse modo, a
continuidade de suas aprendizagens durante os trés anos de cada ciclo. Conforme o Caderno
9:

Faixas Etarias:

I ciclo - criancas de 6, 7 e 8 anos;

Il ciclo - pré-adolescentes de 9, 10 e 11 anos;

111 ciclo - adolescentes dos 12 aos 14 anos (CARDERNO 9, 1998, p. 15).

No que diz respeito a organizacdo do ensino, cada escola regular, ao constituir seu
projeto politico-pedagogico e regimento, opta por uma modalidade de ensino: organizacdo
por complexo temético, tema gerador, projetos, entre outros. Esses dados sdo distribuidos
nas quatro areas do conhecimento, conforme a Proposta Pedagdgica da RME (2011):

Expressdo - Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira (Francés,
Espanhol ou Inglés);

Educacdo Fisica e Artes (MUsica, Artes Plasticas, Danga e Teatro);

Ciéncias - Ciéncias Fisicas (Quimicas e Bioldgicas), Ciéncias Sécio-Histéricas
(Histdria, Geografia e Filosofia);

Pensamento Logico-Matematico — Matematica.

Para que os Ciclos de Formacao funcionem efetivamente, de acordo com o Caderno
9 da SMED (1998), faz-se necessario:

a) Formacéo qualificada dos profissionais em servico;

b) Professor Volante (Itinerante) - um para cada trés turmas;

¢) Reunides pedagdgicas semanais por turno;

d) Oferta de Complemento Curricular, também no turno inverso, como Teatro,
Musica e Artes Plasticas, Informatica, Lingua Estrangeira, Letramento;

* Este capitulo foi escrito a partir das leituras realizadas: Caderno 9, Porto Alegre: SMED, (1998); Proposta
Pedagogica da RME (2011); Referenciais Curriculares RME (2011).
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e) Coordenagdo Cultural, responsavel pela ampliagdo da participacdo dos
alunos/as e da comunidade nos eventos culturais;

f) Turmas de Progressdo — para a correcdo de fluxo privilegiando alunos/as com
defasagem idade/ano ciclo;

g) Laboratérios de Aprendizagem - oferecidos para os/as alunos/as em turno
diferente do que estdo matriculados;

h) Salas de Integracdo e Recursos, para atendimento mais especializado.

Os professores que trabalham na RME sdo admitidos por meio de concurso publico
relativo a area de formacédo do profissional. Eles sdo submetidos ao estagio probatério por
um periodo de trés anos. Durante esse periodo, a direcdo junto com a supervisao da escola
verifica e avalia o perfil profissional do professor, constatando em qual ano-ciclo ele melhor
se adapta, o que deve melhorar em seu trabalho e o que deve permanecer.

Para auxiliar o trabalho dos professores, estagiarios do Curso Normal ou dos cursos
de Licenciaturas sdo contratados por um periodo maximo de dois anos, para executar
trabalhos com os alunos; fazem parte desse grupo os alunos de inclusdo. Neste caso, 0
estagiario contratado para esse trabalho somente lida com alunos que apresentam

deficiéncias e € orientado pelo profissional da Sala de Recursos.

A diversidade é um desafio permanente em nossos dias. Nesse sentido, trabalhar na
perspectiva da inclusdo social e escolar, de forma ampla, significa oferecer mdltiplas e
sempre singulares condi¢des para o crescimento e para a aprendizagem de cada aluno.
Torna-se imprescindivel formular politicas de inclusdo e projetos politico-pedagdgicos que
contemplem a diferenca e que incluam as criancas, os jovens e o0s adultos da Rede
Municipal de Ensino, considerando as singularidades dos sujeitos e as especificidades de
suas culturas e aprendizagens, garantindo a igualdade de oportunidades. Esse é o desafio

gue a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre assumiu.

Na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, a inclusdo dos alunos com
deficiéncia é determinada por uma avaliagdo pedagdgica, ndo estando, portanto,
condicionada ao diagnostico médico: Classificacdo Internacional de Doencas (CID). Esses
alunos recebem o atendimento do professor em seu turno escolar e, no turno inverso, é

oferecido a eles atendimento na Sala de Integracéo de Recursos (SIRs).

No ano de 1995, houve a implantacdo das Salas de Integracdo e Recursos (SIRs),
inicialmente, em quatro escolas de Ensino Fundamental, procurando abranger as diversas

regides. Esse trabalho visava a atender alunos com deficiéncias, bem como professores e
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pais. Atualmente, estdo em funcionamento vérias SIRs, em diversas escolas da Rede

Municipal de Ensino, com a ideia de promover a inclusdo dos alunos nas escolas regulares.

Em 1997, teve inicio o Programa do Trabalho Educativo (PTE) para a inclusdo de
jovens com deficiéncia intelectual no mercado de trabalho (espacos do servico publico
municipal). Esse projeto prevé a capacitacdo dos alunos para atuarem como estagiarios na
Prefeitura Municipal de Porto Alegre e, em 2008, esse servico foi implantado pela SIR/PTE

(atendimento e preparacao dos alunos).

No ano de 1999, com a extinc¢do das ultimas classes especiais na Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre, os alunos oriundos dessas turmas comecaram a estudar em classes
regulares. Devido a esse fato, houve a necessidade de ampliacdo de escolas com SIR, para

atender com qualidade os educandos procedentes das classes especiais.

Em 2006, a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) implantou uma proposta de
educacdo integral na RME, voltada para as escolas de Ensino Fundamental regular, com

diversas atividades no turno inverso para seus alunos.

A partir de 2010, todas as escolas da rede sdo contempladas com tais atividades,
desenvolvidas por professores da propria rede e monitores externos. No turno integral, sao
oferecidas oficinas que contemplam diversas habilidades no desenvolvimento de
competéncias necessarias para estabelecer relagdes entre o que € vivenciado no contraturno
e 0 que é estudado em sala de aula, tais como: letramento, numeramento, capoeira, teatro e

danga entre outras.

Em 2009, percebeu-se a importancia da existéncia de uma SIR especializada em
altas habilidades e deu-se inicio a esse trabalho, com profissionais especializados nesse
tema. Conforme a SMED, atualmente a SIR tem por objetivo, de acordo com o Caderno 9:

[...] o servigo de apoio a inclusdo no Ensino Fundamental para alunos com NEEs
matriculados na rede regular de ensino. Caracterizando-se por uma oferta
pedagdgica que promova 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem no ensino
regular, fomentando o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem (CADERNO 9, 1998,
p. 46).

Os profissionais que atuam em SIR tém formacao especifica em Educacdo Especial
(deficiéncia mental, deficiéncia visual, altas habilidades/superdotacdo). S&o professores
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concursados pela Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, para a Educagéo Especial ou

para outra &rea, porém, com um curso que comprove a formacao para o trabalho na SIR.

Ao professor da SIR, cabe identificar habilidades e necessidades dos estudantes,
organizar e orientar os professores sobre o0s servicos e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos estudantes dessa modalidade. De
acordo com a Resolugdo n° 004, de 13 julho de 2010, do Conselho Nacional de Educacéo,
inciso 3°:

3° Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar as
seguintes orientacBes fundamentais:

I - 0 pleno acesso e a efetiva participa¢do dos estudantes no ensino regular;

Il - a oferta do atendimento educacional especializado;

Il - a formacéo de professores para o desenvolvimento de praticas educacionais
inclusivas;

IV - a participacdo da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquitetdnica, nas comunica¢Bes e informacdes, nos

mobilidrios e equipamentos e nos transportes;
VI - a articulagdo das politicas publicas intersetoriais.

Sendo a avaliacdo do aluno continua, esta deve ser realizada tanto pelo professor da
sala de aula quanto pelo da SIR; portanto, participar dos Conselhos de Classe das turmas
dos alunos atendidos é fundamental. Assistir as aulas com esses alunos também é algo
necessario para conhecer a realidade da turma em que o educando esta inserido, bem como

as dificuldades e facilidades deste em sala de aula.

Dentro desse contexto, destaca-se o papel fundamental da participacdo do
profissional da SIR em todos os ambientes em que seus alunos atuam, a fim de pesquisar a

realidade deles fora da sala de atendimento.

O trabalho da SIR é um elo entre alunos, professores, familia e sociedade. Por esse

motivo, todos os alunos com deficiéncias precisam desse atendimento.

Como ja vimos, a SIR, tem a incumbéncia de auxiliar os alunos no processo de
socializagdo e construcdo do conhecimento, bem como o de preparar para a autonomia.
Nessa visdo, o profissional deve conhecer muito bem o seu aluno para criar situacoes e
aprendizagem de acordo com a realidade, a necessidade e o desenvolvimento das
potencialidades de cada aluno que Ihe é confiado, além de desenvolver um plano individual

de trabalho posterior & avaliagdo diagndstica deste.
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Cabe a esse professor, o contato com os familiares para conhecer melhor seu aluno,
bem como diminuir as angustias e medos dele em relacdo ao ambiente escolar e outros
atendimentos, quando necessario. Em alguns casos, o professor tem o papel de chamar os
familiares a responsabilidade para que cuidem da higiene da crianca ou para que a levem ao

especialista.

O trabalho com os professores requer conhecimento da realidade da sala de aula em
que atuam com o aluno em atendimento, a fim de sanar dividas existentes e também para
sugerir melhores procedimentos a serem utilizados com aquele sujeito, de acordo com a sua
modalidade de aprendizagem. As observacdes da sala e dos demais ambientes sao
importantes para o conhecimento da realidade.

Conforme o Artigo 4° do Conselho Municipal de Educacao: “A Secretaria Municipal
de Educacdo deverd designar equipe de servigo especializado para apoio e assessoria
pedagdgica sistematicos aos professores, em cujas turmas possuam alunos com

necessidades educacionais especiais”.

Com essa afirmativa, vemos que o papel do profissional da SIR é de extrema
responsabilidade e parceria com o professor da sala de aula. Podemos perceber que é feito
um trabalho de qualidade com esses alunos, a fim de que o0s objetivos propostos pela SIR
sejam atingidos.

Na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, sdo oferecidas aos professores
formac@es continuadas sobre diversos temas; entre eles a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncias no ensino regular. Geralmente, pesquisadores da tematica e assessores da
Educacdo Especial palestram sobre as intervences possiveis e necessarias que os alunos
com deficiéncia precisam para seu desenvolvimento. Aos estagiarios dessa modalidade

também é oferecida a formacdo mensal na sede da secretaria.

Nesses encontros, é fundamental realizar o estudo de varios autores, pois trabalhar
com alunos de inclusdo, nesta perspectiva, € respeitar a individualidade de cada um.

Destacamos, dentre eles, Vygotsky. Conforme o autor:

Ha ainda um ponto extremamente importante, que pode ser assim formulado: o
desenvolvimento das formas superiores de comportamento acontece sob pressédo
da necessidade; se a crianga ndo tiver necessidade de pensar, ela nunca ird pensar.
Se as dificuldades organizadas por nds obrigam a crianca a corrigir seu
comportamento, a pensar antes de agir, a tomar consciéncia em palavras [...]
(VYGOTSKY, 2011, p. 866).
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Dentro deste contexto, a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, propde que
tanto para o professor referéncia (aquele que fica mais periodos com a turma) como o
professor de SIR realizem um planejamento em conjunto, priorizando a individualidade de
cada aluno com deficiéncia, a fim de oportunizar o desenvolvimento desses sujeitos, de
acordo com as suas habilidades. A avaliacdo é realizada com base nos objetivos propostos

individualmente.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta € uma pesquisa aplicada, do ponto de vista da sua natureza, segundo a
classificacdo de Silva e Menezes (2005), pois tem o objetivo de vivenciar conhecimentos
para aplicagdo pratica e direcionada com o intuito de solucionar problemas especificos,
envolvendo realidades e interesses locais. Neste caso, 0 objeto de estudo é a percep¢do dos
professores do ensino regular da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre diante do

processo de inclusdo escolar.

Conforme as autoras:

Pesquisa € um conjunto de agdes, propostas para encontrar a solucdo para um
problema, que tém por base procedimentos racionais e sisteméticos. A pesquisa é
realizada quando se tem um problema e ndo se tém informacg6es para soluciona-lo
(SILVA; MENEZES, 2005, p. 20).

Em relacdo a abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa qualitativa que é

caracterizada conforme Bardin (2011):

A pesquisa qualitativa corresponde a um procedimento, mais intuitivo, mas
também mais maleavel e mais adaptével, a indices ndo previstos, ou a evolugdo
das hipédteses. Este tipo de analise deve ser entdo utilizado faces de langamento
das hipéteses, ja& que permite sugerir possiveis relacdes entre um indice da
mensagem e uma ou varias varidveis do locutor (ou da situa¢cdo de comunicacao)
(BARDIN, 2011, p. 115).

A pesquisa qualitativa é a que melhor se adapta a este estudo, visto que, para a coleta
de dados, foi realizada uma entrevista semiestruturada com quatro professores que atuam
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da RME de Porto Alegre, envolvidos no processo
de inclusdo escolar atualmente, e com formacdo em Educacdo Especial, seja em nivel de

Graduacdo ou Especializacdo.

Para Trivifios (1987):

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos que
sdo apoiados em teorias e hip6teses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os
questionamentos dariam frutos a novas hip6teses surgidas a partir das respostas
dos informantes (...) parte de questionamentos basicos, fundamentado nas teorias €
nas hipoteses que interessam & pesquisa, oferecendo-lhe uma diversidade de
interrogativas a partir das respostas dos entrevistados (informantes), ou seja, no
momento que o informante, sequindo espontaneamente a sua linha de pensamento,
responde os questionamentos feitos pelo investigador, esta resposta podera gerar
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uma série de novos questionamentos e a partir desse momento o informante passa
a participar da elaboracdo do conteido questionado pela pesquisa (TRIVINOS,
1987, p. 146).

A escolha dos docentes foi realizada com o objetivo de conhecer a visdo dos
profissionais envolvidos no processo de inclusdo nas escolas regulares da RME de Porto
Alegre com formacdo na area de Educacdo Especial.

No que se refere aos objetivos da pesquisa, ela € descritiva, pois conforme Vergara (1987):

N&o tem o compromisso de explicar os fendmenos que descreve, embora sirva de
base para tal explicagdo. [...] visa descrever as caracteristicas de determinada
populacéo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis. Envolve
0 uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observagao
sistemética (VERGARA, 2000, p. 47).

De acordo com Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada:

[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua
explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...] além de manter a presenc¢a
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes.
Observar é destacar um conjunto (...), prestando atengdo em suas caracteristicas
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Deste modo, a entrevista semiestruturada foi conduzida por um guia elaborado a

partir das questfes da pesquisa e dos eixos de analise do projeto de investigacao.

Para Manzini (1991), uma entrevista adequada inicia com a formulacdo de boas
perguntas que devem atingir o objetivo proposto pela pesquisa; afirma que devemos levar

em conta algumas consideragdes na elaboracdo de um roteiro e ter alguns cuidados:
1) “cuidados quanto a linguagem;
2) cuidados quanto a forma das perguntas;
3) cuidados quanto a sequéncia da perguntas nos roteiros” (MANZINI, 1991, p. 150).

Conforme as orientagbes de Trivifios (1987) e Manzini (1991), as questdes desta
pesquisa foram elaboradas representando o que pretendemos esclarecer. Elas reunem
algumas condicGes, tais como precisdo, clareza, objetividade e referem-se a fendmenos

observaveis. Tais questionamentos tiveram sua origem a partir das ideias colocadas na
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formulacédo do problema e dos objetivos da investigacdo. Dentro desse contexto, surgiram as

seguintes perguntas:
— Qual a sua formagéo?

— Ha quanto tempo vocé é professor da Rede Municipal de Ensino de Porto

Alegre?
— O que vocé entende por deficiéncia?
— Qual o sentido do termo “inclusao” para vocé?
— 0O que ¢, para vocé, a “inclusio escolar”?

— Como ocorre o trabalho de inclusdo escolar de alunos com deficiéncias nas

escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre?

— Na sua visdo, como deveria ocorrer o trabalho de inclusdo escolar de alunos com

deficiéncias nas escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre?

— Vocé ja teve experiéncia com alunos de inclusdo? Como vivenciou este

momento?

— O que significa, para vocé, ser professor de alunos com deficiéncias em uma

escola regular da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre?
— Quiais lacunas existem na sua formacéo para trabalhar com a incluséo escolar?

— Quais temas deveriam fazer parte de um programa formacédo?

4.1 COLETANDO OS DADOS

Inicialmente, a pesquisa contaria com seis professores atuando nos Anos Iniciais
Ensino Fundamental de escolas regulares com formagdo em Educacdo Inclusiva ou
Educacéo Especial, porém com este recorte, foram encontradas somente quatro professoras.
Durante a pesquisa percebeu-se que os profissionais com a qualificacdo tanto em Educacéo
Especial quanto em Educacéo Inclusiva ou estdo trabalhando em escolas especiais, em Salas

de Recursos ou na propria Secretaria de Educagdo do municipio de Porto Alegre.
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A coleta de dados foi realizada entre os meses de maio e julho do ano de 2014. Cabe
ressaltar que uma das participantes, apds a entrevista foi convidada a trabalhar na Sala de

Recursos de uma escola diferente da que estava lotada quando foi entrevistada.

As professoras entrevistadas tém uma jornada de trabalho de quarenta horas
semanais, portanto, os dados foram coletados nos finais de semana. Os locais foram
diversos, desde a casa da entrevistadora até cafés de shoppings centers.

No intuito de preservar a identidade das professoras nesta pesquisa, elas serdo

denominadas como: P1, P2, P3 e P4, de acordo com a ordem das entrevistas.

Com a professora P1 foi feito primeiramente um contato telefonico e,
posteriormente, marcamos a entrevista. A P2 foi indicada pela P1 e o contato foi realizado
por uma rede social: meio pelo qual marcamos data e local da entrevista. P3 foi sugerida
por uma colega da entrevistadora e o contato também foi via internet. A P4 foi a mais
curiosa, pois, inicialmente, seria a P2, como surgiram muitas dificuldades ela terminou

sendo a Ultima entrevistada.

Outro dado, também interessante foi que nenhuma das entrevistadas permitiu a
gravacdo, portanto, as respostas foram todas escritas, 0 que tornou o processo lento e, ao
mesmo tempo rico em detalhes como sugestdes de palavras. Foi combinado que apds a
organizacdo dos dados, o material seria enviado por e-mail para uma possivel correcdo e
que depois do aceite, o material seria utilizado para a pesquisa. Somente a P3 devolveu o

material com observacdes.

Interessante ressaltar que a entrevista teria uma quinta professora conhecida da
entrevistadora que foi o primeiro contato feito. Contudo, apds diversos telefonemas, e-mails
e até entrega das perguntas da entrevista, a professora sempre dizia ter um problema para
ndo comparecer ao local marcado por ela. Por ultimo, ela falou que por ser nova na rede

municipal, preferia ndo ser entrevistada para preservar a sua imagem.

A professora P1 trabalha em uma escola no extremo sul de Porto Alegre, tem 4 anos
de trabalho na RME de Porto Alegre, é casada, ndo tem filhos e mora na zona sul da capital.
Ela formou-se em Magistério, cursou Pedagogia - Orientacdo Educacional especializou-se

em Psicopedagogia e em Educacgédo Especial Inclusiva.
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A docente P2 trabalha em uma escola na zona sul de Porto Alegre, tem 4 anos de
trabalho na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, é solteira, tem um filho e mora na
zona sul da capital. Ela formou-se em Magistério, cursou Pedagogia — Anos Iniciais e

especializou-se Educacéo Inclusiva.

A professora P3 trabalha em uma escola na zona norte de Porto Alegre, tem 2 anos
de trabalho na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, é casada, tem dois filhos e mora
na zona leste da capital. Ela formou-se em Pedagogia - Anos Iniciais, especializou-se em

Psicopedagogia Institucional e Educacao Especial.

A professora P4 trabalha em uma escola na zona leste de Porto Alegre, tem 5 anos de
trabalho na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, é solteira, ndo tem filhos e mora na
cidade de Canoas. Ela formou-se em Pedagogia - Anos Iniciais e especializou-se em

Educacdo Especial.

De acordo com as respostas percebe-se que todas as entrevistadas possuem
graduacdo em Pedagogia; duas possuem o Curso Normal (antigo Magistério, em nivel
médio) e duas possuem duas especializacdes, sendo uma delas em Psicopedagogia. Duas
professoras estdo na Rede Municipal de Ensino ha 4 anos, uma estd ha 5 anos e a outra ha 2

anos.

4.2 ANALISE DOS DADOS

Para a andlise dos dados coletados pelas entrevistas, foi utilizada a Analise de
Contetdo de Lawrence Bardin, visto que esta constitui uma metodologia de pesquisa
utilizada para interpretar as falas e as mensagens dos entrevistados com o objetivo de atingir

uma compreensao dos significados num nivel que vai além de uma leitura comum.

De acordo com Bardin (2011), a Analise de Contetdo é definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens (BARDIN, 2011, p. 44).

Portanto, as entrevistas seguiram 0s seguintes passos, orientados por Bardin (2011):
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1. Pré-analise — tem por objetivo sistematizar as ideias a partir da

X/

«» leitura flutuante;
«» escolha de documentos;

+« formulacao de hipdteses e dos objetivos ;

2. Exploracdo do Material — aplicacdo sistematica das decisdes tomadas a partir da

organizagéo dos dados coletados. Neste momento, foi realizada a escolha das categorias:

— unidades de registro (recorte): é o tema que aparecera no texto analisado; neste

caso, as palavras-chave (inclusdo escolar- professores);

— selecdo de regras de contagem (enumeracdo): momento de observacdo da

frequéncia em que as unidades de registro aparecem;

— escolha de categorias (classificacdo e agregacdo): as categorias sdo o reflexo da
realidade; sdo vistas como sinteses, em determinado momento, do saber;
modificam-se constantemente, assim como a realidade. Portanto, na anélise de
conteldo, as categorias sdo rubricas ou classes que relnem um grupo de
elementos (unidades de registro) em razdo de caracteristicas comuns; no caso

desta pesquisa, o tema foi utilizado como critério.

3. Tratamento dos resultados obtidos, a inferéncia e a interpretagdo: nesta pesquisa,
para a interpretacdo dos dados, foi necessario voltarmos atentamente aos marcos
tedricos, pertinentes a investigacdo, pois estes deram o0 embasamento e as
perspectivas significativas para o estudo. A relagdo entre os dados obtidos e a
fundamentac&o tedrica deu sentido a interpretacdo (BARDIN, 2011).

Durante a Pré-andlise, a sistematizacdo de ideias foi realizada a partir da leitura
flutuante do material, e surgiram as categorias de analise do trabalho: Deficiéncia e Inclusédo
Escolar, Sentido Subjetivo da Inclusdo Escolar, Formagéo de Professores e Inclusdo Escolar.
As entrevistas semiestruturadas que se constituiram no cerne da pesquisa obedeceram as

regras de exaustividade: esgotamos a totalidade da comunicagéo, sem omissao de dados.

No que se refere a representatividade, a amostra € uma pequena representagcdo do
universo de professores da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre os quais trabalham

com alunos de inclusédo, pois cada uma das entrevistadas representava uma zona da cidade;
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contudo, atualmente, na RME, existem cerca de 4 mil professores, e as quatro entrevistadas
ndo preenchem esse quesito. Quanto a homogeneidade, os dados se referiram ao mesmo tema
e foram obtidos por meio de técnicas iguais, seguindo os critérios de que fossem professores
da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, que trabalhassem atualmente com alunos de

inclusédo e que tivessem especializacdo em Inclusdo Escolar.

Quanto a pertinéncia, a coleta de dados foi adaptada as necessidades das entrevistadas
(data e local estabelecidos por elas). No que diz respeito a exclusividade cada elemento foi

classificado em somente uma categoria.

Nem sempre as hipoteses sdo estabelecidas na pré-analise. Conforme afirma Bardin
(2011), elas podem surgir, assim como as questdes norteadoras, no decorrer da pesquisa. No
caso deste estudo, esse fato aconteceu, originando na categoria principal, Deficiéncia e
Inclusdo Escolar, a categoria secundaria denominada Inclusdo Social e, na categoria principal
Formacdo de Professores, a categoria secundaria denominada Diferenciacdo Pedagogica;

inicialmente ndo haviam sido pensadas por mim.

No quesito Exploracdo do Material, esse foi 0 momento em que, a partir da analise das
entrevistas, foram realizadas as escolhas das categorias com base nas orientacdes de Bardin
(2011):

A codificagdo corresponde a uma transformacéo — efetuada segundo regras precisas
— dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacao e
enumeracdo, permite atingir uma representacdo do conteldo ou da sua expressdo;
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem
servir de indices (BARDIN, 2011, p. 133).

Para as unidades de registro (recorte), foram selecionados 0s temas que apareceram
nos textos analisados durante a selecdo de regras de contagem (enumeracdo); neste caso, as
categorias: Deficiéncia e Inclusdo Escolar, Sentido Subjetivo da Inclusdo Escolar, Formacéo

de Professores e Inclusdo Escolar.

Durante a classificagdo e a agregagédo dos dados, as categorias que surgiram foram o
reflexo da realidade. Portanto, na Anélise de Conteudo, as categorias séo rubricas ou classes
que retnem um grupo de elementos (unidades de registro) em razdo de caracteristicas

comuns; no caso desta pesquisa, o tema Inclusdo Escolar foi utilizado como critério.

Em relacdo ao tratamento dos resultados obtidos para a interpretacdo dos dados,

tivemos de nos voltar atentamente aos marcos tedricos pertinentes a investigagéo, visto que
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eles deram 0 embasamento e as perspectivas significativas para o estudo. Também, em virtude
do surgimento de novas categorias, outras leituras fizeram-se necessarias. A relacdo entre o0s
dados obtidos e a fundamentacdo teodrica deu sentido a interpretacdo das respostas das

entrevistas.

A andlise dos dados originou as categorias a serem estudadas a seguir, assim
distribuidas: Deficiéncia e Inclusdo Escolar, Sentidos Subjetivos da Inclusdo Escolar,

Formacdo de Professores e Inclusdo Escolar.

4.3 DEFICIENCIAE INCLUSAOQO ESCOLAR

Definicdo de deficiéncia segundo Omote (1996):

A conceituacdo de qualquer deficiéncia, dentro desta nova perspectiva, precisa levar
em conta os fendmenos de natureza anatomo-fisioldgica (lesdes, malformacdes,
disfuncdes, etc.), somato-psicolégica (manifestacbes psicoldgicas resultantes de
alteracBes constitucionais) e psicossocial (autopercepcdo, identidade pessoal,
autoconceito, etc.) manifestados pela pessoa deficiente [...] As relagGes interpessoais
e sociais entre o deficiente e suas audiéncias constituem elementos importantes para
a construcdo e legitimacdo da deficiéncia sobreposta a pessoa identificada como
deficiente [...] uma lacuna entre a capacidade da pessoa para uma determinada
atividade e a demanda dessa atividade. Assim, a deficiéncia seria definida em
relacdo a atividades especificas e a reducdo da deficiéncia poderia ser buscada
mediante o aumento da capacidade pessoal e/ou a reducdo da demanda (OMOTE,
1996, p. 131).

Conforme afirma o autor (1996), a deficiéncia implica restricdes para determinadas
atividades, portanto, o aluno que, por causa de uma limitacdo ndo consegue executar um
comando, pode, com a mediacdo do professor, realizar outra proposta que lhe seja possivel.
Esta mudanca na proposta pedagdgica deve contemplar as potencialidades do sujeito em

detrimento das suas caréncias.

Com esta proposta pedagodgica, em que o professor é o mediador entre o aluno e o
objeto do conhecimento, enxergar as potencialidades do educando pode criar no docente a
expectativa de um trabalho pedagdgico que busque contemplar todos os alunos.

De acordo com o Ministério da Educagéo:
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A incluséo escolar ¢ um movimento mundial que condena toda forma de segregacéo
e exclusdo. Ela implica uma profunda transformacdo nas escolas, uma vez que
envolve o rompimento de atitudes de discriminacdo e preconceito, de préaticas de
ensino que nao levam em consideracdo as diferencas, e de barreiras de acesso,
permanéncia e participacdo dos alunos com deficiéncia nos ambientes escolares. Na
escola inclusiva, todos devem sentir-se bem-vindos, acolhidos e atendidos em suas
necessidades especificas. A constituicdo brasileira assegura, desde 1988, o direito
a educacdo para todos, sem nenhum tipo de discriminacdo. A escola cumpre papel
fundamental para a escolariza¢do de todos os alunos e deve atender as demandas
dos alunos com deficiéncia que encontram barreiras de acesso para sua
participacdo no ensino comum. Nesse sentido, surge a necessidade de adequagdo
dos espacos escolares com base nas normas e legislagdo vigentes, de forma a
garantir a autonomia e a independéncia desses alunos no seu cotidiano escolar
(MEC, 2009, p. 21).

Com esta afirmacdo, podemos concluir que as escolas devem sofrer grandes
modificagdes para melhor receber os alunos com deficiéncias. Tais transformacfes devem
alcancar niveis estruturais: prédios e espacos comuns e a formagdo continuada dos

professores, além da preparacdo da comunidade escolar para receber os alunos de inclusao.

Neste contexto, em que incluir também é necessario para 0 cumprimento da Lei,
muitas formacGes continuadas sdo oferecidas aos docentes com o propdsito de prepararem 0s
professores para 0 novo desafio de realizarem um trabalho pedagdgico em escolas regulares
com alunos que antes frequentavam a escola especial. Com esta proposta de formacdo, ha a
intencdo de melhor preparar os professores e avancar para uma politica educacional que

inclua os alunos com deficiéncias da melhor forma possivel em escolas regulares.

Mantoan (2003) esclarece:

Incluir é necessario, primordialmente, para melhorar as condic¢Ges da escola de modo
que nela se possam formar geracBes mais preparadas para viver a vida na sua
plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras. Ndo podemos contemporizar
solucBes, mesmo que o preco que tenhamos de pagar seja bem alto, pois nunca sera
tdo alto quanto o resgate de uma vida escolar marginalizada, a evasdo, a crianca
estigmatizada sem motivos. Ha ainda mais razdes para se incluir - a atualiza¢do da
educacdo e o aprimoramento das préaticas de ensino. A inclusdo exige que escolas
pUblicas e particulares fagam um esforco de modernizagdo e de reestruturagdo de
suas condigBes atuais, a fim de responderem as necessidades de cada um de seus
alunos, em suas especificidades (MANTOAN, 2003, p. 53).

Concordando com a autora (2003), esperamos que as praticas inclusivas consigam
criar condigdes para que os professores estabelecam relagdes entre o que estd sendo estudado

e o0 cotidiano escolar, e, além disso, que possam compreender a inclusdo de alunos com
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deficiéncias nas escolas regulares como uma pratica possivel e necessaria para o crescimento

e desenvolvimento da sociedade.

De acordo com a professora P2, inclusdo escolar é:

“O movimento que se faz para criar condi¢bes de aprendizagem para todos os
alunos, seja por estrutura predial ou adaptacdo curricular. Este movimento deve
contar com a parceria de toda a comunidade escolar: pais, funcionarios, alunos e
professores”.

Com estas palavras, a docente afirma que a pratica inclusiva deve ter como principal
objetivo proporcionar aprendizagens significativas aos alunos. Para que se efetive essa

modalidade, cabe ao professor buscar as parcerias necessarias, neste caso, a Sala de Recursos.

No primeiro artigo do Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, est4 definida a
acdo da Unido em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado (aqui compreendido

como Sala de Integracdo de Recursos). No segundo artigo, seus objetivos:

§ 1°. Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formag&o dos alunos no ensino regular.

§ 2°, O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica
da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagcdo com as
demais politicas publicas.

Art. 2°. S8o objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educacédo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino.

Neste contexto, geralmente surgem algumas adaptacdes curriculares que precisam ser
feitas pelo professor para atingirem o aluno de forma efetiva. Tais ajustes podem servir para
melhor acomodar o processo de construcdo do conhecimento pelo discente, tornando, desta

forma, a aprendizagem algo agradavel para ele, vinculada a realidade desse aluno.

Com esta pratica, pretendemos que o aluno seja incluido na escola e que tenha suas
necessidades educacionais supridas. Desta maneira, acreditamos que o educando permanecera

na escola e evoluira em seu aprendizado.

Para a professora P2:
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“A inclusdo escolar é um processo diario que deve estar presente em todos os
espacos da escola, pois transforma a escola num espaco de possibilidade de
aprendizagem e de construcdo de conhecimentos para todos. Com a incluséo, as

diferencas nao sdo vistas como problemas, mas como diversidade” .

Com esta afirmacdo, podemos pensar que a inclusdo, enquanto processo, € um desafio,
visto que se faz necessario modificar a visdo estatica que temos da escola para repensa-la
como um espaco de construcdo de saberes. Essa constituicdo se dard a partir da interacdo

entre o sujeito (sendo ele deficiente ou ndo) e o objeto do conhecimento.

H& a necessidade de revermos os espacos desde a estrutura arquitetdnica, pois, em
muitos casos, ainda existem construc@es do inicio do século passado, quando a exclusao era
total e esses prédios ndo haviam sido adaptados a realidade atual. Tais adaptacGes passam

pelas &reas comuns para que todos tenham livre acesso aos espacos escolares.

Com a mudanca do paradigma educacional, em que as diferencas podem ser vistas
como uma forma positiva de troca de saberes, a escola tem o papel de respeitar a
singularidade dos alunos. Desta maneira, poderemos ter uma escola com condicGes de ser um

espaco real de desenvolvimento de possibilidades educativas a todos os alunos.

De acordo com Vygotsky (1998):

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta Varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar apenas quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianca. [...]. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessério e universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas (VYGOTSKY,
1998, p. 101).

Para o autor(1998),a0 interagir com os colegas, os alunos de inclusdo conseguem
operar, e este ato é importante na constru¢cdo do conhecimento. Para a troca acontecer
efetivamente, deve haver espacos de convivéncia que propiciem a inclusdo de todos os alunos
com condicOes de igualdade e de oportunidades para o desenvolvimento das potencialidades

de cada um.

Vygotsky (2011), em seus estudos sobre a Defectologia, deixou claro que as criangas

com deficiéncias devem conviver com as demais a fim de se desenvolverem de maneira
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integral. As brincadeiras e jogos devem fazer parte do cotidiano de qualquer crianga. Em
muitos momentos, a atividade precisa ser adaptada para que todos tenham acesso a ela.

Macedo (1994) destaca a importancia dos jogos no aprendizado, pois este instrumento
auxilia o sujeito a gravar e/ou combinar as regras, sendo essencial a repeticdo do jogo para a
aquisicdo do conhecimento. Dentro deste prisma, para os alunos com deficiéncia, 0s jogos sao
necessarios, haja vista a sua importancia no estagio de desenvolvimento em que tais alunos se

encontram — momento de envolvimento e de relacdo com o aprender.

Para a docente P1, as mudancas sdo necessarias para que a inclusdo escolar seja

efetiva:

“As mudancas, nesse pensar da escola, além de urgentes, sdo imprescindiveis.
Dentre elas, a reestruturacéo fisica com a eliminacgéo das barreiras arquitetdnicas,
a introducéo de recursos e de tecnologias assistivas, a oferta de profissionais do
ensino especial, ainda em ndmero insuficiente, inclusive na Educacdo de Jovens e
Adultos, pois quando estes alunos passam para o turno da noite, perdem o
atendimento que tinham na Sala de Recursos. Além da compreens&o e incorporagdo
desses servicos na escola regular, sdo necessarias alternativas relativas a
organizacdo, ao planejamento e a avaliacdo do ensino .

A docente ressalta a questdo da falta de professores com habilitacdo especifica para a
Educacdo Especial. Atualmente, a escassez de cursos de graduacdo nesta area é uma
realidade, pois, de acordo com a Legislacdo, sendo a inclusdo obrigatoria, todos os licenciados
devem estar preparados para lidarem com os alunos com deficiéncia. Contudo, a Resolucéo
do Conselho Nacional de Educacdo, de 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11, extingue as
habilitagdes dos cursos de Pedagogia. Com efeito, as especificidades, como Educacédo

Inclusiva, deverao ser trabalhadas em nivel de especializacéo.

Outro destaque é o planejamento que deve ser adaptado as realidades e as
necessidades de todos os alunos, inclusive os de inclusdo. Esse plano deve contemplar a parte
pedagdgica e ndo podem ser esquecidas as limitacOes dos discentes, uma vez que eles devem
ter iguais condicdes de desenvolvimento e de oportunidades para a construcdo de saberes. A
avaliacdo do ensino também é evidenciada, ja que € igualmente importante para o aluno de
inclusdo e extremamente complexa para o professor, caso este ndo tenha o suporte necessario
para adaptar as atividades aos discentes. Avaliar, neste ponto de vista, € verificar o andamento

da aprendizagem: compreender que caminhos seguir e quais retomar.

No que diz respeito a avaliacdo, Hoffmann (2001) esclarece que:
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O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno
das nogdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos equivalentes.
Essencialmente, porque ndo ha paradas ou retrocessos nos caminhos da
aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes
ritmos e por caminhos singulares e Gnicos. O olhar do professor precisara abranger a
diversidade de tracados, provocando-os a progredir sempre (HOFFMANN, 2001, p.
47).

Para esta autoraQUAL?, a avaliacdo deve propiciar um didlogo entre o educando e o
educador, com a finalidade de aproximéa-los. Deste modo, a pratica pedagogica precisa ser

reinventada para atingir os alunos de acordo com a realidade, necessidade e ritmo de cada um.

Nesta perspectiva de avaliacdo, a diversidade sempre € considerada durante o processo
de construcdo do conhecimento. Do mesmo modo, a evolugdo do sujeito é vista durante a
avaliacdo, uma vez que o docente que trabalha neste prisma, pesquisa situacdes que desafiem

os alunos, auxiliando-os a refletirem sobre o objeto do conhecimento.

Para tanto, ficam a cargo da mantenedora as formacdes que pretendem dar suporte aos
professores para melhor trabalharem com os alunos com deficiéncias. Diante do exposto, urge

a qualificacdo tedrica e metodoldgica que pode tornar possivel esta prética.

Beyer (2006), ao refletir sobre educacdo inclusiva, diz que:

A primeira condicdo para a educagdo inclusiva ndo custa dinheiro: ela exige uma
nova forma de pensar. Precisamos entender que as criancas sdo diferentes entre si.
Elas sdo Unicas em sua forma de pensar e aprender. Todas as criangas, ndo apenas as
que apresentam alguma limitacdo ou deficiéncia, sdo especiais. Por isto, também &
errado exigir de diferentes criangcas o mesmo desempenho e lidar com elas de
maneira uniforme. O ensino deve ser organizado de forma que contemple as criancas
em suas distintas capacidades (BEYER, 2006, p. 28).

Para o autor(2006)a nova maneira de pensar esta atrelada a uma visao diferente de
escola, em que o professor ndo mais uniformiza o planejamento, ao contrario, propicia acdes
individuais, pois cada aluno, independentemente da condi¢éo fisica ou mental, é diferente dos

demais. Essa percepcdo abre uma discusséo sobre a inclusdo educacional na escola regular.

Os alunos apresentam capacidades diversas, assim, nada mais justo do que
proporcionar um curriculo que contemple esta diferenca. Por vezes, nos deparamos com uma

escola engessada, com muita dificuldade de se adaptar as novas realidades educacionais.

Nesta nova viséo, é dificil aceitar que uma escola que trabalhe com alunos de incluséo

tenha um planejamento que perceba seus alunos como se todos tivessem as mesmas
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capacidades/habilidades fisicas, emocionais e cognitivas. As pessoas sao diferentes entre si e
esta diferenca deve ser contemplada, principalmente na sala de aula.

Quando questionada sobre como ocorre a incluséo escolar, a professora P3 respondeu que:

“Geralmente é feita uma entrevista com a familia da crianca na Sala de Recursos,
esta crianca, posteriormente, inicia o periodo de adaptacdo ao novo ambiente
escolar e aos colegas. A seguir, comeca a frequentar a Sala de Recursos como

apoio pedagdgico ao trabalho da sala de aula”.

Na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, a Sala de Recursos tem papel de
auxiliar o aluno com deficiéncia a desenvolver suas potencialidades em um espaco ludico,
adaptado e com materiais diversos. O momento da entrevista com os familiares do aluno é de
suma importancia para que seja conhecida a origem, o lugar desta crianca e o papel dela junto

aos seus familiares.

O profissional da Sala de Recursos auxiliara a crianca, a familia, os colegas e o
professor a se adaptarem a nova realidade. Esse momento é pensado e planejado em conjunto

e, em muitos casos, pensado com os demais profissionais que assistem o aluno.

Com essa sistematica, pretendemos que o aluno se sinta bem com a nova escola, que o
professor o acolha bem e que os colegas consigam interagir com ele da melhor forma.
Concluimos que a Sala de Recursos deve ser o elo entre a familia, os professores e os alunos,
visto que o profissional habilitado para este espaco auxilie nas adaptacdes necessarias para a

melhor convivéncia do aluno no ambiente escolar.

Beyer (2013) problematiza ao afirmar:

Meu posicionamento é contra posturas que me parecem ingénuas e um tanto
reducionistas, quando alguns autores afirmam que a escola que é para todos é a
escola que ndo realiza qualquer distingdo entre as criancas. Sem divida todas elas
tém direito a um acesso universal e irrestrito & escola da maioria. Contudo, a
condicdo de acesso e permanéncia na escola ndo pode significar a distingdo ou,
melhor dito, a ndo identificacdo da crianca e de suas necessidades na aprendizagem
(BEYER, 2013, p. 62).

O autor(2013) se refere ao acesso universal como uma pratica a ser utilizada por todas
as escolas, contudo, além desta atitude, € imprescindivel que se pratiquem atividades que
motivem a permanéncia dos alunos de inclusdo nas escolas. Com estas atitudes, poderemos ter

uma escola que inclui de fato.
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Para o professor que se interessa em realizar um trabalho de qualidade com os
estudantes de inclusdo, € importante que as dificuldades na aprendizagem sejam identificadas,
a fim de que ele possa adequar a proposta metodoldgica a necessidade do sujeito. De posse
destes dados, cabe ao docente pesquisar quais propostas sdo as mais adequadas ao aluno

durante a construcdo do conhecimento.

Agindo desta maneira, o professor poderd proporcionar ao aluno condicBes de
igualdade na aquisicéo de saberes. Deste modo, o estudante podera se sentir respeitado em sua

necessidade de aprendizagem e valorizado enquanto sujeito no processo de inclusao escolar.

Sobre esta relacéo, Freire (2000) afirma que:

“N&o h& o que fazer” é o discurso acomodado que ndo podemos aceitar. O meu
respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua timidez, que
ndo devo agravar com procedimentos inibidores exige de mim o cultivo da
humildade e da tolerdncia. Como posso respeitar a curiosidade do educando se,
carente de humildade e da real compreensdo do papel da ignorancia na busca do
saber, temo revelar o meu desconhecimento? Como ser educador, sobretudo numa
perspectiva progressista, sem aprender, com maior ou menor esfor¢o, a conviver
com os diferentes? Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proprio processo
formador de que sou parte? Nao posso desgostar do que fago sob pena de ndo fazé-
lo bem (FREIRE, 2000, p. 75).

Trabalhar sob a perspectiva das diferencas é essencial para qualquer docente. O autor
(2000) deixa claro que para ele, é impossivel ser um bom educador sem saber conviver com a
diferenca, sem aproveitar a riqueza da dinamica na diversidade do cotidiano escolar, ou com

as interacOes entre alunos e professores.

Com estas palavras, Paulo Freire também afirma que o amor aos educandos esta
atrelado ao respeito a eles durante o processo formador. Neste caso, a consideracao se refere
aos cuidados com a singularidade de cada sujeito, em que todos possam ter suas necessidades

educacionais atendidas.

Deste modo, podemos concluir que a inclusdo ainda é a base de muitas discusses no
campo educacional, e, embora seja obrigatéria por Lei, ainda carecemos do seu efetivo
cumprimento. Verificamos essa caréncia nas escolas quando observamos a arquitetura predial

ndo adaptada, e também, quando constatamos que ha a falta de materiais pedagogicos.
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Dentro do contexto da incluséo escolar, alguns professores entrevistados destacaram a
incluséo social como algo importante para o trabalho com o aluno e pouco discutido entre 0s

profissionais.

Segundo Viegas (2012):

Salienta-se o fato de que o pais se situa entre as nagdes com menores indices de
acesso, permanéncia e avango na educagao formal e tem recebido inGmeras pressdes
por parte dos 6rgdos internacionais no que se refere a ampliacdo dos indices de
escolaridade. Ao discutir tais tematicas, ndo podemos perder de vista a recente
preocupacdo nacional e internacional para com a inclusdo social e a educacdo dos
excluidos (pessoas com deficiéncias, negros, indios, pessoas advindas das camadas
sociais consideradas em situacdo de pobreza, entre outras), que se tem expressado na
sociedade por meio da contradi¢do expressa por concepgdes e préaticas diferenciadas
que disputam espa¢o no contexto educacional (VIEGAS, 2012, p. 38).

A autora(2012) destaca que as minorias ainda sdo pouco estudadas, pois pouco se
discute sobre os saberes e as necessidades deste publico. Os excluidos, durante muitos anos,
ficaram a margem nao somente da sociedade, mas também da educacao, assim, resgata-los é

um dever educacional.

A educacao brasileira passou por diversos momentos criticos, desde o sistema dualista
até a ditadura militar. Nestas ocasides, as minorias ndo eram contempladas, deste modo, deve

haver o avanco educacional para atingir essa parte da populacao.

Conhecer a realidade destas pessoas, bem como sua historicidade, pode auxiliar o
professor a resgatar a autonomia do aluno em relagdo ao aprender. Considerar a sua bagagem
cultural é o primeiro passo para uma pedagogia que considera o campo social do sujeito como

um terreno fértil para a construcdo do saber.

Na entrevista com a professora P3, ao ser questionada sobre a questdo da incluséo de

alunos em escolas regulares, ela destacou que:

“Aqui na Prefeitura (escolas de educacéo bésica), a grande maioria (dos alunos) é
de inclus@o social. Muitos alunos vivem em condic¢des de miserabilidade e precisam
da escola para se alimentar e se sentirem parte da sociedade. Para muitos (alunos),
a escola é o primeiro local onde exercem a sua cidadania ”.

A fala da docente nos remete as comunidades carentes de Porto Alegre, pois a maioria
das escolas municipais de Educacgdo Basica se localiza nas periferias da cidade. Este dado nos

revela o qudo importante é para o professor conhecer o entorno da escola em que ird exercer a
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docéncia. Para tanto, faz-se necessaria a pesquisa socioantropologica, que tem como objetivo,
a partir de visitas orientadas dos professores na comunidade escolar, conhecer a cultura, os
espacos e 0s problemas que posteriormente serdo trabalhados em projetos que busquem

articular os componentes curriculares as necessidades e a realidade dos alunos.

Nessas comunidades, as familias, em sua grande maioria, sdo assistidas por programas
sociais, logo, os membros devem frequentar o Posto de Saude e as criangas menores de idade
devem ir a escola para que possam continuar recebendo os beneficios dos atendimentos. A
frequéncia escolar dessas familias ¢ alta e, geralmente, quando algum desses alunos precisa

faltar & escola por algum motivo, os pais avisam ou apresentam atestado médico.

Estes dados revelam que os alunos de baixa renda frequentam a escola, portanto,
devem ser atendidos na sua integralidade, tendo suas necessidades e realidades sociais e
educacionais respeitadas. Para que se efetive esta pratica, o professor deve conhecer a
realidade da comunidade escolar para estabelecer as relac6es entre o que deve ser estudado e
as necessidades dos alunos.

Freire (2000), a respeito da relacdo entre a realidade social do educando e do

educador, destaca que:

Ja sei, ndo ha duvida, que as condi¢cBes materiais em que e sob que vivem 0s
educandos lhes condicionam a compreensdo do proprio mundo, sua capacidade de
aprender, de responder aos desafios. [...]. Preciso tornar-me, se ndo absolutamente
intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela e a
diminuicdo de minha estranheza ou de minha distancia da realidade hostil em que
vivem meus alunos ndo é uma questdo de pura geografia. Minha abertura a realidade
negadora de seu projeto de gente é uma questdo de pura geografia. Minha abertura a
realidade negadora de seu projeto de gente é uma questdo de real adesdo de minha
parte a eles e a elas, a seu direito de ser. Nao é mudando-me para uma favela que
provarei a eles e a elas minha verdadeira solidariedade politica sem falar ainda na
quase certa perda de eficacia de minha luta em fungdo da mudanga mesma. O
fundamental é a minha deciséo ético-politica, minha vontade nada piegas de intervir
no mundo (FREIRE, 2000, p. 155).

Para o autor (2000), a concepcao que os alunos tém de mundo é trazida para a escola
por intermédio da sua bagagem cultural, construida historicamente a partir do que € sentido e

vivido. Tamanha construcao € visceral, pois traz consigo as experiéncias vividas.

Ao professor, que também traz em sua formacdo uma construgdo sociocultural, cabe
considerar essa realidade e problematiza-la em sala de aula, a fim de suscitar com seus alunos
um dialogo sobre as condi¢fes em que vivem. Conhecendo e discutindo os fatos do cotidiano

da comunidade escolar, o docente tende a se aproximar da verdade do educando, podendo,
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assim, também contextualizar o conteudo a ser estudado. O fato de considerar o contexto do
aluno pode tornar esse professor um possivel problematizador do contexto socioeducacional,

pois utilizara essa conjuntura para fomentar o dialogo entre o ensino e a aprendizagem.

Desta maneira, vemos que nao basta simplesmente conhecer a situacdo em que vive 0
aluno, também ¢é preciso que o professor auxilie o sujeito a transformar seu contexto social.
Para exemplificar melhor este conceito em relagcdo a educacdo, Garcia (2005) retrata o papel

da incluséo social na modificacdo dos padrdes educacionais:

Ao ser apropriado pelas discussGes no campo das politicas, o termo inclusdo, nas
suas diferentes expressbes (social, educacional, escolar, digital), aparece
acompanhado de uma aura de “inovagdo” e “revolucdo”, até mesmo como “novo
paradigma” social. Embora suas raizes paregam estar em uma matriz de pensamento
que explica de maneira mecénica as relacdes sociais, e de ter sido originado numa
compreensdo que privilegia a manutencdo da organizagéo social vigente, atualmente
vem sendo usado como algo que pode superar a ordem social estabelecida. Em
outros termos, é apresentado como solugdo para a exclusdo social [... ]. Os discursos
que sustentam as politicas de inclusdo expdem uma “solu¢do” ou “formula” para
resolver os problemas sociais, econdmicos, politicos e educacionais existentes nas
sociedades contemporaneas. Para tanto, esteiam-se em uma trama de conceitos
“politicamente corretos” na tentativa de construir uma linguagem de “mudanca
social” que motive os sujeitos sociais a aderir aos projetos divulgados. Tais politicas
estdo em desenvolvimento no Brasil, em grande medida pela articulacdo do ingresso
formal na Educacéo e da distribuicdo de renda. Programas focalizados, direcionados
a uma populacdo definida por parametros relacionados aos padrGes de pobreza tem
sido seu alvo. O financiamento internacional e a produgdo intelectual conservadora
em torno do tema tem atribuido legitimidade as politicas sociais inclusivas
(GARCIA, 2005, p. 23 e 29).

A autora (2005) prop6e uma mudanca no paradigma educacional, na qual a
preocupacdo com o social fica evidente e permeia todo o processo de construcdo do
conhecimento. Nesta concepcdo, a cultura do aluno é considerada como o cerne do trabalho
pedagdgico, dando sentido a todo o processo de estabelecimento das relacBes. O professor

estabelece a relacdo dialdgica entre o ensino e a aprendizagem.

Nesta concepcdo em que o principal € o contexto social, as classes populares devem
ser o foco do processo educacional, destacando as minorias para serem estudadas, tendo sua
cultura respeitada. Com esta proposta pedagoOgica, pretendemos ampliar o acesso, a
permanéncia e, possivelmente, o sucesso escolar a todos os alunos, tentando, assim, praticar a

inclusao socioeducacional.

Conforme a professora P4 relata em sua entrevista:
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“Lamentavelmente, ndo discutimos (nas formagdes continuadas) e nem trabalhamos
a inclusdo social (como tema transversal na escola), tdo importante para quem atua
na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre. Trabalhamos ainda com a légica de
que a nossa verdade (nossa realidade de vida enquanto professores) é a Gnica em
termos de desigualdade social”.

O atual contexto educacional nas escolas da RME condiz com a realidade social de
uma grande parcela da populagéo: pessoas com baixo poder aquisitivo, alunos que fazem as
refeicbes na escola e que precisam de doagcdo de materiais escolares e uniformes. Essa
condicdo ndo é estudada nos cursos de formacdo de professores, tampouco é abordada nas

oficinas de ingresso dos profissionais de educacao das escolas municipais de Porto Alegre.

A professora destaca esse tema como de suma relevancia para ser trabalhado com o
docente nas escolas da RME, contudo, ainda carecemos da instauracdo dessa pratica. Poucas
sdo as escolas que ainda realizam a pesquisa socioantropoldgica com visita dos professores a
comunidade escolar para que conhecam a realidade social do aluno e elaborem os

planejamentos de aula a partir do contexto encontrado.

Essa prética oportuniza aos docentes o conhecimento do aluno em seu meio social e, a

partir desta realidade, o professor tem condic¢des de contextualizar o seu componente curricular.

Para Garcia (2005), o sentido social da pedagogia vislumbra uma nova visdo de aluno:

“Inclusdo social” e “educacdo inclusiva” sdo expressdes que ganharam importancia
no discurso de diferentes correntes politico-ideolégicas nos Gltimos anos. Debates
com tais finalidades t€ém focalizado as chamadas “minorias” ou “grupos excluidos”
que, numericamente, representam a maior parte da populacdo mundial. E exatamente
um diagndstico de produgdo de “exclusdo social” que tem justificado a necessidade
de propor politicas que contemplem a “inclusdo social” a partir da reorganizacéo
estrutural e, consequentemente, social” (GARCIA, 2005, p. 1).

Para a autora (2005), o discente deve criar uma imagem positiva de si e de sua origem,
ndo se esquecendo das dificuldades que enfrenta. E importante salientarmos que deve ser

considerada a realidade do aluno, e ndo somente a do professor.

Com esta dinamica, pretendemos que o aluno consiga se sentir valorizado em seu meio
social e respeitado em sua cultura. Cabe ao professor auxiliar os discentes a compreenderem o

seu papel na sociedade.

Portanto, a inclusdo escolar de sujeitos com deficiéncias em escolas regulares é um

processo que ainda esta em construcdo, visto que é essencial que o professor promova espagos
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que permitam que o aluno consiga exercer sua cidadania, tornando-se capaz de modificar a
sua verdade de maneira positiva. Para que isso ocorra, novamente pensamos em um docente

com um papel problematizador e conhecedor da realidade do aluno.

4.4 OS SENTIDOS SUBJETIVOS DA INCLUSAO ESCOLAR

O sentido subjetivo nos mostra a relevancia da unidade da experiéncia que podera ser
a mesma para 0 grupo, mas cada sujeito a percebera de uma forma singular. Neste sentido,

Rey destaca que:

O sentido subjetivo ndo representa uma expressdo linear de nenhum evento da vida
social, pelo contrario, ele é o resultado de uma rede de eventos e de suas consequéncias
colaterais, que se expressam em complexas produges psiquicas. Portanto, a
consideracdo da importancia das praticas sociais de carater simbdlico ndo me levou a
negacdo da psique como definicdo ontoldgica, mas a uma nova defini¢do qualitativa da
organizagdo psiquica humana, que defini como subjetividade, ja que as producdes de
sentido subjetivo sdo inseparaveis da organizacdo subjetiva atual dos sistemas humanos
que se interpenetram na producéo de qualquer ato humano (REY, 2007, p. 172).

Conforme o autor(2007), a producdo do sentido subjetivo € o fundamental para
compreendermos a vida social, pois € composto pelas experiéncias e vivéncias do individuo
com os demais. Para Vygotsky (1998), o sentido € uma unidade inseparavel do emocional e
do simbdlico que caracterizam a experiéncia vivida. Também deve ser compreendido como
um conjunto de fatores psicolégicos que emergem da consciéncia, tornando-se uma categoria

dessa experiéncia vivida.

Para Vygotsky (2007):

[...] o sentido é sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa, que tem varias
zonas de estabilidade variada. O significado € apenas uma dessas zonas de sentido
que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais
estavel, uniforme e exata (VYGOTSKY, 2007, p. 465).

O autor Vygotsky define a subjetividade como uma produgcdo humana que
redimensiona a concepc¢éo de sujeito. Ele também difere sentido e significado a partir dos seus
estudos sobre a linguagem, em que € possivel notar que o contexto no qual a pessoa esta

inserida faz diferenca para a defini¢do que é dada para determinados objetos.

Luria (1986), psicélogo que estudava com Vygotsky, classifica o significado como:
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[...] um sistema estavel de generalizagdes, que se pode encontrar em cada palavra,
igualmente para todas as pessoas. Este sistema pode ter diferente profundidade,
diferente grau de generalizacdo, diferente amplitude de alcance dos objetos por ele
designados, mas sempre conserva um “nfcleo” permanente, um determinado
conjunto de enlaces (LURIA, 1986, p. 45).

Esse autor (1986) também baseia seu conceito no estudo do pensamento e da
linguagem, na construcdo e interagdo com o outro. Para ele, o sentido esta atrelado ao

desenvolvimento sociocultural.

Sendo a docéncia algo que se constrdi ao longo da prética profissional, o sentido que
cabe a ela € subjetivo, pois tem em si a abordagem sociocultural de cada docente no seu fazer

pedagdgico. Para a entrevistada P1:

“Ser um professor de alunos com deficiéncia em uma escola regular significa,
inicialmente, mudar o jeito de pensar as maneiras que as criangas e 0s jovens convivem
e se relacionam com os objetos de aprendizagem. Para tanto, também se faz necessario
mudar o modo de pensar do professor em relagdo a escola e a aprendizagem”.

O estudo da subjetividade na educacédo é algo recente, logo apés ter sido descoberta a
necessidade de saber o0 que pensam e 0 que sentem 0s sujeitos implicados na construgdo do
conhecimento. Até entdo, pensava-se na aprendizagem como um processo individual, onde as
diferencas pessoais ndo eram consideradas ao planejar uma aula e tampouco ao elaborar uma

avaliacdo.

A subjetividade ndo é estatica. Estamos produzindo sentidos diariamente por meio de

nossas ac@es. Produzimos sentidos a partir da relacdo dialética com o outro e o social.

A subjetividade é, de acordo com Gonzélez Rey (2002),

[...] um sistema complexo de significacdes e sentidos subjetivos produzidos na vida
cultural humana, e ela se define ontologicamente como diferente dos elementos
sociais, biologicos, ecoldgicos e de qualquer outro tipo, relacionados entre si no
complexo processo de seu desenvolvimento (REY, 2002, p. 36-37).

Com esta afirmacdo, o autor (2002) destaca a complexidade da subjetividade no
contexto histdrico-cultural dentro de uma perspectiva vygotskyana, que trabalha o processo
humano no qual o sujeito se conhece e atua com 0s demais. Conhecer-se, nessa perspectiva, é
tornar significativa a relacdo consigo e, ao atuar com os demais, também conseguir atribuir

um sentido.
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Nessa visdo, podemos destacar a importancia de o sujeito se conhecer para conseguir
criar empatia e conviver com os demais. A empatia em sala de aula é de suma importancia,
visto que ¢ a partir dela que estabelecemos a relacdo com o outro e conseguimos percebé-lo

como individuo.

Acerca da incluséo educacional, também podemos destacar a fala da professora P2:

“Inclusdo, para mim, € tornar 0s sujeitos igualmente capazes, ou seja, criar
condi¢bes para que o “incluso” consiga crescer e se desenvolver e, na escola,
continuar estudando, pois no Ensino Fundamental temos todo um aparato que ndo
tem continuidade, infelizmente, no Ensino Médio. Nossos alunos ficam perdidos!”.

Na fala da docente, podemos verificar que, para ela, o importante € criar condi¢fes
para que o aluno se sinta inserido na escola e participe ativamente das atividades propostas.
Com esta sugestédo, temos o desafio de uma escola que inclua no sentido ideal da palavra, que

crie condicdes para 0 acesso, permanéncia e o desenvolvimento integral do educando.

Para conseguir atingir os alunos de forma individual, cabe ao professor olhar a
educacdo ndo como um ato de desenvolver as potencialidades, mas como uma forma de criar

condigdes para que tais potencialidades possam se desenvolver. Conforme Souza (2003):

Nessa perspectiva, ndo é possivel determinar o caminho a ser seguido pensando na
definicdo de novos métodos ou estratégias que assegurassem o estabelecimento da
experiéncia formadora. Entretanto, reconhecer o imponderavel ndo significa
abandonar a ac¢do. Assim, podemos imaginar que o reconhecimento, por parte dos
envolvidos no processo educacional, da sua implicagdo com o trabalho de
construcdo do conhecimento caminhe na direcdo da experiéncia. Dessa forma, o
processo de aquisi¢cdo e de produgdo de conhecimento ndo é garantido pela adogdo
de pressupostos definidos a priori; mas a relagdo estabelecida entre a teoria e a
pratica pode nos dizer sobre as razBes e as paixdes que circulam, sustentam e
constroem a experiéncia educacional (SOUZA, 2003, p. 130).

Para a professora P3, a inclusdo escolar tem um sentido amplo, visto que ela também
se insere no contexto: “Significa transformar o mundo do aluno e o meu também, lido com
possibilidades e realidades diferentes todos os dias”.

A aprendizagem humana é fundamental a nossa existéncia, porém, o sujeito, na
perspectiva vigotskyana, € o que se relaciona com o outro. Essa relacdo deve ser construtiva
para que o sujeito seja autor da sua aprendizagem e, para tanto, devemos considerar seus

desejos, sentimentos, pensamentos, sua cultura, enfim, seu olhar subjetivo diante do mundo.
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Com base nesta afirmativa, percebemos a importancia do estudo da subjetividade no
campo da educagdo, pois somente aprendemos quando algo faz sentido para nés, quando é
importante que aprendamos. Sendo a escola um espaco social e a aprendizagem um processo
de producéo de subjetividade, precisamos levar o aluno a produzir sentidos no ato de aprender
por meio de experiéncias prazerosas, compreendendo sempre a sua histéria individual e

conhecendo o seu contexto social.

Com a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas regulares, a tematica da
subjetividade encontrou mais adeptos, uma vez que foi necessario compreender o outro em

suas limitagOes e necessidades, assim como aceitar as diferengas.

Rey (2012), em relag&o a subjetividade social, aponta:

Um aspecto do conceito de configuragdo subjetiva, tanto social como individual é
que através desse conceito explicamos a unidade da diversidade simbolica da vida
humana organizada por sociedades singularmente culturais tanto na configuracdo
subjetiva como nos cenérios sociais em que acontecem suas préaticas, sistemas de
relacbes e que representam os espacos em que se forjam suas entidades. O social
desta forma ndo é um sistema de préticas e discursos simbdlicos que emergem
apenas no curso de préticas situadas em contextos; o social em toda sua
complexidade se constitui em formas singulares de acdo, tanto individuais, como
sociais, que tem como caracteristica a configuracéo particular da subjetividade social
e individual, que se desdobra através de sentidos subjetivos diferentes em cada um
desses niveis (REY, 2012, p. 182).

O autor mostra que nos constituimos enquanto sujeitos na relacdo com o outro. O
outro precisa ser alguém que tenha condi¢cdes de dar suporte emocional, que reconheca o

sujeito, fazendo dessa relacéo algo transformador.

Pretendemos, entdo, criar no sujeito, condi¢cbes para que ele tenha autoria de
pensamento e para que consiga se desenvolver integralmente. Para essa efetiva mediacéo, é
preciso que haja uma boa relacdo, um estreitamento de lacos afetivos a fim de aproximar as

realidades a ponto de a relacdo social ser uma dialética constante.

Nessa visdo, é importante estabelecermos a relacdo entre o que é individual e o que é
coletivo em sala de aula, pois, desse modo, conseguiremos, enquanto professores de alunos de
inclus@o em escolas regulares, ensinar a todos e ainda atingirmos cada um dos alunos. Criar
condigdes para que cada sujeito, com suas necessidades e realidades individuais, consiga dar
sentido ao aprendizado € um grande desafio e requer o conhecimento de todos os alunos por

parte do docente.
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Destacando a Teoria da Subjetividade, Gonzalez Rey (2003b) afirma:

[...] na subjetividade social da escola, além dos elementos de sentido de natureza
interativa gerados no espago escolar, se integram & constituicdo subjetiva deste
espaco elementos de sentido procedentes de outras regides da subjetividade social,
como podem ser elementos de género, de posicdo socioecondmica, de raca,
costumes, familiares, etc., que se integram com 0s elementos imediatos dos
processos sociais atuais da escola (GONZALEZ REY, 2003b, p. 203).

Para Rey (2003b), os alunos chegam as escolas com a expectativa de serem
compreendidos em suas necessidades de acolhimento e de conhecimento. Acolher, nessa
visdo, é aceitar e auxiliar o sujeito, independentemente da sua deficiéncia ou necessidade na

construcdo do conhecimento.

A professora P1 destaca que:

“A inclusdo é um desafio diario, pois nos deparamos (enquanto professores) com
nossas limitages pessoais de compreender que mesmo com diferentes perspectivas
de olhar o mundo a sua volta, todos (os alunos) tém conhecimentos e desejos na
vida”.

O desafio de incluir um aluno na escola regular surge quando nos deparamos com as
nossas dificuldades em lidarmos com as diferencas. Sob esse prisma, ha diversas situacdes
qgue fazem com que o professor reveja a sua concepcdo de docéncia, pois, conforme Rey
(2003, p. 9), “a produgdo de sentidos ocorre a partir da emogdo emergida no momento da

realizacdo de uma agdo no momento de suprir uma determinada necessidade”.

Essa afirmativa nos leva a crer que quando um professor consegue auxiliar o aluno no
preenchimento da lacuna do conhecimento, esse profissional satisfaz a necessidade de fazer a
mediacdo entre o aluno e a construcdo do saber. Essa conexdo esta atrelada ao prazer de

ensinar e a emocao de juntos criarem algo, neste caso, uma nova informacao.

Conforme Rey (2012):

Esse sujeito se estabelece ao assumir a responsabilidade por seu comportamento e a
comprometer-se com a emergéncia das emocgOes e ideias em que é expressa sua
producdo de sentidos nos varios espagos de sua vida social. O sujeito, em sua
expressao subjetiva, representa uma sintese histérica produzida em forma de
sentidos subjetivos; esses aparecem em multiplicidade de dimensdes nas varias
atividades atuais da vida cotidiana (REY, 2012, p. 164).
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O autor (2012) observa a historicidade nas a¢des produzidas pelo individuo e o modo
como o contexto em que este esté inserido é responséavel por determinadas atitudes. No campo

profissional, o docente traz consigo todo um apanhado construido ao longo da sua jornada.

Ser professor de alunos de inclusdo em escolas regulares, dentro desse contexto, tem
um sentido subjetivo produzido durante a caminhada profissional desses docentes. Tal qual
um sistema de engrenagem que necessita de pecas que se complementem, o professor de
alunos com deficiéncias também precisa do auxilio dos colegas, da familia do educando e dos
profissionais de saude que atendem o sujeito, para, a partir desta rede, aprimorar 0 Seu

desempenho com tais discentes.

O esforco para a realizacdo de um trabalho em conjunto requer a tentativa de nos
colocarmos no lugar do outro. Esta é uma tarefa que exige da escola um planejamento que
integre os diferentes segmentos da comunidade escolar, e, para tanto, urge que essa proposta
de trabalho seja pensada em conjunto. Deste modo, pretendemos aumentar as possibilidades
de compartilhar os saberes em prol dos alunos.

As acles profissionais podem auxiliar o educador na constituicdo da sua docéncia,
uma vez que a condicdo humana de educar é o fator determinante, visto que requer
envolvimento com o outro, trocas e muito estudo para atingir o aluno de forma positiva. No
caso dos educandos deficientes, a pesquisa do professor em busca de algo significativo para o

aluno é ainda maior.

Os riscos sdo evidentes e sdo enfrentados diariamente na educacdo, ja que, para que se
efetive 0 aprendizado, o professor precisa esgotar as possibilidades que auxiliem o aluno a
construir o conhecimento. Em alguns momentos, o objetivo ndo € atingido na primeira vez, e
0 docente precisa mudar a sua metodologia para buscar algo que produza sentido para o

estudante.

Com base nestes dados, podemos destacar que para os professores entrevistados, 0s
sentidos subjetivos da inclusédo escolar estéo atribuidos a identidade profissional e a cada uma
das entrevistadas, visto que elas se especializaram em Educacédo Especial, com a finalidade de
transformar de modo positivo o universo escolar dos alunos com deficiéncias. A relevancia da
subjetividade e do sentido subjetivo fica evidente nas respostas das entrevistadas quando elas

se sentem parte do processo, colocando-se nas respostas como sujeitos ativos.

Para Rozek (2010):



66

A educacdo, a auténtica experiéncia de formacdo, constitui um acontecimento de
ordem ética dentro do qual se encontra uma relacdo humana, ou seja, um sujeito que
transcende o outro e frente ao qual se tem um compromisso de assumir uma
responsabilidade (ROZEK, 2010, p. 97).

A autora (2010) destaca que o0 processo de intersubjetividade, ou seja, de
relacionamento com o outro, acontece a partir do didlogo entre o professor e o aluno e das
producdes de sentido que eles constroem a partir da relacdo entre ambos. Para que essa
dialogicidade aconteca, o docente precisa estar em constante formacao e aberto a vivéncia de
novas experiéncias, pois esse movimento propicia 0 conhecimento da realidade e a troca de

saberes.

O docente, enquanto aprendente, tera a sua intersubjetividade mediada na relacdo com
0 outro, portanto, presumimos que haja uma escuta mais interessada. Assim, sendo que a
atividade humana é produtora de significados, o professor se constitui docente a partir das
suas vivéncias profissionais e experiéncias de vida, estabelecendo as relagfes pertinentes a

prética da docéncia.

4.5 FORMACAO DE PROFESSORES E INCLUSAO ESCOLAR

Para Rios (2012), educar é um ato de convivéncia que acontece a todo 0 momento
através de uma troca que proporciona aos envolvidos uma melhor convivéncia na sociedade

na qual estdo inseridos:

Pode-se dizer, de certo modo, que o ambiente escolar é constituido de maltiplas
educacgBes. Na comunidade que se forma no interior da instituicdo e nas relagdes
entre 0s sujeitos que dela participam, se entrecruzam e se influenciam diferentes
saberes e vivéncias. Por isso, é preciso observar se a ética estd presente nessa
complexa rede de relacionamentos. Muitas vezes, principios considerados no
vinculo entre "iguais" - aluno-aluno, professor-professor, gestor-gestor - séo
deixados de lado no contato com os outros membros da comunidade (RIOS, 2012,

p. 1).

Para a autora (2012), a educacéo € um ato social em que os educandos e educadores
confirmam sua existéncia a partir das trocas de conhecimentos. Percebe-se que o papel da
formacdo pedagdgica vai além da elaboracdo de propostas diferenciadas, ja que ela deve

proporcionar trocas saudaveis entre os educandos.
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Para que isto ocorra, é necessario planejar conhecendo as habilidades de todos 0s
alunos envolvidos no processo de construgao do conhecimento. A fim de atingir os alunos,
também é necessario que o professor alie a teoria a pratica pedagogica, refletindo sobre os

espacos transformadores que os alunos precisam para seu desenvolvimento integral.

Desta maneira, com a efetiva mediagdo do professor na constru¢do do conhecimento
pelo aluno, percebemos a importancia de estreitar os lagos na relagdo entre ambos a fim de

aproximar as realidades.

Para a docente P2, no que se refere a formacdo de professores para trabalharem com

a incluséo escolar, ela destaca que:

“Sempre existem lacunas, mas com a incluséo, acredito que existam abismos, pois
ndo somos preparados, enquanto professores (e muitas vezes a escola também né&o
esta pronta), para recebermos alunos de inclusdo. A graduagdo ndo me preparou
para a realidade educacional, e os cursos que fiz posteriormente pouco
abordaram o tema. A maioria fala e discute as sindromes ”.

Segundo o relato da docente no que se refere aos cursos de formacado em nivel de
graduacdo, poucos sdo os créditos ofertados sobre a Educacdo Inclusiva. Também deixam a
desejar as horas complementares que sdo pouco oferecidas a respeito deste tema. Ao
profissional, cabe depois de formado, realizar um curso de especializacdo que aborde
especificamente esta tematica, ou esperar que a mantenedora de onde esteja trabalhando

proporcione a formagéo continuada com esta abordagem.

Ao dizer que as escolas nem sempre estdo aptas a receberem os alunos de incluséo, a
professora se refere ndo somente a questdo arquitetbnica, mas também a formacao
profissional. A estrutura de uma escola deve estar adequada as necessidades dos alunos, mas
os professores também precisam estar preparados para lidarem com os alunos que

apresentam deficiéncias.

Aliando um prédio adaptado a qualificacdo dos professores, pretende-se fazer a
diferenca em termos de inclusdo educacional, pois as barreiras arquitetnicas e
epistemologicas que impedem a producdo de sentidos na constru¢cdo do conhecimento
estardo rompidas. Assim, poderemos ofertar um ensino de qualidade e, talvez, diminuir o

abismo existente entre a teoria e a pratica pedagogica.

Conforme Rozek (2010):
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Pensar a educacdo como um processo formativo do sujeito-professor, significa
evidenciar os movimentos que acontecem com cada sujeito, em diferentes
dominios da existéncia, traduzindo-se no seu modo de ser, de estar, de sentir, de
refletir e agir (ROZEK, 2010, p. 100).

Para a autora (2010), a formacdo do docente esta atrelada a responsabilidade na
relagdo com o aluno, portanto, passa por uma concep¢do de producgéo de sentidos que o
sujeito professor construiu ao longo da sua historia de vida. Esta firmacao revela o sentido
da docéncia que ndo esta fixado no momento do exercicio da profissdo, mas ao longo do
que foi construido durante toda a sua vida, visto que a docéncia se constitui a partir da

construcao sociocultural do sujeito professor.

Nesta visdo, o professor constitui o seu papel profissional a partir das suas vivéncias
e experiéncias docentes. Dentro desta perspectiva, a producdo de sentidos também ¢é
desencadeada nas situacbes geradas em sala de aula, momentos de reflexdo, onde o

professor trabalha a sua singularidade profissional.

De acordo com Névoa (2010), a formacdo de professores deve:

a) assumir uma forte componente prética, centrada na aprendizagem dos alunos e
no estudo de casos concretos;

b) passar para ‘dentro’ da profissdo, isto é, basear-se na aquisicdo de uma cultura
profissional, concedendo aos professores mais experientes um papel central na
formag&o dos mais jovens;

c) dedicar uma atencdo especial as dimensdes pessoais, trabalhando a capacidade
de relacdo e de comunicacdo que define o tato pedagdgico;

d) valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da profissao;

e) estar marcada por um principio de responsabilidade social, favorecendo a
comunicagdo publica e a participacdo dos professores no espaco publico da
educacio (NOVOA, 2010, p. 2).

Novoa relata que nesta visao é importante que os professores tenham uma formacéo
integral, que contemple a subjetividade e auxilie-o, assim, a se colocar no lugar do aluno.
Dentro deste contexto, os sentidos produzidos nos alunos por eles mesmos podem fazer com
que o professor construa a sua identidade profissional, sendo que esta relacdo da significado

a producéo de sentidos na profissdo docente.

A respeito da formacgéo para a incluséo escolar, a docente P3 relata sobre as suas
dificuldades:

“Muitas dificuldades existiram na minha formagdo. Eu, por exemplo, nunca
estudei as diferentes realidades que poderia encontrar em sala de aula. Pensei
que ndo fosse possivel ter mais de um aluno de inclusdo por turma”.
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A professora desabafa que sdo diversas as lacunas na formacéo, inclusive no que se
refere as diferentes realidades sociais que encontramos em sala de aula. Na rede municipal
de ensino, as escolas ficam localizadas em bairros mais pobres, afastados do centro da
cidade, e os alunos, de um modo geral, possuem baixo poder aquisitivo e as familias quase

sempre sd0 numerosas.

Nessas escolas, os alunos sdo matriculados em qualquer época do ano letivo, sem
qualquer restri¢do, ja que sdo inclusivas. Portanto, € comum que haja um ndmero maior de
alunos com deficiéncias. Apesar de consideradas ainda insuficientes, a mantenedora consegue
dispor de Salas de Recursos em cada uma das instituicbes de ensino para atender esses
estudantes.

Percebemos que a professora também se mostra surpresa pela falta de pessoal para
auxiliar no trato com esses alunos em sala de aula. Muitas escolas contam com um docente da

Sala de Recursos e um estagiario por turno, que circula pelas turmas.

Sobre a formacdo de professores na perspectiva inclusiva, Caiado (2011, p. 55)
ressalta que: “Néo cabe assim, falarmos em formacéo de professores e inclusdo sem tentarmos
desestabilizar as pedagogias da identidade uUnica, que contribuiram para fortalecer os

discursos de normalidade e deficiéncia”.

Sob a visdo da autora Caiado (2011), ainda é inadequado tratarmos das questdes
educacionais como se tivéssemos turmas homogéneas. A educacdo da atualidade prevé a

inclusdo e a diversidade em sala de aula como fundamentais a constru¢cdo de uma sociedade.

Mesmo com essa realidade inclusiva, muitos cursos de formacdo ainda trabalham com
a dicotomia normal e patoldgica, como se existisse, de fato, um padrdo considerado habitual
na educacdo. Com essa classificacdo, tudo o que ndo se encaixa nesse patamar € considerado

anormal, limitador e determinante para a metodologia educacional.

Como ha essa restricdo, o contexto do aluno nem sempre é estudado. O meio em que
ele esta inserido, a sua familia e o seu lugar social nem sempre séo considerados, portanto, a

oportunidade de troca de saberes € pequena, e 0 processo educacional se torna excludente.

llustrando este contexto, Gimeno Sacristan (1999) aponta que:

Respondemos as situagcdes e empreendemos caminhos com toda a nossa
personalidade, com os afetos, as crencas e as expectativas. Como um ser humano
que se expressa nas agdes que empreende, construindo-se, por sua vez, se intervém
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racionalmente para transformar o mundo. A agdo pedagdgica ndo pode ser analisada
somente sob o ponto de vista instrumental, sem ver os envolvimentos do sujeito -
professor - e as consequéncias que tem para sua subjetividade que intervird e se
expressara em acdes seguintes (SACRISTAN, 1999, p. 31).

Segundo o autor Saristan (1999), a subjetividade do professor esta presente em todos
0s momentos pedagdgicos, desde a elaboracdo do planejamento até a execu¢do do mesmo e a
avaliacdo dos resultados, portanto, as agOes docentes estdo impregnadas das construcoes
historicas e culturais dos educadores. Deste modo, as implicacdes que os atos pedagogicos
trazem sdo diversas, pois ndo sao isoladas, mas sim, uma constituicdo de sujeito formada a

partir da interacdo dele com o outro e com 0 meio.

Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a adaptacdo curricular é
importante para que os alunos com deficiéncias tenham os seus direitos preservados. De
acordo com os PCN (1998):

As adaptacOes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para que atenda realmente a
todos os educandos (PCN, 1998, p. 33).

A realidade educacional com a incluséo de alunos com deficiéncias no ensino regular
fez com que as escolas se adaptassem a esse novo contexto. Com isso, surgiu a necessidade de

se repensar o curriculo, antes unificado a todos os alunos.

Esse novo conceito de escola vislumbra a efetiva admissdo dos alunos de inclus&o,
portanto, adequar o curriculo as necessidades educacionais do sujeito nada mais é do que ampliar
as possibilidades de aprendizagem do aluno. Uma adaptacdo curricular pressupde que o

professor, para repensar a sua pratica, conheca o educando e as suas habilidades e dificuldades.

Né&o falamos aqui em um novo curriculo, mas em uma adequacéo do que é necessario
aprender para que o aluno tenha condic¢des de produzir. Pensando na singularidade de cada
sujeito, a proposta de trabalho se torna mais aprazivel, e 0s alunos serdo respeitados em suas
diferengas no que diz respeito a mediacdo do professor durante a construcdo do

conhecimento.

Para a docente P1, no que diz respeito a formacdo de professores para a incluséo

escolar, ela faz a seguinte declaracao:
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“Ainda acredito que faltam algumas ferramentas para trabalhar com os alunos com
deficiéncia no que diz respeito as metodologias de ensino, desconhecimento das
caracteristicas das sindromes e das possibilidades de acGes praticas para viabilizar
a aprendizagem destes alunos. Tais lacunas com formagdo podem ser preenchidas,
mas nossa rede ainda é muito carente neste sentido. Mais momentos de formacao
em rede sdo necessarios para o processo de educagdo escolar inclusiva”.

Para essa professora, as propostas metodologicas que se utilizam com os alunos de
inclusdo fazem toda a diferenca, e, por esse motivo, ela sugere que caracterizar o que de fato o
aluno tem auxilia o trabalho efetivo do professor. Quando conhecemos as dificuldades do
aluno a quem estamos ensinando, temos a possibilidade de elaborar novos caminhos para

auxiliar esse sujeito na construcao do saber.

Todavia, o desconhecimento da sindrome e das suas caracteristicas pode fazer com
gue o educador ndo consiga despertar no aluno o interesse em aprender. Neste sentido, a Rede

Municipal de Porto Alegre ainda carece de formac@es desse tipo para os professores.

As formacBes mais especificas sdo realizadas com os docentes responsaveis pela Sala
de Recursos e os estagiarios de inclusdo, cabendo a eles a tarefa de serem multiplicadores das
discussbes. Contudo, determinados temas devem ser estudados por todos os professores, visto
que, na realidade atual, todos os alunos devem estar na escola, independentemente da sua

condicéo.

Sobre a formacéo de professores na premissa da inclusdo, Caiado (2011) ressalta que:

Se as formacbGes de professores continuarem trabalhando numa ética
desenvolvimentista, psicologizante, de enquadramento dos alunos a modelos
predeterminados, a curriculos engessados e veiculadores de relagdes assimétricas, a
inclusdo continuard se processando apenas como uma possibilidade humana na
diversidade (CAIADO, 2011, p. 154).

Para a autora Caiado (2011),as formacOes ainda estdo atrasadas no que se refere a
incluséo escolar, uma vez que elas ainda tém a viséo de que o desenvolvimento padronizado é
0 mais importante. Sob essa 6ética, os curriculos sdo Unicos para todos os alunos,

independentemente das suas realidades e necessidades.

Muitos cursos pedagogicos sdo oferecidos com uma visao psicologizante, na qual se
conhece a historia do aluno e esta é utilizada para justificar as atitudes tomadas, sem qualquer

referencial tedrico que justifique a dificuldade cognitiva. Com efeito, o subjetivismo esta
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muito proximo dos fazeres pedagodgicos, pois em diversas situacdes ele é usado em detrimento

de alternativas diferentes que proporcionem a constru¢do do conhecimento.

Freire (2000), a respeito da importancia da formacéo dos docentes, destaca que:

Por isso, é fundamental que, na préatica da formacdo docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo nao é presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrério, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. E preciso, por outro lado,
reinsistir em que a matriz do pensar ingénuo como a do critico é a curiosidade
mesma, caracteristica do fendmeno vital [...] na formacdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O proprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser
tal modo concreto que quase se confunde com a pratica. O seu "distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise e maior comunicabilidade
exercer em torno da superacéo da ingenuidade pela rigorosidade (FREIRE, 2000, p.
43).

Freire (2000) relata a importancia da constante formacdo docente, pois, nesses
momentos de estudo, os profissionais tém a oportunidade de refletirem sobre a sua pratica de
maneira critica, tentando, assim, melhorar sua proposta. Nessas formacdes, as trocas de
experiéncias sao enriquecedoras, visto que, mesmo que alguém tenha passado por vivéncia

semelhante, o que se construiu com o ato foi algo singular.

Esses momentos também servem para aproximar as epistemologias da pratica
pedagogica. O bom embasamento tedrico deve fazer parte dos cursos de qualificacdo docente,
a fim de que a rigorosidade do professor tenha uma fundamentacéo tedrica consistente e

coerente com a sua pratica.

Santos (2008), a respeito da educacdo e da construcdo do conhecimento pelos alunos

numa abordagem vygotskyana, afirma que:

[...] a principal contribuicdo de Vygotsky & educagdo foi o fato desse autor néo
considerar o processo de aprendizagem como uma sucessao linear de etapas que 0
aluno deveria passar, como era comum na época, € sim, como um processo que leva
em conta 0 modo como o0s seres humanos vdo desenvolvendo os seus conhecimentos
do mundo, implicando uma visdo mais ampla do fenémeno no qual o meio cultural
tem um papel fundamental (SANTOS, 2008, p. 131).

Nessa perspectiva, a autora Santos (2008) retrata que os estudos do psicélogo russo

Vygotsky, no que se refere a educacdo, estdo voltados para o respeito a individualidade do
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sujeito no contexto social. As trocas estabelecidas entre os alunos sdo importantes para que a
construcdo do conhecimento se efetive, pois a elaboracdo é construida na mediacdo com o

outro.

Para Vygotsky, (1997) ensinar significa criar condi¢des estimuladoras para que 0s
alunos, de acordo com suas habilidades, tenham condic¢des de construirem o conhecimento. O
professor, nessa perspectiva vygotskyana, tem o papel de mediador, visto que, por meio do
ensino, ele ira provocar aprendizagens significativas para o aluno, respeitando o tempo de

construcdo de cada sujeito.

Conforme os PCN (1998):

As adaptacfes curriculares sdo os ajustes e as modificacbes que devem ser
promovidos nas diferentes instancias curriculares, para responder as necessidades de
cada aluno e, assim, favorecer as condi¢fes que lhe sdo necessérias para que se
efetive a aprendizagem (PCN, 1998, p. 34).

Pensar nas adaptacdes curriculares é discorrer no curriculo da turma ou do grupo de
alunos, promovendo atividades elaboradas para a sala de aula. Nesse processo de
aprendizagem, as diferenciac@es curriculares também envolvem os processos de avaliacdo dos

sujeitos e das suas potencialidades.

Neste contexto, surge a necessidade de trabalharmos de modo diferenciado com os
alunos de inclusdo, sendo que a diferenciacdo pedagdgica, além de ser um direito dos alunos
de inclusdo prevista na proposta do MEC, é uma ferramenta de ensino que contempla as
potencialidades dos alunos e tem um trabalho focado nas suas reais necessidades, respeitando
seu desenvolvimento cognitivo. Nao se trata apenas de alterar as metodologias de ensino, mas
de repensar as propostas de aprendizagem desses sujeitos, buscar alternativas diferenciadas

que irdo resgatar seus saberes e estimular suas construgoes.

Na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, o profissional da Sala de Integracdo e
Recursos (SIR) auxilia o professor nesse movimento, descobrindo qual a metodologia mais
adequada para determinado aluno, como fazer com que o aprendizado avance e como o aluno
aprende. O professor da SIR tem um papel de mediador das propostas e das acOes de

aprendizagem nos espacos escolares mais variados.

A mediacdo ocorre quando se estabelece um processo colaborativo entre professores

envolvidos com os alunos de inclusdo, a coordenacdo pedagogica e a equipe gestora. Essa
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proposta de trabalho tem a pretensdo de dar conta de um grupo heterogéneo, com habilidades,
competéncias, dificuldades e caracteristicas diferentes, portanto, é preciso repensar 0

curriculo, a metodologia e as ferramentas de aprendizagem.

Beyer (2013, p. 29) nos diz que “E errado atender criancas em situacéo de diversidade
da mesma maneira. Numa aula ‘homogénea’ todas as criancas séo atendidas com 0s mesmos

procedimentos. Todos recebem, sem distingdo, 0s mesmos suportes didaticos”.

As questdes relativas a Diferenciacdo Pedagogica dos alunos com deficiéncias sao
desafios que devem ser trabalhados com os professores sempre que surgirem as demandas
com os alunos. Para isso, o servico de coordenacdo pedagdgica deve estar atento ao
andamento do planejamento das turmas e dos grupos.

Nas escolas, a SIR estabelece propostas que geralmente sdo aproveitadas nos
momentos das reunifes pedagdgicas por ano-ciclo ou por ciclo. Ainda existem pontos de
resisténcia entre os professores, pois faltam esclarecimentos e, em muitos casos, objetivos
claros no PDI (Plano de Atendimento Individual) dos alunos para que se consiga trabalhar

com as aprendizagens.

Segundo Viegas (2012):

Torna-se imprescindivel que a Educacdo Especial seja discutida e problematizada no
interior das escolas para que se busquem alternativas de inovagdo didatico-
pedagdgica que contribuam para o avanco em termos de construgdo do
conhecimento por parte das pessoas com deficiéncia, cumprindo a escola com sua
fungdo social (VIEGAS, 2012, p. 37).

Para a autora Viegas (2012) inovar no atendimento aos alunos de inclusao ¢ algo que
necessita ser feito e, para isso, € necessario que haja planejamento de modo que os docentes
sejam contemplados nas suas individualidades. Pensar em atingir todos os alunos com a
mesma proposta de trabalho ndo é mais aceitavel, pois as dificuldades de cada aluno devem

ser sanadas e, para isso, deve-se rever o modo de dar aula.

De acordo com Santos (2013), a estratégia para atingir os alunos de inclusdo esta na

Diferenciacdo Pedagodgica, pois:

Com a evolugdo do entendimento do que é aprender e ensinar, sustentada pelos
resultados da investigacdo em educagdo, comega a ver-se a diferenciacdo pedagdgica
de outro modo. A aprendizagem deixa de ser encarada como um processo de
acumulacéo linear, para ser vista como um processo complexo, que implica uma
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apropriacdo pessoal de experiéncias, feita através de uma actividade pessoal,
favorecida quando acontece num contexto social. Por outro lado, ndo é apenas o
tempo que pode explicar as diferencas de desempenho, mas também, e, sobretudo,
as formas diversas de pensar e de estabelecer relacdes entre 0 que sabemos e 0 que
aprendemos de novo (SANTOS, 2013, p. 52).

A Diferenciacdo Pedagodgica surge para sanar essa dificuldade do professor em
planejar para o grupo e, a0 mesmo tempo, para cada um dos alunos. Ao contemplar a
individualidade de cada sujeito, o docente esta respeitando o ritmo do aluno e oportunizando o

seu aprendizado.

Debatendo sobre este tema e planejando desta forma, o professor esta considerando as
realidades e os imperativos singulares. Tais acdes fazem com que a escola cumpra o seu papel

social de incluir os alunos, independentemente das suas necessidades.

Sobre a incluséo escolar, a professora P2 destaca que o plano deve considerar cada um
dos alunos: “Acredito que a busca de uma pos-graduacdo nessa area surgiu da necessidade
de qualificar o meu trabalho e me ajudou bastante, mas sempre tenho que estudar aluno por

aluno, pois cada caso é um caso”.

Para esta docente, a busca pelo conhecimento fez com que seu exercicio pedagdgico
mudasse muito. Atualmente, ela observa cada um dos seus alunos com deficiéncias para
elaborar um projeto de trabalho. Esta pratica a auxilia no reconhecimento das defasagens dos

alunos e no planejamento para supri-las.

Na busca por uma aprendizagem eficaz, & importante realizar um planejamento
individual que atenda as reais necessidades dos alunos, com o cuidado de ndo expor suas
dificuldades cognitivas aos demais. Essa medida ajuda o aluno com deficiéncia a elevar a sua
autoconfianga, pois, assim, ele tem a oportunidade de realizar os trabalhos como os outros

colegas.

Considerando cada discente em sua individualidade, essa proposta de trabalho visa
elevar a autoestima dos alunos de incluséo, visto que o plano de aula € pensado para que eles
consigam realizar as tarefas escolares. Dentro desse contexto, 0 sujeito tem o seu saber

valorizado e o seu conhecimento tem maiores chances de avangar.

Para a docente P2, a diversidade no processo de incluséo deve ser considerada, e, para

iss0, as formagdes também sdo fundamentais:
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“Ser professor desses alunos (de inclusdo), para mim, é uma mudanca na
perspectiva de ensinar, pois isso me permite perceber que o éxito de todos os alunos
no processo de aprendizagem ndo é um fato consolidado e que existem varias
maneiras de ele ser alcangado”.

No que se refere a mudanca no conceito de ensinar, a professora se refere ao fato de
que € imprescindivel considerar as realidades individuais, e ndo mais ver o ensino como algo
a ser atingido por todos ao mesmo tempo e do mesmo modo. Novas concepgdes de educacao

estdo surgindo, e ndo podemos mais admitir a pratica atual como padréo.

Perceber o triunfo dos alunos é acreditar que isso é possivel por meio de mudancas de
paradigmas relativos a educacdo. Ndo mais compreendemos o processo como algo estagnado,

mas sim como algo dinamico, que tem a participacdo de todos 0s envolvidos no processo.

Realizar a Diferenciacdo Pedagdgica é considerar o aluno como um sujeito com
infinitas possibilidades de aprendizagens. Para que tais construgcdes ocorram, € necessario que
0 professor esteja aberto a essas mudancas e pesquise qual a melhor maneira de atingir

pedagogicamente o aluno.

A formacédo de professores serve para organizar estratégias para melhor atender seu
publico e tornar significativa a aprendizagem. Por esse motivo, o trabalho do professor é
muito especial, uma vez que transformara a realidade educacional dos alunos de inclusao

inseridos nas escolas regulares, a fim de melhor auxiliar na construgéo do conhecimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: CHEGANDO AO FIM DA JORNADA

Esta pesquisa teve o0 objetivo de investigar a tematica “A percepc¢do dos professores
sobre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular nas escolas da RME
de Porto Alegre”. Esta investigagdo esta muito préxima da minha constitui¢do enquanto
professora de alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, visto que, desde o meu
estdgio no Curso Normal, trabalhei com alunos com deficiéncias incluidos em escolas

regulares.

Durante o percurso da investigacdo, pude perceber que as professoras entrevistadas
estdo muito envolvidas nessa proposta, pois elas se sentem parte do processo de inclusao
escolar. A caminhada com a teoria ofereceu 0 suporte necessario para que pudesse
compreender a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva, a Formacao de Professores e a
Inclusdo Escolar, a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre e a Incluséo Escolar, portanto,

muito contribuiu para que se encontrassem respostas as questdes norteadoras.

As questdes norteadoras foram respondidas durante as entrevistas. Observei que as
professoras entrevistadas percebem os alunos com deficiéncias que estdo nas escolas regulares
como sujeitos com infinitas possibilidades, que necessitam apenas de estimulos adequados.
As professoras entrevistadas conceituam a docéncia com os alunos com deficiéncia nas
escolas regulares de modo singular, ou seja, respeitando a individualidade deles. Desse modo,

o0 atendimento é pensado para cada discente conforme a sua realidade fisica ou intelectual.

Os sentidos atribuidos ao termo “inclusdo”, na perspectiva das entrevistadas, foram
produzidos a partir da praxis pedagdgica de cada docente e das experiéncias de vida. Elas
trabalnam com a inclusdo de alunos com deficiéncias em escolas regulares de maneira
positiva, considerando as necessidades individuais de cada um deles. Conclui que as docentes
se constituiram enquanto profissionais e deram sentido as suas praticas pedagdgicas com
alunos de incluséo, fazendo desta proposta parte da identidade profissional de cada uma delas.
Este dado pode ser comprovado, pois nenhuma delas tem Graduacdo em Educagédo Especial,
mas todas buscaram especializacdo nesta area. O trabalho pedagdgico dessas professoras esta
proximo da diferenciacdo pedagogica, visto que elas criam condigdes para que os alunos com
deficiéncias consigam participar das atividades com igualdade de oportunidades. Esse dado é
revelado pelo interesse que elas demonstram em elaborar materiais diversos, criando chances

para gque todos os alunos interajam com o conhecimento.
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Para as professoras entrevistadas, a docéncia significa algo que esta atrelado a
atividade humana, que é produtora de significados. As professoras, portanto, se constituiram
docentes a partir das suas vivéncias profissionais e experiéncias de vida, estabelecendo as
relacGes pertinentes a pratica da docéncia. A formacdo pessoal de cada uma delas, assim
como a producdo de sentidos, também se referem as buscas por melhores condi¢des para a
préatica docente em relacdo aos desafios diarios que elas enfrentam, que véo desde a falta de
formacéo adequada até a caréncia de recursos humanos. Contudo, elas se sentem felizes com
seu trabalho, haja vista a sua busca por uma formacgéo em incluséo educacional que lhes desse

o0 suporte para melhorar seu atendimento pedagdgico aos alunos com deficiéncias.

No que se referem a formacéo dessas docentes em relacdo a educacdo inclusiva, todas
fizeram especializacdo nesta area, a fim de aprimorarem seu trabalho, visto que a demanda €
cada vez maior. O planejamento educacional € pensado de modo a contemplar as diferencas
de cada sujeito, sempre com o auxilio do profissional da SIR, o qual é um professor que tem
papel fundamental na adaptacdo do aluno e da familia a escola, adequando horarios e

materiais sempre que necessario.

Tive a oportunidade de constatar que o trabalho do profissional da SIR € essencial para
as escolas e poderia ser estendido ao Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos,
tamanha sua relevancia no processo de construcdo do conhecimento de alunos com
deficiéncias. Com esse trabalho, certamente, garantiriamos ndo somente 0 acesso, mas

também a permanéncia desses alunos na escola.

Em relacdo a inclusdo e a formacéo, também foi sugerido que houvesse estudo acerca
da incluséo social, como forma de inserir esse aluno no contexto educacional a partir das suas
vivéncias sociais. Deste modo, o professor teria 0 papel de problematizador da realidade,

devendo, para tanto, conhecé-la.

Como conhecer a realidade dos alunos? A partir de uma visita a comunidade escolar,
orientada por agentes comunitarios. Nesse momento, 0s professores poderiam entrevistar 0s

moradores da regido, a fim de apreciar a cultura, a necessidade e a realidade local.

Durante a caminhada enquanto pesquisadora, encontrei alguns achados que considerei
importantes, como, por exemplo, as entrevistas com professoras que gostam e que se sentem

bem com o seu fazer pedagogico. Este fato produziu em mim um sentido de felicidade, pois
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pude comprovar que a inclusdo educacional de alunos com deficiéncias em escolas regulares é

possivel, desde que haja profissionais qualificados para que ela aconteca de fato.

O recorte dos entrevistados — professores com formacdo em educacédo inclusiva que
estejam atuando em sala de aula — por um lado, dificultou o encontro desses profissionais, o
que me deixou limitada a um nimero menor do que o inicial. Contudo, durante a pesquisa,
fiquei muito contente com as respostas, porque sou uma apaixonada pela incluséo e acredito
nela. Encontrei nas docentes, profissionais envolvidas no processo de inclusédo, verdadeiras

militantes que se preocupam com a causa e fazem de tudo para mudar o contexto atual.

A partir da anélise dos dados, foram originadas as categorias estudadas na pesquisa. A
primeira categoria retratou a Deficiéncia e Inclusdo Escolar, observando a necessidade de
modificacdes nas instituicbes escolares, além do destaque para a acdo pedagdgica que deve

envolver todos os alunos.

A segunda categoria: 0s sentidos subjetivos da incluséo escolar ressaltaram sobre o
imperativo deste estudo na area educacional, visto que a constituicdo da identidade do
professor ndo é um processo individual e sim uma construcdo a partir da realidade vivenciada

pelo profissional.

A Ultima categoria que surgiu retratou a formacao de professores e a inclusdo escolar
ressaltou a importancia de rever o curriculo dos cursos de formagdo em nivel de graduacédo, a
fim de proporcionar a praxis pedagdgica. Também foram observadas as propostas de
formacdo continuada oferecidas pela mantenedora, as quais deixam a desejar no quesito
educacdo inclusiva. De acordo com as entrevistadas, este tema deveria ser melhor abordado,

uma vez que a RME é inclusiva.

A partir deste estudo, podemos pensar em seguir em frente, mesmo sabendo que ainda
existe muito a ser estudado em termos de inclusdo escolar. Contudo, no que diz respeito a
formagéo de professores, as sugestdes foram muitas e, com base nos dados, percebo que séo
necessarios momentos de formagdes que impliquem, entre outros assuntos, a Diferenciacao
Pedagogica como tema central. H4 uma incoeréncia que reside nesse quesito: se 0 numero de
alunos de inclusdo aumenta a cada ano, por que a mantenedora ndo propde formacgoes

especificas nessa area? Ainda ndo recebi resposta acerca deste questionamento.

Foi possivel concluir que a percepcdo dos professores sobre o processo de incluséo

escolar de alunos com deficiéncias no ensino regular da RME de Porto Alegre esta em
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construcdo e as professoras entrevistadas respeitam a individualidade dos alunos. As
entrevistadas buscaram uma formacdo que lhes permitisse melhor atenderem esses alunos

para se sentirem parte ativa na caminhada da inclusao educacional.

De acordo com o exposto, surge uma proposta de Formacdo Continuada que atende as

necessidades dos professores.

5.1 PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

CONTEXTUALIZACAO DA PROPOSTA

A proposta de formacdo continuada para professores da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre surge a partir da analise das respostas das questdes norteadoras da pesquisa.
Pode-se perceber que os retornos foram semelhantes, embora se tratasse de docentes de
diferentes escolas, localizadas em zonas distantes da cidade. Este trabalho tem o objetivo de
capacitar os docentes a perceberem o planejamento didatico sob a ética da Diferenciacédo
Pedagdgica com os alunos de inclusdo. A proposta sera realizada pelo Nucleo de Estudos de

Processos de Aprendizagens e Processos Inclusivos (NEPAPI) como curso de extenséo.

A proposta foi elaborada com o intuito de, ao invés do aluno ter que se adaptar ao
ambiente escolar, a escola comecar a se modificar, oferecendo a estes alunos tempo, espaco
e condi¢Bes necessarias para o seu crescimento global. As salas de aula serdo vistas como
um espaco pedagdgico para dar conta das diferencas dos alunos, com uma estrutura
diferenciada, priorizando a valorizacdo das possibilidades de cada sujeito e sem dar énfase
as dificuldades. Assim, o foco central da aprendizagem se desloca para o desejo de conhecer

e de saber.

Desta forma, pretende-se criar a possibilidade de articular no fazer pedagogico do
professor, a realidade sociocultural dos alunos, seu desenvolvimento e seus interesses
especificos com os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, cujo
acesso se constitui em parceria professor-aluno, a partir do processo de reflexdo docente

sobre o cotidiano e do replanejamento constante.

A organizacdo dos tempos e espacos € diferenciada, adequando-se as caracteristicas
individuais dos alunos. Para tal processo, o trabalho objetiva preparar o professor para
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desenvolver as potencialidades dos alunos, apontando para novas perspectivas de ensino e

aprendizagem.

OBJETIVOS

* Qualificar os educadores contribuindo para um trabalho pedag6gico que
oportunize a aproximacado entre teoria e pratica e a compreensdo dos principios
da Educacdo Inclusiva, fornecendo subsidios tedricos e estratégias para o

desenvolvimento da Diferenciacdo Pedagdgica com os alunos de inclusao;

* Oportunizar o estudo e a reflexdo de principios norteadores da construcdo da
linguagem vivida pela crianca com deficiéncias no Ensino Fundamental,
desenvolvendo e analisando metodologias adequadas que permitam ao sujeito:
ler, compreender, interpretar e se expressar de forma oral e escrita, através da

producdo de recursos didaticos apropriados;

* Estudar temas especificos relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem do
sujeito com deficiéncias, bem como aspectos legais que fundamentam as

politicas de inclusdo escolar.

CONTEUDOS TEMATICOS

*

Legislacdo da Educacéo Especial e Educagéo Inclusiva no Brasil;

*

Proposta da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre para a Educagéo Especial;

*

Deficiéncias e Sindromes: Fundamentos;

*

Familia e escola;

*

As inteligéncias maltiplas;

*

Inclusdo Social;

*

Tecnologias Assistivas;

*

Dificuldades e Transtornos de Aprendizagem;



* Modalidades de Aprendizagem;
* Defectologia;

* [Fuerstein e a Inclusao.
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APENDICE A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Qual a sua formagéo?

Ha quanto tempo vocé é professor da Rede Municipal de Ensino de Porto

Alegre?

O que vocé entende por deficiéncia?

Qual o sentido do termo “inclusdo” para vocé?
O que ¢, para vocé, a “inclusao escolar”?

Como ocorre o trabalho de inclusdo escolar de alunos com deficiéncias nas

escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre?

Na sua visdo, como deveria ocorrer o trabalho de inclusdo escolar de alunos com

deficiéncias nas escolas regulares da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre?

Vocé ja teve experiéncia com alunos de inclusdo? Como vivenciou este

momento?

O que significa, para vocé, ser professor de alunos com deficiéncias em uma

escola regular da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre?
Quais lacunas existem na sua formacéo para trabalhar com a incluséo escolar?

Quais temas deveriam fazer parte de um programa formacéo?



APENDICE B - QUADRO COM AS RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS

Perguntas

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

. Qual a sua formacao?

Magistério, Pedagogia Habilitagdo em
Orientacdo Educacional, Pds-
Graduacdo em Psicopedagogia e
Educacdo Especial Inclusiva

Magistério, Pedagogia-Anos
Iniciais, Pés-Graduacdo em
Educacéo Inclusiva.

Pedagogia Anos Iniciais,
Psicopedagogia Institucional e
Educacéo Especial

Pedagogia Anos Iniciais, Pos
Em Educacdo Especial

. H& quanto tempo vocé é
professor da Rede
Municipal de Ensino de
Porto Alegre?

4 anos

4 anos

2 anos

5anos

. O que vocé entende por
deficiéncia?

Deficiéncia é toda e qualquer perda ou
necessidade considerada atipica e que
necessite de abordagem especifica nos
mais diversos ambientes e instituicfes
que a pessoa esteja seja de ordem
comportamental, social, fisica,
emocional ou familiar.

Para mim, o termo deficiéncia
indica que existe algo ou alguma
area em que 0 sujeito ndo é
eficiente, necessitando de um
olhar diferenciado.

Entendo por deficiéncia a
diferenca na habilidade de
construcdo do conhecimento.

Para mim deficiéncia é a falta
de eficiéncia em alguma area
do conhecimento, fisica ou
comportamental.

. Qual o sentido do termo
“inclusiio” para vocé?

E a nossa capacidade de entender, de
reconhecer, de conviver e compartilhar
conhecimentos e experiéncias com
todas as pessoas independente de serem
portadoras de algum tipo de deficiéncia
seja ela fisica, mental, emocional ou de
vulnerabilidade escola. A incluséo é um
desafio diario, pois nos deparamos com
nossas limitagGes pessoais de
compreender gue mesmo com
diferentes perspectivas de olhar o
mundo a sua volta todos tem
conhecimentos e desejos na vida.

Inclusdo, para mim é tornar os
sujeitos igualmente capazes, ou
seja, criar condi¢Bes para que 0

“incluso” consiga crescer e se

desenvolver e, na escola,
continuar estudando.

Incluir para mim significa abrir
espaco para estimulos novos aos
alunos com deficiéncias. Por
exemplo: uma vez com uma
aluna com transtorno global,
primeiro fiz o trabalho de
socializag8o, depois iniciei a
alfabetizacéo.

Inclusdo, para mim é
capacidade de tornar algo ou
alguma coisa acessivel a todos.




Perguntas

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

5. 0 que é, para vocé, a
“inclusdo escolar”?

Inclusdo é estar com, € interagir com o
outro. A Inclusdo escolar € um
processo diario que deve estar

presente em todos os espacos da
escola, pois transforma a escola num
espaco de possibilidade de
aprendizagem e de construcéo de
conhecimentos para todos. Com a
inclus&o, as diferencas néo sdo vistas
como problemas, mas como
diversidade. E essa variedade, a partir

da realidade social, que pode ampliar a

visdo de mundo e desenvolver
oportunidades de convivéncia a todas
as criangas.

E 0 movimento que se faz para
criar condices de aprendizagem
para todos os alunos, seja por
estrutura predial ou adaptacéo
curricular. Este movimento deve
contar com a parceria de toda a
comunidade escolar: pais,
funcionérios, alunos e
professores.

Inclusdo escolar é o0 movimento
que a escola faz para se adaptar
aos alunos com deficiéncias,
defasagens ou dificuldades
motoras.

Inclusdo escolar é a adaptagao
do ambiente escolar ao aluno
com deficiéncia fisica,
intelectual ou inclusdo social
que pouco se discute, mas na
rede € 0 nosso maior publico.

6. Como ocorre o trabalho de
inclusdo escolar de alunos
com deficiéncias nas escolas
regulares da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre?

Nas escolas da Rede Municipal de
Porto Alegre existe o principio que os
alunos com necessidades educativas
especiais sejam matriculados em
turmas regulares. Contudo ainda
percebe-se uma necessidade de se
efetivar o processo de educacédo
inclusiva nas salas de aula da rede.
Muitos professores tém necessidade
de integrar o trabalho de sala de aula
da maneira que todos os alunos
participem dos momentos de
aprendizagem na sala de aula. A
adaptacdo curricular € um grande
desafio que ainda temos que buscar na
rede com um todo aliado a esta
dificuldade e defasagem nos sistemas
publicos de salde e de assisténcia
social também acarretam prejuizo

O professor responsével pela SIR
(Sala de Integragdo de Recursos)
auxilia os professores: referéncia
e volante, na adaptac&o do aluno
a escola, aos colegas e ao novo
momento de vida. Entrevistas
com 0s responsaveis e horarios
na SIR também fazem parte do
processo de incluséo.

Geralmente é feita uma
entrevista com a familia da
crianca na sala de recursos, esta
crianca, posteriormente, inicia o
periodo de adaptacdo ao novo
ambiente escolar e aos colegas, a
seguir, comega a frequentar a
sala e recursos como apoio
pedagdgico ao trabalho de sala
de aula.

A inclusdo de alunos com
deficiéncias acontece com o
apoio da Sala de Recursos e
dos estagiarios de inclusdo,

quando temos.

Em relacdo a inclusdo social, a
caminhada ainda é pequena,
pois os estudos e as formagdes
para os professores carecem de
dados.




Perguntas

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

7. Na sua visdo, como deveria
ocorrer o trabalho de
incluséo escolar de alunos
com deficiéncias nas escolas
regulares da Rede
Municipal de Ensino de
Porto Alegre?

Acredito que a Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre tem uma
proposta inclusiva em sua esséncia,
porém acredito que inicialmente
deveria haver mais momentos de
qualificacéo de seus profissionais
sobre o tema Educacéo Inclusiva em
na escola. A formacéo continuada tem
um papel fundamental na pratica
profissional.

O sistema de apoio ainda tem um
namero restrito de profissionais nas
Salas de Integracéo e Recursos sdo
poucos professores para atenderem

uma demanda crescente.

O trabalho de incluséo escolar em
minha opinido deveria envolver um
resgate coletivo da comunidade
escolar desde a participacdo mais
efetiva das familias para que elas
também fagcam parte desta
aprendizagem de seus filhos. Nao
basta que a escola receba a matricula
de alunos com necessidades
educacionais especiais, é preciso que
ofereca condicdes para a
operacionalizagdo desse projeto
pedagdgico inclusivo.

As mudancas nesse pensar da escola
além de urgentes sdo imprescindiveis,
dentre elas a reestruturacdo fisica, com

a eliminag&o das barreiras
arquitetnicas; a introducdo de

Gosto de horarios reduzidos no
inicio, mas nem sempre é
possivel, pois 0s pais precisam
trabalhar. Quando é possivel, 0
aluno fica alguns momentos em
aula, até que se adapte a nova
situagdo. E importante, também
criar vinculo com os professores
das especializadas e ndo somente
referéncia e volancia.

Gosto muito do trabalho que é
realizado, porém sinto falta de
profissionais habilitados para dar
um suporte maior, por exemplo:
monitores para auxiliar os
professores em sala de aula no
periodo integral.

O trabalho de incluséo escolar
com alunos com deficiéncias é
muito bom, pois contempla as
necessidades dos alunos e
apoia as familias.




recursos e de tecnologias assistivas; a
oferta de profissionais do ensino
especial, ainda em ndmero
insuficiente. Além da compreenséo e
incorporacdo desses servicos na escola
regular sdo necessarias alternativas
relativas a organizacao, ao
planejamento e a avaliagdo do ensino.

8. Vocé ja teve experiéncia

com alunos de inclusao?
Como vivenciou este
momento?

Sim diariamente. Estes momentos
sdo desafiadores cada aluno tem sua
personalidade, suas expectativas,
suas limitacdes sejam fisicas,
intelectuais ou emocionais e garantir
que eles possam interagir e conviver
na escola é um grande desafio. S&o
momentos que permitem repensar
nosso papel de professor e da funcédo
que nos exercemos na vida destes
alunos.

As vezes nos sentimos estimulados a
criar estratégias e as respostas
positivas e as demonstrac¢des de
sucesso destes alunos nos enchem de
prazer, mas as vezes nos sentimos
desmobilizados pois nossos alunos
apresentam momentos de
estagnacdo, desinteresse ou até
agressividade na escola.

Mas acredito que este é 0 n0sso
papel resgatar nossos alunos destes
momentos negativos e reverté-los
em aprendizagens positivas. N&o é
uma tarefa facil, muitas vezes
cansativa, mas é 0 nosso desafio.

Sim, muitas vezes. A rede é
inclusiva, portanto, sempre
temos alunos de inclusdo. E
sempre um momento de grande
desafio e de estudo também.
Desafio em fazer com que o
aluno goste e sinta-se bem na
escola e com os colegas,
geralmente esta fase é longa. O
estudo é no sentido de conhecer
0 aluno, suas limitac6es e suas
possibilidades para que o
planejamento faga sentido para
todos os alunos, incluindo “0” ou
“0s” de inclusao.

Ja tive alunos de incluséo e
vivenciei este momento como
um momento solitario pois tinha
0 suporte da sala de recursos,
mas em sala de aula ficava
sozinha a maior parte do tempo,
tendo as vezes, um estagiério que
se dividia durante o turno em
seis turmas. Durante este periodo
realizei muitas leituras sobre a
Sindrome de Down para
melhorar meu trabalho na
alfabetizagdo do aluno.

Atualmente tenho aluno com
Sindrome de Down e conto
com 0 apoio da Sala de
Recursos uma estagiaria e de
uma estagiaria de incluséo do
curso de Pedagogia .




Perguntas

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

9. O que significa, para vocé,
ser professor de alunos com
deficiéncias em uma escola
regular da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre?

Ser um professor de alunos com
deficiéncia em uma escola regular
significa inicialmente mudar o jeito de
pensar as maneiras que as criancas e 0s
jovens convivem e se relacionam com
0s objetos de aprendizagem e sua fungdo
na sua vida. Este trabalho permite que
diariamente se aprenda com nossos
alunos diversas maneiras de se
relacionar com os outros, de
demonstrar afetividade, de praticar o
exercicio da escuta e de compreensdo,
deixando de lado nossos iniciais juizos
de valores. Ser professor destes alunos
para mim é uma mudanca de
perspectiva de ensinar, pois permite
perceber que o éxito de todos os alunos
no processo de aprendizagem nédo é um
fato consolidado, existem varias
maneiras de ser alcangado.

Significa ter desafios diarios, por
este motivo busquei a
qualificacdo em inclusdo escolar.
Acredito que o professor faz a
diferenga com alunos de
inclusdo, principalmente na
ajuda durante a construgdo do
conhecimento.

Significa transformar o mundo
do aluno e 0 meu também, lido
com possibilidades e realidades
diferentes todos os dias. Preciso
acreditar no que € possivel e
torna-lo real.

Para ser professora de aluno de
inclusao é necessario gostar de
desafios, estudar bastante e ter
amor pelo que se faz . Sou
muito feliz como professora de
aluno de inclusdo da Rede,
pois quando estava no estado
ndo tinha o suporte necessario,
nem professores especializados
em sala de recursos.

10.Quais lacunas existem na

sua formacéo para
trabalhar com a inclusdo
escolar?

Ainda acredito que faltam algumas
ferramentas para trabalhar com os
alunos com deficiéncia no que diz
respeito as metodologias de ensino,
desconhecimento das caracteristicas das
sindromes e das possibilidades de a¢des
préticas para viabilizar a aprendizagem
destes alunos. Tais lacunas com
formacéo podem ser preenchidas, mas
nossa rede ainda é muito carente neste
sentido. Mais momentos de formacéao
em rede é necessario para 0 processo
de educacdo escolar inclusiva.

Sempre existem lacunas, mas
com a inclusdo, acredito que
existam abismos, pois ndo somos
preparados (e muitas vezes a
escola também ndo esta pronta)
para recebermos alunos de
inclusdo. Acredito que a busca
de uma Pés-Graduacao nesta
area me ajudou bastante, mas
sempre tenho que estudar aluno
por aluno, cada caso é um caso.

Muitas. Eu por exemplo, nunca
estudei as diferentes realidades
que poderia encontrar em sala de
aula. Pensei que ndo fosse
possivel ter mais de um aluno de
inclusdo por turma. Aqui na
prefeitura a grande maioria é de
inclusdo social.

Lamentavelmente, ndo
discutimos e nem trabalhamos
a inclusdo social, tdo
importante para quem atua no
municipio de Porto Alegre.
Trabalhamos ainda com a
I6gica de que a nossa verdade é
a Unica, em termos de
desigualdade social.




Perguntas

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

11.Quais temas deveriam fazer
parte de um programa
formacéo?

* Legislagdo da Educacdo Especial no
Brasil.

* Proposta da Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre para a
Educacéo Especial.

* Os fundamentos das deficiéncias e
sindromes: saber e compreender as
caracteristicas dos  alunos é
necessario para criar estratégias que
garantam a aprendizagem.

* Familia e escola juntas na inclusdo:
estratégias e praticas para resgatar a
familia no processo educativo dos
alunos com deficiéncia.

* As inteligncias multiplas e
como trabalhar estas
inteligéncias com alunos de
inclusgo.

* Potencialidades de alunos com
deficiéncias.

* |nclusdo social.

* Tecnologias Assistivas.

Inclusdo Social.

Dificuldades e Transtornos
de Aprendizagem.

Modalidades de
Aprendizagem.

Defectologia.

Fuerstein e a inclusao.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

" PONTIFICIA DA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A percepcdo dos professores envolvidos no processo de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncias no ensino regular da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre
Pesquisadora responsavel: Maria Luiza Gomes Medeiros

Professora Orientadora: Dra. Marlene Rozek

Vocé esta sendo convidada a participar deste estudo que tem como objetivo: Investigar de que
forma o professor percebe o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Os dados da entrevista serdo analisados e discutidos na construgdo da dissertacdo por mim realizada
no curso de Mestrado em Educacdo, do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Pontificia da
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, sob a orientacdo da Professora Doutora Marlene
Rozek.

As entrevistas serdo andnimas, gravadas com duracdo de aproximadamente uma hora cada uma.
Ap0s a elaboracdo deste estudo o material seré apagado.

Sua participacdo tem um carater voluntario muito importante para a efetivacdo do estudo, no entanto
esclareco que vocé tem total liberdade para interromper sua participacdo, a qualquer momento do
estudo, se for essa a sua vontade.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora Maria Luiza
Gomes Medeiros: telefone (51) 9997-3718 e através do e-mail: malugome@pop.com.br ou pela

orientadora da pesquisa Dré. Marlene Rozek (51)3320-35-27, e-mail: marlene.rozek@pucrs.br

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma coOpia deste termo de
consentimento.

Ciente:

Nome e assinatura da participante da pesquisa

Atenciosamente

Maria Luiza Gomes Medeiros — pesquisadora Local e data


mailto:marlene.rozek@pucrs.br
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