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Leitores para sempre

Primeiro, o emancipado se perde, porque precisa aprender, a duras penas, que tem de
andar sozinho. N&o pode imaginar que outros indiquem, facam seu caminho. Perder-se
significa a oportunidade de ver-se forgado, pelas condic¢des da vida, a assumir o
proprio destino nas maos. Por mais que 0s outros possam ajudar e sejam sempre, em
certo sentido, indispensaveis, a emancipacao é obra propria, ou ndo é emancipacao.
Todo sujeito, quando assume seu destino com autonomia, treme nas bases, porque
percebe que ser sujeito é uma temeridade.

Segundo, o emancipado, tendo entendido que precisa inventar, por si mesmo,
alternativas e perspectivas, passa a conviver de maneira mais critica e autocritica, a
medida que aprende a ser solidario sem apagar-se, ou a impor-se sem matar. A
emancipacao, ainda que sumamente desejada, é sempre dindmica relativa, porque
implica a emancipacéo dos outros também. O espaco sempre parece pequeno, mas nele
precisam caber todos. Engolir a relatividade (né&o relativismo) da emancipacao
humana é profunda sabedoria de um sujeito que se tornou capaz de lidar com os outros
como sujeitos [...]. Leitura bem feita faz parte desta dinamica emancipatoria, em
especial quando modulada inteligentemente como contraleitura. Ai, pode doer muito,
guando se percebe que nossas idéias ja caducaram, ou que ndo conseguimos entender
bem o que se 1€, ou que a mudanca implica superacdes arriscadas, temerarias. A
contraleitura ndo pode exaurir-se na diatribe critica. Sua coeréncia maior esta na
autocritica. (Pedro Demo)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as praticas positivas de qualificacdo da
leitura e da escrita na Graduacéao, que primam pelo desenvolvimento das habilidades da
pessoa do leitor/escritor. A coleta de dados para o estudo foi feita com alunos da
disciplina Educacdo e Literatura Infantil, do curso de Graduacdo em Pedagogia da
PUCRS. No referencial teérico, abordamos a questdo da leitura e da escrita como um
compromisso que precisa ser assumido pelas escolas, desde a mais tenra etapa da
educacdo até o Ensino Superior, buscando, através de autores consagrados, elencar os
beneficios e a necessidade da qualificacdo do leitor/escritor nos diversos niveis
escolares. Os dados coletados no questionario aplicado nos alunos da Graduacdo foram
analisados qualitativamente através da técnica de Anédlise de Contetudo de Bardin e
resultaram nas seguintes categorias, que estdo alinhadas aos objetivos propostos por esta
pesquisa: 1 - Mediacdo do Primeiro Contato com a Leitura e a Escrita; 2 - Momentos
Relevantes de Leitura e Escrita; 3- Sentimentos Despertados pela Leitura e Escrita na
Graduagio; 4 - Leitura e Escrita nos Ambitos Pessoal e Profissional. A analise dos dados nos
mostra 0s bons exemplos da préatica positiva em qualificacdo da pessoa do leitor/escritor na
Graduacdo que vem sendo feita pela professra da disciplina, bem como as necessidades de
aprimoramento nessas areas que os alunos chegam ao curso apresentando. E, nas consideragdes
finais, abordamos os destaques desse trabalho de qualificacdo que vem sendo feito, bem como
0 quanto é imprescindivel uma abordagem em leitura e escrita que foque o desenvolvimento da
pessoa do leitor/escritor na Graduacdao em Pedagogia, nos outros cursos, e em todos os niveis de
ensino.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Desenvolvimento Humano. Educagéo Superior.



ABSTRACT

This research aimed to examine the positive practices qualifying reading and writing in
undergraduate, that excel at developing the skills of the person of the reader/writer. Data
collection for the study was done with students of the discipline Education and
Children's Literature, Course Undergraduate Education PUCRS. In the theoretical
framework, we address the issue of reading and writing as a commitment that must be
made by schools, from an early stage of education to higher education, seeking |,
through established authors, list the benefits and necessity of qualifying the
reader/writer in various school levels. The data collected in the questionnaire in the
undergraduate students were qualitatively analyzed using the technique of content
analysis of Bardin and resulted in the following categories, which are aligned to the
objectives proposed by this research: 1 - Mediation of first contact with the Reading and
Writing; 2 - Moments Relevant Reading and Writing; 3 - Awakened feelings for
Reading and Writing in the Undergraduate; 4 - Reading and Writing in Personal and
Professional Scopes. Data analysis shows good examples of positive practice in
qualification of the person of the reader/writer in Undergraduate that has been made by
teacher discipline, as well as the need for improvement in these areas students come to
the course presented. And in closing remarks, we cover the highlights of this work
qualification that is being done and how much is an essential approach in reading and
writing that focuses on the development of the person of the reader/writer in Graduate
Education, in other courses, and at all levels of education.

Keywords: Reading. Writing. Human Development. Higher Education.
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1. INTRODUCAO

Esta Pesquisa de Mestrado, intitulada “A pessoa do leitor/escritor: uma proposta de
educagdo para o desenvolvimento de habilidades” esta vinculado a Linha de Pesquisa Pessoa
e Educacdo, do Programa de Po6s-Graduacdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (PUCRS).

A intencdo de pesquisar e aprofundar o tema surgiu a partir da atuagdo no magistério,
através da observacdo e convivéncia com alunos dos diversos niveis de ensino enguanto
professora de Lingua Portuguesa, também como revisora de textos universitarios e
empresariais. O que me levou a perceber o quanto a familiaridade com a leitura e a escrita,
bem como o hébito e o gosto de fazé-las estdo pouco arraigados ao ambiente escolar. Em
alguns contextos, o professor da disciplina de Lingua Portuguesa esforca-se por focar no
desenvolvimento dessas habilidades, mas, fato é que, mesmo que o faca com propriedade,
ainda ndo serd suficiente para o desenvolvimento mais amplo da escrita e da leitura por
grande parte dos alunos, considerando as tantas outras disciplinas que estudam e que, na
maioria das vezes, ndo estimulam um trabalho interdisciplinar nessas areas.

A leitura e a escrita deveriam ser vistas como primordiais a todas as outras areas, uma
que vez que desempenham papel auxiliar, eu diria, inclusive, muito importante para o alcance
dos objetivos das outras areas com sucesso.

Se os alunos enfrentam dificuldades para desenvolver a leitura e a escrita plenas
durante os Ensinos Fundamental e Médio, tampouco todos tém acesso a reais incentivos para
desenvolver tais habilidades na Graduacdo. Esses aspectos acabam por evidenciar-se
futuramente, na vida profissional desses alunos. O que j& pude verificar muito através das
revisdes de textos tanto de graduandos quanto de profissionais de empresas em que ja atuei e
na que atualmente exer¢o meu trabalho como revisora de textos.

Ainda, ja no Mestrado em Educacdo da PUCRS, através do Estagio de Docéncia, em
2012, tive a oportunidade de acompanhar as aulas de Literatura de uma das docentes, cujas
tematicas de trabalho sdo a leitura e a escrita dos alunos de Pedagogia, 0 que me proporcionou
reflexbes parciais sobre o assunto, uma vez que, nessa disciplina, as fragilidades e pontos
fortes dos alunos referentes a escrita e a leitura puderam ser percebidas. Por outro lado,
também foi possivel conhecer uma realidade de professor que conduziu positivamente suas

aulas nesse sentido, instigando e viabilizando o crescimento e real interesse de seus alunos no
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desenvolver e aprimorar a leitura e a escrita.

Assim, investigar os alunos do curso de Graduagdo em Pedagogia possibilita, além de
melhor qualidade na formacdo destes e, por conseguinte, dos cursos, um trabalho mais efetivo
nas escolas, pois so € possivel que o professor auxilie o desenvolvimento dos seus alunos em
leitura e habilidades de escrita se tiver isso construido em sua trajetoria, independentemente

do nivel em que atue ou disciplina pela qual seja responsavel.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do nosso estudo é:

Refletir sobre as praticas positivas dos discentes e sua docente voltadas a leitura e
a escrita na Graduacao, que propiciem um melhor desenvolvimento nas diferentes areas

da vida estudantil, profissional e pessoal.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos gerais do nosso estudo s&o 0s seguintes:

e Investigar a capacidade de apropriacdo de leitura e escrita dos alunos do curso de
Pedagogia da PUCRS;

e Avaliar como se construiram e ainda se constroem as habilidades de leitura e escrita
destes alunos de Graduacéo;

¢ Investigar o bem-estar da pessoa do leitor/escritor para um desenvolvimento pleno em
leitura e escrita na Graduacao;

o Refletir sobre os resultados positivos, que favorecam a leitura e a escrita, através da
estimulacdo e trabalho desenvolvido pelos professores da Graduacao.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa tem como principais referenciais tedricos textos de autores importantes
que tratam o desenvolvimento da leitura e da escrita e a pessoa do leitor/escritor, como
Bakhtin, Leontiev, Luria, Morin, Mosquera, Neves, Seligman, Stobdus, Trevisan, Vygostky,
Vitoria, Zabalza, dentre outros que foram se fazendo pertinentes atraveés do aprimoramento

das leituras e escritas.

3.1 LEITURA E ESCRITA: UM COMPROMISSO DESDE A INFANCIA

A importancia da leitura, escrita e real compreensao leitora € um compromisso desde o
inicio da formacdo dos alunos, por todas as disciplinas, e sempre ampliada, em todos 0s niveis
de ensino. Corroborando com isso, Vygotsky (1999, p. 104), no livro Pensamento e

Linguagem, ao abordar o desenvolvimento dos conceitos na infancia, afirmou que:

[...] a partir de investigacbes sobre o processo de formagdo dos conceitos, um
conceito é algo mais do que a soma de certas ligacdes associativas formadas pela
memoria, é mais do que um simples habito mental; é um complexo e genuino ato
de pensamento, que ndo pode ser ensinado pelo constante repisar, antes pelo
contrario, que s6 pode ser realizado quando o proprio desenvolvimento mental da
crianga tiver atingido o nivel necessario.

Esse conceito do autor pode ser aplicado também ao desenvolvimento do gosto e
habilidade de leitura, escrita e producdo textual, porque estes exigem que a crianga passe por
um desenvolvimento em diferentes areas para entdo ser capaz, conforme o estagio em que se
encontrar, de apresentar resultados mais aprofundados, oriundos de um processo construido
internamente por ela, através de sua relagdo com o que lhe é apresentado. Por isso,
acreditamos que, para desenvolver tais habilidades, é necessario o envolvimento de todas as
disciplinas oferecidas ao aluno.

Vygotsky (1999, p. 128) abordou igualmente esta questéo:

[...Jo aprendizado de uma matéria influencia o desenvolvimento das fungoes
superiores para além dos limites dessa matéria especifica; as principais funcoes
psiquicas envolvidas no estudo de varias matérias sdo interdependentes — suas
bases comuns sdo a consciéncia e o dominio deliberado, as contribuicBes
principais dos anos escolares. A partir dessas descobertas, conclui-se que todas as
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matérias escolares béasicas atuam como uma disciplina formal, cada uma
facilitando o aprendizado das outras; as fungdes psicoldgicas por elas estimuladas
se desenvolvem ao longo de um processo complexo.

Ainda, conforme o Professor Dr. Claus Stobdus, (comunicagdo oral, 2011): “A vontade
de escrever sO aparece porque a pessoa leu algo, ouviu, estimulou-se”. De igual forma, o
desejo pela leitura s permanece se for instigado, se tiver sido proporcionado um momento
para conhecer, acostumar-se e entdo poder tornad-lo hébito. Assim, poderia haver uma
transformac&o através da leitura sendo desenvolvida pelos professores de todas as disciplinas,
considerando que essa capacidade é basica para o alcance dos objetivos de todas as outras
areas.

Se a Educacdo no Brasil alcangasse o0 objetivo de que todos os estudantes concluissem
os Ensinos Fundamental e Médio com habilidades de leitura e escrita, bem como
compreensdo leitora, estes estariam bem mais aptos para todas as outras funcdes que a vida de
trabalho e académica os exigird. Além disso, a leitura das entrelinhas do ndo escrito, mas dito
numa frase, num texto, em determinado contexto, ou ainda nas mensagens que a midia
apresenta, que estdo repletas de implicitos, para os quais é preciso ter habilidade de distinguir
informacdo de fala tendenciosa, saber o que exigir de um politico quando este pede voto, 0
gue entender de sua explanacdo para entdo, por exemplo, votar consciente e cobrar que se faca
0 prometido.

Enfim, o que pretendemos ¢é exemplificar e salientar que as habilidades de leitura e
compreensdo, 0 saber expressar-se estdo muito além da sala de aula, e constituem um tipo de
conhecimento que o aluno, além de precisar em todas as disciplinas, levara para vida toda e
faréa diferenca em sua visdo de mundo e nos caminhos que seguira, ou como 0s seguira. Aqui,
lembro a fala do Professor Dr. Juan Mosquera, (comunicagdo oral, 2012): “Educar ndo € s
ensinar, ¢é formar”. Cujas palavras ilustram muito bem o que foi anteriormente manifestado.

Alids, mesmo para aqueles que ja concluiram a Graduag&o, que ja estdo colocados em
sua profissdo, o resultado seria muito melhor se sua educacdo tivesse sido pautada nas
habilidades leitoras, até mesmo para ler revistas de grande circulagdo e direcionadas ao
publico mais culto, executivo, cientifico, enfim, ha que se ter tais capacidades para, além de
bem aproveitar e compreender o texto, saber discernir o que, de tudo que foi lido, é valido e
aproveitavel para suas concepcdes.

Por isso, este é o campo perfeito para tais questionamentos, considerando que 0s
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discentes de Mestrado e Doutorado em Educacdo atuam ou atuardo com as Licenciaturas,
especialmente no curso de Pedagogia, onde se faz a formacdo do futuro professor da
Educacdo Infantil e dos Ensinos Fundamental e Médio, de modo que, se esses graduandos
tiverem claros para si 0s motivos e acreditarem no poder de transformagao que a leitura e a
escrita bem trabalhadas por todas as disciplinas propiciariam, a real mudanca estara iniciada.

Outro aspecto interessante € o aprofundamento da teoria de Vygotsky sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal, o que poderia render étimos frutos de trabalho considerando que
seus estudos apontam que sempre € possivel instigar o aluno, mesmo que ele ainda esteja em
processo de desenvolvimento, por exemplo, a aquisicao da leitura, da escrita e a compreensao
do texto. Seria uma possibilidade de estarmos ‘plantando’ para o futuro: “A curva do
desenvolvimento n&o coincide com a curva do aprendizado escolar, em geral o aprendizado
precede o desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1999, p. 127).

Esse tipo de trabalho em sala de aula permite maior interacdo entre alunos de
diferentes niveis de habilidades, contribuindo para que cada um véa sendo instigado a pensar
através do convivio com o outro, com a mediagdo do professor, passando a interessar-se por
ler escrever. Atividades de tal porte podem ser desenvolvidas em todas as disciplinas, de
modo a contribuir para o desenvolvimento dos alunos, evitando uma educacédo
compartimentada e reduzida aos conhecimentos de uma ou outra area de conhecimento, de
modo a permitir aos professores reconhecimento de sua importancia em participar da

formacéo integral dos seus alunos.

3.2 PENSAMENTO E LINGUAGEM - FORMAGCAO DA LEITURA E DA ESCRITA

A construcdo do pensamento e da linguagem também deveria ser vista e discutida
com maior énfase nas instituicbes de ensino e entre seus docentes, uma vez que O
(re)conhecimento desta interacdo existente — entre pensamento e linguagem —, por parte dos
docentes das diversas disciplinas, contribui para o desenvolvimento de préaticas que
proporcionem um melhor compreender e aprimorar 0s processos de pensamento e sua inter-
relagdo com a palavra lida ou escrita, resultando em fala.

Ao pensar a aprendizagem discente, € necessario que abordemos como se constroi o
pensamento e a linguagem, uma vez que estes, quando bem desenvolvidos, contribuem

fundamentalmente para os resultados positivos do processo educativo.
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Para Vygotsky (1999, p. 97),:

[...] a relacdo entre o pensamento e a palavra ndo é uma coisa mas um
processo, um movimento continuo de vaivém entre a palavra e o
pensamento; nesse processo a relagao entre o pensamento e a palavra sofre
alteracbes que, também elas, podem ser consideradas como um
desenvolvimento no sentido funcional. As palavras ndo se limitam a exprimir
0 pensamento: é por elas que este acede a existéncia. Todos 0s pensamentos
tendem a relacionar determinada coisa com outra, todos 0s pensamentos
tendem a estabelecer uma relacdo entre coisas, todos 0s pensamentos se
movem, amadurecem, se desenvolvem, preenchem uma func¢éo, resolvem um
problema.

Nos espacos escolares, ha quase um consenso implicito de que as capacidades e
aprimoramentos em termos de fala, leitura e escrita sdo responsabilidade Unica dos
professores que lecionam disciplinas como Lingua Portuguesa, Redacdo e Literatura (e
mesmo o0s que trabalham temas transversais), pois, quando a escola ndo dispde dessas trés
disciplinas, a responsabilidade recai apenas sobre a primeira.

Se esses conceitos forem ampliados a todos os docentes, de modo que adquiram
consciéncia da importancia de desenvolver em suas aulas o pensamento e a linguagem, serdo
mais eficazes ao desenvolver em seus discentes as habilidades de leitura e escrita, e, em
consequéncia, maior sucesso dos resultados escolares, permanecendo tal éxito pela vida

académica e profissional.

Conforme Bakhtin (1992, p. 106),:

O sentido da palavra € totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha
tantas significacBes possiveis quantos contextos possiveis. No entanto, nem
por isso a palavra deixa de ser una. Ela ndo se desagrega em tantas
palavras quantos forem os contextos nos quais ela pode se inserir.

Aos professores, entdo, cabe buscar esse valor ‘das palavras’ em suas aulas e
incentivar seus alunos a também fazé-lo, independente da disciplina que lecionam, uma vez
que diferentes contextos também influenciam em tomadas de significado, o que se faz
necessario para a compreensdo das especificidades em cada area. Para que o0s alunos adquiram
esse nivel de entendimento sobre as palavras lidas, possibilitando as escritas, em diferentes
contextos, ndo basta apenas o trabalho do professor de Lingua Portuguesa, mas deve haver um
trabalho conjunto de todas as areas, para melhor prepara-los em dire¢do a uma exceléncia em
compreensdo, ampliando, assim, seu vocabulario e manejo de ideias.

Ainda Bakhtin (1992, p. 94), especificamente sobre a questdo da compreensao de
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cada palavra em seu contexto, salienta que:

O elemento que torna a forma linguistica um signo ndo € a sua identidade
como sinal, mas sua mobilidade especifica; da mesma quer aquilo que
constitui a descodificacdo da forma linguistica ndo é o reconhecimento do
sinal, mas a compreensdo da palavra no seu sentido particular, isto é, a
apreensdo da orientacdo que é conferida a palavra por um contexto e uma
situacdo precisos, uma orientacdo no sentido da evolucdo e néo do
imobilismo.

Essa ideia reforca a necessidade do trabalho ter de ser interdisciplinar, com as
palavras e a escrita, que o docente esteja realmente atento ao seu contexto, seus significados e,
portanto, sua compreensdo de realidade, transmitindo-o aos discentes. lgualmente, essa
abordagem permite, por si s6, maior capacidade de leitura, pelo proprio entendimento do
contexto, bem como de escrita, pois, quanto mais se convive e se explora as palavras, mais se
amplia a capacidade de leitura e compreensao.

E possivel perceber que, no inicio do Ensino Fundamental, existe uma preocupagéo
maior com a interdisciplinaridade, de modo que as leituras e escritas ainda sdo mais focadas
como um todo, porém, a medida que cada professor passa a ser 0 responsavel por uma
disciplina, tende a valorizar mais os contetdos técnicos de sua area, deixando pouco espaco
para o desenvolvimento da leitura e da escrita, ou deixa de fazé-lo alegando justamente a falta
de habilidade dos alunos para tal, ndo estando convencido de que esta seria uma oportunidade
de possibilitar-lhes crescimento.

Além disso, o trabalho focando as palavras em seus variados contextos, e a leitura e a
escrita diarias, com real valor para compreensdo e transposi¢do, ndo apenas como processos
automatizados, também contribuem para o melhor desempenho dos discentes nas variadas
disciplinas, pois, na verdade, ler, compreender e escrever sao habilidades necessarias a todas

as areas.

Para Vigostkii, Luria e Leontiev (1989, p. 52),:

Novas experiéncias e novas idéias mudam a maneira de as pessoas usarem a
linguagem, de forma que as palavras tornam-se o principal agente da
abstracdo e da generalizacdo. Uma vez educadas, as pessoas fazem uso
cada vez maior da classificagdo para expressar idéias acerca da realidade.

Segundo Casassus (2009, p. 181), “uma forma de agir é a agdo linguistica. Os
fil6sofos da linguagem J. Austin, seu discipulo J. Searle, R. Echeverria e tantos outros nos

mostraram que a linguagem ndo apenas descreve como também é geradora”.
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Esse conhecimento, por parte dos docentes, ¢ fundamental para um trabalho
consciente no que se refere as palavras, a linguagem e a escrita, pois, assim, terdo nocdo da
real diferenca que podem vir a instigar e propiciar na educacéao de seus alunos.

Alguns alunos, ap6s sua formacdo nos Ensinos Fundamental e Médio, chegam a
Graduacdo com plenas habilidades de leitura, compreensdo e escrita, no entanto muitos
demonstram pouca facilidade para tais atividades, o que acaba refletindo-se em seus
resultados em quase todas as disciplinas que cursam. Nos cursos de Licenciatura, o problema
pode ter um impacto ainda maior, ja que os discentes de hoje serdo os formadores de amanha,
e sem essas plenas capacidades de linguagem e escrita, torna-se dificil transmiti-las e reforca-
las eficazmente aos seus futuros alunos.

Na verdade, é preciso que os docentes tenham a consciéncia do importante papel que
exercem na trajetéria de seus discentes, e de que podem marcé-los tanto negativa quanto
positivamente. Isso se manifesta, também, nos processos de aquisi¢do de leitura e escrita, para
0s quais os professores tém a possibilidade de fazer um trabalho entusiasmado e incentivador,
que permita aos alunos crescerem gradualmente e terem vontade de estudar, uma vez que,
capacitados para tanto, sintam-se mais pertencentes a0 mundo de leituras e escritas, que,
entdo, tornar-se-a mais inteligivel para eles.

Segundo Morin (1995, p. 48), “nossa educagdo nos ensinou a separar, compartimentar,
isolar, e ndo a ligar os conhecimentos, e portanto nos faz conceber nossa humanidade de forma
insular”.

Os professores precisam ‘sair dessa ilha’ de contetidos que necessitam dar conta ao
final de determinada etapa, e permitir que o ambiente escolar seja propicio ao auxilio, ao
aprender conjunto e com o outro e que desfaca, aos poucos, toda essa forma isolada de viver e
aprender que o proprio sistema de ensino ‘dita e repete’. AsSSim, uma vez convictos do quanto
é oportuno e viavel um trabalho com foco no desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita, poderdo contribuir mais ainda para a formagéo integral do aluno.
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4. HISTORIA DA LEITURA E DA ESCRITANO CENARIO BRASILEIRO

Na presente pesquisa, optamos por buscar na histéria um aporte para melhor
compreendermos a realidade atual da leitura e da escrita, com o intuito de que os fatos nos
auxiliem na opc¢des possiveis no contexto brasileiro para qualificar o leitor/escritor no Ensino
Superior.

Nessa linha de pensamento, Hobsbawm (apud Saviani, 2008, p. 3) nos diz:

A destruicéo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geragdes passadas — € um dos fendmenos
mais caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos 0s jovens
de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacao
organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso 0s
historiadores, cujo oficio é lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais
importantes que nunca no fim do segundo milénio. Por esse mesmo motivo,
porém, eles tém de ser mais que simples cronistas, memorialistas e
compiladores. Em 1989 todos os governos do mundo, e particularmente
todos os ministérios do Exterior do mundo, ter-se-iam beneficiado de um
seminario sobre os acordos de paz firmados apés as duas guerras mundiais,
que a maioria deles aparentemente havia esquecido”.

No Brasil, o inicio da alfabetizacdo deu-se no periodo colonial. Os primeiros jesuitas
chegaram ao Brasil em 1551, fundando, entdo, o primeiro colégio do pais, e seu intuito era
doutrinar.

Conforme Mattos (apud Saviani, 2008, p. 1), “No Brasil a origem das institui¢oes
escolares pode ser localizada em 1549 com a chegada dos jesuitas que criaram, na entao
colonia portuguesa, “a primeira escola brasileira”.

Essa era uma continuidade da acdo ocorrida na Europa, onde a Companhia de Jesus
havia sido fundada, por Indcio de Loyola, em 1534, com intuito de pregar o evangelho através
da educacdo, e seus membros eram considerados soldados intelectuais de Cristo. A
metodologia jesuita foi um sucesso, cumprindo o papel de catequizar os nativos, mas também
atraindo os portugueses, que matriculavam seus filhos e, em troca, contribuiam com a
Companhia fazendo doacGes generosas, o que permitiu que multiplicassem seus colégios e
missoes.

Ap0s atritos com os colonos, por suas posigdes referentes a escraviddo, a educacao de
indigenas em sua propria lingua e, inclusive, por terem se tornado mais ricos que a coroa

portuguesa, em 1759, o Marqués de Pombal, primeiro ministro do rei D. José, expulsou 0s
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jesuitas do Brasil e de Portugal, confiscando todos os bens da Companhia. Assim, deu-se
inicio a Reforma Pombalina, que introduziu o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, em
detrimento do latin, que predominava nas escolas dos jesuitas.

Mas, um dos primeiros problemas a despontar foi a falta de professores, especialmente
alfabetizadores, o que Pombal resolveu colocando sargentos das milicias militares como
professores nos colégios para substituir os jesuitas, resultando numa educacdo autoritaria,
baseada em decorar o alfabeto e na punicdo com castigos fisicos.

Em 1808, quando a familia real vem para o Brasil, alguma melhoria na educacéao
comeca a acontecer, mas no que se referia a alfabetizacdo, pouco se modificou, 0 acesso era
restrito para o ensino das primeiras letras.

Apos a Independéncia do Brasil, em 1822, alguns avancos quanto ao letramento,
especialmente na formac&o de professores. E, depois da proclamacdo da Republica, em 1889,
0 Brasil passou a pensar a implementacdo de um sistema de instrucdo publica e gratuita. A
partir da Constituicdo de 1891, quando todos tornaram-se iguais perante a lei, teve inicio o
debate sobre os indices de analfabetismo e passou-se a pensar novas formas de ensinar e
alfabetizar.

Em 7 de setembro de 1915, a questdo da leitura e da escrita passou a ganhar maior
atencdo, de modo que foi formada, no Rio de Janeiro, a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo, com o lema "combater o analfabetismo é dever de honra", cujo objetivo era
que, até 1922, ndo houvesse analfabetos no Brasil.

Anos depois, a Constituicdo de 1934 trouxe, pela primeira vez na histéria
constitucional brasileira, um capitulo especifico para definir a educacdo como direito de

todos:

Art. 149. A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econbmica da Nacao, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana.

Em 1947, foi implementada a primeira politica publica nacional de educacdo escolar
para adultos: a Campanha Nacional de Alfabetizacdo. Esta campanha contava com recursos
federais. E importante salientar que, finalmente, na década de 50, o analfabetismo no Brasil
passou a ter alteracGes significativas em seu percentual que era de 50,5% em 1950 e caiu para
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39,6 % em 1960, conforme o IBGE.

Aqui, a partir de leituras sobre o tema, elencamos as varias campanhas que auxiliaram
nas tentativas de erradicagdo do analfabetismo no Brasil: Em 1958, no governo de Juscelino
Kubitscheck, foi criada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo; em 1961, o
Movimento de Educacdo de Base criado pela Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil-
CNBB); ja& em 1964, no governo Jodo Goulart, foi instituido o Programa Nacional de
Alfabetizacdo, que tinha por base o método Paulo Freire. Quatro anos depois, em 1968, no
governo da ditadura militar, foi dado inicio ao Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
Mobral. Em 1985, no governo José Sarney, deu-se inicio a Fundacdo Nacional de Educacéo
de Jovens e Adultos — Educar. Cinco anos depois, em 1990, no governo Fernando Collor de
Mello, foi criado o Programa nacional de Alfabetizacdo e Cidadania — Pnac. Passados apenas
trés anos, em 1993, no governo Itamar Franco, se cria Plano Decenal de Educacdo para
Todos.

Por ultimo, em 1997, no governo Fernando Henrique Cardoso, foi criado o Programa
de Alfabetizacdo Solidaria, o qual existe até hoje, tendo a parceria de empresas, instituicoes
governamentais e de Ensino Superior. Em seu site, o programa apresenta os resultados

alcancados até entdo:

5, 5 milhGes de brasileiros atendidos 259.656 alunos atendidos no Projeto
Grandes Centros Urbanos (PGCU)2.433 municipios atendidos254 mil
alfabetizadores capacitados 209 Parceiros (iniciativa privada, instituicdes
governamentais e internacionais)371 Instituicdes de Ensino Superior (IES)
parceiras

Na pagina do programa, encontra-se sua descri¢ao:

A AlfaSol atua desde 1997 nos municipios brasileiros com os maiores
indices de analfabetismo, indicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e indice de Desenvolvimento Humano (IDH) mais baixos
(ou bolsdes de pobreza de municipios de IDH médio e alto), com o objetivo
de reduzir os altos indices de analfabetismo que ainda vigoram no Brasil e
no mundo.

O que corrobora com o0s pressupostos desta pesquisa, uma vez que afirma estar
atuando ha 16 anos no combate ao analfabetismo, mas que muito ainda precisa ser feito.
Ainda, mais que isso, acreditamos que combater o analfabetismo é imprescindivel, para,
depois, buscar-se combater o analfabetismo funcional, que é o que encontramos em muitos

alunos da Graduacdo, que passaram por um sistema de ensino completo, em condicOes
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diversas, € bem verdade, mas todos o concluiram, e, mesmo assim, enfrentam dificuldades de
leitura, escrita e compreensao de textos.

Tal fator acaba por incidir em seus resultados na Graduacéo, bem como na qualidade
do profissional que se forma, uma vez que, sem 0 embasamento de leitor/escritor pleno, outras
dificuldades provavelmente irdo se apresentar no decorrer de sua vida profissional,
considerando que a leitura e a escrita perpassam, de alguma forma, todas as outras atividades.

Como nossa pesquisa esta focando alunos do curso de Pedagogia, € interessante pensar
que este profissional terd em suas méos a oportunidade e responsabilidade de formar leitores e
escritores, assim, cabe refletir sobre alguns pontos. O Indicador de Alfabetismo Funcional
(Inaf Brasil 2001 a 2011), em sua Ultima analise, apontou que apesar de o percentual da
populagéo alfabetizada funcionalmente ter aumentado de 61% em 2001 para 73% em 2011,
apenas um em cada 4 brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura e escrita, como
segue:

Os resultados mostram que durante os ultimos 10 anos houve uma reducao
do analfabetismo absoluto e da alfabetizacdo rudimentar e um incremento
do nivel basico de habilidades de leitura, escrita e matematica. No entanto,
a proporcao dos que atingem um nivel pleno de habilidades manteve-se
praticamente inalterada, em torno de 25%.

Em 2012, a Revista Nova Escola online publicou nova reportagem, que traz dados
interessantes sobre o analfabetismo:

A boa noticia € que conseguimos fechar a torneira do analfabetismo
absoluto", comenta Roberto Catelli Junior, coordenador do programa de
EJA da Ac¢do Educativa. Pela primeira vez, o percentual de pessoas de 15 a
24 anos no nivel mais baixo do Inaf é zero.

Entretanto, é preciso atentarmos que, por outo lado, o grande foco agora € o combate
ao analfabetismo funcional, que segue apontando problemas em nosso pais, enquanto que o

analfabetismo absoluto esta erradicado.
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5. ALFABETIZACAO, LEITURAE ESCRITA: PESQUISAS NAANPED

Através de andlise no banco de dados da ANPEd - Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e pesquisa em Educacdo, 6rgdo que se constitui em referéncia nas pesquisas que
estdo sendo gestadas e refletidas nas escolas e nas universidades de nosso Pais, no artigo
intitulado Docente e discente: interinfluéncias nos processos, Dohms, Ramos, Stobdus e
Mosquera ( 2012) analisaram as Ultimas duas reunides da ANPEd (2010 e 2011), quando de
sua escrita, do GT 10 — Alfabetizacéo, leitura e escrita, a fim de identificar o quem vem

sendo produzido na academia sobre o assunto.

Dohms, Ramos, Stobaus e Mosquera, (2012, p.15) perceberam que vem aumentando
0 numero de producdes, mas ainda ha pouco foco para o observar e incentivar o habito de

leitura e escrita propriamente ditos:

[...] verificamos que, dos 39 trabalhos publicados no GT 10 nos anos de
2010 e 2011, apenas 30 estdo relacionados com os discentes e docentes,
havendo uma predominancia nos relacionados aos discentes (23 trabalhos).
Os demais trabalhos publicados neste GT analisaram o livro enquanto
ferramenta para aquisicdo de leitura/escrita/oralidade (5), outros dois
trataram sobre a influéncia da familia nesses processos, um realizou analise
histérica de uma cartilha escolar, e outro um levantamento sobre as
Dissertag0es acerca da alfabetizagéo.

Conhecer e aprofundar os estudos sobre a leitura e seu processo de aquisicdo é de
importancia impar para o aprimoramento, inclusive, da escrita, pois ambas se complementam.

Conforme Mosquera e Stob&us, (2011, p. 197),:

Aprender a ler é, pois, processo continuo, que ndo esgota temporalmente no
momento em que pensamos que dominamos a tradugdo de sons em letras,
caracteristica das diferentes linguas de escrita alfabética. Saber ler
significa, fundamentalmente, ser capaz de extrair informagdo de material
escrito, qualquer que seja o suporte (papiro, papel, meios informaticos),
com o objetivo de transformar esta mesma informag&o em conhecimento.

Também, quanto mais a academia dedicar-se a pesquisar 0 tema, escrever a respeito
e propor possibilidades para os trabalhos voltados a leitura e & escrita, maiores sdo as
probabilidades de estes serem inseridos no dia a dia das escolas, pois circulardo pelos cursos
de Graduagdo, trazendo uma visao renovada do assunto aos futuros profissionais da area.

De acordo com Christofoli (2011, p. 140), “as crian¢as, desde muito cedo, iniciam a

formular hipéteses sobre a leitura. Assim como vao construindo hipbteses sobre a escrita e,
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escrevendo, tambem vao construindo hipoteses sobre a leitura, lendo . Portanto, é necessario
que os professores tenham posse e estejam convictos desses conhecimentos, para estarem
dispostos a um trabalho mais focado e integrado no sentido de possibilitar na aquisicdo da
linguagem plena.

Outro dado relevante identificado por Dohms, Ramos, Stobdus e Mosquera (2012), foi
que, de todos os trabalhos escritos para 0 GT 10 em 2010 e 2011, apenas dois eram
direcionados ao Ensino Superior, 0 que denota o quanto ainda precisa ser explorado e
ampliado o tema, para que se possa obter melhores resultados no que diz respeito ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita na Graduacéao.

E possivel constatar que uma pesquisa de aprofundamento no assunto poderia
contribuir para um trabalho mais amplo para desenvolver a pessoa do leitor/escritor na
Graduacdo. Conforme a Profa. Dra. Maria Inés Corte Vitoria (comunicacdo oral, 2013):
TODOS podem desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita. Gostar de ler e aprender a
escrever usufruindo de ambas habilidades como praticas sociais € algo que se ensina e se
aprende.

Acreditamos que observar, estimular e cuidar da pessoa do leitor/escritor na
Graduacao sdo tarefas que podem e precisam comecar através de maior nUmero de pesquisas
sobre o assunto, para entdo ter subsidios para desenvolver as habilidades de leitura e escrita
nos discentes com amparo da teoria, contribuindo para o aperfeicoamento da pessoa, de modo
que possa bem transitar nessas areas, cujos reflexos estendem-se a outros campos que fazem

parte de sua trajetoria.
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6. ALFABETISMO FUNCIONAL NA GRADUACAO

Uma pesquisa divulgada pelo Instituto Paulo Montenegro e a ONG Agéo Educativa,
parceiros na criacdo e implementacdo do Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), retrata os
indices de alfabetismo no Brasil. De acordo com a pesquisa realizada pelas instituicOes,
apesar de o percentual da populacdo alfabetizada funcionalmente ter aumentado de 61% em
2001 para 73% em 2011, apenas um em cada 4 brasileiros domina plenamente as habilidades
de leitura e escrita.

Conforme Pedro Demo (2007, p. 32),:

O alfabetismo é o que as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos
de leitura e escrita, em determinado contexto, e é a relagdo estabelecida
entre essas habilidades e conhecimentos e as necessidades, os valores e as
praticas sociais. Em outras palavras, o alfabetismo ndo se limita pura e
simplesmente a posse individual de habilidades e conhecimentos: implica
também, e talvez principalmente em um conjunto de préaticas sociais
associada sem leitura e a escrita, efetivamente exercidas pelas pessoas em
um contexto social especifico.

Esta pesquisa existe hd uma década, e classifica os avaliados em quatro niveis
diferentes de alfabetizacdo: plena, basica, rudimentar e analfabetismo. Esses quatro niveis sdo

divididos em dois grandes grupos, conforme Inaf Brasil 2011-2012:

1- Funcionalmente alfabetizados:

Alfabetizados em nivel basico: leem e compreendem textos de média
extensdo, localizam informagBes mesmo com pequenas inferéncias, leem
nameros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma
sequéncia simples de operacGes e tém nogdo de proporcionalidade.

Alfabetizados em Nivel pleno: pessoas cujas habilidades ndo mais imp&em
restricdes para compreender e interpretar textos usuais: leem textos mais
longos, analisam e relacionam suas partes, comparam e avaliam
informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses.
Quanto a matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento
e controle, envolvendo percentuais, proporcdes e célculo de &rea, além de
interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e graficos.

2- Analfabetos funcionais:

Analfabetos: ndo conseguem realizar nem mesmo tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes
consiga ler numeros familiares (numeros de telefone, precos, etc.).



28

Alfabetizados em nivel rudimentar: localizam uma informacao explicita em
textos curtos e familiares (como, por exemplo, um anuncio ou pequena
carta), leem e escrevem numeros usuais e realizam operacdes simples, como
manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias.

Segundo o Instituto Paulo Montenegro, ao longo desse tempo em que a pesquisa é aplicada, os
resultados mostram que houve uma reducdo do analfabetismo absoluto e da alfabetizacdo rudimentar e
um incremento do nivel bésico de habilidades de leitura, escrita e matematica. Porém, a proporcéo dos
que atingem um nivel pleno de habilidades manteve-se praticamente inalterada, em torno de 25%,

conforme mostra a Tabela I:

Tabela I
Evolugao do Indicador de Alfabetismo Funcional
Populagao de 15 a 64 anos (em %)

2001- 2002- 2003- 2004- 2011-

2002 2003 2004 2005 2007 2009 ° °c
Analfabeto 12 13 12 11 9 7 6
Rudimentar 27 26 26 26 25 21 21
Basico 34 36 37 38 38 47 47
Pleno 26 25 25 26 28 25 26
Analfabetos funcionais
(Analfabeto e Rudimentar) e =i e e =5 22 24
Alfabetizados funcionalmente 61 61 62 63 66 73 73

(Basico e Pleno)
base 2002 2002 2002 2002 2002 2002 2002

Fonte: INAF BRASIL 2001 a 2011

Obs.: Os resultados até 2005 sdo apresentados por meio de médias méveis de dois em dois anos de modo a

possibilitar a comparabilidade com as edi¢Ges realizadas nos anos seguintes.

Os resultados dessa tabelam evidenciam avancos nos niveis iniciais do alfabetismo,
mas pouco progresso para o nivel de alfabetizados em nivel pleno, através do qual poderiamos
dizer que o individuo esté inserido na sociedade letrada. Ainda, este seria 0 nivel ideal e
esperado dos alunos de Graduacdo, mas que, através de nossa pesquisa, percebemos que néo é
0 nivel em que a maioria dos alunos universitarios encontra-se.

Na Tabela Il, abaixo, temos dados sobre o nivel de escolaridade no Pais, de acordo
com dados censitarios do IBGE. Conforme esses dados, o numero de brasileiros com Ensino
Médio ou Superior cresceu em quase 30 milhdes na década 2000-2010, como mostra a tabela

abaixo:



Tabela II

Escolaridade da populagao de 15 a 64 anos no Brasil / IBGE

Escolaridade
Sem escolaridade 10%
Ensino Fundamental I 30%
Ensino Fundamental II 28%
Ensino Médio 24%
Superior 8%
TOTAL 100%

Fonte: Censo Populacional IBGE 2000 e PNAD 2009

Censo

10.866.552
32.599.656
30.426.345
26.079.725
8.693.242
108.665.519

9%
18%
24%
35%
14%

100%

PNAD

11.766.782
23.533.564
31.378.086
45.759.708
18.303.883
130.742.024
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Mas, de acordo com o Instituto Paulo Montenegro, apesar dos avancos no nivel de

escolarizacdo, os dados do Inaf (2011-2012) ndo tém apontado ganhos em dominio de leitura

e escrita que correspondam, sendo que:

[...]Jsomente 62% das pessoas com ensino superior e 35% das pessoas com
ensino médio completo sdo classificadas como plenamente alfabetizadas.
Ainda “um em cada quatro brasileiros que cursam ou cursaram até o ensino
fundamental 11 ainda estdo classificados no nivel rudimentar, sem avancos
durante todo o periodo”.

Isso nos da uma visdo geral de como se encontram o0s alunos desde o Ensino

Fundamental até o Superior, que € o alvo de nossa pesquisa, denotando que um trabalho

muito focado precisa ser feito para qualificar as habilidades em leitura e escrita na Graduacdo,

para que esses numeros possam ter alteracGes positivas nos proximos anos da aplicacdo do

Inaf. Na Tabela 11, temos os niveis de alfabetismo dispostos por escolaridade:

Tabela III
Niveis de alfabetismo da populagdo de 15 a 64 anos por escolaridade (em %)
Até Ensino Ensino . L Ensino
Niveis Fundamental I Fundamental II Ensino Médio Superior
2001- 2001- 2001- 2001-
2002 2011 2002 2011 2002 2011 2002 2011
Bases 797 536 555 476 481 701 167 289
Analfabeto 30 21 1 1 0 0 0 0
Rudimentar 44 44 26 25 10 8 2 4
Basico 22 32 51 59 42 57 21 34
Pleno 5 3 22 15 49 35 76 62
Alfabetizado Funcionalmente 73 65 27 26 10 8 2 4
(Analfabeto e Rudimentar)
Funcionalmente Alfabetizado 27 35 73 74 90 92 98 96

(Basico e Pleno)

O que podemos evidenciar é que, mesmo tendo aumentado o nivel de escolaridade,
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isso ndo garantiu o pleno dominio de habilidades de alfabetismo, que permaneceu estagnado,
tendo, inclusive, uma pequena reducéo, o que, automaticamente, se reflete na qualidade de
leitura e escrita no Ensino Superior.

Assim, temos fortes indicios de que a educacéo no Brasil esta sofrendo com a falta de
qualidade. Do contrério, teria que ter ocorrido algum progresso nos indices de alfabetismo
pleno, uma vez que a escolaridade aumentou significativamente.

Sobre os dados que o Inaf vem apresentando, a revista Nova Escola online (2009)
contribuiu mencionando a importancia do professor ter o desejo de formar o sujeito
leitor/escritor:

As solugdes para melhorar os resultados dos brasileiros no Inaf
especialmente dos mais jovens, dependem sim de mudangas amplas. Entre
elas, tem destaque a atuacéo do professor, que pode contribuir alterar essa
realidade. A primeira postura positiva esta em fazer da leitura uma tarefa
para diaria, importante para o aprendizado em qualquer disciplina.

Para isso, 0 educador tem de querer mais do que ensinar os alunos a ler e a
escrever Deve desejar formar o sujeito leitor e escritor.

Salientamos que, na Graduacdo, o analfabetismo funcional ou alfabetismo funcional
ndo pleno manifesta-se de forma diferente ao de alguém que ndo completou o Ensino
Fundamental, por exemplo. No Ensino Superior, ele traduz-se em ter dificuldade em alguma
coisa, seja na leitura, que ndo é plena, na compreensdo do leu ou na escrita de textos, e todas
essas manifestacdes prejudicam o rendimento do aluno, ndo sé em disciplinas de leitura e
escrita, mas em todas as outras, pois ler, escrever e compreender sdo atividades gque estdo
presentes em todas as disciplinas.

Outra questdo pertinente é que o nivel de alfabetismo funcional tem repercusses em
varios campos da vida da pessoa. No caso de pessoas que pretendem ingressar na
universidade, o ENEM € um balizador, pois quem ndo é aprovado nele ndo pode concorrer a
bolsas de gratuidade do Governo, bem como algumas faculdades ja estdo usando seus
resultados para o proprio ingresso no Ensino Superior, de modo que as pessoas que ndo séo
alfabetizadas plenas terdo dificuldade em ter boa colocagéo nas provas, especialmente pela
questdo da compreensédo dos enunciados, da leitura e das habilidade em manifestar suas ideias
através do texto.

Nesse sentido, Pedro Demo (2007, p 33) contribui:

O alfabetismo imp&e-se na vida cotidiana, no trabalho, & dire¢do de um
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carro, no supermercado. Vai, assim, além de ler e escrever e é por isso que,
em situacOes de paises mais avangados, ler e escrever ja sd@o pressupostos
6bvios, insistindo-se sempre mais nas habilidades de resposta as demandas
sociais. E neste horizonte que aparecem as expectativas de que o
alfabetismo tenha relacdo favoravel com o progresso social e individual,
inclusive de ascensao social e de exercicio de cidadania.

Ainda, o nivel de alfabetismo funcional tem repercussées em muitos outros resultados
pessoais, nos quais a pessoa precisa demonstrar essas habilidades, como € o caso de concursos
publicos; outros grandes concursos, como o da OAB, em que a pessoa, ja graduada, precisa
ser aprovada em uma prova de nivel complexo para poder exercer a profissao.

Os resultados do ENADE, que avalia cursos de Ensino Superior ao final da
Graduacdo, com intuito de pontué-los, também sdo influenciados pelo nivel de alfabetismo
dos alunos. Os resultados ruins nessa avaliacdo podem ter relacdo com dificuldades de leitura,
escrita e compreensdo dos enunciados. Exceto quando sdo oriundos de boicote, como o caso
ocorrido em uma universidade do RS em 2013, quando alunos do curso de Comunicagao
combinaram-se de boicotar a prova para demonstrar algumas insatisfacGes suas e trazer a
avaliacdo do MEC a instituicao, desqualificando, assim, toda a trajetdria de ensino construida.

Assim, acreditamos que os alunos egressos do Ensino Superior alcancariam melhores

resultados no ENADE, bem como em concursos se tivessem nivel pleno de alfabetismo.
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7. APESSOA DO LEITOR/ESCRITOR NA GRADUACAO, FATOS, SENTIMENTOS
E POSSIBILIDADES

Alguns estudos atuais tém se dedicado as emocdes e aos sentimentos também como
aspectos que influenciam as aquisicdes intelectuais, como bem destaca Damasio (2004), ao
afirmar que toda experiéncia de nossa vida € acompanhada por algum grau de emogcéo,
especialmente em relacdo a problemas sociais e pessoais importantes. Ja existe uma percepgao
no sentido de que eles influenciam no quanto e como se aprende e, respectivamente, nas agoes
do ser humano. Assim, a cogni¢cdo esta diretamente ligada a emocdo, de modo que sem
trabalhar esta, dificilmente atingiremos a parte cognitiva que permeia toda a educacao.

Conforme Asensio, Garcia Carrasco, Nufiez Cubero e Larrosa (2006, p. 23),:

Nos ultimos anos, se tem tido conhecimento, inclusive através de
publicacbes que chegaram ao grande publico, de trabalhos de alguns
cientistas sobre a dindmica da mente emocional e sua influéncia no
comportamento humano. Frutos de que esse interesse, mais que renovado,
inédito, da ciéncia atual pelas emogdes tem sido, por exemplo, a
determinacéo de alguns dos circuitos nervosos envolvidos nelas, entendendo
como esses organizam a dinamica corporal que leva a certos estados
afetivos ou o modo como as emocgGes influenciam a cognicdo e o
comportamento.

A leitura e a escrita passam por esses processos, e pode-se dizer que a parte emocional
se reflete diretamente nos habitos de ler e escrever, nas habilidades para tal, na desinibicdo em
fazé-los, no gosto desenvolvido, isso desde os primeiros anos escolares até a Graduacao e,
inclusive, para além disso. Ou seja, é preciso que o educador tenha posse dessas informacdes
para possibilitar um desenvolvimento amplo de seus educandos.

Leitura e escrita sdo fruto de experimentacdo, vivéncia e construcdo de cada um,
conforme, além das habilidades, as oportunidades de desenvolvimento, de experimentacao
positiva, de perceber no professor incentivo com paix&o e verdade, porque ler e escrever faz
parte de sua vida também.

Conforme Asensio, Garcia Carrasco, Nufiez Cubero e Larrosa (2006, p. 145),:

A conclusdo pedagdgica é evidente: o enriquecimento da inteligéncia
emocional, a competéncia na gestdo emocional, pelo menos em periodos
evolutivos, onde a maturidade estad se formando pode enriquecer a
compreensdo dos acontecimentos que ddo conteldo as programacdes
cognitivas, com protocolos de experiéncia para incorporar riqueza
emocional.
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Assim, ndo é suficiente uma escola ter bibliotecas, dar espaco para que o aluno tenho
contato com os livros, e possibilitar momentos de escrita, 0 como tudo isso sera feito tem suas
implicacbes, que tanto podem ser positivas quanto negativas, desde o inicio dos anos
escolares e, inclusive, na Graduacdo, etapa para a qual esta pesquisa estéa se dedicando.

Sabendo que o fator emocional interfere na cognicdo, como ja explicitado, a partir de
pesquisadores renomados que se dedicam ao tema, como 0s espanhdis Assensio, Carrasco,
Cubeiro e Larrosa, pode-se depreender que os alunos da Graduacao ja iniciam o curso com
sua bagagem pré-formada a respeito de leitura e escrita. Esta pode ser positiva, permitindo ser
lapidada e aprimorada, ou negativa, que depende do tipo de interacdo que for proporcionada
ao aluno para que consiga transpor as barreiras que o bloqueiam e possa despertar para a
leitura e a escrita com maior tranquilidade, rumo a autonomia.

Destacam Asensio, Garcia Carrasco, Nufiez Cubero e Larrosa (2006, p. 153),:

Quando um campo de conhecimento ja estd sobreaprendido e torna-se
automatico, habitual, pode ser executado com certa independéncia de seu
valor afetivo e prazeroso. Contudo, a experiéncia mostra que a pessoa
habituada antecipa com mais seguranca que a acao que empreende se
institui em fonte de prazer.

Desse modo, 0s processos de leitura e escrita de um aluno que os domina, tem prazer
em fazé-los e teve suas etapas de aprimoramento bem desenvolvidas antes de entrar na
Graduacdo, ocorrera durante o curso com naturalidade, automaticamente, sem sofrimentos
que o blogueiam e impedem de se apropriar dos conhecimentos, uma vez que ler e escrever
com propriedade sdo atributos necessarios ao bom rendimento em todas as disciplinas.

Mas, conforme Asensio, Garcia Carrasco, NUfiez Cubero e Larrosa, é justamente a
dificuldade com algum conhecimento que dificultard seu aperfeicoamento nele, trara
inseguranca e bloqueara o prazer que poderia ser proporcionado durante sua execucdo. 1sso se
encaixa perfeitamente no que se refere a leitura e a escrita. Alunos que blogueiam para ler e
escrever e nao tém prazer em fazé-los na Graduacao precisam ser estimulados e sentirem-se a
vontade de modo a adquirirem cada vez mais seguranga, que permite desenvolver-se e ir-se
apropriando do ler-escrever como atos possiveis para sua pessoa.

No sentido de verificarmos a possibilidade da realizacdo da pesquisa, procuramos,
durante o Estagio de Docéncia com a turma de Graduacdo da PUCRS da Professora Dra.
Maria Inés Corte Vitdria, como mencionado anteriormente, aproveitar a oportunidade para

ouvir e ler relatos que permitiram compreender melhor essas diferengas dos estudantes do
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Ensino Superior, bem como fui surpreendida positivamente com o exemplo da professora da
turma, que, com brilhantismo, os estimulava e deixava livres para ler e escrever com
liberdade, favorecendo o despertar do leitor/escritor. Assim, a partir daqui, usaremos alguns
elementos abstraidos das aulas do estagio para completar a organizacao das ideias.

Uma das praticas aplicadas nas aulas era uma escrita ao final de cada encontro
semanal, em torno de cinco linhas, em que era proposto aos alunos discorrerem sobre alguma
questdo posta pela professora ou livremente sobre o que fora despertado naquela aula. Tal
atividade é interessante pela diversidade de objetivos que busca atingir. Os alunos, além de
repensarem alguma questdo voltada a leitura e/ou escrita trabalhada em aula ou de sua
trajetdria, também tém a oportunidade de uma escrita livre, descompromissada, ndo visando
avaliagéo.

Momentos assim facilitam o fluir do texto e o progredir na escrita tambem,
especialmente para graduandos que apresentam algum tipo de bloqueio ou dificuldade na
escrita. Através das escritas da turma, evidenciaram-se fatores que influenciaram os diferentes
tipos de leitor/escritor que se apresentam. Destaco uma dessas atividades, em que alguns
explicitaram experiéncias negativas em relacdo a leitura, como um aluno que escreveu: “Ah,
guanto livro obrigatério o colégio pedia e eu ndo gostava, fingia que lia e me enrolava”
Outro aluno relatou “Minha primeira experiéncia com livros foi horrivel, pois tive que ler
obrigada.”

Igualmente, experiéncias positivas também foram relatadas: “Quando tinha um ano e
minha mée contava historias todas as noites[....] 7, “Minha mde lendo fotonovelas, antes
mesmo de eu aprender a ler. Queria muito sentir a emog¢do que via nos seus olhos.”. *“ A
professora da primeira série contando a historia do alfabeto”, denotando que as vivéncias
com a leitura e escrita foram bem diferenciadas para cada aluno, de modo que alguns tiveram
incentivo a leitura desde que eram bebés, pela familia — pais, tios ou padrinhos, outros na
Educacgdo Infantil, por professores e/ou pais, outros somente na adolescéncia, no final do
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, e outros, conforme relatos em aula, através desta
disciplina de Educacdo e Literatura Infantil é que passaram a ter interesse em fazer uma
leitura por deleite, por exemplo.

Ainda, apesar de ser uma questdo que os alunos ndo gostam de relatar por sentir
constrangimento, aos poucos, foi ficando mais evidente que alguns ndo desenvolveram o

gosto pela leitura, tampouco se sentem a vontade para escrever ou conseguem fazé-lo com
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habilidade.

Nessa linha, refletindo sobre o compromisso da escola no sentido de qualificar o aluno
na leitura e escrita, e ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, ou através dessa disciplina,
mas de todas as que compde o curriculo, Neves (2000, p. 15) contribui:

E para a grande maioria de nossas criangas a escola é o Unico lugar onde
h& livro - e ndo s6 as de classe popular, onde ndo sobra dinheiro para
comprar livro, mas também na classe média, onde o dinheiro que sobra néo
costuma comprar livro. Ler tudo, desde as banalidades que possam parecer
divertidas até coisas que o professor julga que devem ser lidas para o
desenvolvimento pessoal do aluno como pessoa sensivel, civilizada, culta,

como cidaddo, para o estabelecimento de seu senso estético, de sua
solidariedade humana, do seu conhecimento.

E segue 0 mesmo autor (p. 15):

Isso é tarefa do professor de portugués? E. E tarefa do professor de historia,
de geografia, de ciéncias, de artes, de educaco fisica, de matematica... E. E
tarefa da escola: a escola — os professores reunidos na mais basica da
atividades interdisciplinares — vai reservar alguns periodos da semana para
gue os alunos se dediguem, em suas salas de aula, a leitura individual,
solitaria, silenciosa de todo tipo de material, impresso: livros, jornais,
revistas noticiosas e especializadas, romances, contos, ensaios, memorias,
literatura infanto-juvenil, literatura adulta, paradidaticos de todas as areas,
textos de todo tipo, enfim, postos a sua disposicdo para que o exercicio da
leitura os transforme em leitores.

Se considerarmos os graduandos que receberam incentivos somente no final do Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio, podemos depreender que muito foi perdido nesta trajetoria
de formacdo sem leituras por deleite, sem conhecer o prazer da leitura e sequer usufruir de
seus beneficios na escrita.

Ou seja, mesmo que, atualmente, este aluno tenha desenvolvido o hébito da leitura,
por ser mais tardia, sua formacdo ficou prejudicada, deixou de ser aprimorada pela falta de
agregador importante, ndo sO nas disciplinas de comunicacdo e escrita, mas em todas,
refletindo em sua capacidade de compreensédo de textos diversos, de questdes propostas, dos
conteddos e, até mesmo, de criatividade.

Assim, os professores de todas as disciplinas e a escola como um todo precisam estar
atentos ao seu papel na formacgédo geral do aluno. Conforme Mosquera e Stbaus (2006, p.
109),:

Para ajudar a formar pessoas e preparar pessoas para a vida em sociedade,
para o campo de trabalho, no processo pedagdgico nem sempre temos
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desenvolvido atitudes como observar, fomentar a interacédo, desenvolver a
imaginacéo, acreditar na criatividade, como bases de modelos de identidade
de autoimagem e de autoestima com a finalidade de autorrealizag&o.

Aos que ndo desenvolveram gosto, ndo tém o hébito de ler, sequer conseguem concluir
com qualidade as leituras obrigatérias das disciplinas da Graduacdo, a trajetdria no curso de
Pedagogia torna-se bem mais complicada, mas a atuacdo de seus professores pode fazer a
diferenca, se estiverem preparados para tal. Ainda mais porque os alunos de Pedagogia ndo
concluirdo o curso com formag&o técnica, a Graduagdo os preparara para atuar com pessoas,
em idade inicial de formacéo e precisando de bons exemplos, especialmente.

Com base nessas observacdes e interacfes na sala de aula surgiram as perguntas
usadas no questionario desta pesquisa.

A descoberta desse exemplo de professor em sala de aula quando ainda estava
definindo os rumos da pesquisa foi inspiradora, denotando que, apesar de tantos problemas de
leitura e escrita hoje existentes, especialmente em alunos de Graduacdo, que é o foco desta
pesquisa, se algum professor esta fazendo diferente, ha uma luz no fim do tdnel, é possivel
explorar 0 assunto, pesquisar a respeito, para que uma transformagdo no modo de trabalhar o
tema na Graduagdo possa acontecer.

Vitoria e Christofoli (2013, p. 46), sendo uma das autoras a professora da Graduacgéo a

guem nos referimos nesta pesquisa, explicitam em artigo publicado recentemente:

[...] séo inimeros os desafios que ainda ndo superamos quando o assunto é
a escrita no Ensino Superior, pois ainda é demasiado expressivo 0 nimero
de alunos que evidencia dificuldades ao escrever. [...] a escrita dos alunos
precisa ser qualificada — e ndo de esperar que, por um passe de magica, esta
mesma escrita se veja afetada por nosso desejo de que ela se aprimore, sem
que nenhuma acao intencionalmente pedagdgica seja assumida.

Isso justifica, também, o porqué desta acdo diferenciada e focada no desenvolvimento
amplo do aluno em leitura e escrita, pois esta professora tem o conhecimento da atual situagédo
dos alunos do Ensino Superior em leitura e escrita, bem como a certeza de que ndo basta
sonharmos com uma mudancga sem que se faca algo bem planejado e executado com firmeza
para, de fato, qualificar o aluno e perceber melhorias.

Nas vivéncias em sala de aula durante o Estagio de Docéncia foi possivel perceber que
o estimulo a leitura e a escrita, a vontade e paixdo com que o professor apresenta livros, textos
e propostas de trabalho faz diferenga na formacdo do aluno e em seu interesse pelas

atividades.
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Nessa linha de atuacdo da professora, Mosquera (1978, p.158) afirma: [...] Os
estudantes sdo, provavelmente, mais influenciados pelo exemplo dado pelo seu professor do
que pelos sermdes de plataforma. Assim, evidenciamos que muito pouco efeito surtiria frente
aos alunos se a professora apenas falasse sobre a importancia da escrita e leitura para o aluno
de Ensino Superior mas suas acdes ndo fossem pautadas nessa teoria, tanto em sala de aula
quanto em suas pesquisas e publicacdes.

Aqui salientamos que também comprovamos tal entusiasmo da professora através das
aulas na P06s-Graduacdo, Mestrado e Doutorado, em que também presenciamos alunos
encantando-se e passando e inserir em sua vida a leitura por deleite, por exemplo, e sentindo-
se encorajados a escrever e deixar seu texto melhor fluir para as escritas académicas,
trabalhos, dissertacOes e teses.

A professora, durante todo o semestre, falou com paix&o e entusiasmo aos alunos
sobre a literatura, os livros, o ler e o escrever. Sobre esse aspecto, posso dizer que observeli
com alegria cada aula, e fui percebendo uma alternativa real ao que, a priori, quando tracava
0s caminhos da pesquisa de Mestrado, ndo pensei que encontraria.

Erikson (1972, apud Mosquera, 1978 p. 157) destaca como qualidades necessarias aos
professores universitarios: “Aprender a teoria e ensind-la. O professor é um continuo
estudioso e na universidade deve distinguir-se pela aquisicdo do conhecimento factual e
processual, assim como a sua melhor colocagdo ante o grupo de alunos”.

Tal fato foi reforcando para nds, mais ainda, a viabilidade da pesquisa, pois a
necessidade de mudanca no modo de trabalhar leitura e escrita em todos os niveis de
Educacdo ja é de conhecimento de muitos, inclusive ha testes aplicados nacionalmente nos
alunos que comprovam isso, como Provinha Brasil e Enem, mas presenciar um professor ja
fazendo a diferenca, que pode ser percebida nos alunos da Graduacéo ao final do semestre, é
uma mostra de que nao estamos pensando uma utopia, é possivel.

Os cursos de Graduagédo noturnos enfrentam o problema de que a maioria de seus
alunos trabalha durante o dia, restando pouco tempo para fazer as tarefas das disciplinas, isso
diminui seu tempo de leitura, fazendo com que até as obrigatorias sejam lidas sem a
dedicacdo necessaria. Igualmente acontece com a escrita. A pressdo causada pelo pouco
tempo para leitura e escrita vai gerando um mal-estar na pessoa do leitor/escritor, que as faz
de modo mecanico, ndo conseguindo refletir sobre elas e perceber o quanto leu e ou escreveu

com propriedade.
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Também Vitoria e Christéfoli (2013, p. 43) citam um autor que alerta para a
necessidade, apesar das adversidades, de apostar e insistir na escrita, e nés acrescentamos na

leitura, j& que ambas se complementam:

Péez (2007) diz que o sonho de todo aquele que se planeja para escrever é
fazé-lo em uma casa grande, com uma maravilhosa vista sobre o mar, com
um cachorro peludo dormitando junto a uma lareira da sala principal. E é
também este autor que diz: quem espera ter essas condicdes para escrever
na realidade ndo quer escrever.

No curso de Pedagogia da PUCRS, constatamos que quase todos os alunos trabalham
o dia todo para poder pagar Seu curso, ou para seu sustento, sendo que varios tém bolsa
Prouni, de modo gque a maioria estd em seu terceiro turno quando chegam para as aulas, 0 que
reflete, de alguma forma, no aproveitamento do curso, e, também, no tempo que demandam
para as leituras obrigatdrias das disciplinas e, mais ainda, nas leituras por deleite.

Esse aluno, leitor/escritor, mesmo que somente na sala de aula, se tiver aptiddes a
desenvolver em leitura e escrita e ndo encontrar um professor que o viabilize, passara a
desenvolver cada vez mais um mal-estar com relagéo ao assunto, preferindo tomar distancia
dos livros e da escrita de textos a sofrer sozinho sem conseguir resolver.

Assim, a questdo da leitura e da escrita € subjetiva também, pode envolver mal-estar,
como aqui mencionamos, e bem-estar, que seria o ideal para seu bom desenvolvimento, e é
preciso um professor sensivel a tudo isso e esclarecido a respeito para que possa auxiliar seu
aluno a trilhar um caminho mais tranquilo no aprimoramento do ler e escrever.

Sobre isso, conforme Mosquera e Stobaus (apud ENRICONE, 2006, p. 103),:

O desenvolvimento cognitivo [...] estd intrinsecamente conectado as
dimensdes afetivas e sociais da personalidade humana. Por isto pensamos
gue é de importdncia maxima o reconhecimento da afetividade e

subjetividade, através das manifestaces em autoimagem e autoestima,
repercutindo também na autorrelizacéo.

Considerando que estamos analisando um grupo de futuros professores, pode-se dizer
que a problematica € ciclica, pois, se ndo qualificados enquanto leitores e escritores, em sala
de aula, quando assumirem seus postos profissionais, terdo a tendéncia a ndo aprofundar
leitura e escrita no Ensino Fundamental, e, assim, vao se formando outros alunos que, ao
ingressa na Graduagdo nao terdo desenvolvido essas habilidades.

Nesse sentido, Pedro Demo (2006, p. 127) aborda o quanto pode ser doloroso o

processo de leitura e, a0 mesmo tempo, qudo emancipatério pode vir a ser 0 processo da
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leitura qualificada para a trajetdria da pessoa:

Assim como saber pensar, de certa maneira, doi, ler bem também dai,
porque pressuple, antes da critica, a autocritica, a autodesconstrucéo, a
humildade de aprender de ideias dissonantes, divergentes, mundos
paralelos, expectativas conflitantes. A boa leitura provoca instabilidade,
porque sem esta nada se mexe. O fendmeno da emancipacdo implica esta
trajetéria dolorosa, naturalmente.

Ainda, é na universidade que o aluno de Pedagogia, futuro professor, precisa tomar
posse de conceitos e conhecimentos que influenciem positivamente na sua pratica. N&o sera
através da pratica e das necessidades que constatar enquanto professor que conseguira
modificar sua acdo, ele precisara de subsidios tedricos que qualifiguem sua fala, escrita e
acao.

Isso evidencia que os cursos de Graduagdo em licenciaturas, aqui nos referimos
especialmente ao de Pedagogia, precisam estar atentos a qualidade de formacdo que estdo
propiciando aos seus alunos. A teoria precisa vir antes, criando uma base sélida para uma

pratica futura que ofereca um diferencial em sua atuacdo profissional em sala de aula.
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8. METODOLOGIA

8.1 METODO DE PESQUISA E SEUS PROCEDIMENTOS

Apos realizagdo do Estagio de Docéncia com a Professora Dra. Maria Inés Corte
Vitoria, optamos, junto com ela, seguir realizando a nossa pesquisa com o0s alunos da
disciplina Educacgéo e Literatura Infantil, tendo a docente nos permitido autorizagdo com a
FACED para realizacdo desta investigagdo com os graduandos. Logo ap06s a aprovacdo da
Comissao Cientifica (Anexo 1), comecamos a pesquisa.

Nossa pesquisa utilizou como instrumento o questionario, e 0 método escolhido foi a
pesquisa escrita, aplicada através da Plataforma Moodle da disciplina Educacdo e Literatura
Infantil do curso de Pedagogia da PUCRS, considerando que a disciplina usa a plataforma
como parte integrante de todas as aulas, onde sdo postados os conteddos, materiais que a
professora utilizard na aula, bem como tarefas e féruns para os alunos postarem e
participarem. Por ja estarem acostumados ao uso da plataforma, a coleta de dados tornou-se
interessante e de facil acesso aos participantes, que poderiam respondé-las no momento mais
propicio para si, conforme fossem participando das atividades da semana na Plataforma
Moodle.

As respostas foram coletadas e armazenadas na plataforma. A periodicidade de cada
questdo foi semanal, permitindo que os participantes tivessem tempo para responder cada uma
delas, focando apenas uma pergunta a cada semana. A intencdo foi analisar as respostas dadas
a cada pergunta individualmente, depois no contexto geral das questfes, observando, também,
a capacidade de compreensdo da questdo em si e a resposta dada, portanto, habilidade de
leitura, bem como as habilidades de escrita para elaborar as respostas.

A compilacdo das respostas a cada pergunta deu-se atraves da copia de cada resposta
da Plataforma Moodle para um documento de word, de modo que, ao final da pesquisa,
tinhamos um documento para cada pergunta, compilando, respectivamente, as respostas de
cada participante. O acesso a Plataforma, tanto para a coleta de dados, observacéo e interacao
com os alunos, quanto para a cépia das respostas foi autorizado pela professora da Disciplina,
Dra. Maria Inés Corte Vitoria, desde o periodo de observacdes, quando fizemos o Estagio de

Docéncia.
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A pesquisa é qualitativa, utilizando como técnica a Analise de Contetdo de Bardin
(2006), através da leitura flutuante, que permitiu o estabelecimento de categorias, passando,
entdo, para a anélise dos dados coletados.

De acordo com Bardin (2010, p. 44), anélise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter por
procedimentos sisteméticos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Lembramos que as categorias sdo tematicas, conforme surgiram na leitura flutuante,
bem como excludentes, de acordo com a proposta de Bardin.

8.2 O GRUPO E OS MATERIAIS PESQUISADOS

Esta pesquisa foi realizada com alunos do sexto semestre da disciplina Educacdo e
Literatura Infantil do curso de Pedagogia da PUCRS, em 2013, que responderam as questdes
através da Plataforma Moodle, ap6s autorizacdo da professora titular da disciplina e da
assinatura do Termo de Consentimento por parte dos alunos. Salientamos que a disciplina,
por abordar tema universal, possibilita a inscricdo de alunos de outros cursos, de modo que
alguns alunos de Letras estavam matriculados e responderam ao questionario.

Usaremos para analise nesta pesquisa as respostas de 11 participantes, selecionados
através da leitura flutuante, por terem respondido todas as questdes e de modo mais completo.

Reiterando, as perguntas estabelecidas para o questionario da pesquisa foram oriundas
de reflexdes do estdgio, das minhas praticas enquanto professora e revisora de textos, bem
como das conversas com os professores do PPGEDU Dr. Claus Dieter Stobdus, orientador, e

Dra. Maria Inés Corte Vitdria, titular da disciplina.

Perguntas abordadas no questionario, postadas individualmente a cada semana, conforme

exemplo da postagem de questdo na Plataforma Moodle. (Apéndice B):

1- Como se deu e/ou se da teu contato com a leitura e a escrita? Alguém o mediou?
Como foi esta mediagéo?
2- Tens algum contato com leitura e escrita? Quando? Em que situacdo (somente na

universidade, além, onde...)?
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3- E nas aulas de Graduagdo, em que momentos utilizas a leitura e a escrita? Como 0s
percebes? Como gostarias que fossem?

4- No ambito pessoal e profissional, usas a leitura e a escrita em alguma tarefa? Como
sd0 esses momentos para ti? Menciona, se possivel, facilidades e ou dificuldades para

realiza-las.

8.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Apos qualificacdo, o Projeto desta Dissertagdo foi encaminhado a Comisséo Cientifica
da FACED da PUCRS, tendo sido aprovado, conforme Anexo 1, sem a recomendacdo de
remessa ao Comité de Pesquisa.

Os alunos da disciplina assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice C) para a pesquisa, bem como nomes e imagens dos participantes ndo foram
utilizados, de modo que estdo identificados como Sujeitos (S) na denominacgéo, seguidos de
um namero, que identifica cada um em suas respostas, como segue o exemplo: S1, S2 e assim

sucessivamente.
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9. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apdls acompanhamento das aulas de Literatura da Professora Dra. Maria Inés Corte
Vitoria, do curso de Pedagogia da PUCRS, durante Estagio de Docéncia, realizado no ano de
2012, pudemos verificar subsidios que auxiliaram nos nortes da pesquisa, especialmente no
que se refere ao nivel de leitura e escrita que os alunos apresentam na Graduacdo, as historias
que contaram sobre a construgdo da leitura e da escrita em sua trajetoria escolar, bem como o
modo como se sentem em relacdo a esses aspectos. Também foi possivel observar a atuacéo
especial da professora, que permitiu crescimento visivel dos alunos ao final do semestre, bem
como garantiu mais certeza sobre o tema desta pesquisa.

Como o intuito sempre foi a pesquisa em si, ha muito a ser aprofundado, inclusive o
como melhor desenvolver essas capacidades nos alunos de Graduacdo, que, futuramente,
serdo professores, fazendo um trabalho que entenda e contribua para o desenvolvimento da
pessoa do leitor/escritor, que possa sentir-se aberto e livre para essas atividades, e que facam
parte do seu dia a dia como algo bom, positivo, e que seja um objeto de inclusdo nos meios
em que circular. Ainda, uma vez presente como um facilitador na vida da pessoa,
especialmente do futuro professor, é provavel que a sementinha da leitura e da escrita esteja
sendo germinada, e, com muita dedicacdo, persisténcia e vontade, contribuira para melhorias
nas abordagens do assunto nas escolas.

A partir das respostas ao questionario na Plataforma Moodle, que nos possibilitou
observar mais de perto os alunos da turma, suas interagdes com o questionario, bem como
suas escritas, ao elaborar sua participacdo, podemos afirmar que este modo de coleta foi
extremamente interessante para a intencdo desta pesquisa.

Como ja explicamos anteriormente, os textos em word, que compilam as respostas dos
sujeitos para cada pergunta, sdo a base para nossa analise. De modo que temos um documento
com a compilagdo das respostas a pergunta 1, outro para as respostas a pergunta 2, outro para
a 3 e outro para a 4, nos permitindo a visdo integral de respostas a cada pergunta, bem como a
totalidade das respostas para as quatro questdes, possibilitando a leitura delimitada e ampliada
das respostas.

Ressaltamos, também, que, para preservar a identidade dos participantes, estes estdo
identificados como Sujeitos (S) na denominacdo, seguidos de um namero, que identifica cada

um em suas respostas, como segue 0 exemplo: S1, S2 e assim sucessivamente.
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Ao iniciarmos a leitura flutuante das respostas, foi possivel perceber que os alunos
sentiram-se mais a vontade para abordarem temas que, em um grupo de conversas, talvez ndo
estivessem dispostos a falar, uma vez que o assunto leitura e escrita, por mais em pauta que
esteja no ambiente da universidade, para um futuro professor, abrir suas mazelas cara a cara
com 0s outros colegas, pode ser constrangedor, e até mesmo favorecer a formacgéo de grupos
por afinidades e dificuldades, 0 que tem suas consequéncias.

Ainda, como as perguntas foram sendo postadas uma a uma, semanalmente, 0s
participantes tiveram o tempo necessario para responder cada questdo de uma vez, o que
permitiu que se debrucassem mais sobre elas, de modo que alguns escreveram respostas bem
completas, com riqueza de dados, para todas as assertivas. Salientamos que, nos trechos
extraidos das respostas dos alunos, sublinharemos o que tem destaque principal a nossa

pesquisa, assim n&do os descontextualizamos, facilitando a compreens&o da resposta.

9.1 CATEGORIA - MEDIACAO DO PRIMEIRO CONTATO COM A LEITURAE A
ESCRITA

A primeira pergunta do questionario: Como se deu e/ou se da teu contato com a
leitura e a escrita? Alguém o mediou? Como foi esta mediacdo? gerou a categoria Mediacdo
do primeiro contato com a leitura e a escrita. Seu intuito foi fazer com que os alunos
relembrassem como foi sua insercdo no mundo da leitura e da escrita, quem as mediou e como
foi esse processo, para que pudéssemos entender um pouco do leitor/escritor que ora se
apresenta na Graduacao.

As respostas foram bem diferenciadas, com as particularidades préprias de cada
universitario, ja nos dando indicios de algumas das suspeitas a priori, de que o tipo de
leitor/escritor que temos hoje, e, por consequéncia, o escritor, tem suas raizes também na
formacdo inicial, seja familiar ou do contexto escolar. Desta categoria, surgiram duas
subcategorias: Mediacgéo a leitura e escrita pela familia; Mediacdo a leitura e a escrita pela

escola e/ou universidade.
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9.1.1 Subcategoria - Leitura e escrita incentivadas pela familia

Esta subcategoria surgiu a partir das respostas dadas a primeira pergunta do
questionario. Alguns alunos relembraram momentos marcantes em que a leitura e a escrita
foram inseridas pela familia em suas vidas. Foi possivel perceber que escrever sobre a familia
contribuindo para algo de extrema importancia hoje para eles, estudantes de Pedagogia e
futuros professores, que € a leitura e a escrita, fez bem, foi como que um resgate de algo bom,
uma raiz plantada na infancia, por pessoas queridas e estimadas por eles.

Quando era crianca ndo tinha estimulo de meus pais, e meu contato com a leitura

iniciou através da contacdo de histérias que minha tia fazia quando ia visita-la. Isto se

estendeu durante toda a adolescéncia, quando pegava livros da biblioteca da sua faculdade
para que eu pudesse ler. Hoje, sei 0 quanto o papel dela foi importante na minha formacéo
leitora." (S1)

[...JTenho lembrancas positivas desses momentos, pois eu lia a biblia para a minha

tia-avd, que era analfabeta [...] essa mediacdo na leitura e na escrita foram feitas por

pessoas com quem eu me relacionava afetivamente: minha mae, minha tia-avd e minha

professora de alfabetizac@o. Tenho contato com a leitura e a escrita diariamente, devido aos

textos da faculdade, aos poemas nos énibus, ao Diario Gaucho, e agora, aos livros didaticos
da minha filha (6 anos). Eu leio todos os dias. [...](S5)

[...]Quando crianca, lembro de minha mde me estimulando e convidando a fazer

leituras, mas a forma como me era colocado parecia mais uma coisa negativa do que

positiva. Lembro que ela sempre me dizia para ler em momento em que eu estava

“aprontando”, portanto isso me levou a ver a leitura como uma punicdo.[...]. Hoje gosto de

ler, mas confesso que nem tudo, ainda ha algumas coisas que me parecem macgante. (S7)

Salientamos que, mesmo nesta categoria, em que 0s sujeitos relataram experiéncias de
mediacdo da leitura pela familia, os pais ndo foram as figuras centrais, o primeiro relato,
inclusive, cita os pais para dizer que ndo incentivaram a leitura e a escrita do filho(a). Aqui,
independente da realidade desses pais e bagagem cultural, nos parece que fica implicito o
desejo de que tivessem sido eles 0s responsaveis por apresentar ao filho(a) o mundo da leitura
e da escrita.

Por outro lado, o reconhecimento a tia (S1) que se esforcava para contar historias e

retirar livros na faculdade em que estudava marcaram muito positivamente e contribuiram
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para 0 gosto pela leitura, bem como geraram sentimento da gratiddo pela contribui¢cdo na
formacéo leitora deste(a) sobrinho(a).

O afetivo, descobrimos através dos relatos, esta intrinsecamente ligado a aquisicao da
leitura e da escrita. Especialmente, um participante (S5) mencionou a mée, a tia-avo e a
professora como lacos afetivos que marcaram sua mediacdo em leitura e escrita.
Provavelmente por ter boa relagdo com a professora, a classificou também como afetivo, o
que é possivel, mas ultrapassa 0s conceitos basicos do ensinar, transferindo-se a um patamar
que acreditamos mais elevado, uma vez que a afetividade em sala de aula pode render bons
frutos ao alcance dos objetivos do professor.

Conforme Mosquera (1978, p. 91),:

A dimensdo afetiva, deste modo, abre uma das perspectivas mais
importantes param compreender a pessoa do professor. O homem néo é
aquilo que representa ser, mas aquilo que ele realmente é, ou que no
minimo, aceita ser, a verdade de sua verdade, a congruéncia da sua
incongruéncia.

E, acreditamos, um professor que tenha sua afetividade bem trabalhada e
desenvolvida, conseguird ser afetivo com seus alunos também, independente do grau de
ensino, marcando positivamente o discente vida afora.

Também, a questdo do poder que o acesso a leitura confere, quando a tia podia ter
contato com os textos biblicos pela leitura do(a) sobrinho(a), crianca, mas ja letrado(a), e a
lembranca positiva de tudo isso que ficou, bem como, nos parece, orgulho em poder
contribuir abrindo “as chaves” da Sagrada Escritura a quem nao podia fazé-lo.

Nesse sentido, Lajolo (1999, p. 34) confirma o quanto o acesso a leitura confere poder
ao leitor, por poder fazer parte, pertencer e compreender um mundo e codigo especifico:
Assim sendo, leitores desfrutam de imenso poder, ainda que sejam extremamente volateis.

Ainda nesta categoria, encontramos a leitura como puni¢do, que mesmo sendo
mediada pela mae, o componente “ler em momento em que eu estava “aprontando’” foi
registrado com maior intensidade pela crianga, dando uma conotagdo negativa ao ato de ler,
que até hoje traz suas implicagdes para esta pessoa, e percebemos que 0 “gosto de ler”, cOmo
descrito, ndo é uma realizacdo, uma leitura plena e desejada, fazendo com que algumas até se
tornem macantes para este sujeito.

Acreditamos que isso também interfira na qualidade de todas as outras leituras, seja as

demandas da universidade ou as de trabalho, e precisam ser abordadas e estimuladas na
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Graduacao, para que ndo reflitam no futuro profissional deste aluno.

9.1.2 Subcategoria - Escola e/ou universidade como mediadoras da leitura e da escrita

Esta subcategoria também surgiu a partir das respostas dadas a primeira pergunta do
questionario. Alguns alunos responderam que a escola foi ou a universidade é o seu principal
mediador de leitura e escrita. Percebemos a importancia dessa mediacdo por parte da escola e
da universidade, inclusive a mediacdo indireta, que se da quando o professor solicita leituras e
acaba fazendo com que o aluno entre em contato com oS textos e, porventura, venha a
desenvolver o gosto por algum tema ou assunto e a leitura propriamente dita, especialmente se
for despertado o interesse através da motivacdo e gosto pelos textos por parte do professor que
solicita.

[...JOutra mediadora de minhas leituras e escrita foi a minha inesquecivel profa. De

alfabetizacdo [...] porque essa profa., com todo carinho, permitiu que eu tentasse e por

diversas vezes... e percebeu a hora certa de ajudar a escrever aquele “i” com sua carinhosa

mao, levando a minha na linha do caderno. [..] Foi mégico, emocionante! [...] sinto

saudades de minha alfabetizac&o! E certifico que alfabetizar rima com AMAR. E uma ligag&o

de afeto com as letras e com a professora que esta mediando esse contato!” (S5)

[...JA partir da 6° série tinhamos que ler um livro a cada semestre e fazer uma ficha

de leitura[...] Sempre tive o habito de ler obras escolhidas por mim, ndo havia dinheiro para

compra, mas tinha biblioteca e 0s amigos gue emprestavam, meu pai sempre foi um grande

leitor e € até hoje, talvez essa atitude tenha me influenciado. (S9)

Aqui percebemos que a escola, especialmente na figura do professor, tem papel
fundamental também no quanto os universitarios hoje tem apreco pela leitura e pela escrita. O
ensino com afeto, alfabetizar com amor, como foi denominado pelo S5 sdo fatores que
contribuem para a aquisicao da leitura, da escrita, da alfabetizacdo, e podem ser carregados
positivamente pelo resto da vida, permitindo melhores e mais qualificadas leituras e
producdes textuais na Graduagao e vida profissional afora.

O professor do Ensino Fundamental, ao solicitar leituras, e mais uma vez o dizemos,
dependendo de como o faz, do gosto que tiver pela leitura e da paixdo aos livros que
conseguir demonstrar, pode contribuir para o desenvolvimento do leitor/escritor, através das

leituras que solicitar, bem como das atividades que fizer a partir dessas leituras.
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Segundo Lajolo (1999, p. 106),:

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literéria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuério competente, mesmo que nunca V&
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

Assim, fica para a escola uma responsabilidade maior e um beneficio impar ao aluno na
medida em que a instituicdo escolar tiver como objetivo trabalhar a literatura, a leitura, dando conta de
explorar sua linguagem, pois 0s ganhos vdo muito além das aulas em que se I& um livro ou trabalha-se
a leitura, refletem-se na vida, nas situagcdes mais variadas como cidadao.

De acordo com Neves (2000, p. 17), “A sala de aula é lugar de criacdo de um vinculo

com a leitura, pela inser¢do do aluno na tradicao do conhecimento”. Em continuidade a esse

assunto, afirma:

O mesmo para escrita: se nds, professores de todas as areas,
proporcionarmos a nossos alunos oportunidades para gue escrevam muito
para dizer coisas significativas para leitores a quem querem informar,
convencer, persuadir, comover, eles acabardo descobrindo que escrever ndo
é aquela trabalheira inutil de preencher 25 linhas, de copiar livro didatico e
pedacos de enciclopédia. Nossos alunos descobrirdo que sdo capazes de
escrever para dizer a sua palavra, para falar deles, de sua gente, para
contar a sua historia, para falar de suas necessidades, anseios, de seus
projetos e acabardo por descobrir que sdo gente, que tém o que dizer, que
tém histdria, que tém necessidades, anseios, que tém o direito a satisfazer
suas necessidades, a fazer projetos, que podem aspirar a uma vida melhor,
enfim.

O fato de o pai ser leitor, como € o caso do S9, mesmo que ndo tenha diretamente
influenciado o(a) filho(a), o exemplo fala mais que as palavras, e crescer tendo um leitor em
casa € uma possibilidade grande de absorver seu costume como algo bom e digno de ser
seguido, assim como tantos outros exemplos de atitudes e comportamentos que a pessoa
desenvolve pelo convivio familiar. Em se tratando de pais e maes, entdo, essa relacdo de idolo
para os filhos é maior ainda, e eles buscam segui-los.

A leitura e a escrita estdo sempre presentes no meu dia a dia. Por ser estudante de

letras, acabo por ler muito o que contribui muito para o meu aprendizado. Quase todas as

lembrancas que tenho sdo boas, pois até as leituras obrigatdrias acabam sendo agradaveis.
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(S11)

O meu contato com a leitura se dé através da faculdade. Sendo assim, os professores

sdo os mediadores de tais atividades. (S10)

Nesses dois ultimos relatos, temos a evidéncia da universidade como mediadora da
leitura e da escrita. No primeiro, percebe-se que o sujeito esta imbricado com a leitura e a
escrita, que fazem parte de sua vida, ele Ié bastante, gosta, inclusive, das leituras obrigatorias.
E pode dizer que tem lembrangas positivas de leituras e escritas.

Esse é o0 apice que todos os professores que primam pelo ler/escrever na Graduagao
gostariam de ver nos alunos, mas podemos afirmar, pelas observacdes que fizemos e pelos
dois anos de contato com alunos do Ensino Superior, que € uma excecdo. Ainda, é preciso
atentar que este sujeito, conforme explicitou, é aluno do curso de Letras, curso com grande
foco em leitura e escrita, de modo que antes de inscrever-se no vestibular para o curso, a
pessoa vai refletir sobre como sera sua trajetoria nele, se tem condi¢des e afinidades para
frequenta-lo e conclui-lo. Assim, acabam por cursar Letras, em sua maioria, individuos que ja
tenham afinidade, gostou ou habilidade com leitura e escrita, 0 que ndo é, exatamente, uma
premissa para o curso de Pedagogia.

Ainda, é importante pensarmos no trabalho desenvolvido em leitura e escrita na
universidade como um todo, no curso de Pedagogia e nos outros também, tendo em vista 0s
beneficios dessas atividades, que ja explicitamos nos capitulos anteriores, considerando o
alcance da universidade: sdo muitos jovens, em sua maioria, que representam diferentes
parcelas da sociedade, e que estardo, num futuro breve, ocupando postos de trabalho
significativos também.

De acordo com Mosquera (1978, p. 153): Entre os assuntos mais polémicos da nossa
época destaca-se o significado e a missédo da universidade. A importancia desta problematica
reside no papel preponderante quer o ensino superior alcangou nas sociedades modernas.

Isso foi escrito por Mosquera ha mais de 30 anos, e podemos dizer que € algo muito
atual, acreditamos, inclusive, que nos dias de hoje faz ainda mais sentido. Assim, 0s
beneficios de um trabalho focado em leitura e escrita qualificada seria uma discussao
interessante para toda a universidade, tendo vista o lugar que ela ocupa na sociedade hoje,
bem como o alcance de suas decisdes e agdes.

Ainda, conforme Mosquera e Stobédus (apud ENRICONE, 2006, p. 109),:
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Os alunos universitdrios, especialmente os de Pedagogia, estando no final
da adolescéncia, principio da vida adulta, tém muitas coisas ainda a
aprender. A maior aprendizagem decorre, em nossa opinido, em termos de
entender bem sua propria pessoa, valores, sentimentos e expectativas,
através da interacdo com os outros.

Nesse sentido, acreditamos que também é papel da universidade hoje contribuir para o
amadurecimento dos alunos que passam por essa transicdo da adolescéncia para a fase adulta,
e 0 sugerimos através dessa qualificacdo em leitura e escrita. Através da leitura, é possivel
repensar questdes suas, ressignificar e, até mesmo, mudar a perspectiva de resolver
problemas. Ou seja, na medida em que repensa a sua pessoa, 0 aluno pode entender-se
melhor, e tudo isso mediado por um texto de sua escolha, ou sugerido pelos professores. Com
a escrita, pode ocorrer processo semelhante, possibilitando repensar e conhecer-se melhor ao

escrever sobre si.

9.2 CATEGORIA - MOMENTOS RELEVANTES DE LEITURA E ESCRITA

A segunda pergunta do questiondrio Tens algum contato com leitura e escrita?
Quando? Em que situacdo (somente na universidade, além, onde...)? gerou a categoria
Momentos relevantes de leitura e escrita. Através desta questdo buscamos nos inteirar do
guanto ou se os entrevistados fazem o uso da leitura e da escrita em sua rotina atualmente e,

ainda, se apenas na universidade ou além dela.

9.2.1 Subcategoria | - Leitura e escrita por demandas da universidade

Esta subcategoria emergiu a partir das respostas dadas a segunda questdo da pesquisa.
Os participantes relataram que suas experiéncias de leitura e escrita se ddo através das
demandas da universidade. Percebemos que o0s participantes tem maior contato com a leitura
principalmente através dos poligrafos de textos solicitados pelas disciplinas cursadas; e com a
escrita, quando fazem os trabalhos também solicitados pelas disciplinas e, muitas vezes, a
partir da leitura desses poligrafos.

Tenho contato com a leitura diariamente, seja através dos materiais da faculdade,

seja por leituras optativas. A escrita também € didria, visto que nos dias de hoje usamos as
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redes sociais para a comunicagdo em massa. Quanto a forma estruturada da escrita, esta é

rara, pois realizo mais para a construcéo de trabalhos académicos, ou quando pretendo criar
algum texto ou poesia (o que ndo é tdo frequente) (S1)

Nao tenho muito tempo para a leitura “prazerosa” 0 que € uma pena, pois ha

inimeros livros que me chamam atencdo. Entdo, conforme isto tenho contato direto apenas

com a leitura através das leituras de poligrafos, livros que sdo passados pelos profs na

universidade. (S2)
[...]N&o tenho conseguido concluir minhas leituras por deleite, porque tenho que

interromper para ler 0s textos obrigatérios para as disciplinas de Pedagogia. [...]. Por isso

fiquei muito feliz quando a professora falou que fariamos “leitura por deleite”’. 1sso foi

magico, parecia que eu ndo estava na Puc, porque ai, somente ouvimos ‘leituras

obrigatérias”, 0 que eu acredito que deveria se chamar de outra forma para estimular os que
ndo gostam muito de ler e ndo desanimar os que gostam. (S5)

Nesse sentido, apesar de termos consciéncia da necessidade e importancia das leituras
obrigatdrias para a formagdo do aluno na Graduagdo, assim como a escola, a universidade
precisa estar atenta a importancia da formacéo e manutencao do leitor, que precisa, ao menos,
de alguma liberdade de escolha de sua leituras, de modo que ndo as reduza apenas as

obrigatdrias. Conforme Lajolo (1999, p. 109),:

E importante frisar também que a prética de leitura patrocinada pela escola
precisa ocorrer num espaco de maior liberdade possivel. A leitura so se
torna livre quando se respeita, a0 menos em momentos iniciais do
aprendizado, o prazer ou a averséo de cada leitor em relacéo a cada livro.
Ou seja, quando néo se obriga toda uma classe a leitura de um mesmo livro,
com a justificativa de que tal livro é apropriado para a faixa etaria daqueles
alunos, ou que se trata de um tema que interessa aquele tipo de crianga.

Assim, pensando em uma transformacéo do leitor e, por consequéncia, do escritor na
universidade, entendemos que, além da escola nos anos iniciais, a universidade precisa
possibilitar alguma liberdade de escolha de leituras que prime pelo alcance do leitor
qualificado. Ressaltamos, ainda, que, em muitos casos, 0 desenvolvimento inicial do leitor
pode dar-se na universidade, se ndo tiver ocorrido até essa fase.

Através dos relatos dos sujeitos participantes da pesquisa que citamos, evidenciamos
que a leitura a partir de demandas da universidade ainda € o0 que ocupa 0 maior tempo de
dedicacdo ao curso por parte desses alunos de Pedagogia. Estas acabam sendo leituras

obrigatdrias e ndo podemos mensurar a qualidade com que sao feitas, afora relatos de alguns
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alunos, que ouvimos durante as aulas, no Estagio de Docéncia: “precisei fazer leitura
dinamica para dar conta do livro”; “nao entendi tudo o que li, vou ter que reler algumas
partes, pois muito rapido, no 6nibus, no intervalo, antes da aula”, que denotam o quanto esta
leitura pode ter sido intrincada e dificultosa tendo em vista os percalcos.

Outra questdo muito latente é que, por dedicar-se as leituras e escritas da universidade,
ndo sobra tempo para as leituras por deleite.

A escrita diéria nas redes sociais, como bem um dos sujeitos participantes coloca, é
contrdria a forma estruturada da escrita, e acreditamos que em nada estimula seu
desenvolvimento, contribuindo para o empobrecimento da escrita, uma vez que favorece
abreviacdes, frases curtas, deslocadas ou simplesmente jogadas na rede de forma
descontextualizada. Tampouco podemos dizer que a leitura desse tipo de texto contribua para
0 desenvolvimento do leitor qualificado.

Ainda, através do relato de S5, percebemos 0 anseio também por parte dos alunos de
ter tempo para uma leitura prazerosa, de sua escolha, bem como confirmamos nossa hipotese,
ja relatada anteriormente, de que o trabalho da Professora Dra. Maria Inés Cérte Vitoria
configura-se num diferencial para os alunos do curso de Pedagogia, traz estimulo para que
encontrem tempo para a leitura e atribui valor a tal atividade. Inclusive, neste ultimo relato,
percebemos que até o nome “leituras obrigatorias” remete a algo negativo, de modo que
sugere que esta nomenclatura fosse trocada, “para estimular os que ndo gostam muito de ler e
ndo desanimar os que gostam”, deixando escapar, em suas palavras, que mesmo o aluno que

gosta de ler acaba desanimando ao fazer somente as leituras obrigatérias.

9.2.2 Subcategoria Il - Leitura e escrita por deleite

Esta subcategoria também surgiu a partir das respostas dadas a segunda pergunta do
guestionario. Os participantes que tém costume de ler por deleite compartilharam suas
experiéncias. Percebemos que alguns citaram as leituras propostas pela universidade como
sua leitura por deleite, mas sempre acompanhada de algum outro tipo de leitura, seja jornais,
revistas, internet, livros infantis ou espiritas.

Li Classicos diversos e tantos outros que ao longo dos anos venho lendo desde minha

mocidade. Li muita foto novela em revista na época era proibido. [...]Leio jornal hoje no clic
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RBS, revista nova escola também uma amiga assina e depois me passa as revistas, Super

Interessante, livros espiritas entdo...Zibia, Elisa Masseti, Chico Xavier, Bezerra de Menezes e

muitos outros que ainda virdo e os varios autores descobertos durante meu tempo na PUCRS,

Celso Vasconcelos, Paulo Freire, Mosquera (querido e saudoso professor) enfim Clarisse
Lispector...sdo muitos. (S4)
[...]Minha experiéncia vai um pouco além das leituras propostas pela faculdade.

Gosto muito de leituras espiritas. (S7)

Desde crianca tive contato com livros de histérias infantis, eles vinham em um disco

(vinil) colorido, lembro que eu adorava. [...]. Na minha casa, quem me criou foi minha avd,

e ela era semianalfabeta, s6 sabia assinar o nome dela. A Gnica pessoa que me incentivava

era minha tia, pois era ela que me dava os discos e livros de histdria. (S9)

As respostas dos participantes da pesquisa nos mostram que ha alunos no curso de
Pedagogia da PUCRS que tém o habito de ler por deleite, além das leituras propostas pelas
disciplinas. A propria nomenclatura “Leitura por deleite” sabemos que é uma influéncia da
Profa. Dra. Maria Inés Coérte Vitoria, que ministra a disciplina, como explicamos
anteriormente, e fala a seus alunos, com muita paixdo e entusiasmo, desse tipo de leitura,
propondo, inclusive, como tarefa livre a leitura escolhida para deleite.

Como disse, por muitas vezes, a Professora Dra. Maria Inés Corte Vitoria
(comunicacéo oral, 2012): “O professor precisa ser o mediador de leitura de seus alunos, um
casamenteiro, cupido, que possa aproximar e fazer com que 0 sujeito se apaixone pela
leitura.”

Salientamos que um dos sujeitos citou uma vasta lista de autores que I, de diferentes
tipos de leitura, mas ndo esquecendo-se dos tedricos, e colocando-os na lista de livros que Ié
com satisfacdo. Inclusive, lembra-se de citar um dos escritores que também é seu professor, 0
Prof. Dr. Juan Mosquera, o que nos denota um leitor amadurecido em suas experiéncias, que
tem satisfacdo ndo s6 nas leituras por deleite, mas também naquelas que contribuem para sua
formacéo.

Outro ponto que é preciso destacar refere-se a preferéncia por leituras espiritas e de
autoajuda por parte dos alunos de Pedagogia como leitura por deleite, o que é positivo, pois
demonstra o habito de outras leituras que ndo as propostas pela universidade, mas é preciso
destacar que nem todos os livros dessas categorias tém uma escrita mais rebuscada, que

contribua diretamente no aprimoramento da escrita do leitor.
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Todavia, mais uma vez salientamos que é 6timo 0s sujeitos terem o habito desse tipo
de leitura, como constatamos, também, em outras respostas, e estarem alimentando o costume
de ter em andamento sempre uma leitura por deleite.

Sempre fui introduzido a ler em minha casa. Minha mae, além de mim, é Unica que

tem formacao superior e por esse motivo ela sempre quis que eu e meu irmao aprendéssemos
tudo de todos. (S10)
[...JCreio que desde pequena tenho contato com os livros. Leio sempre quando é

possivel, fora gue também tem as préprias leituras do meu curso. (S11)

[...]Tenho contato direto com a leitura muito por conta da universidade. Por deleite,

gosto de ler romances e contos de fadas. (S6)

Sou do curso de Letras, entdo tenho contato direto com a leitura e a escrita. Assim, 0s

livros fazem parte da minha vida. Aprendo sempre com eles!! (S3)

[..]Tenho contato com a leitura na faculdade e além dela, procuro ler jornal e

revistas quando posso, assino a nova escola e gosto de ler para as criancas em sala de aula.
(S8)

Aqui percebemos a influéncia dos pais no habito da leitura por deleite. O quanto as
leituras da universidade acabam ocupando o tempo dos alunos. Professores que gostam de ler
acabam transmitindo isso aos alunos, através das leituras que fazem para eles. E que a
consciéncia de que se aprende com cada livro que 1é é uma construcao bonita, e que precisa

de maturidade do leitor também para a ela chegar.

9.3 CATEGORIA - SENTIMENTOS DESPERTADOS PELA LEITURA E ESCRITA NA
GRADUACAO

A terceira pergunta do questionario E nas aulas de Graduagdo, em que momentos
utilizas a leitura e a escrita? Como 0s percebes? Como gostarias que fossem? gerou a
categoria Sentimentos despertados pela leitura e escrita na Graduagdo. Nesta questéo,
buscamos focar os sentimentos dos alunos enquanto leem e escrevem, dando énfase, entdo, a
pessoa do leitor/escritor do Ensino Superior, buscando entender o que desperta o bem-estar no
aluno que Ié e escreve e 0 que precisa ser aprimorado para o alcance disso.

[...]JUtilizo a leitura e a escrita na graduacdo, para anotacfes pessoais do que acho

mais relevante das aulas. As anotacOes, as vezes, sao reflexfes ou até mesmo sentimentos.

[...] também por algum pensamento aleatorio que possa ter surgido durante a aula. Quanto a



55

leitura, ndo gosto de realizar em sala de aula, prefiro um ambiente que me proporcione mais
solidao. (S1)
Ler e escrever, atos tdo naturais de quem possui a cultura das letras, h&bito que eu

pratico como formula de reflexdo e exteriorizagéo de tudo que me aflige e fascina. [...] mas a
leitura e escrita reflexiva é algo que deveria ser mais utilizado nas escolas. (512)

[...]O curso de Pedagogia exige bastante leituras e muitas vezes comentarios criticos

sobre a leitura feita.[...]. Gosto muito de ler. [...]. Também acho invidvel um educador que

ndo goste de ler, como incentivara as criancas e os jovens se ele proprio ndo 18?

Assim, a percepc¢do do(a) aluno(a) de Pedagogia sobre a importancia do gosto pela
leitura por parte do professor é algo louvavel, pois denota que o/a graduando(a) tem
convicgao do quanto o professor leitor pode incentivar e influenciar seus alunos.

Conforme Lajolo (1999, p. 108),:

A discussao sobre a leitura, principalmente sobre a leitura numa sociedade
gue pretende democratizar-se, comeca dizendo que os profissionais mais
diretamente responsaveis pela iniciacdo na leitura devem ser bons leitores.
Um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se
com o que Ié.

Percebemos, nesta categoria que foca os sentimentos despertados no leitor/escritor na
Graduacao, respostas bem diferenciadas, como a preferéncia da leitura em solid&o, as escritas
em aula de sentimentos e pensamentos despertados nas aulas, para outros a leitura como algo
natural e tranquilo, por ja ser uma pessoa mais acostumada aos textos.

[...]Normalmente temos que ler muitos textos, livros, poligrafos em um curto espaco de

tempo e isso dificulta a compreensdo dos mesmos. (S9)

A liberdade de escrever em nossos trabalhos postados no moodle e nos trabalhos

entregues em maos € 0 N0sso maior exercicio de ler e escrever aqui na graduacao.

Poder vivenciar a teoria e a pratica ao mesmo instante é bastante esclarecedor e

motivador assim como nos fazem sentir seguranga na constru¢do de novos conhecimentos.

Descobrir que se é capaz e que a pessoa (professora) acredita e aposta em sua capacidade é

muito prazeroso e significativo. A escrita e a leitura é constante e necessaria. Como aluna me

sinto valorizada e ndo tem nada melhor que isto. (S4)

Aqui destacamos os sentimentos do sujeito participante da pesquisa em relacdo a
professora da disciplina, a comparacao da teoria com a préatica proporcionada pela professora

referentes & escrita e a leitura. O fato do incentivo, estimulando a autoestima do aluno
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[...]descobrir que se é capaz; Como aluna me sinto valorizada e ndo tem nada melhor que
isto., denotam o diferencial dessas aulas de Educacdo e Literatura Infantil, e o quanto
contribuem para além dos contetdos ja propostos pela disciplina, mas para a formacgao
integral do leitor/escritor.

Acreditamos, ainda, que é importante salientarmos quéo positivas sdo as palavras
utilizadas por este sujeito para explicitar seus sentimentos em relacéo a utilizacdo da leitura e
da escrita na Graduagdo, especificamente na disciplina que comentamos: esclarecedor,
motivador, seguranca, descobrir, construcdo, prazeroso, significativo, valorizada. Todas
essas palavras carregam consigo uma atmosfera de coisas boas, positivas, de sentimentos
importantes que contribuem para o bem-estar do aluno e, com certeza, propiciam um ensino
de maior qualidade e melhores resultados.

Nesse sentido, conforme Mosquera e Stobdus (apud ENRICONE, 2006, p. 108),:

Acreditamos que, nos ambientes escolares, é necessario desenvolver
aspectos de autoimagem e autoestima mais positivos e realistas, porque no
sistema educativo se interage de maneira intensiva, para o desenvolvimento
da propria pessoa e suas dimensdes socioculturais.

Salientamos que essas colocacOes atribuidas as aulas e a professora confirmam e
corroboram com as descrigdes que anteriormente fizemos sobre o que observamos durante o
Estagio de Docéncia e acompanhamento das turmas da disciplina, o que denota que os alunos
também estdo atentos e sequiosos por aulas e professores que contribuam para além da
transmisséo de conteudos, aplicacdo de provas e conclusdo de mais uma disciplina ao final do
semestre.

Nesse sentido, conforme Seligman ( 2011, p. 157), autor e pesquisador com foco na
Psicologia Positiva: As emocdes positivas lancam luz sobre coisas que estdo particularmente
bem para nds ou que estdo tém o potencial de correr bem, de modo que as aulas tendem a
cada vez mais ser um sucesso com o0s alunos, deixando-os livres para se desenvolver e
qualificar suas leituras e escritas mais tranquilamente, pois percebemos que eles ja estdo
absortos em emoc0es positivas e, a partir disso, 0 gosto e vontade por ler e escrever so tendem
a se ampliar.

Também de acordo com Seligman (2011, p. 157),:

Se voceé sentir admiragdo por alguém, isso significa que vocé acha que essa

pessoa demonstrou grande habilidade ou talento em algo. Como modelo de
sucesso (pelo menos nesse campo), se vocé prestar atencdo nessa pessoa,
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podera perceber como ela realiza essa habilidade.

Através das palavras do autor, buscamos compreender a admiragdo pelas aulas da professora
por parte dos alunos, e pelo entusiasmo com que conduz sua disciplina, e concluimos que, por todas
essas caracteristicas, a professora também contagia os alunos com seu exemplo. Eles conseguem
perceber sua paixdo pelos livros, pela escrita e reconhecem a habilidade da discente no que faz, de
modo que ela passa a ser um exemplo de sucesso a ser seguido. E, mesmo a maioria ja estando no
inicio da fase adulta, outros j& em seus meados, bons exemplos entusiasmados sdo contagiantes, bem
como acreditamos que atuem como um béalsamo, que facilita e ameniza as correrias do dia a dia, de
trabalho em turno integral, mais a universidade a noite, configurando o terceiro turno do dia, como ja
mencionamos, mostrando que vale a pena estar ali para adquirir novos conhecimentos.

Utilizo a escrita e a leitura sempre. Na letras as leituras obrigatérias acabam por

fazer parte do dia a dia. (510)
Sempre utilizo a leitura e a escrita. Creio que sdo sempre agradaveis, ja que acabo

por conhecer novas leituras, aumentando meu vocabuldrio. (S11)
[...JA Puc deveria dar um_curso de LEITURA DINAMICA E MEMORIZACAO para

nos ajudar a ler e interpretar o mais rapido possivel[...] Seria uma boa para todos, pois

escreveriamos melhor, se compreendéssemos melhor os textos, dentro desse espaco
esmagador de cada semestre. (S5)

Por fim, nesta ultima resposta, verificamos 0 anseio por conseguir ler, memorizar e
interpretar “o mais rapido possivel”, evidenciando o sentimento de que hd muita demanda e
pouco tempo para dar conta das leituras e trabalhos da universidade, bem como mostra que 0s
préprios alunos percebem que precisam escrever e compreender melhor os textos.

Pelo que percebemos, o aluno j& tem essa concep¢do pelas vivéncias positivas
trabalhadas em aula, pois s6 tem o entendimento de que seria bom um curso focado em
leitura, por exemplo, um aluno que acredita em sua eficcia, do contrario o discente quer
distanciamento até mesmo de cursos que abordem assuntos como ler e escrever.

Mas, por outro lado, é preciso atentar para a questdo de que quanto mais rapido o
aluno ler por necessidade, menos podera absorver desta leitura, que poderd ser menos
qualificada.

Para Lajolo (1999, p. 105),:

A atividade de leitura, que, em suas origens, era individual e reflexiva (em
oposicdo ao carater coletivo, volatil e irrecuperavel da oralidade de poetas
e contadores de historias), transformou-se hoje em consumo répido do texto,
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em leitura dindmica que, para ser lucrativa, tem de envelhecer depressa,
gerando constantemente a necessidade de novos textos.

Entdo, acreditamos que cabe aos professores da Graduacgédo capacitar os discentes para
a leitura dindmica, por uma questdo de necessidade profissional, inclusive, mas que,
igualmente, auxiliem e permitam o processo do leitor consciente, atento e que consiga

deleitar-se sobre um texto também.

9.4 CATEGORIA - LEITURA E ESCRITA NOS AMBITOS PESSOAL E PROFISSIONAL

A guarta pergunta do questionario: No ambito pessoal e profissional, usas a leitura e a
escrita em alguma tarefa? Como sdo esses momentos para ti? Menciona, se possivel,
facilidades e ou dificuldades para realiza-las... gerou a categoria Leitura e escrita nos &mbitos
pessoal e profissional. Nesta questdo, buscamos nos inteirar do quanto e se o aluno da
Graduacao faz uso da leitura e da escrita nas esferas pessoal e profissional na atual etapa da

vida em que se encontra.

9.4.1 Subcategoria | — Necessidades de leitura e escrita no trabalho

Esta subcategoria apareceu a partir das respostas dadas a quarta pergunta do
questionario. Os participantes responderam sobre suas necessidades de leitura e escrita no
trabalho. Destacamos que muitos afirmaram que o uso de leitura e escrita restringe-se a
atividades simples e basicas, que ndo exigem maior conhecimento, tampouco oferecem
maiores dificuldades, como e-mails, chats, mensagens de texto por celular, planilhas. Outros
apresentaram uma necessidade um pouco mais aprimorada, como relatérios de iniciacdo
cientifica, registro da pratica docente, escrita do planejamento de aulas e leituras de cada uma
dessas escritas.

Sim, sdo leituras simples, como e-mails, comunicacdo via chat, via sms(celular,

planilhas com nomes de alunos, bilhetes, correspondéncias, etc. Ndo possuo dificuldades em

realizar essas tarefas. (S1)

[...JUtilizo a leitura diariamente como forma de sistematizar as atividades que vou

executar, como forma de registro reflexivo da pratica docente, para mim esses momentos sao
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importantes para como forma de aperfeicoamento pessoal e profissional, ndo creio que haja
dificuldade nessa minha atividade. (S12)

No trabalho sim, utilizo bastante tanto a leitura quanto a escrita, [...] temos que

conferir, reqistrar, distribuir material, fazer pedidos, licitacdes, abrir processos, enfim é um

trabalho que nos obriga a estar sempre lendo e escrevendo. [...] Em escola infantil eu

também usava bastante a escrita e a leitura, lia para mim, lia historias para as criancas,

fazia o planejamento da semana e escrevia um diario sobre as atividades realizadas [...] e

nado sentia dificuldades nestas tarefas. (S9)

Em todos os meus momentos profissionais a leitura e a escrita estdo presentes. Como

tenho que fazer relatorios semestrais da minha iniciacdo cientifica, sempre tenho que estar

atenta e algumas vezes a leitura se torna cansativa por ser tdo técnica. No mais, ndo tenho

muitas dificuldades, sempre que tenho alguma davida, minha coordenadora me ajuda. (S11)

Interessante os sujeitos relatarem que nédo encontram dificuldade ao estar envolvidos
com tais atividades. Entretanto, independente do nivel de complexidade que as atividades que
executam exigem, percebemos que Sao exercicios ja rotineiros, aos quais ja se acostumaram, e
que, de fato, ndo configuram uma escrita mais complexa.

A leitura cansativa, por ser técnica, muitas vezes acaba sendo o Unico tipo de leitura a
gue a pessoa tem acesso, pois sé a utiliza para trabalho, ndo tendo por habito buscar outras
com o objetivo de leitura por deleite. Além de que, quanto menos se tem contato com outras
leituras, mais cansativas as técnicas parecerdo, pela propria falta de habito desenvolvido.

9.4.2 Subcategoria Il — Leitura e escrita no meio pessoal

Esta subcategoria também surgiu a partir das respostas dadas a quarta pergunta do
questionario. Os participantes responderam sobre suas leituras e escritas no ambito pessoal.
Além de ler e escrever bilhetes e recados, mensagens simples de telefone e e-mail no seu meio
pessoal, alguns sujeitos colocaram o uso da leitura e da escrita como algo importante no seu
dia a dia, ja inserido como habito e que contribui positivamente para sua vida.

Sempre tive 0 habito de deixar bilhetes aos meus filhos, marido, mée, irmas e etc. No

ambito profissional, também, pois tinha que fazer avaliacdes, projetos, planos de aula.[...]

Escrever organiza meus pensamentos e me orienta em como proceder a partir desses
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pensamentos, colocando-os em pratica. (S5)

[...]JAcredito que sempre que se Ié algo de alguma forma este conhecimento passa

consequentemente a acrescentar saberes em nossa vida tanto profissional como pessoal.

Acredito que vamos nos lapidando através de nossas leituras e nem percebemos o quanto de

valia adquirimos durante um semestre. No final dele € que vamos nos dando conta de quanto

fomos produtivos e o quanto valeu a pena.

Perceber a atividade de escrever como um ato que “‘organiza meus pensamentos e me
orienta em como proceder a partir desses pensamentos, colocando-os em pratica”, como
descrito pelo S5, é uma concluséo a respeito do sentido da escrita de alguém que a usa com

frequéncia e consciéncia de sua importancia e utilidade.

9.5 PROPOSTA PARA O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES EM LEITURAE
ESCRITA NA GRADUACAO

O periodo de convivéncia com os alunos do curso de Graduacdo em Pedagogia, a coleta e
analise de dados que fizemos, bem como a realidade do leitor/escritor na Graduagdo que foi-
se apresentando nos levaram a constatacdes e reflexdes sobre o assunto, de modo que optamos
por compilar os achados, comenta-los e distribui-los em forma de proposta, a fim de facilitar e
contribuir para o desenvolvimento do leitor/escritor na Graduagéo.

Quadro-resumo de ideias que compdem nossa proposta:

O QUE CONSTATAMOS PROPOSTAS

1 - A mediacdo da leitura e da escrita deu- | A universidade precisa primar sempre pelo
se, principalmente, pela familia, pela | desenvolvimento das habilidades em leitura e
escola ou, ainda, pela universidade. escrita na Graduacdo, considerando, além do
aprimoramento, que alguns alunos podem
receber a primeira mediacdo para habilidades
em leitura e escrita somente no Ensino
Superior.

2 - Nos casos em que foi a familia, nem | O curso de Pedagogia, por formar profissionais
sempre foram os pais 0s mediadores, | que atuardo na Educacdo Infantil, precisa
tendo sido tios e av0s, mas percebemos | preparar esses futuros profissionais a abordarem
que alguns discursos indicavam o desejo | a leitura e a escrita desde a idade mais tenra
implicito de que tivessem sido os pais, | com seus alunos, mas, além disso, incentivarem
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quando afirmam que a mediacdo nao foi
feita por eles.

essas atividades em familia, tios, padrinhos,
avos, e, especialmente, 0s pais ou responsaveis
pelas criangas, pela satisfacdo que causaréo aos
filhos, e poder de persuasdo que tém através do
exemplo.

3 - A escola foi a mediadora da leitura e
da escrita de alguns alunos da Graduacao,
por professores dos Ensinos Fundamental
e Médio, cujas experiéncias eles relatam
como marcantes.

Os alunos de todas as licenciaturas, que atuarao
nos Ensinos Fundamental e Médio, precisam ter
nocdo da importancia de sua participagdo no
desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita de seus alunos, independente da
disciplina que lecionarem, pois ler e escrever
sdo capacidades primordiais em todas as areas.

4 - Para alguns alunos, essa mediacdo foi
ocorrer somente na universidade, pelos
professores, através das solicitacbes de
leitura e de trabalhos escritos.

Os professores da Graduagdo, de todas as
disciplinas, também precisam estar cientes do
importante papel que tém no sentido de mediar
e desenvolver a leitura e a escrita no Ensino
Superior. Pois, além de qualificar a formagéo
do aluno, estardo contribuindo para sua atuagao
profissional futura com criangas e adolescentes.

5 - Ao relatar momentos relevantes de
leitura e escrita, os graduandos destacaram
as oriundas de demandas da universidade,
que quase todos colocaram como
primordial, sendo, para alguns, os Unicos
momentos de ler e escrever.

Se o0s professores da Graduagdo tiverem
conhecimento destes dados, poderdo dar maior
atencdo aos momentos de leitura e escrita em
sala, bem como as solicitacdes que fizerem aos
alunos, buscando contribuir com a sua
formacdo e desenvolvimento de habilidades em
ler e escrever.

6 - Os alunos se mostraram pressionados
pela quantidade de leituras de poligrafos,
livros e trabalhos a respeito para todas as
disciplinas, o que acabaria dificultando ou
impedindo o tempo para outras leituras, de
escolha propria.

Aos docentes da Graduagdo, mesmo convictos
da importancia dos textos que precisam que
seus alunos leiam para as disciplinas, cabe
ponderar as solicitacdes, primando pelas mais
necessarias e abrindo alguma possibilidade de
leitura de livre escolha, por exemplo, que tenha
relagdo com a disciplina em pauta.

7 - Destacamos leitura e escrita por
deleite, as quais a maioria dos discentes
estava inserindo em sua vida em
decorréncia da disciplina, porque a
professora incentivou e semeou a ideia da

Incluir leitura e escrita por deleite como parte
da formagé&o dos alunos, em todas as disciplinas
da Graduag&o. Os professores podem aproveitar
essas leituras tanto para promover a
interdisciplinaridade quanto para contribuirem
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“leitura por deleite” e da escrita livre,
sobre aspectos das aulas em diario
semanal.

na formacdo do leitor/escritor no Ensino

Superior.

8 - Dos que afirmaram estar lendo por
deleite, percebemos que as escolhas ainda
ndo sdo de livros classicos ou de teor mais
consistente, tendo a preferéncia por
leituras espiritas, de autoajuda e jornais
com texto mais dinamicos e simples.

Inicialmente, acreditamos que todo o tipo de
leitura contribui para desenvolver o gosto e
habilidades do leitor em formacdo. ApoOs
adquirido o habito, é possivel sugerir e
promover o conhecimento de outras obras, mais
aprimoradas, que o leitor possa desejar, uma
vez que a ele apresentadas.

9 - No decorrer dos semestres,
percebemos um aprimoramento  nas
escolhas das leituras dos graduandos, que
passaram a empolgar-se e a procurar ler
tipos de textos inseridos nas aulas pela
professora.

Os professores de Graduacdo podem ser
exemplo e estimulo para os discentes. Se
tiverem a convicgdo disso para 0s processos de
ler e escrever, mais uma vez o dizemos,
independente da disciplina que lecionarem,
teremos graduandos que leem e escrevem com
gosto, desejo e habito, e sO assim terdo
condicbes de convencer seus alunos,
futuramente.

10 - A pessoa do leitor/escritor foi
desenvolvida, estimulada e valorizada
durante as aulas de Educacdo e Literatura
Infantil, o que promoveu o bem-estar
necessario a liberdade de ler e escrever
dos graduandos.

A universidade, 0s cursos e 0s professores de
Graduacdo, estes responsaveis por colocar em
pratica a missdo e valores estabelecidos,
precisam ter conhecimento de que, em cada
aluno da Graduacdo, existe a pessoa do leitor/
escritor que tem o direito de ser trabalhada e
incentivada positivamente, de modo que possa
ter experiéncias enriquecedoras, que leve
consigo para a vida pessoal e profissional. E
nesta transformacao que acreditamos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente estudo foi refletir sobre as préaticas positivas dos discentes e sua
docente voltadas a leitura e a escrita na Graduagdo, que propiciem um melhor
desenvolvimento nas diferentes &reas da vida estudantil, profissional e pessoal.

Através do acompanhamento das aulas da disciplina Educacdo e Literatura Infantil, do
curso de Pedagogia, ministrada pela Profa. Dra. Maria Inés Corte Vitdria, durante o Estagio
de Docéncia, e do posterior convivio, através da Plataforma Moodle, com as turmas da
disciplina, para coleta de dados da pesquisa, foi possivel perceber que muitos dos alunos da
Graduacdo apresentam pouco interesse pela leitura, ndo chegam ao curso com o habito de ler,
bem como, em consequéncia disso, tém poucas possibilidades para a escrita qualificada.

Ainda, quando perguntados sobre as necessidades de leitura e escrita no ambito
pessoal e profissional, muitos relataram que, no trabalho, fazem uso simples tanto de leitura
quanto de escrita, alguns chegam a usar somente para redes sociais, mensagens de celular,
outros para e-mails simples e alguns para relatorios de trabalho, para os quais encontram
alguma dificuldade, por ser uma escrita mais técnica. Entretanto, é preciso atentar que,
guando assumirem sua profissdo, ja graduados, as exigéncias serdo outras. No ambito pessoal,
0s que disseram usar a leitura e a escrita, o fazem ja com consciéncia dos beneficios, estdo
acostumados a fazé-lo, inclusive para organizagao das ideias.

Destacamos que a atuacdo da professora mostrou-se muito importante para modificar
esse perfil nas suas turmas, de modo que o entusiasmo com que apresenta a leitura e a escrita
aos alunos, as explicacGes sobre a real importancia da qualificagdo nas atividades que propde
e sua atuacdo como docente sdo contagiantes. Dos seus incentivos, destacamos a “leitura por
deleite”, que permite aos alunos inserirem em suas rotinas livros de sua escolha, para ler por
prazer, a qualificacdo da escrita no Ensino Superior, atraves de escritas no diario semanal
sobre as aulas, bem como os comentéarios sobre livros e leituras.

O primeiro objetivo especifico de nosso estudo, investigar a capacidade de apropriacao
de leitura e escrita dos alunos do curso de Pedagogia da PUCRS, foi atingido através da
leitura e andlise da segunda e da quarta perguntas do questionario. Evidenciamos dificuldade
por parte de muitos alunos em leitura e escrita, mas, atraves do trabalho presenciado nas aulas
da professora, que tdo bem os conduziu visando despertar o interesse pela leitura e qualificar a

leitura e a escrita, percebemos um crescimento visivel dos discentes que cursaram a disciplina
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ao final do semestre, apresentando interesse e motivacdo para ler, mais encorajamento e
qualificacdo para escrever, bem como entusiasmo e gratiddo a professora pelo diferencial que
acrescentou a trajetdria deles, tanto profissional quanto pessoal. Isso percebemos, além de no
dia a dia, através das autoavalia¢des respondidas pelos alunos.

A partir disso, entendemos que essa capacidade de apropriacdo da leitura e da escrita
precisa ser trabalhada cada vez mais nos alunos do Ensino Superior, preferencialmente por
todos os professores, de modo a contribuir com sua formacao e qualificacdo profissional. E, se
bem estimuladas e aperfeicoadas, podem render 6timos resultados, como pudemos presenciar
no progresso das turmas ao final de cada semestre.

O segundo objetivo especifico deste estudo, avaliar como se construiram e ainda se
constroem as habilidades de leitura e escrita destes alunos de Graduacdo, foi atingido através
da anélise das respostas dadas a primeira e a segunda perguntas do questionario de pesquisa,
que tinham por intuito, respectivamente, descobrir como foi a mediacgéo a leitura dos discentes
e quem a mediou, e, também, quais sdo 0os momentos relevantes de leitura e escrita dos
alunos.

Este estudo revelou que a mediagéo da leitura e da escrita deu-se, principalmente, pela
familia, pela escola ou, ainda, pela universidade. Nos casos em que foi a familia, nem sempre
foram os pais 0os mediadores, tendo sido tios e avds, mas percebemos que alguns discursos
indicavam o desejo implicito de que tivessem sido os pais, quando afirmam que esta nao foi
feita por eles. Na escola, por alguns professores dos Ensinos Fundamental e Médio. E, para
alguns, essa mediacdo foi ocorrer somente na universidade, pelos professores, através das
solicitacOes de leitura e de trabalhos escritos. O que denota a possibilidade, e dizemos mais, a
responsabilidade que os professores do Ensino Superior tem de instigar, desenvolver,
trabalhar e ampliar a leitura e a escrita de seus alunos, ja que, para alguns, essa familiaridade
pode vir a ocorrer somente na Graduagéo.

Nos momentos relevantes de leitura e escrita, destacou-se as oriundas de demandas da
universidade, que quase todos colocaram como primordiais, sendo, para alguns, 0s Unicos
momentos de ler e escrever. Sobre essas leituras e escritas, os alunos se mostraram
pressionados pela quantidade de leituras de poligrafos, livros e trabalhos a respeito para todas
as disciplinas, o que acabaria dificultando ou impedindo o tempo para outras leituras, de
escolha propria.

A outra categoria de momentos relevantes foi de leitura e escrita por deleite, as quais a
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maioria estava inserindo em sua vida em decorréncia da disciplina, porque a professora
incentivou e semeou a ideia da “leitura por deleite” e da escrita livre, sobre aspectos das aulas
em diario semanal. Dos que afirmaram estar lendo por deleite, percebemos que as escolhas
ainda ndo sédo de livros classicos ou de teor mais consistente, tendo a preferéncia por leituras
espiritas, de autoajuda, e jornais com texto mais dindmicos e simples, como o Diario Gaucho.
Salientamos que, independente do tipo de leitura que os graduandos estiverem fazendo, todas
contribuem de alguma forma para a formacao e manutencgdo do leitor, o que e 6timo, apenas
salientamos que essas categorias de texto ndo tém uma escrita mais rebuscada, que contribua
diretamente com o aprimoramento da escrita do leitor.

Todavia, percebemos, no decorrer dos semestres, um aprimoramento nas escolhas das
leituras dos graduandos, que passaram a empolgar-se e procurar ler tipos de textos inseridos
nas aulas pela professora, como poemas de autores classicos, contos de fadas em sua verséo
original, e textos mais densos, como, por exemplo, As Mil e Uma Noites, porque a historia de
Sherazade foi usada para ilustrar contetdo e a turma se encantou, além de tantos outros, dos
diversos géneros textuais abordados pela professora. A partir dessas informacGes, pudemos
perceber como se da a construcdo das habilidades para leitura e escrita dos alunos do curso de
Graduacao em Pedagogia.

O terceiro objetivo especifico da presente pesquisa, investigar o bem-estar da pessoa
do leitor/escritor para um desenvolvimento pleno em leitura e escrita na Graduacdo, foi
alcancado através da analise das respostas dadas a terceira pergunta do questionario, que
abordou os sentimentos despertados pela leitura e escrita na Graduagdo. Os participantes
tiveram a oportunidade de dizer como se sentem em relacdo a leitura e a escrita na Graduacao,
como gostariam que fossem esses momentos, de modo que focamos a pessoa do
leitor/escritor, com o intuito de entender o que desperta o bem-estar no aluno da Graduacao
em Pedagogia quando |é e escreve e 0 que precisa ser aprimorado para o alcance disso.

Alguns, mais acostumados aos exercicios, se referiram a leitura e a escrita como algo
natural, que é feito com tranquilidade; outros gostam de utilizar a escrita para anotar tudo que
puderem durante as aulas, os conteddos, 0s sentimentos e pensamentos despertados pelas
leituras. Outros manifestaram preferir ler sozinhos e longe da sala de aula, 0 que denota um
certo mal-estar em relagdo ao assunto, visto que é impossivel apenas ler em casa, pois todas as
aulas apresentam demandas de algum tipo de leitura, momento para o qual, se 0 aluno néo

estiver sentindo-se tranquilo em fazé-lo, ndo chegara ao nivel de aprofundamento necessario
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para absorver o contetdo de forma desejada.

Ainda, alguns manifestaram sentir-se bem com a liberdade de poder escrever para
postar na Plataforma Moodle e para os trabalhos da Graduagédo, expressando suas ideias.
Destacamos que os alunos fazem questdo de ressaltar o quanto se sentem bem com o0s
incentivos e a motivacdo que recebem da professora, que ficam mais livres para ler e escrever
inclusive, por sentirem-se capazes e valorizados, como um dos participantes escreveu. Muitos
outros utilizaram palavras positivas para se referir a disciplina, aos conteidos e a professora,
como esclarecedor, motivador, seguranca, descobrir, construgdo, prazeroso, significativo,
valorizada, evidenciando que estdo tendo experiéncias de bem-estar com relacdo a leitura e a
escrita na disciplina.

Isso nos leva a concluir que, assim, a pessoa do leitor/escritor esta sendo trabalhada e
aprimorada, e que fez diferenga para a turma a abordagem da professora, de modo que este
pode ser um caminho a ser explorado pelo curso como um todo, porque a pessoa do
leitor/escritor, reiteramos, aparece em todas as disciplinas, haja vista a leitura e a escrita
estarem inseridas nas mais variadas ocasioes, inclusive em disciplinas mais exatas, e temos a
possibilidade de aprimora-las e lapida-las.

O quarto objetivo especifico deste estudo, refletir sobre os resultados positivos, que
favorecam a leitura e a escrita, através da estimulacdo e do trabalho desenvolvido pelos
professores da Graduacdo, foi alcangado apds a analise geral de todos os dados, bem como
reflexGes a respeito da pratica observada em sala de aula e das interagcBes das turmas na
Plataforma Moodle.

Assim, ap6s 0 acompanhamento do trabalho feito pela Profa. Dra. Maria Inés Corte
Vitéria na Graduacdo, e por tudo que ja& mencionamos aqui, podemos afirmar que os métodos
utilizados surtem efeitos positivos com relacdo a promocao da leitura e a qualificagdo escrita
no Ensino Superior. Os alunos concluem a disciplina com interesse despertado para os livros,
passam a ler mais e fazer comentarios sobre suas leituras nas aulas, escrevem com interesse
nos diarios e 0s entregam para que a professora os verifique, denotando interesse na atividade
também, e estdo, visivelmente, com maior bem-estar, o que explicitam abertamente nas
conversas de final de disciplina e autoavaliagdes respondidas.

Ainda, precisamos mencionar que as citagdes das respostas dos alunos ao questionario
foram transcricbes diretas e exatas, tal qual escreveram, sem qualquer interferéncia de

reescrita ou revisdo, permanecendo com eventuais erros de ortografia, de pontuacdo, de
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sintaxe, entre outros. Como revisora de textos, Licenciada em Letras e ja tendo lecionado
Lingua Portuguesa por anos, o impeto de ir automaticamente revisando e modificando
precisou ser segurado, pois deixamos esta interacdo para a professora da turma, além de que
esta sempre ressaltava aos alunos que quanto mais leitura, mais qualificada a escrita.
Salientamos, inclusive, que os alunos do curso de Letras, que se disseram no questionario ja
bem inseridos na leitura e na escrita, também cometeram erros que precisariam ser revisados,
denotando, talvez, que também precisam ampliar ou aperfeicoar seu horizonte de leituras.

Por termos acompanhado este belo trabalho, e por nossa total afeicdo ao
aprimoramento da leitura e da escrita em todos os niveis de ensino, especialmente na
Graduacao, que € o foco de nossa pesquisa, ja que os graduandos de Pedagogia hoje estardo
atuando a frente e nas escolas num futuro breve, temos certeza que, se forem qualificados em
leitura e escrita, promoverdo uma atuacéo diferenciada em sua profisséo.

Assim, entendemos e sugerimos que a leitura e a escrita abordadas dessa forma como
percebemos durante a coleta de dados e posterior analise passe a ser um dos objetivos do
curso de Pedagogia, que possa ser trabalhada nas mais variadas disciplinas, por todos os
professores, para uma formagdo integral em leitura e escrita, como escrevemos no decorrer
deste estudo.

E, humildemente, fica 0 sonho de uma contribuicdo aos outros cursos, tanto da
PUCRS quanto de outras universidades, através de nossas propostas, para uma mudancga no
sentido de qualificar e aprimorar a leitura e a escrita, para uma formacgéo que desenvolva as
habilidades da pessoa do leitor/escritor no Ensino Superior.

A trajetéria deste estudo foi muito gratificante, pois, ao optar pela pesquisa a respeito
da leitura e da escrita no Ensino Superior, acabamos encontrando um exemplo muito positivo
de professora colocando em acdo uma pratica extremamente qualificada. Ao nos depararmos
com isso, tivemos a certeza de que, ao invés de sair procurando subsidios que comprovassem
que é preciso fazer algo para que os alunos da Graduagao concluam o curso mais qualificados
nos atos de ler e escrever, ter a oportunidade de mostrar agdes positivas que ja estejam sendo
feitas é extremamente satisfatorio. E, também, uma forma de incentivo & mudanca, pois este
estudo mostra que é possivel um trabalho diferenciado e com étimos resultados nessa area.

Nossa pesquisa deu-se ao longo de dois anos, iniciando-se no com o Estagio de
Docéncia, em que acompanhamos muito de perto os alunos da disciplina em seu dia a dia de

aula e através da Plataforma Moodle. Apds, passamos a interagir com as turmas posteriores
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através da Plataforma, com autorizacdo da docente, onde fomos postando as perguntas do
questionario e acompanhando as respostas e interagdes dos alunos, de modo que tivemos
tempo para refletir e fazer alteracBes nas perguntas do questionario, para que chegassemos
exatamente ao nosso foco de interesse.

Esse tempo de acompanhamento, de quatro semestres, apesar de ser mais longo, foi o
gue nos garantiu acesso aos resultados que obtivemos. Que sdo mais amplos do que se
tivéssemos apenas aplicado um questionério Unico aos alunos e ap6s analisado as respostas.
Encontramos limitagBGes para a que a analise fosse mais especifica porque acompanhamos o
crescimento dos alunos em um semestre, quando cursavam a disciplina, apds esse periodo, ja
era uma nova turma e partiamos do inicio novamente com as interacdes.

Diante disso, um estudo interessante seria longitudinal, que acompanhasse esse
desenvolvimento do leitor/escritor ocorrido na disciplina ao longo de toda a Graduacéo. E, se
possivel, dois anos ap6s a Graduacdo, por exemplo, e futuramente, da Graduagdo para o
mercado de trabalho, em sua atuacdo profissional. Seria uma forma de conseguir um
acompanhamento mais completo dos efeitos do trabalho desenvolvido visando qualificar o
leitor/escritor na Graduacao.
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APENDICE A

CARTA DE ENCAMINHAMENTO DA PESQUISA A COMISSAO CIENTIFICA

Porto Alegre, de de 2013.

A Comissdo Cientifica— PUCRS

Prezados Senhores

Ao sauda-los, encaminhamos para apreciacdo o Projeto de Pesquisa de Mestrado intitulado, A
PESSOA DO LEITOR E ESCRITOR: UMA PROPOSTA DE EDUCAQAO PARA O
DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES, que tem por objetivo compreender como se
construiram e ainda se constroem as habilidades de leitura e escrita dos alunos de Graduagao
do curso de Pedagogia, mediante um estudo qualitativo das experiéncias vivenciadas pelos
alunos de uma universidade particular de Porto Alegre, sob a orientagcdo do Prof. Dr. Claus D.
Stobaus.

Informamos que este estudo sera realizado em uma universidade particular de Porto Alegre/
RS, com o consentimento da Direcdo do Colégio. No aguardo do parecer do referido Projeto,
colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos necessarios.

Atenciosamente,

Milena Ramos

Mestranda em Educagédo — PUCRS

Prof. Dr. Claus D. Stob&us

Orientador



APENDICE B — Exemplo de postagem de quest&o na Plataforma Moodle

[9 moodle.pucrs.br/mod/forum/view.php?id=746068

Manuais  Correio Académico  Informagdes  Contatos  MNovidades da nova versdo

Minha pagina inicial » 1445K-04127132 » Forum Pesquisa 1 (Leitura e escrita) » Forum Pesquisa 1

Ola, este & o nosso forum semanal, onde cada um pode escrever sobre suas experiéncias em leitura e escrita,

Ressaltamos que as respostas podem ser bem abertas, e que aqueles que nao tém muita afinidade com o
assunto tambem contem sua experiéncia, pois o foco da pesquisa e justamente o despertar ou reforgar mais
ainda o gosto por ler e escrever,

Aguardamos os relatos da turma!

Otimas reflexdes e escritas para todos!

Abraco e obrigada!
Profa. Maria Inés e Milena

PERGUNTA DA SEMANA:

Tens algum contato com leitura e escrita? Quando? Em que situacao {somente na universidade, além, onde...)?

Neste forum todos os participantes podem iniciar novas discussoes.

Acrescentar um novo topico de discusséol
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada A PESSOA DO LEITOR E ESCRITOR:
UMA PROPOSTA DE EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES tem por objetivo
compreender como se construiram e ainda se constroem as habilidades de leitura e escrita dos alunos de
graduagdo do curso de Pedagogia, mediante um estudo qualitativo das experiéncias vivenciadas pelos alunos de
uma universidade particular de Porto Alegre.

O estudo seré desenvolvido mediante sua participagdo através de um questionario e entrevistas semiestruturadas,
e suas respostas serdo analisadas pelos pesquisadores.

Milena Ramos e Claus Dieter Stobdus (PUCRS), professor do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
PUCRS (fone 3320.3635), sdo 0s responsaveis por esta pesquisa e asseguram que os docentes entrevistados néo
serdo identificados, bem como ndo serdo identificadas pessoas e instituicdes eventualmente citadas nas
entrevistas, mantendo-se o anonimato dos dados colhidos, que serdo utilizados apenas nesta pesquisa. O telefone
do Comité de Etica da PUCRS ¢ 3320.3345 e o horério de funcionamento ¢é das 8 h as 12 h e das 13h30min as
17h.

Eu, , aluno convidado, declaro que recebi
informacgdes de forma clara e detalhada a respeito dos objetivos e da forma como participarei desta
investigacdo, sem ser coagido a responder eventuais questdes por mim consideradas de menor importancia ou
constrangedoras. Também estou informado de que, a qualquer momento, posso esclarecer as ddvidas que tiver
em relacdo a entrevista e aos questiondrios, assim como usar da liberdade de deixar de participar do estudo,
sem que isso traga qualquer dificuldade para mim. A minha assinatura neste Termo de Consentimento autoriza
0s pesquisadores a utilizar e divulgar os dados obtidos, sempre preservando a minha privacidade, bem como a
de pessoas ou instituicdes eventualmente por mim citadas. Declaro que recebi uma cépia do presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que este foi suficientemente esclarecido pela pesquisadora.

Esta pesquisa trata-se de uma Dissertacdo de Mestrado em Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul — PUCRS - e seré desenvolvida pela mestranda Milena Ramos, sob orientagdo do professor Claus
D. Stobéus.

Assinatura do Aluno Participante

Milena Ramos Prof. Dr. Claus D. Stobéaus

Porto Alegre, de de 2013.
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ANEXO I - Termo aprovado pela Comissédo Cientifica

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGCAO

COMISSAO CIENTIFICA

Titulo do Projeto:

A Pessoa do leitor e escritor. uma proposta de educagdo para ©
desenvolvimento de habilidades.

Mestrando: Milena Ramos

Orientador: Claus Stobatis

O projeto de pesquisa atende aos requisitos exigidos, apresentando definicao
do foco, justificativa, questdo de pesquisa, objetivos, referencial teorico-
metodolégico, cronograma. Estdo especificados os instrumentos de coleta de
informagdes: entrevistas semiestruturadas. Também anexa o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Considerando que ndo ha um perfil invasivo no procedimento com seres
humanos, o encaminhamento para o CEP é facultativo, ficando essa deliberagao a
cargo dos pesquisadores, inclusive com vistas a publicagées posteriores.

Porto Alegre, 9 de setembro de 2013.

Wi

Prcc])/a. Dra. Maria Helena Camara_Bastos

p/Gomissao Cientifica da FACED

77



