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RESUMO

O foco desta pesquisa é o Colégio Militar de Pategre (CMPA), educandario criado para
0 sexo masculino, pertencente aos colégios muitarantidos pelo Exército Brasileiro, que
funcionou como escola monoeducativa até o ano 86, kfuando passou a aceitaeninas

em corpo discente. O recorte de tempo € do and®88 do ano de 2013. A investigagédo
analisa o processo de aceite melherescomo alunas a partir do entendimento dzo-
educacacenquanto praxis e politica educacional comproraat@mn a superac¢do do sexismo,
visando relacGes de género igualitarias. O estuolupa inferir se o educandario caminha em
direcédo a estes ideais, buscando transpor ses statescola mista paescola co-educativa
Para isso, aborda alguns aspectos da cultura gsbotra inferir o feminino e o masculino
idealizado, considerando a existéncia de diferengesculinidades e feminilidades circulantes
no ambiente do colégio. Também aborda as percepedestudantes e ex-alunos de ambos os
sexos, acerca da presenca de desigualdades e qeitosre, como discentes — homens e
mulheres em construcdo — percebem e resignificamelagdes de género no CMPA. O
conjunto de pessoas que trabalham no CMPA é, rtajarnente, composto por homens
militares e, apesar da crescente presenca femioisideus quadros, a escola mantém o seu
ethos masculino. O estudo conclui que, assim como a nmaoias escolas brasileiras, o
CMPA néao pode ser caracterizado como @s@ola co-educativa

Palavras-chave Colégio militar. Masculinidade/feminilidade. E¢xamista. Co-educacao.

Cultura escolar.



ABSTRACT

This research has been focused on the Military &chm Porto Alegre (CMPA), an
educational institution created for males, beloggmthe military schools that are maintained
by the Brazilian Army, which worked as a mono-ediaceal school until 1989, though, since
then, it began accepting girls in its student grahgs research ranges from 1989 to 2013.
Furthermore, the investigation has analyzed theqa® of accepting women as students,
coming from the understanding of co-education, alpitaxis and educational policy, which
has been committed to overcoming sexism, and aimiugl relations of gender. In addition,
this study has sought for inferring whether theemefd educational institution has been
directed towards these ideals, seeking to implementschool mixed status to a co-
educational school. Therefore, it has approachetesaspects of the school culture, searching
for inferring an idealized male and female, considethe existence of different masculinities
and femininities, surrounding the school environmevioreover, it has approached the
perceptions of students and prior students of bexes, about the presence of inequalities and
prejudices, and, as students, men and women irtragtiesn — perceiving and re-signifying
gender relations in the CMPA. Mostly, the stafCMPA has been consisted of military men,
and, despite of a growing female presence in th#, she school has maintained its male
ethos Thus, this study has concluded that, as in mbBrazilian schools, CMPA cannot be
characterized as a co-educational school.

Key words: Military school. Masculinity/femininity. Mixed $wol. Co-educational school.

School culture.
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1 INTRODUCAO

Sem querer fui me lembrar
De uma rua e seus ramalhetes,
O amor anotado em bilhetes,
Daquelas tardes.
No muro do Sacré-Coeur,
De uniforme e olhar de rapina,
Nossos bailes no clube da esquina,
Quanta saudadé!

Todo ano, no aniversario do Colégio Militar de Boilegre (CMPA), ex-discentes
marcham ao término da formatura comemorativaBatalhdo da Saudade

A festa de comemoracgéo do aniversario do CMPA acenho més de marcgo, no dia
22 ou no final de semana proximo a data. Nestaa,festtudantes e seus familiares,
profissionais da escola, autoridades, ex-alunax-alumos fazem-se presentes no patio
escolar. Entre outros aspectos podemos percebsentido de pertencaonstituido e
constantemente alimentado pelo educandério. Exflies voltam & escola, desfilam no
Batalhdo da Saudade, reintegram-se a banda, reearoooolegas, utilizam as quadras para
jogos e sao aplaudidos pelos meninos e meninaatgqaknente estudam na escola. Ha quem
retorne pelas lembrancgas caras e carinho pelasgdtdlos que fazem deste momento um
ponto de encontro com amigos, ha os que estavapaskagem e resolveram conferir e
agueles que agendaram o0 compromisso.

NOs, professores e professoras, muitas vezes, surpgysendidos por homens e mulheres
feitos nos chamando pelo nome e, ndo raro, viverada enigma: quem € 0 menino ou a menina
gue hoje se apresenta neste corpo adulto? Solugiehgga acompanhada de alegria. Uma
caracteristica do educandario é que muitos dodseesites trabalham na escola por longos anos.

Hoje temos colegas que foram alunos ou alunasleigaso

Sou louca pela nossa histéria marcada por poetas,ppesidentes e por,
no que ha de essencial, pessoas felizes, realiz&tas rendida [...]. E hd quem
diga que ndo, mas um dia se renderdo. Eu me rendmdp vejo quem menos
parece prezar encher o peito de verdade, sem ae#dfila, ou a canetada da
obrigacao, e cantar. Sou louca pelos tantos anos Q@o nos separam dos que
foram, mas que nos juntam em conversas sobre uo® @mor: esse amor aqui.
Que faz nos pararem na rua para falarem da saudddecaminho que tomaram
por uma ou varias das tantas inspiracdes que tivergeste lugar. Sou louca: sou
louca por isso tudo. Pela batida do bumbo que dagpela seriedade no rosto e
pela alegria explodindo no peito; pelos fins de h@rue passo pelo portdo e sinto
a felicidade de ndo ser mais aquela crianga quéhawa em ser acolhida por essas
arcadas- e, sim, a guria de hoje que tanto é adalh[...]. Sou louca pelo nosso

! Versos musica Rua Ramalhete (Tavito e Azambuija).
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sentimento, pela nossa cumplicidade, pelo noss@aoheirismo. Sou apaixonada
pela nossa saudade: dos que ja foram ha tantos, alussque foram ha poucos, dos
gue estdo aqui e ja sentem esse aperto no peitopde sairam aliviados, dos que
choraram um rio de lagrimas. [...]. A confissdo qtie fazeres parte dos maiores
amores, das maiores belezas, das maiores granddeasafetos mais sinceros da
minha e de tantas outras vidas. Entdo, CMPA do ;ma@ssacdo, da nossa alma,
obrigada, mil vezes obrigada por esses 99 anosrdier &m si.(Richelli, ex-aluna,
2011).

Até o ano de 1995, Batalhdo da Saudadera composto apenas por homens. A partir
do ano de 1996, pouco a pouco, a presenca de reslitiem aumentando. Ainda sao poucas
em relacdo ao efetivo que desfila, mas suas praser@p passam despercebidas: saltos, saias
e, algumas vezes, criangas de colo ou ainda neeviazem parte do conjunto que desfila.

Vinte anos apos o ingresso das primeiras alungsiecalterou significativamente na
cultura escolar deste educandario?

Pensar o processo de insercdo feminina discenteurma instituicio de ensino
tradicionalmente masculina envolve perceber meniaosneninas como sujeitos datados
historicamente, assim como as relagbes entreRdesepcao atenta para as singularidades desses
sujeitos. Atenta, também, para as caracteristisamyalaridades do educandario e suas praticas e
simbolismos. Considero este movimento essenciéicgd, ghois envolve uma dialética onde estéao
presentes 0S meus conceitos, memarias, olharegidosesobre ambientes escolares, relacdes de
género, sexismo, mas esta é uma das caractergdgtagpesquisa.

A percepcdo de pequenas e ordindrias préaticasliamdis, resisténcias sutis,
apropriaces diferenciadas me levam a inferir que] ‘0 cotidiano se inventa com mil
maneiras de caca ndo autorizada” (C ERTEAU, 200038). Essa percep¢cdo conduz meu
olhar quando penso na cultura escolar, quandaorediierca das trajetérias escolares de
meninos € meninas que estudam sob as arcadas dod€am Varzea (PINEDA, 2009),
quando vislumbro diferentes masculinidades e fdidades “forjadas por meio de atitudes de
contraposicdo ou ndo as regras e a autoridadea€s¢GARVALHO M., 2009, p. 119)
circulando pelos espacos do CMPA.

As escolas estdo inseridas na sociedade querigs.aNdo sdo mundos a parte e
impermeaveis. Nao creio que sejam as grandes ’vd8sim como, também, ndo acredito
serem as grandes ‘salvadoras’ dos problemas quafhgsm. Sao instituicbes poderosas,
mas elas mesmas divididas, multiplas e em constearisformacdo, num poderoso processo
nem sempre coincidente com outras dindmicas sooiaiscom as histérias de outras

instituicdes (CARVALHO M., 2009, p. 124). Nessetsdm Louro (1987, p. 12) esclarece:



20

Observar a posi¢do que historicamente a escolddirasassumiu nesse
embate de interesses opostos é uma tarefa apaesréefacil. A resposta mais ou
menos imediata seria que a escola ajudou a comsagraradicionais papéis
femininos. Este tipo de resposta — que é provavehkngarte da verdade — tem sido
frequentemente apontado. E apontado com tal égfsse escola chega a ser vista
por muitos como a grande culpada da desigualdatte es sexos e a principal
responsavel pela construcdo de um perfil femininbngsso e obediente. Mas
parece ser necessario ir além desta resposta tae&ia a sociedade brasileira é
uma sociedade capitalista, marcada por divisbes @stclasses e entre 0s sexos, a
escola que ai se organiza certamente apresenta dsimsOes. No entanto,
perguntamos — ela “apresenta” ou ela “cria” taigsdies? A resposta a que antes nos
referimos parece supor que a escola cria a donon&@ntudo, mesmo admitindo
que a escola brasileira reforgcou os tradicionaipépa femininos (através de
curriculos, programas e normas), € preciso questimais a realidade. Certamente
a aparéncia que vemos nao é completamente falsa ghrte da verdade, mas ela
nao é “toda” verdade.

1.1 RETOMANDO A TRILHA

A pesquisa que deu origem a esta tese é fruto deprooesso que venho
desenvolvendo desde o curso de Mestrado em Edud@gaado estava concluindo a escrita
da dissertacdo de mestrddtnha claro que, apesar de resolvida a propostaabalho, o
estudo néo estava concluido. Era necessario inipeoa pesquisa, descansar, submeter a
dissertacdo a avaliacdo. Entretanto, havia ques@@sresponder. Era como um filme cuja
conclusdo avisava que o mistério ainda nao estaseeddado. Esta sensacéo foi registrada

no texto da conclusao:

Este estudo ndo se resolve em si, pois agora mmrgsintas e reflexdes
desabrocham e 0 meu gravador guarda narrativaspegeeescrevendo e pensando
acerca das trajetérias femininas no CMPA: escolandrinos e meninas ainda téo
masculina. Das arcadas observo o patio: meninogrénas correm barulhentos,
garotas e garotos adolescentes conversam, memigas jtruco, surpreendo uma
mé&o na mdo acompanhada de olhar inchado de paigéim guerer questiono: esta
escola esta longe ou proxima da co-educagéo? Edeatzeninos e meninas é uma
tabuleta que vislumbro numa das bifurcagbes destarda trilha que percorri até
certo trecho e que agora oferece novas caminh@@aRRA, 2008, p. 200).

O estudo € uma pesquisa qualitativa, no espac@rdpot delimitado entre 1960 e
1990, a partir de narrativas de ex-alunos, apreseaspectos da cultura e da organizacao
escolar do CMPA enquanto instituicdo de ensino oies; o cotidiano de acordo com o
olhar discente; o feminino e seus sentidos cir¢akaneste educandario de rapazes através de

uma oOtica que compreende a formacdo de homens beres)] bem como as suas

2 A dissertacéo de mestrado recebeu o titulo “O i@asgda Varzea: um espaco masculino integrando imifemn
(1960 -1990)" e foi orientada pela professora Daria Helena Camara Bastos.
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representacées, como resultantes das relacdeselestdhs entre sujeitos masculinos e
femininos.

A referida investigacdo, ainda, inferiu o perfil dejeito que esta escola desejava
formar’ e demonstrou que, durante o periodo de tempoaekiud educandario alterou a sua
caracteristica de escola essencialmente mascutiaésa da entrada gradativa de mulheres
em seus quadros de funcionarios e, finalmentengl®@$so de meninas na qualidade de alunas
no ano de 1989. Concluiu, também, que a presengautteeres no Colégio Militar de Porto
Alegre teve inicio através do trabalho e que otaceai mulher na qualidade de trabalhadora
ndo aconteceu sem tensdes e ndo transformou ercaxa@culino da sua cultura.

Esta escola, ainda tdo masculina em seus ritoslogesa provoca-nos pensar nos
homens e mulheres de diferentes idades que nedaciam parte do seu tempo. “Ser homem/
ser mulher € uma construcao simbdlica que faz plarteegime de emergéncia dos discursos
gue configuram sujeitos” (COLLING, 2004, p. 29).6¢comens e mulheres este educandario
tem como ideal formar? Que qualidades a escolauatem seus discursos a meninos e a
meninas que estudam na instituicdo? Meninos e nagnsentem diferencas de tratamento
pelo fato de serem homens ou mulheres? Ha a pdéwegor parte dos discentes
colaboradores desta pesquisa, da presenca de pedoate génefma escola?

No ano de 1989, ingressaram as primeiras meninaguabdade de alunas neste
educandario, como foi este processo de transfomdgascola masculina para escola mista,
ao longo do tempo, na percepcao de alunos e all@stemos inferir, no espaco de tempo
desta investigacdo, alguma perspectiva deste cotémnspor da qualidade de uma escola
mista para a de uma escola de co-educagdo em uspe@iva igualitaria e ndo sexista?

Os questionamentos apresentados como balizadoresnwéstigacao refletem,
parcialmente, inquiricdbes que me faco. Quando caameu pai uma vez, disse que eu era
uma perguntadeira “Nada pode ser intelectualmente um problema seti&r sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica” (MIN®Y 2004, p. 5) e o problema desta
pesquisa nasceu das reflexdes suscitadas pelatalfé®e e das muitas questdes que me

ocorrem:

® Tendo claro que nao existe um modelo Unico de uliagtade.

* Para pensar a respeito de preconceito/preconceitosespecial, preconceito de género, busqueiiawedh
autores como: Azéredo (2007), Butler (1992), S(ifi92), Bourdieu (2011), Bobbio (1992 e 1996) alaijn
nas reflexdes acerca de identidade, Hall (20036)2@&uman (2005 e 2007) e Toraine (2002).
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[...] As perguntas que valiam a pena, as pesqujgsasmportavam, as aulas ou 0s
debates proveitosos, as lutas que faziam sentidotinham a ver com as mulheres
e homens que eu conhecia ou que podia conheckgntira ver comigo. As
diferencas e as desigualdades que me perturbavanestdvam apenas “la fora”,
distantes, mas estavam se fazendo e refazendoantereente, préximas, no
cotidiano tinham a ver com minhas/nossas praticasais imediatas (LOURO,
2010, p. 9-10).

“Homens e mulheres se constituem na relacdo comtogs homens e mulheres e este
€ um processo constante e dialético” (CARRA, 2@&00). Os/as estudantes do Colégio
Militar de Porto Alegre sdo jovens que pertencefaixa etaria de 10 a 19 anos e vivenciam
um determinado contexto politico, social, cultuelhistdérico. Assim como pensamos
infancias, ha adolescéncias, juventudes. Compreestlo fase da vida a partir de suas
historicidades. Categoria que se constroi e rec@ingtoncordo com Ozella (2003, p. 20): “é
necessario superar as visdes naturalizantes pnjender a adolescéncia como um processo
de construcéo sob condi¢des especificas”.

A questdo que busco elucidar é: como os discentéwmens e mulheres em
construcdo — percebem e resignificam as relacoegedero no espaco escolar do Colégio

Militar de Porto Alegre ao longo do periodo de sxisténcia enquanto escola mista?

Caminhante, sao teus rastros
0 caminho, e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
faz-se caminho ao andar.
Ao andar faz-se o caminho,
e ao olhar-se para tras
vé-se a senda que jamais
se ha-de voltar a pisar.
Caminhante, ndo ha caminho,
somente sulcos no nar

O recorte temporal deste estudo foi delimitadoiameente como de 1989 a 2010 e o
fio condutor escolhido foi a narrativa de ex-aluresalunas e criancas e jovens de ambos o0s
sexos que ainda estudam no CMPA. Algumas corregéesurso aconteceram durante a
investigacao.

O término da pesquisa foi pensado para o ano d@ 26dsiderando: volume de
documentos e entrevistas possiveis de serem atwiseempo necessario para reflexao e
escrita e prazo, inicialmente, pensado como das dio doutoramento.

Os motivos da extensdo do tempo até 2013 foramprooesso de pesquisa ter se

revelado como um instrumento co-educativo e angdaralaboracdes estudantis que, a partir

® Autor: Antonio Machado (poeta espanhol/Sevilhasl8 Franca 1939). Verso obra Cantares.
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de suas entrevistas, seguiram se interessandoirpadatigacdo; a valorizacdo da idéia,
durante a defesa do projeto, de observar algumias ae professores e professoras de
diferentes disciplinas como um dos elementos @adtilacdo de fontes; a consideracdo de
producdes académicas estudantis elaboradas dwaat® letivo de 2013; o periodo de
doutoramento sanduiche em Portugal, que impliogunads entrevistas serem realizadas apos
o retorno ao Brasil (inicio do ano de 2013) e nawdkexdes. Entretanto, os anos de 2011 a
2013, no CMPA, revelaram-se ricos em acontecimentoexto desta tese ndo os alcanca.

A extensdo do tempo investigativo ndo implicou kegao das categorias de analise,
que foram definidas pela intencdo de pesquisa @ mEorréncia de suas presencas nas
narrativas. Uma pesquisa representa sempre o ammssivel de ser contemplado em
determinado espaco com o auxilio de instrumentlexiseaados e do periodo de dedicacéo
possibilitado. Procurei, ao longo do texto, depeaistros de mapas e bussolas utilizadas para
que outros navegantes possam percorrer 0 mesmaloamj talvez, observar outnasances
e paisagens; elaborar perguntas diferentes, eacaespostas distintas, ou ainda optar por
outras rotas, por outros instrumentos, por outnEpqupacdes. Mulher de meu tempo,
entendo que minhas perguntas partem da minha érpexie da visdo de mundo que construi

até este momento. Vieira (1991, p. 29) consideea qu

A histéria deve ser pensada no duplo sentido doaecomo experiéncia
humana e como sua prépria narragédo, interpretapdnje;do. Essa experiéncia ndo
se modifica enquanto passado. O que se modifican®estigacdo sobre ela, de
acordo com as probleméticas que o investigador ddlec& no presente, que
envolvem sua propria experiéncia de vida e as @mies das quais parte. Essa
subjetividade estd presente no trabalho do historjandependente de ele se dar
conta ou néo, influindo na compreensao dos nextas eelacdes sociais imbricadas

nas formas de expressédo da atividade humana

Pertenco ao meu tempo histérico e ao seu entoroonsidero que todo trabalho
histérico é contemporan®mdependente se investiga processos desenroladastiyuidade
Classica ou se versa sobre aqueles sucedidos hasageas décadas. Sobre estudos com
pouca distancia temporal do momento vivido pelop@gquisador (a), Amado e Ferreira
(1998, p.xxiv) consideram que esta caracteristiodepser um fator para o melhor
entendimento da realidade estudada, “de maneigpera a descontinuidade fundamental
que ordinariamente separa o0 instrumental intelecafativo e psiquico do historiador e
agueles que fazem a histéria”.

® Le Goff apresenta uma reflexdo interessante sefie questdo na obkistéria e Memoria(1996). Sobre a
atuacdo do pesquisador ou da pesquisadora quanttorgmraneos do seu objeto de pesquisa sdo imfastan
as reflex6es de Roger Chartier (1998).
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O estudo € uma investigacao de cunho qualitatiwesea orientacdo nos campos da Nova
Histéria e da Histdria Cultural. Nesta Otica, o Jaal® € compreendido por meio de suas
representacdes. Pesavento (2004, p. 42) afirmédagagor, o historiador [da cultura] lida com
uma temporalidade escoada, com o nao-visto, o iN@my que sO se torna possivel acessar
através de registros e sinais do passado que clagaie”. O estudo esté inserido nos dominios
da Histéria da Educacdo, transita pela Nova Hastiilitar, pela Histéria das Mulheres e busca
auxilio na producéo da Historia das Masculinidadea Historia da Virilidade.

O termo Nova Histéria Militar foi cunhado na Améxridnglesa para designar
investigacoes preocupadas com as relacdes enfi@@as Armadas e a sociedade. Difere-se
assim da Historia Militar focada no estudo daslbatae das figuras militares. No Brasil, a
historia militar académica ou Nova Historia Militarum espaco, relativamente novo, que
objetiva refletir a presenca, o papel e a influardas instituicbes militares na historia e na
sociedade brasileira, assim como as suas relagdea sociedade civil.

Ao refletir sobre o porqué estudar as instituicédscativas relacionadas a caserna
lembro as colocacdes de José Murilo de Carvalhpodiseis no livroForcas Armadas e
politica no Brasi] quando ele argumenta sobre as razfes que aduesdifcarem estudar os
militares. Apesar de um tanto longa, prefiro usaitacdo de seus argumentos ao invés de

reescrevé-los:

Em 1964, a pergunta que me fiz foi “por que ndo estudaroes
militares?”, na suposicdo de que um maior conhetina&la corporagdo teria
contribuido para evitar o golpe. [...] os estudolsre militares ainda se justificam.
[...] ainda ha feridas abertas resultantes do gerttos governos militares. [...]. Ha
direitos inalienaveis envolvidos. [...]. HA maispesar dos indicadores positivos,
seria imprudente supor que ja estamos imunes acesgos politicos. A
permanéncia de imensas desigualdades sociais émeioas, a despeito de um clima
de liberdade e participacdo vigente no pais, donstlaro alerta de que nossa
democracia ainda é incompleta e precaria. [...Joplada ao trafico, a pobreza
urbana tem gerado um clima generalizado de insegare violéncia que o sistema
de seguranca publica dos estados se tem mostreaimainde enfrentar eficazmente.
[...]. Nao é dificil imaginar cenarios em que hpjassédo no sentido de uma agao
mais incisa das Forgas Armadas. O artigo da Caitgti que prevé o uso delas para
a manutengdo da ordem interna esta longe de terrs&lo obsoleto. E as fronteiras
entre uma intervencao constitucional e a incorgtinalidade sdo ténues. Mesmo
excluindo a probabilidade de interveng8es politicaamo redefinir o papel das
Forcas Armadas em regime democratico e em cen&igyrdndes mudancas
internacionais?[...]_a discusséo,justificacdo e definicdo do papek Forgas
Armadas em regime democratico cabem & sociedade seua 06rgédos de
representacdo, tanto quanto a elas prdpfiak. Diante de tanta complexidade e
tanta incerteza, ndo se percebe esforco adequad@pfrentar o desafio. Entre os
governantes, ndo ha sinal de mudanca substantivgpostura tradicional de
conivéncia e omissdo. Nota-se, apenas, desde anhmpe 2002, alguma sintonia
entre as posicdes nacionalista de setores do awighoder e das Forcas Armadas.

" De 1964 até 1985 (ano da eleicdo indireta de EaiocNeves para a Presidéncia da Republica), olBrasi
vivenciou um ciclo de governos militares: um peoiditatorial.
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Mas discussbes sobre o tema militar ndo tém idm alé esfera orcamentaria e
salarial, e de escaramucas em torno da aberturda @xisténcia, dos arquivos da
repressdo. O Ministério da Defesa ndo da sinaterdse afirmado como centro de
competéncia formulador de politicas no campo datégfia. O Congresso mantém
sua posicdo de omissao e incompeténcia em assuilt@ses. [...] (CARVALHO,
2006, p. 195 a 198, grifo nosso).

Além dos argumentos apresentados por Carvalho Y2B86outros fatores que
considero. Estdo apresentados nos proximos paodgraf

A histéria brasileira foi (e €) construida porigaratores e os militares estdo entre os
mais atuantes: tanto como parte da corporacdoamdiianto na qualidade de individuos,
tanto nos processos nacionais quanto em acdesuda potoriedade, porém significativas no
cotidiano de rincdes distantes dos centros paditico

Homens formados nas fileiras do Exército e de ®omgfns atuaram (e atuam) em
diferentes pontos do solo nacional e em diferesstpectos da vida social, econémica, politica
e cultural do pais. Um dos campos onde foram, eatéantes, seja enquanto pessoas fisicas
ou enquanto instituicdo é na educacao.

Ha uma grande convergéncia entre a cultura méitarcultura escolar, segundo Alves
(2010, p. 130):

A compreensédo a respeito das relagfes histérioasapmaram possivel a
interpenetrac@o entre a cultura militar e a culeseolar pressupbe a observagéo
simultdnea dos itinerarios de constituicdo dos daimpos: o militar e o escolar.
Apresenta-se, pois, como um possivel resultadoesiigacbes prolongadas, que
possam iluminar detalhes ainda obscuros dessespnabl

Como lembra Pineda (2009, p. 31):

Milhares de pessoas se produziram como sujeitao tate alguma forma,
vivenciado a experiéncia de ser aluno em algunidwigdo militar de ensino [...]. Na
historia politica brasileira, varios sdo os pergena que, de alguma forma, carregavam

consigo um forte contetdo militar, independentsigefiliacdo politico-ideolégico

Atualmente os estudos voltados para a busca deedoaacdo para pando podem

desconsiderar que vivenciamos um periodo historico:

Belicoso e militarizado. O estudo da construcdendoedo contemporanio
demonstra o quanto a idéia de estado-nacdo é pmdXiformacdo dos exércitos
profissionais, da busca pela ampliacdo de arsddiios e pela existéncia de um
estado latente de guerra. Parece pertinente pgaosaqualquer projeto educativo
poderia, e deveria, investigar como nos constitsjnatualmente, nessa sociedade
altamente belicosa e militarizada (PINEDA, 2008@-31);

8 Sobre vide Hobsbawm (1982 -1997); Perrot (1999%8); Pomer (1985).
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Apesar da participacdo do Exército ou de sujeibosi@dos sob os seus telhatdoa
vida publica e em diversos processos e épocasstiaihibrasileira; ‘da influéncia da cultura
militar na cultura escolar brasileira’(ALVES 20022610):° de seus estabelecimentos de
ensino e espacos educativos estarem presentesaginano da sociedade civil; de serem
suas escolas - além de instituicdes formadorage gas estratégias de aproximagao da Forca
Terrestre com a populacéo chiila producdo de pesquisas voltadas para escolaspaigos
educativos pertencentes a Forca Terrestre, emiakpqueles relativos & Educacéao Basica e
a formacéo de pracas, é pequena. Segundo Castthsdihn e Kraay (2004, p. 13):

A histéria militar académica tem tido uma trajeaodificil no Brasil. A
expansdo das universidades e o fortalecimento dériai como profisséo (a partir
da segunda metade do século XX) coincidiram com ngnsificacdo do
envolvimento militar na politica e, acima de tudomn o regime militar de 1964-85,
gue desencorajou a pesquisa académica sobre aasHarpadas. A Academia

dedicou pouca atengdo a historia militar para atfemestudo do envolvimento
militar na politica.

Em relacdo & Historia das Mulheres devemos corssidesr riscos e limites de uma
Histéria das Mulheres que esteja limitada pelarmziaéde uma analise ancorada na reflexao

sobre a construcéo das relagdes entre homens eneailiPerrot (2005, p. 25) demonstra esta
preocupacao em seus escritos:

A histéria das mulheres, ao colocar a questao elasdes entre 0s sexos,
revisita o conjunto dos problemas do tempo: o trehao valor, o sofrimento, a

violéncia, o amor, a seducéo, o poder, as repEgdes, as imagens e real, o social e
o politico, a criagdo, o pensamento simbdlico.

Del Priore (2006, p. 7) considera

a histdria das mulheres, ndo € s6 delas, € tamhéelaada familia, da crianca, do
trabalho, da midia, da literatura. E a histériasda corpo, da sua sexualidade, da

violéncia que sofreram e que praticaram, da suzulay dos seus amores e dos seus
sentimentos.

° Para alguns autores como: Comblim, 1978; Trevis885; Borges, 2007, guestdo militamo Brasil data do
periodo imperial, pois o0 Exército, principalmenéamais ficou alheio & politica.

1 Um exemplo desta influéncia esta nos textos oraid3 (2005 e 2005) estuda o ensino monitorial/natu
Brasil durante o século XIX.

! Numa perspectiva de valorizagdo desta Foopao nascida e préxima do poeaomo forma de atracéo para
as suas fileiras de jovens representantes das eanmaddias da populacdo. Exemplo desse esforco é
encontrado na Reforma da Escola Militar do Realaragitaneada por José Pessoa, na década de 1880: Jo
Pessoa buscou ampliar a base social de origemudadd e para isso decidiu reservar metade das dagas
escola para serem preenchidas através de conaiemtndssao aberto aos civis, sobre vide Castradj199
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Pensando sobre a masculinidade: os estudos reitpramao ha uma masculinidade
natural. O universo masculino é histérico, datammstruido culturalmente e composto por
diversos e diferentes padres de masculinidadese@no vale em relacdo a feminilidade)
tanto heterossexuais quanto homossexuais. ‘Umariaistos homens pretende a busca pela
historicidade do masculino, uma histéria dos honpara além do outro nunca analisado e
definido por oposicéo ao definido como mulher (ALBUERQUE JUNIOR, 2003).

Connell (1995) nos lembra que ndo podemos pensaaszulinidade hegemodnica
como a definicdo dos homens ou de sua realidad#iacw, e sim, apenas como um modelo
idealizado portador de um simbolismo, represenfamonormas e qualidades que servem
como estruturantes do pensamento e das rotinat® (tatividuais como coletivas). Este
modelo idealizado contribui para a posicao de pedbre mulheres e sobre outros homens. A
definicio de quem s&o os outros homens esta condda a classe social, a etnia, a
sexualidade e a outros fatores. Inclusive na ni@@xé® sobre o cotidiano e os dispositivos de
poder: ‘muitas atitudes e praticas sdo entendidamocproprias da “ordem natural’
(BOURDIEU 2011).

Para Joaquim (2010, p. 13):

Pensar na questdo da (s) masculinidade (s) e naigagio com o
movimento feminista e de como os homens podem ese3d¢ alguns também)
feministas é tornar problemético o que permaneesejainda inquestionado [...], é
abrir uma porta para o dialégo e para o conflitm, gue vozes e perspectivas
diferentes se confrontam e se tornam, ai, cimptieasma outra vida.

Nesse estudo a categoria género é auxilio parangreensao de praticas escolares,
ritos e decisdes institucionais em relacao ao ttatmeninos e meninas

O fio de Ariadne desta investigacdo foi tecido pelarrativas de ex. estudantes do
Colégio e de alunos e alunas do atual corpo discdfias foram coletadas através de
entrevistas semi-estruturadas realizadas por mduarante o processo de pesquisa para a
producao da dissertacdo de mestrado e durantecessmde doutoramento - e pela professora
Dra Silvana S. Pineda por ocasido de sua pesqaistutoramento. Ha algumas narrativas
coletadas a partir de textos produzidos em blogsglinp de relacionamentos (Orkut e
facebook) e nas paginas da revista Hyloea.

Conto, ainda, com a ajuda de entrevistas concegatasabalhadores e trabalhadoras que
atuaram ou atuam no CMPA no periodo contempladegierestudo. Este auxilio contribui para
o entendimento de algumas questfes levantadasamasvas discentes e/ou acerca do processo

vivenciado por este educandario enquanto escota.ria pesquisa qualitativa, a entrevista € um
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instrumento que possibilita a producdo de conteddo®ecidos diretamente pelos sujeitos

envolvidos no processo investigativo. Nesse seridoie torna a entrevista:

Instrumento privilegiado de coleta de informac6es possibilidade de a
fala ser reveladora de condicbes estruturais, siensas de valores, normas e
simbolos (sendo ela mesma um deles) e ao mesmao tema magia de transmitir,
através de um porta-voz, as representacdes desydgterminados, em condicfes
histéricas, socio-econdmicas e culturais espesi{itHNAYO, 1996, p. 109).

A opcéao por este caminho investigativo leva emidenscéo aspectos como a questdo da
narrativa ndo ser uma verdade literal do ocormdas uma representacao feita pelo sujeito e o
fato de estar inserida em um contexto socio-hekiorBegundo Abrahdo (2004, p.220), as
narrativas estdo sempre inseridas no contexto -b@&t@ico: “uma voz especifica em uma
narrativa somente pode ser compreendida em re@agdm contexto mais amplo: nenhuma
narrativa pode ser formulada sem tal sistema @eerges”. Para Bosi (1994, p. 85), “o0 narrador
tira 0 que narra da propria existéncia e a tramsf@m experiéncia dos que o escutam”.

O narrar € um processo de reconstrucdo e resigeéio das trajetérias vividas.

Podemos inferir que toda narrativa € uma acaoigali®egundo Cunha (2005, p. 109):

[...] inicialmente tinhamos a perspectiva de quenasativas constituiam a mais

fidedigna descricdo dos fatos e era esta fidedigidque estaria "garantindo”

consisténcia a pesquisa. Logo nos apercebemosscameensdes que constituem as
narrativas dos sujeitos sdo a sua representacéeatidade e, como tal, estdo

prenhes de significados e reinterpretagdes. Coimmeguainda, perceber que, antes
disto ser um problema, era o cerne da pesquis@-aatiopoldgica, pois, como

explicitam Berger & Luckmann, as analises tem paldr importancia para a

sociologia do conhecimento, porque revelam as méd&a existentes entre

universos macroscopicos de significagdo, objetisador uma sociedade, e os
modos pelos quais estes universos sado subjetivarmreais para os individuos.

N&o sou inocente quanto a possibilidade de intenwiprocesso investigativo. Esta
interferéncia pode ocorrer no processo de andkise dhdos e/ou durante a redacdo dos

resultados da pesquisa. Abrahao (2004, p. 22kteef

A interpretacdo do investigador ndo desqualifica irterpretacéo/
reinterpretacdo do narrador, que serd respeitadasem “estabelecimento da
verdade”, mas representa uma leitura do materiahtnso, tendo em vista uma
“referéncia de verdade” para além das narrativasgsforco de compreender o
objeto de estudo em duas perspectivas: na perspgrtssoal/social do narrador —
gue representa as individualidades — na perspedéivdimensao contextual da qual
essas individualidades sé@o produto/produtoras.

O caminho das narrativas segue a Historia Oral.dan@aFerreira concebem a Histéria

Oral enquanto metodologia. Uma metodologia incagaresolver questbes e soO viavel em uma
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pratica interdisciplinar. Alberti (2004) discormgbse a entrevista enquanto documento, memoria,
elaboracéo terapéutica do passado e diferenciamiits da histéria oral dos campos da ficgéo
literaria. Da mesma estudiosa julgo importante @tarsa obravianual de Historia Ora(2004) e

o0 textoHistorias dentro da Historig2005).

Fundamentacao tedrica, pratica, cuidados, ristoplecacdes do uso desta metodologia
para a pesquisa historica e para a sociedade gliosotle estudo e analises de Thompson (1998).
Em seu livioA voz do passado — historia oral, estudioso afirma a subjetividade como
caracteristica da Histéria Oral, entretanto, arguenser esta qualidade inerente a qualquer
método investigativo.

O trabalho com narrativas tem a sua raiz na meredeanbrar ndo € restrito a reviver
acontecimentos e caminhos ja percorridos. Lembaasd¢ende essa visdo, na medida em que,
com ferramentas interiores atuais, 0 sujeito pegensar, reavaliar, decidir e concluir diferente,
resignificando a sua experiéncia passada: “a idteggproduzir uma narrativa dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e néo apassivada enquantoolamenquanto ouvimos” (FREIRE citado
por CUNHA, 1999, p. 150).

Considerando os riscos e alertas acerca do trabathanemoria, optei por trabalhar com
triangulacdes de fontes (THOMPSON, 1998). Este aclodndo implica desconsiderar a
racionalidade reconstrutiva da memodria dos nareagdamas enxerga-la enquanto produto e
produtora diante da realidade atual e das exp&a®&nivenciadas e resignificadas. O uso da
narrativa aliada a outras fontes permite uma anaiigis ampla do objeto de estudo, auxilia no
entendimento e no processo de producéo da narrativa

A escolha ex-estudantes que estudaram no CMPApag@semporal até o ano de 2004 é
praticamente aleatéria, decidida pela oportunidigl@ncontra-los e entrevista-los. O que ndo
significa falta de intencionalidade da pesquisadoea definicAo dos colaboradores ou
colaboradoras. Em relacdo a pesquisa e a reflexted/endo género nas escolas, Carvalho M.
(2009, p. 123-4) observa que:

Creio que para pensar as relacdes de género nakssé necessario
reafirmar que a construcao de masculinidades enfliiaides entre criancas e jovens
esta longe da simples aprendizagem de normas {rieado um processo com
multiplos caminhol...]s, influenciados pela claspelas culturas, pela raga, pela
etnia, e que produz diversos resultados. Trataesertontros complexos entre
criangas em desenvolvimento, em grupos tanto quandividualmente, com uma
instituicdo poderosa, mas ela mesma dividida, pléaltie em constante

transformacéo, num processo nem sempre coincigenteoutras dindmicas sociais
ou as histérias de outras instituicoes.
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A selecdo dos jovens que estudaram e/ou estudascoéa no periodo compreendido
entre 2004 a 2013 sofre grande interferéncia do que observo no maidiano de
professora, das noticias que ouco sobre os estglantas conversas que tenho com eles e
elas nos espacos do colégio.

As entrevistas obtidas tanto durante o mestra@gmtqudurante o processo de
doutoramento, por vezes, sofreram novas contribgicéeja através de conversas em
intervalos do trabalho, seja por depoimentos quehiepor e-mail, seja através de algo

encontrado (caderno, bilhete, fotos e outros). RiecBcléa Bosi (1994, p.39):

A memoéria é um cabedal infinito do qual sé regmwa um fragmento.
Frequentemente, as mais vivas recordacfes afloepmisida entrevista, na hora do
cafezinho, na escada, no jardim ou na despedidaoriéo. Muitas passagens nao
foram registradas foram contadas em confian¢a, cmnfidencias. Continuando a
escutar ouviriamos outro tanto e ainda mais. Lengardbusca lembranca e seria
preciso um escutador infinito.

Assim como durante o estudo que originou a diss@rtade mestrado, meus
colaboradores e colaboradoras de pesquisa recentedraram-se surpresos com a
importancia que narrativas ordinarias possam teroducao da historia de uma Instituicéo e
para Historia da Educacéo.

Uma dificuldade encontrada nas entrevistas comal@xas e ex-alunos de
alguma forma relacionados a instituicdo e com thatolores e trabalhadoras do educandério
foi ouvir um discurso além do institucional. Endmreib, esta dificuldade ndo existiu em
relacdo a estudantes da escola e a ex-discentesyiotes do Ensino Médio ha poucos anos.
Construi algumas hipoteses sobre este detalhelaggts e ex-estudantes mais recentes ou
conviveram comigo na escola ou sabem sobre minksopg alguns meninos e meninas
gostaram da idéia investigativa e acabaram tornarsograndes cumplices de pesquisa e,
também,agenciadores (rasjle colaboradores. Muitas narrativas foram carigals em mais

de uma etapa de entrevista e assim como na pesgaigzada durante o curso de mestrado:

Na busca de elementos para pensar a pesquisassiegi® colaboradores e
como forma de formar vinculos de confianca comntregistados, em um primeiro
momento, conversei com as pessoas sem utilizanvador e de forma informal.
Todos os colaboradores demonstraram boa vontadeageesquisa. A medida que
foram respondendo as primeiras interrogaces debemam as suas narrativas de
forma espontanea. N&o enfrentei resisténcias deba@dores, mas alguns
colocaram que estavam participando do estudo potires® confianca na
pesquisadora. Entendi esta colocacdo como uma esctapdo de “cuidado com
minhas memdérias que agora lhe confiei” (CARRA, 2q086).

12 Fui transferida do Colégio Militar de Campo Grapdea o Colégio Militar de Porto Alegre no ano 6842
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Solicitei para as pessoas entrevistadas que aageam 0 uso dos seus depoimentos
(e a gravacdo dos mesmos) através da assinatura tigmo de compromisso. Outra medida
adotada foi o uso de codinomes, escolhidos pelo®wstados (as) no corpo da tese
substituindo os nomes dos colaboradores/as. Egfedmuvisou proteger a identidade do
entrevistado/a sem negar-lhes o direito de se hsmemem enquanto sujeitos participantes e
colaboradores do estudo.

A maioria das pessoas entrevistadas € jovem esggipas com jovens, assim como com
criancas, revelam certos cuidados. Trabalhandoctiamcas e jovens venho buscando relativizar
a questao do adultocéntrismo tanto na atividaderde@uando na investigativa Esta reflexédo faz
parte de minha praxis de professora/ pesquisaddna plgum tempo e durante o processo de
pesquisa de tese de Pineda (2b08)e a oportunidade de refletir um pouco mais saksta
guestao. Colegas de trabalho e parceiras de pasgamnpanhei e compartilhei de parte de suas
davidas,insightse ponderacdes acerca da pesquisa com jovensrisamssdo adultocentrismo.
“Apesar dos grandes avangos realizados pelascpslitientitarias, ainda séo poucos os estudos
que incluem analises a respeito de uma outra edsitta marcante da cultura ocidental: o
adultocentrismo”. (PINEDA, 2009, p. 46).

Investigando estudos sobre juventifdparece-nos existir um consenso entre 0s
diferentes campos de que esta fase da vida constitelo, uma transicao entre a infancia e a
fase adulta. Entretanto, apesar dos diversos estaderca da juventude, ou envolvendo
jovens, carecemos de uma maior reflexdo sobre a®@senvolver pesquisas com jovens: as
técnicas de pesquisa, em geral, sdo pensadaszada# como se estivéssemos tratando de

adultos um tanto mais novos.

13 Pineda (2009) analisa como se constituem asdrajetescolares de estudantes do Colégio MilitalPaito
Alegre a partir de narrativas semi-estruturadalizestas com estudantes desta instituicdo educdtikente o
periodo de 2005 a 2008 (PINEDA, 2009). A pesquissedvolvida por Pineda demonstra que para 0s
entrevistados, oriundos na sua maioria de seta@ais nao privilegiados economicamente, 0 ingrasso
colégio é marcado pela conviccao de que o ensiperigu publico pode ser atingido através da pregdara
escolar que se realiza na instituicdo. As entravisiemonstram os esfor¢cos despendidos, 0S mecanésmo
astlcias produzidos para garantir a permanéncigeslesstudantes neste estabelecimento de ensino. As
vivéncias no colégio sdo marcadas pelo desempestaae, fundamento da meritocracia institucional. O
trabalho desenvolvido por Pineda oferece grandéribaitdo a pesquisa que estou desenvolvendo: s se
colaboradores/ras vivenciam/vivenciaram o Colégioperiodo que, também, investigo e as narrativas qu
ofereceram séo ricas em marcas de género.

4 Sobre juventude vide também: Bourdieu (1983); Atwra Branco (2005) e Carmo (2001).
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Parece-me que as técnicas sdo utilizadas comdigéssemos tratando de
adultos, um pouco mais novos. Quando me pus a caamorealizar as entrevistas,
deparei-me com essa dificuldade. Algumas adaptaipdEmm que ser realizadas,
pois definitivamente, ndo estava entrevistando taslulmais novos. Outros
problemas, questionamentos, formas de exposicredies maneiras de acesso a
memoria e as emocbes, diferentes maneiras de saramar demonstraram a
necessidade de refletir profundamente sobre act&cla geracédo de dados utilizada.
(PINEDA, 2009, p. 48).

Na busca de referenciais sobre pesquisa com joesm®ntramos ajuda nas

ponderacdes de pesquisas com criangas:

A sociologia tradicional foi dominada por homensper isso, exprimiu o
ponto de vista de homens que comandavam, resp@ndeastfes que ‘os homens
guiseram ver respondidas’ e estas questbes m@ras vresultaram freqientemente
de vontades de vontades de pacificar, controlagsoear ou manipular mulheres e
glorificar formas de masculinidade, compreendersimalheres como diferentes de,
inferiores [...] aos homens’. Portanto, 0 mesmanaerece para as criangas no diz
respeito ao estabelecimento histérico adultistamportante compreender que as
criancas nem se apresentam a elas proprias, nemasawmlmente, apresentadas por
adultos como figuras politicas. Em vez disso, sémas commaturais isto €, como
seres de capacidades limitadas e sobrecarregadasado que uma medida de
irracionalidade. A auséncia de uma condicdo palitioiversalmente reconhecida
para as criancas é crucial na explicacao do tipbistéria a qual foram submetidas
até agora. Ele influéncia muitas das nossas suj@Essig respostas, na forma como
identificamos e interpretamos os registros. Naess& auséncia afecta a forma como
‘vemos’ as criangas, mas também porque raramerdgscagamos, muitas vezes ndo
as ouvimos #alar conosco. (HENDRICK, 2005, p. 48).

Epistemologicamente € possivel que estejamos, ¢agdce aos jovens, em uma

bY

posicdo semelhante a em relacdo as criangas: falgabre quem muito se inventa”.
(PINEDA, 2009, p. 48).

Estudar as criangas — para qué? Eis a nossa r@spasa descobrir mais.
Descobrir sempre mais, porque se nao fizermosgaigacabara por inventar. De
facto, provavelmente ja alguém comecou a invemar,que € inventado afecta a
vida das criangas; afecta o modo como as criarfif@wistas e as decisdes que se
tomam a seu respeito. (GRAUE; WALSH, 2003, p. 11).

Outro aspecto acerca dos estudos cujo tema é jdeerd a aparente auséncia de

estudos conjugando categorias juventude, géneria et

[...] estudos e pesquisas [sobre juventude] apt@senma diversidade de enfoques
tedricos nos quais a perspectiva de género e areemgio de juventude como uma
categoria que possui dois sexos, bem como distimtigens étnico-raciais e de
classe, permanecem muitas vezes ausentes ou ndesso/olvidas com o devido
rigor tedrico metodolégico. (WELLER, 2005, p. 203)

15 “A juventude (e seus atributos) é categoria somake construida e dependente de condicdo de classe
proximidade de poder, género e raca [...]". (BOURDI(1983, p. 122).
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Zanetti (2009, p. 12) avalia que nos ultimos ammsvk um consideravel aumento de
estudos sobre juventude e, neste conjunto, o sabiteexualidade e Relacdo de Género’ foi o
segundo mais explorado. Mas, ainda segundo Zanetti:

As discussfes restringem-se a questdes que dizpaiteea escuta dos (as)
jovens sobre estes temas, a AIDSgravidez e maternidade precocegsiase todos
sendo relacionados a intervencdo escolar paravemqy@&o, através da orientacéo e
educacdo sexual. Nenhuma das pesquisas abordapeolslematicas ligadas a
homossexualidade e pela breve descricdo de cadadelas, é possivel perceber
também a auséncia de uma discussao mais amplaaobelacbes de género, como

por exemplo, sobre o papel da escola na reprodigétivisdo sexual do trabalho.
(ZANETTI, 2009, p. 12).

Além das entrevistas, outros documentos fazem gaterpusdeste projeto de tese.

A medida que o historiador do século XX se aproxiapresente, fica
cada vez mais dependente de dois tipos de fomtegpr@nsa diaria ou periddica e os
relatérios econdmicos peridédicos e outras pesquisasipilacdes estatisticas e
outras publicacdes de governos nacionais e ingl#si internacionais
(HOBSBAWM, 1995, p. 9).

A diversidade de documentos é importante pela psanda existéncia de varios
discursos possiveis acerca de acontecimentos,dpsriou situacdes vivenciadas. Nesta
perspectiva, o uso de diferentes fontes documepdaisite uma nocdo de inter-relacao entre
diferentes angulos de abordagem da historia destitlicdo de ensino e do contexto historico
privilegiado para estudo.

Le Goff (2005, p. 76), ao escrever sobre as taréfaslistoria Nova, alerta para a
necessidade de uma nova concepc¢ao de documento:

Acompanhada de uma nova critica desse documenfp pois, o
documento néo é inocente, ndo decorre apenas daaso historiador, ele proprio
€ parcialmente determinado por sua época e seu mealocumento é produzido

consciente ou inconscientemente pelas sociedadpasdado, tanto para impor uma
imagem desse passado, quanto para dizer ‘a verdade’

Durante o processo de pesquisa foram utilizadeggsintes documentos:

a) matérias no jornal “Zero Hora” e no jornal “Corraio Povo”: publicadas tanto
pela decisdo dos jornais como pela iniciativa di&@o Militar de Porto Alegre;

b) revistas Hyloea: revistas de publicagdo anual, ymol@ pela instituicdo de ensino.
Em suas paginas encontramos fotografias, infornsaggidore o ano letivo,
comemoracdes caras ao Colégio;

c) fotografias produzidas pela instituicdo de ensioo @or encomenda desta;

d) fotografias produzidas pelos discentes e seusitagst
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e) documentos produzidos pela instituicdo de ensin@niplos: boletins diarios;
ordens de servico, regulamentos internos, textoeldgios ou de punicdes,
discursos e diretrizes de comando, relatorios;

f) documentos produzidos pela DEPA (Diretoria de EnsiAreparatério e
Assistencial — responsavel pelo Sistema Colégiddvitlo Brasil);

g) o site da instituicdo de ensino e suas publica@iiEstagens);

h) albuns, boletins escolares, uniformes, publicagiessites de relacionamentos e
outros documentos pertencentes e produzidos psicsndes;

i) fotografias, publicacbes em sites de relacionameamtmutros documentos
produzidos por trabalhadores do Colégio MilitaPaeto Alegre;

]) leis e regulamentos referentes ao ensino ministpatio Exército em suas escolas,
em especial, nos Colégios Militares.

k) producbes académicas discentes;

) diario de campo produzido por esta pesquisdfioBobre diario de campo ver
Beatriz Fischer RHE/ASPHE.

As fotografias e os videos produzidos, tanto pelacandario como por quem esta
colaborando com esta pesquisa foram utilizado® taatqualidade de documentos como na
qualidade de ilustracao do texto.

Muitas das matérias publicadas nos jornais soltelégio é de iniciativa de pessoas
que trabalham na instituicdo, embora na maioriavdass esta iniciativa ndo seja divulgada,
ou seja, aparentemente a imprensa local teve @se@m noticiar sobre o Colégio. Qualquer
andlise destes documentos deve partir deste qouastemto: A matéria publicada no jornal é
de iniciativa/interesse da instituicdo? Em casorediivo temos a segunda questdo: como a
Instituicdo deseja ser vista? Por que o interassdeagxar se ver nesta midia?

A escola tem um ideal de homem e de mulher a senafito, partindo deste
pressuposto: qual representacdo do educandario eogmw discente da Instituicdo é
apresentada a comunidade através desta midia? @gpectos de sua cultura escolar sédo
apresentados? O que podemos inferir acerca do mmddehomem e mulher idealizado pela
Instituicdo atraveés, do que esta apresenta ou {Bérageita que seja veiculado, através de

espacos na midia local? Em relacdo aos jornaisideEno as suas caracteristicas de

'® 0 uso do diario de campo é fundamental no trabedi entrevista/narrativa. Este documento deveeent
outras coisas, conter anotac6es dando conta dasdsfies do pesquisador em relagdo: ao ambiente, ao
entrevistado, ao dito, ao silenciado, a entreviGtaegistro deve ser realizado logo apds a enteevésde
grande valia durante o processo de transcrica@lesardas narrativas, assim como para reflexfeelgio
a metodologia.
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documento de época e busco auxilio nos estudosid#gilos por: Alves e Silva (2005),
Bacellar (2005), Luca (2005), Névoa (1997) e Pi(&B05). A RevistaHyloea possibilita
perceber preocupacdes sociais e valores consideraios ao CMPA, contém informacdes
sobre o ano letivo, fotografias, textos. O trabatlton este impresso, assim como com
qualquer outro documento, creio, deve ser pautadobservacédo de Chartier (1990, p. 18):
“os documentos “ndo sao textos” inocentes e traegpes, foram escritos por autores com
diferentes intencdes e estratégias”.

A péagina do Colégio Militar de Porto Alegre maternet (site) é outrolocus de
pesquisa. Neste espaco, representantes do eduogmaldiicam: informacdes sobre a rotina,
os valores e 0s acontecimentos extraordinariosgfafias de diferentes momentos do ano
letivo; noticias sobre integrantes e ex-integradeesscola; comentarios de ordem geral; datas
e contetudos dos exames bimestrais. O site € ural plarescola e também uma via de acesso
a informagdes restritas aos seus integrantes

Outras fontes disponiveis na internet sdo os béo@s paginas de relacionamento
(Facebook Orkut). Escrita discente, o falar de si discente, okhaliscentes sobre a escola,
amigos, amores e sobre mais uma centena de tenrdsresses sao abundantes nestes
espacos.

Navegando por estes territorios tenho encontradocuwhentos’ (LE GOFF)
interessantes, 0s quais trazem junto ‘outros dontose a avaliagcdo/comentéarios de seus
pares (e de nao pares).

La historia cotidiana del hacer escolar — objetositemiales — funcion,
uso,distribucion en el espacio, materialidad fisiceimbologia, introduccion,

transformacion, desaparicion — y modos de penssir,camo significados e ideas
compartidagVINAO FRAGO, 1995, p. 68).

Para pensar sobre cultura escolar busquei auxiliB@quim (1993); Dominique Julia
(1995); Pérez-Gomez (2001) e Vinao-Frago (2001)nidamue Julia (1995, p. 354) apresenta

0 seguinte conceito de cultura escolar:

Um conjunto de normas que definem os saberes asemsinados e as
condutas a serem inculcadas, e um conjunto decgsajue permitem a transmissao
desses saberes e a incorporacdo desses compodsmepntmas e praticas
ordenadas segundo finalidades que podem variazatd@com as épocas.

Para Pérez Gomez (2001) tradi¢Bes, rotinas, costun&&cias presentes no ambiente
escolar, também, sdo exemplos de aspectos dazceffoolar. Vifiao-Frago (2001) acrescenta

as condutas, a distribuicdo e 0 uso dos espagossfi®s rituais, 0s objetos materiais, a
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arquitetura, os modos de fazer e de pensar d&uigét, os significados e valores atribuidos a
atos, rituais, simbolos, objetos, normas. Paraesttalioso, a cultura escolar ndo é um bloco
anico, indivisivel. Constitui-se como um conjunt® gkequenas culturas: a cultura dos exames
bimestrais, a cultura do recreio, a cultura daméduras, a cultura do toque de corneta, do
toque do sino, a cultura das aulas de Histéria.

Refletir sobre a cultura escolar do Colégio Militer Porto Alegre a partir de 1989,
ano do ingresso das primeiras meninas, mulherewipis nas instituicdbes pertencentes ao
Exército Brasileiro, partindo de narrativas disesnté uma questdo atual nos cenarios da
Historia da Educacgédo, tanto pelo debate da educdi¢@eenciada por sexo, quanto pelas
questdes envolvendo os aspectos da escola mistay esmo, pela influéncia da educacéo
ministrada nas escolas ligadas a caserna na edueagivida politica e social brasileira.

Pensando a solucdo do problema gerador destastiquizco-educacdwem a tona.
Co-educagdao como um conceito que se diferenciasdelee mista pelo esforco de uma
politica/praxis pedagdgica ndo sexista: “uma idaeiada um desejo. Uma ideia pratico-
regulativa assim como a educacao para a democr@®ENEVIDES, 1996, p. 34). A partir
do ano de 1989, o CMPA passou a ser uma escola.misstas duas décadas podemos inferir
algum esforco em busca de uma educacédo igualgarido sexista, ou sejep-educativa
(Auad, 2006)?

A palavraco-educacagpossui também, a grafia coeducacéo. Optecpeeducacao
forma utilizada por Auad (2006) no texto onde elappe a diferenciacdo dos termos escola
mista e co-educacdo. Entdo assumo nesta produzdoso da grafia co-educacéo
significando: uma politica regulativa em prol de auneducacdo para a democracia
(BENEVIDES, 1996-1998) e ndo sexista; uma visdona praxis pedagoégica comprometida
com estes principios. Uso o termm-educativoou co-educativaaludindo a esforcos, praticas
pedagogicas, pensamentos, acdes que contempueraducacao

Minhas preocupacdes em relagdo ao sexismo quesssi@ae marca a vida de homens
e mulheres sdo antigas. Estdo presentes em miakis pedagdgica e em meu cotidiano ha
longo tempo.

Pensando na minha professoralidade (PEREIRA, 2@8pro, quando iniciei a
caminhada enquanto professora, constatacées dedgagens de meninos e meninas
atravessadas por questdes de género e de violéindiglica ou ndo. Entre o inferir esta
realidade e o sentimento de impoténcia - diantesdéscios, do considerado normal, do ndo
saber agir — inicialmente encontrei respaldo (erizagdo) para minhas preocupacdes

pedagogicas na obra de Fernandez (2001) quandei 8sisopedagogia na década de 1990.
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Do inicio da minha trajetéria enquanto professoegdambém enquanto investigadora - outros
autores e autoras somaram-se ao rol de auxiliarpsmmsamento.

Pertenco ao quadro docente do CMPA. Entendo, gdmyn em minhas reflexdes os
guestionamentos sobre pesquisar a instituicdo @rd@lho. Entretanto, também, enxergo
vantagens de trabalhar na escola locus de pestuisadelas consiste na maior possibilidade de
acesso a documentos e informantes que estudiospsn@a pertencentes ao universo de
trabalhadores e trabalhadores do educandario. Comideligos, ritos e significados s6 possiveis,
em maior complexidade, aos nativos.

Como pesquisadora e trabalhadora na instituiciendeo, espago desta pesquisa,
tenho encontrado, assim como Pineda, muitos patgoapoio nos estudos de Michel de
Certeau (2000 e 2004):

[...] sou uma pesquisadora que estd dentro dauigsid. Corro todos 0s riscos
inerentes a esse fato. Mas tenho algumas vantggeis menos eu vejo como
vantagens [...]. Como estou todos os dias |4 denéio vejo somente a liturgia, os
rituais. Consigo enxergar, no cotidiano das pess@sificias que permitem a elas
reinventar as praticas, apropriando-se de uma &wtrea da instituicdo, mesmo que
do interior dela” (PINEDA, 2007, p. 15).

Enquanto pesquisadora, vivencio um espaco prigitkgi entretanto ndo sem riscos,
de exercicio de observacgédo e registro do cotidiieste sentido vivencio tanto os papeis de
atriz quanto os de observadora dos acontecimenstEnlados no cenario CMPA.

Encontrei-me diversas vezes entre 0s eixos olgeiidd e subjetividade. Penso que a
Gnica maneira honesta de lidar com a subjetividedpesquisa € assumir 0 seu risco e a sua
presenca considerando os limites das posi¢coesausdrs investigativas. Mas eis que este
nao € um risco inerente aperass nativosgque estudam nativos: €, também, extensio®
estrangeiros

Por outro lado, considerando os diferentes grugas, - sob uma aparéncia una
designada por comunidade escBlaconvivem, dividem e disputam poder e espago nagréd
escolar, sou tambéastrangeira Umaestrangeira por exemplo, no mundo discente, que, sob
desconfiancas, busca exercitar o despir-seadigdtocéntrisro e observar o universo de
meninos e meninas estudantes para além das lentegas docentes. Uma experiéncia de
deslocar-se e encontrar-se com o Outro.

Retornando ao tema desta tese, concluo que, ao tlmgouco mais de duas décadas

vivenciando a condi¢cao de escola mista, 0 CMPA evané sualma matter

" Termo cujo uso em relacéo & escola é possivetiqnasou relativizar.
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No periodo de novembro de 2012 a fevereiro de 2iW&3a oportunidade de, com
auxilio do Programa Institucional de Bolsas de Bmado Sanduiche no Exterior (PSDE) —
CAPES (processo BEX 9262/12-1), cursar parte deodamnento na Universidade de Lisboa,
sob a orientacéo do Professor Doutor Joaquim Riigas

Esta experiéncia representou grande crescimensogles a possibilidade de observar e
comungar de preocupacdes de pesquisadores e pesgass portuguesas em relacdo a
desigualdade e violéncia de género no ambientdaesoa sociedade; conhecer as trés escolas
voltadas para a educacdo de nivel fundamental éonmégintidas pelo Exército portugués;
entender o momento vivenciado por estes educasd@iperiodo atual; comungar de interesses
investigativos nos campos da Historia da Educacéa ®lova Historia Militar; participar de
atividades académicas e conhecer producfes darAicaldsitana.

A contribuicdo deste intenso periodo de estudosLesmoa para este trabalho foi
significativa por: possibilitar, a distancia, unhat para o CMPA, permeado pelas lentes das
andlises de outras realidades educativas; pelaaicéld de leituras e pelas atividades
académicas possibilitadas pelo professor que méeacoo Instituto de Educacdo da
Universidade de Lisboa.

O texto desta tese nado trata das trés escolasgpedas, nem traz um estudo
comparado. Para este, necessito aprofundar a passpibre 0s processos vivenciados por
estes educandarios.

No corpo do texto uso os termos menino, guri, momeaz, garoto, aluno para referir-
me aos estudantes do sexo masculino. Uso os tenerisa, guria, moca, garota para referir-
me as estudantes do sexo feminino.

Casardo, Casardo da Varzea, CMPA referem-se agiGdditar de Porto Alegre.

No capitulo a seguir reflito sobreconceito de co-educacdo e sua diferenciacédo do
termo escola mistaNa sequéncia apresento o Sistema Colégio MiitaBrasil e Colégio
Militar de Porto Alegre. Abordo o0 processo prepaat para o aceite de meninas na
qualidade de alunas do CMPA e, por fim, aspectosulra escolar e a percepcdo de

estudantes, ex-alunos e ex-alunas acerca do ecdutand



