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“Nao sei se a vida é curta

ou longa demais pra nos,
Mas sei que nada do que vivemos tem sentido
se ndo tocamos o coragao das pessoas.

Muitas vezes basta ser:
Colo que acolhe,
Braco que envolve,
Palavra que conforta,
Siléncio que respeita.

Alegria que contagia,
Lagrima que corre,
Olhar que acaricia,

Desejo que sacia,
Amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo,
€ 0 que da sentido a vida.
E o que faz com que ela
nao seja curta,
nem longa demais.
Mas gue seja intensa,
verdadeira e pura
enquanto durar.”

Cora Coralina / poemad\ao sei
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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido indal de pesquisa “Formacdo, Politica e
Praticas em Educacao”; estando vinculado ao prajetpesquisa “Formac¢éo continuada de
professores alfabetizadores e processos de affab&i nos anos iniciais do ensino
fundamental”. A investigacdo constituiu-se de unuas de caso, sustentado por autores
como Marli André (1995), e teve como objetivo coemrder de que forma esta ocorrendo a
implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos® mssiveis implicacdes no processo
de alfabetizacdo de uma turma de primeiro ano danBrBasico de uma Escola Publica
Estadual da capital metropolitana. A partir da melogia qualitativa, a observacdo continua
foi uma das estratégias para coleta de dadogamidb-me de registros das diversas situacdes
cotidianas por meio de um diario de campo, entt@visemi-estruturadas com a professora
regente da turma de primeiro ano do Ensino Fundi@ihela rede publica estadual. A
pesquisa foi tracada a partir do ensino de novs,arvolvendo a concepcéo de infancia, os
processos de letramento e alfabetizacdo que esAdo soferecidos para as criangas
ingressantes com seis anos de idade no EnsinooBasionhecer a forma como aconteceu o
ritual de passagem entre Educacao Infantil e onBn&iundamental para esses sujeitos
participes desta pesquisa, buscando alternativagjpa haja uma continuidade nessa relagao.
O estudo foi embasado em tedricos como EuclidesnRéean Piaget, Magda Soares, Paulo
Freire, Walter Kohan dentre outros.

Palavras-chavelLetramento. Alfabetizagdo. Educagéo Infantil. Bagrundamental de
Nove anos. Qualidade na educagéo.



ABSTRACT

The present study was developed irrélsearch line “training, political and practice
in education” as being linked to the research Rtoj€ontinuing education of teachers of
literacy and literacy in the early years of elenagntschool”, coordinated by professor Dr.2
Cleoni Maria Barboza Fernandes. The investigatmmsisted of a case study, supported by
authors such as Marli André (1995), and aimed tbetstand how the deployment is going to
elementary school for nine years and its possihf@ications in the process of a literacy class
the first years of basic education in a state sicbbmetropolitan capital. From the qualitative
methodology, continuous observation was one ofstretegies for data collection, using me
records of various everyday situations througheld fdiary, semi-structured interviews with
the teacher oh the ruling class of the first ydasewondary fundamental public schools. The
survey was drawn from nine years of teaching, wvingl the concept of childhood, the
processes of literacy and literacy that are beffeyed for children entering with six years of
age in primary school and know how it happened aftpassage between kindergarten and
elementary school for these subjects participatetthis research, looking for alternatives so
that there is a continuity in this relationship.eT$tudy was based on a theoretical as Euclides
Redin, Jean Piaget, Magda Soares, Paulo Freireaef¥adhan among others.

Keywords Literacy. Kindergarten. Elementary School of nyears. Quality in education.
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Achadouro

Acho que o quintal onde a gente brincou é maioqu® a cidade. A gente s6 descobre
isso depois de grande. A gente descobre que o taondais coisas ha que ser medido pela

intimidade que temos com as coisas. Ha de ser emmtece com 0 amor.

Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo sempreresado que as outras pedras do

mundo. Justo pelo motivo da intimidade.

Mas o que eu queria dizer sobre 0 nosso quintalitéaocoisa. Aquilo que a negra
Pombada, remanescente de escravos do Recife, ntsraoPombada contava aos meninos
de Corumbé sobre os achadouros. Que eram buracesoglholandeses, na fuga apressada
do Brasil, faziam nos seus quintais para escondas snoedas de ouro, dentro de grandes

bauls de couro.

Os badus ficavam cheios de moedas dentro daquetasdsu Mas eu estava a pensar
em achadouros de infancias. Se a gente cavar urcbuso pé da goiabeira do quintal, Ia
estara um guri ensaiando subir na goiabeira. Se emtg cavar um buraco ao pé do

galinheiro, 14 estara um guri tentando agarrar rebo de uma lagartixa.

Sou hoje um cacador de achadouros de infancia. Meio dementado e enxada as

costas a cavar no meu quintal vestigios de memjnefomos (...).

Manoel de Barros,
Memorias Inventadas: A Infangia003.
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1 INTRODUCAO

Inicio minha pesquisa com o poema “Achadouro” detadManoel de Barros, no qual
ele (re)inventa a sua infancia, ao mesmo tempore®te a nossa infancia e nos leva a
reflexdo sobre a infancia contemporanea. O poetioa que s6 sabemos o “tamanho das
coisas” quando temos intimidade com estas e fainagge me vi com este trabalho. Passei a
ter momentos de intimidade com a minha escrita duame autorizei a escrever de fato e foi
entdo que descobri a dimensdo dessa pesquisa ¢ogekn sera importante para o

desenvolvimento de estudos sobre a infancia.

De tal modo, associei a leitura desse poema coestosios de Walter Benjamjmo

que diz respeito ao retorno a infancia e mass#icaga evolucdo industrial que leva a
oportunizacdo de inumeros brinquedos tecnolégice® @fastamento das brincadeiras de
ruas, jogos em grupo e atividades ludicas. Os aldisres pretendem levar os leitores ndo ao
retorno ao inicio de uma vida, mas ao sentimentowera. Assim, € possivel descobrir
achadouros de sensibilidade, de humanidade, deldadaj de docura tal qual encontramos
na crianca. Acrescento que a realidade da infarmigemporanea é “cytféré uma geracéo
de mdltiplas infancias e que nos gera medo, paieséonhecida, ainda ndo produzimos um
saber sobre as mesmas e ndo temos informacdeasgmstgficpara “controla-la”, € uma infancia

gue nos escapa, que € afetada pelas, intitulaokaas tecnologias.

E, nesse sentido, que o poeta Manoel de Barreome, mesmo reconhecendo, ele
nega a existéncia desse excesso desenfreado deagfies. E ao comparar o seu quintal, que
nao é qualquer quintal, citou que é maior que adegdisso me remeteu a pensar que quanto
maior a cidade, menos liberdade, menos espacogaracar e para cultivar a infancia,
assim, seu quintal Ihe parece maior, pois ha espagoalidade para desenvolver jogos e

brincadeiras de crianca.

! Filésofo, nascido em Berlim em 1892.

2 Infancia Cyber é a nomenclatura utilizada pelafgssora Dr.2 Leni Vieira Dornelles, integrante do
Departamento de Estudos sobre a Infancia da UFR&GSua obra DORNELLES, Leni. Infancias que nos
escapam: da crianca na rua a crianca cyber. Pég,0B®m de Janeiro: Vozes, 2005. No qual a prafessita
que infancia cyber estd sendo apresentada conarga&ique nasce rodeada de tecnologia.
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Assim, sistematizo este trabalho realizando unmerlotucéo entre os capitulos, nos
quais sejam abordadas a pluralidade da infancieecmoranea e a relagdo com 0s processos
de ensino e de aprendizagem. Dessa maneira, apcgsentando o resgate da minha histéria
de vida enquanto docente e pesquisadora no campdwtaacao. Esse resgate levou-me a
reflexdes em “como se chega a ser 0 que se €”’amdse vem a ser o que se é” e a partir
disso pude pensar sobre as minhas atitudes, musta Ipor aquilo que para mim € o ideal e
0 que é desejavel para os outros. Pelas palavr@eates (2001, p.15)XConvenceram-me de
gue os meus dias ndo sdo meus, Sao0 NOssos, e @O e aprendi, mas outros poderao
aprender deles e com eles [...].” Foi possivelp@ra$ar sobre a minha infancia e (re)viver
sabores e saberes, acolher os maravilhosos setdsrneibrincadeiras com meus irmaos que
nos alegravam muito em outrora, assim como nosaildanoel de Barros em sua trilogia

“Memodrias inventadds

De tal forma, o presente trabalho tenciona compleretie que forma esta ocorrendo a
implantagdo de mais um ano no Ensino Fundamentslias possiveis implicagcdes no
processo de alfabetizacdo de uma turma de primawado Ensino Basico de uma Escola da
rede publica de Porto Alegre. A partir disso, foisgivel analisar e perceber o ritual de

passagem entre o nivel 8 o primeiro ano do Ensino Fundamental nesse @siei¢aso.

No terceiro capitulo, apresento a situacao da Edwucénfantil no Brasil analisando
com que qualidade esta deve/deveria ser ofertasa,domo a preparagédo do corpo docente
que ira trabalhar na Educacao Infantil e proponina analise quanto a proposta pedagogica
para o nivel citado e quanto a infraestrutura péeadimento desse publico infantil. Ainda,
oportunizo ao leitor (re)pensar as concepcOemfdmcias que temos, a partir de tedricos
como Benjamin ( 2002 ), Kohan ( 2003), Redin ( 199&ntre outros. O filésofo Walter
Benjamin nos encantou pela nostalgia do passadapresenta em suas obras, sobretudo nas
reflexdes que referem-se a infancia, crianca eqbeados, e a percepcaocsenhopara um

futuro melhor.

No quarto capitulo convido meu leitor a pensarmé&s@ola Basica, bem como o que
seria fundamental para essa etapa. Nesse semttllzoi a uma reflexdo sobre as possiveis
implicacdes causadas com a implantacdo do Ensindafuental de nove anos e como

% Aqui apresento a nomenclatura nivel B referindoaméiltimo estagio da Educacéo Infantil, o quatriencas
possuem a faixa etaria de 5 anos
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atender as necessidades da Escola nesse procesgartitA disso, questiono sobre as

possibilidades de continuidade da Educacao infaatdtapa de transicdo até o Ensino Basico.

Em seguida, no quinto capitulo, conceituo os femiredetramento e alfabetizacao,
fazendo uma breve contextualizacdo e historicizagéstes. Assim, oportunizando o
entendimento do método utilizado pela professoraunaa de primeiro ano do Ensino
Fundamental observada e questiono ao leitor sabpessiveis implicacbes que o Ensino de

nove anos pode acarretar sobre 0 processo detaitaid®.

No sexto capitulo faco uma revisitagcdo aos debdde€APES e ANPED, em suas
dissertacfes e teses, nos anos de 2005 a 2010n, Aigsa pesquisa realizada com base nos
estudos publicados pelos Grupos de Trab&@mo07 — Educacédo da crianca de zero a seis
anose GT 10 — Alfabetizagdo, Leitura e escrda ANPED — Associagdo Nacional de Pos-
graduacéo e Pesquisa em Educagdo em suas 283®931°, 32° e 33° reunides anuais
compreendidas no periodo de 2005 a 2010. Desse, tramdioem apresento a analise realizada
no portal da CAPES utilizando as seguintes palashase: Infancia, alfabetizacéo,

letramento e Ensino Fundamental de nove anos

No capitulo sete, apresento perspectivas teéramanp Dermeval Saviani, Euclides
Redin, Magda Soares, Paulo Freire, Piaget e Watiban, entre outros. Revisitando-os, fago

uma tessitura entre 0S mesmos e suas propostas easmno.

No oitavo capitulo, apresento a trajetoria metogiokd pela qual trilhei o caminho,
colocando a disposicdo minha interlocutora pref@adno cenario no qual esta pesquisa foi
realizada e as questbes que me instigaram a sezgse campo de pesquisa e ndo em outro.
Com isso, apresento a turma de primeiro ano donBnBundamental que fez parte do
processo de construcao desta pesquisa, bem cpnozessale alfabetizag&o oferecido neste

estudo de caso e toda a sua infraestrutura endsaala.

Com isso, trago a experiéncia que tive enquantergadora continua dentro da escola
publica Estadual, as impressdes que tive sobremplegidade dos fatos educacionais e as
demandas escolares nesse espaco formal de endmoodoAa questdo do brincar e as
interrelagcdes que foram possiveis estabelecer laegspaco escolar e, especificamente,
naquela turma observada. Percebi a importanciasgace e a qualidade de tempo para o

brincar e a diferenca que ocasiona no processolfdeetizacdo, pois pude estabelecer
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relagcbes por meio das minhas experiéncias e vi@érem sala de aula e outras escolas em

momentos de outrora.

E, ao final, algumas consideracbes sdo constuddaartir de todas as leituras
realizada$ atendimentos com a minha orientadora e com ociam professor Redin

sempre disposto a colaborar com riquissimas caiesac

* Refiro-me a todas as leituras realizadas até addatiefesa desta Dissertac&o.
> Professor Doutor Euclides Redin, autor estudiodwesa infancia. Especialista em Orientacdo Educatio
Mestre em Educacdo pela PUC/RJ e Doutor em Ciédai&lucacao pela USP/ SP.
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2.0RIGENS DO ESTUDO
2.1 O INICIO DA MINHA TRAJETORIA

A ESCOLHA PELA DOCENCIA...

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
Que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino
(FREIRE, 1996, p. 85)

Inicio este trabalho apoiada nas palavras de Brpam sublinhar que esta pesquisa
esta permeada pelas minhas inquietacdes e condiastax de respostas para questdes
voltadas a escola e que hoje me levam a pesquisaragzama de PoOs-Graduacdo em
Educacédo da Pontificia Universidade Catélica do&iande do Sul — PUCRS, orientada pela
professora doutora Cleoni Maria Barboza Fernandas, se iniciaram ao longo de um
processo que vivi enquanto educadora de Educaédmilh Meu interesse para as questées
politicas e sociais da educacdo me motivou a busgdrasamento teorico-praticos para

compreensao de atos relativos as escolas.

Refletir sobre a minha trajetéria profissional réena buscas pessoais, faz-me pensar
sobre as minhas atitudes e a responsabilidade auego nas minhas decisbes. Escrever
sobre ndés mesmos, fazer esta viagem para dentrsi déo é facil, entretanto € uma
oportunidade de reflexdo sobre erros e acertope@ssibilidade de aprendizagem sobre os

mesmos. De acordo com Wentz (2010, p. 206):

Para se fazer histéria é preciso que se compregnuassa prépria presenca no
mundo e no papel que cabe a cada um de nés densmcbdade. A histéria é vista
como uma possibilidade, na qual o ser humano preeer sua aptiddo, saberes e
experiéncias que fazem parte da sua capacidade alganizar, observar, conhecer
e analisar, para poder modificar seu contexto.

® Refiro-me ao excerto de autoria de Paulo Freirquediz respeito as inquietacdes que me motivaramsca
pela pesquisa.

" No ano de 2009, como educadora de turmas de AieeB na educacdo infantil da rede privada de Porto
Alegre, senti uma necessidade em buscar um ententbnmaior sobre a “Lei dos nove anos — Lei n°
11.274/06" e o reflexo dela na sala de aula e cal&sQueria esclarecer dlvidas de como prepararasianca

da educacao infantil para o primeiro ano do enéimaamental, sendo que esta esta ingressando mw ens
basico com apenas seis anos de idade
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Deste modo, lembro-me que desde crianca eu brincava meus irmadsde
escolinhd e, geralmente, eu era a professora e o patio saéaale aula. Eu programava as
aulas, fazia atividades, amava escrever no “quaegne” que ficava pendurado na parede
externa da nossa casa. Conforme o0s anos iam passamiinha paixado pela docéncia
aumentava e percebia que eu nao queria ser somargeima educadora restrita ao processo
dentro da sala de aula, eu queria e desejavanr, alésejo ser uma “educadora de almas”,
procurar encontrar em cada crianca que esta sob auados um gesto, uma palavra, uma

escuta, ter sensibilidade ao trata-la.

A partir desses fatos compreendo que quem ensinbéta aprende e que se faz
necessario criar possibilidades para a construgd&prendizagem, seja por parte aluno ou por
parte do professor. Freire ( 1993, p. 29) cita em @bra que “ensinar ensina o ensinante a
ensinar”, isto é, a relacdo entre docéncia e disaé&ue o referido autor sempre priorizou.
Relacdo na qual deve existir o respeito, dialogamildade e cumplicidade entre os
envolvidos, sejam eles educandos ou educadoreso Brepensar minhas praticas enquanto
docente de ensino basico, e tentando refletir sabmesmas de que forma a aprendizagem
pode ser significativa e compartilhada. Acredite ginguém sabe mais que ninguém, apenas
temos conhecimentos diferenciados e que podemcsescados a partir do contato com o

outro.

A medida que eu ia crescendo, o desejo de torngprofessora ia fortalecendo-se
mais e acreditando que eu poderia fazer difereagesgperiéncias que eu tive como discente.

Pois, por muito tempo carreguei e, talvez, aindeegae memorids daquele tempo.

De tal modo, assim que conclui o ensino médio ntedim Marista Champagnat,
ingressei no ano de 2001 no curso de Pedagogia#iteigho Magistério das séries iniciais
no ensino fundamental — pela Pontificia Universed&htolica do Rio Grande do Sul —
PUCRS no qual obtive 6timos graus no seu decotmrcluindo no segundo semestre de
2004. Comecei a estagiar durante o terceiro aniadédade em uma escola infantil como
professora titular de uma turma de Maternd) haquela ocasido aprendi muito na prética,

pois até entdo eu tinha conhecimentos teoricoserjir principalmente, a adequar meu

® Tenho uma irm& e um irméo, ambos mais novos quergtetanto nossa diferenca de idade é muito paquen

° Escolinha é 0 modo como chamavamos a nossa beinaale professor e alunos.

' Chamo de trauma de infancia o fato pelo qual pagssndo estava na segunda série do ensino fundaiment
(ensino dos 8 anos) em uma escola da rede puldiPado Alegre, quando pedi a palavra para a [ofagpara
manifestar frente a turma a atividade que eu haatizado no caderno e naquela ocasido ela disstadeira
grosseira que o que eu fizera estava errado euibd mepreensiva comigo.

" Maternal 1, naquela escola, referia-se a criangts & ano e 2 anos e meio.
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planejamento conforme a faixa etaria, aprendi qpéano de aula ndo € algo fixo, que néo

podemos ficar engessados nele. De acordo com $81887, p. 25):

A libertacdo s6 se da porque tais aspectos forampepdos, dominados e
internalizados, passando, em consequéncia, a operarterior de nossa prépria

estrutura organica

De tal forma, libertei-me do modo mecéanico de aoigéio de projetos, aprendi a
escutar os meus alunos e a partir do que as csidregem construirmos a parte “vazia” dos
nossos planos de estudo. Em decorréncia de mimbpreggao na pratica dos conhecimentos
tedricos que possuia ocorreu tal fato de libertacao

No ultimo ano de faculdade fiz estagio, no primes@mestre, como auxiliar da
educacao infantil e séries iniciais (ensino fundatadede 8 anos, na época) em um colégio da
rede privada de Porto Alegre. L& tive a oportunéddel poder observar a diversidade docente,
suas atitudes dentro da sala de aula e estabetaoparacdes entre o que eu poderia ter como
referéncia e o que ndo seria bom. Pude concordarMoreira (2010, p. 97) quando ele
coloca que a criticidade, para Freire, é a capdeid educando e do educador refletirem
criticamente a realidade na qual estdo inseridmssipilitando constatacdo, o conhecimento e
a intervencdo para transforma-la. Pois, naquelsi@zdive a oportunidade de refletir sobre a
pratica dos professores daquela escola e pensaamrnte sobre tal, repensando, na minha
propria docéncia, o que seria proprio manter eesguia viavel articular com outras ideias.
Apos, a partir do segundo semestre realizei o iestéigricular em uma escola da rede publica

de Porto Alegre, tendo como foco uma turma de Bé.sé

Durante a graduacéo, os problemas educacionaisnr@viam por todos os lados,
por meio das pesquisas de campo, estagios, aerdjfer entre a educagdo nos diversos
ambitos escolares eram revoltantes, enfim tudoo#tewa para uma viséo critica-reflexiva
sobre a mesma. Acreditar que é através da edugaedoodemos contribuir de forma efetiva
para a transformacdo da sociedade brasileira e aspectos mais tristes, a saber: a
desigualdade social, a violéncia social e a m&iliistdo de renda. Desta maneira, as
criancas refletem como grupo minoritdficompartilhando com a mulher esta posicéo, pois

» Refiro-me a grupo minoritario, pois as criancasresof de inimeras desvantagens e preconceitos, nessa
situacéo nao penso em ordem numérica ou estatéstita em condicdo de ndo ser dada a “palavrafiddeter
voz e ndo poder demonstrar interesse proprio. fEne a um grupo social minoritario e desvalorizado.
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aquelas sendo o futuro do nosso pais deveriamiradtod e deveria ser dada voz aos seus
interesses proprios. Compartilho com Souza ( 28@1Mdpayall (2002) a ideia de que estudar a
infancia demanda muita atencéo e a importanciaesmegy a crianga como parte de um grupo

social.

Enquanto cursava a faculdade de Pedagogia pereebentia falta de um aporte
tedrico da lingua portuguesa na minha formacaordeae nos demais educadores do Ensino
Basico, pois durante as pesquisas de campo peatetsiagem quanto a lingua portuguesa na
escrita dos professores. Entdo, por essa inqueetasalvi prestar concurso vestibular para o
Curso de Letras — Enfase em Portugués e Liter@armguesa na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — UFRGS no qual obtive éxitospado a cursa-lo no ano de 2002. O
referido curso € um complemento essencial ndo senpema professores, mas para todas as

profissdes em que se faz necessario a utilizac@satéda e fala correta.

Em dezembro de 2004, logo ap06s a minha graduaca®estagogia, participei do
processo seletivo para o curso de Pdés-graduacaspecializacdo em Psicopedagogia —
Habilitagdo Clinica e Institucional na Faculdadet®@legrenses — FAPA; selecionada,
comecei 0s estudos em margo de 2005, tendo coachrid setembro de 2006. Resolvi
comecar esse curso de Pds-graduacao, em nivepeéeidlzacdo, logo apos ter terminado a
graduacéo, justamente para continuar estudandagjiscnesta contemporaneidade, tal como
ocorre nas demais profissdes, o professor também dstar em constante aprendizado.
Conforme Garanhani (2010, p.187):

[...] Enquanto ndo se exige quase nada em termderamcdo daquela que mais
tempo passa com as criangas e que exerce influ&ocisideravel sobre seus
processos de socializagéo, construcdo de conhetcispdormacado de personalidade

[..]

Concordo com o autor quando trata da formacéo deces educadores ndo estao se
especializando na &rea de atuacao, talvez por me3mmaotivos, como o salario baixo que
impede o pagamento de uma formacao continuaddaitaale cobranca por parte de gestores

ou até mesmo do governo de maior preocupacao qaasso.

A opcéo pelo curso de Psicopedagogia foi porqueajeatender mais sobre a relacéo

ensino e aprendizagem, e como ajudar uma criangagusala de aula demonstra algumas
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dificuldades. Durante o curso de Especializacdméaiessario realizar um estagio curricular
clinico, o qual fiz no Domus Centro de Terapia @sal e Familia, sito a rua Tobias da Silva,
bairro Moinhos de Vento. No decorrer desse estdgiebi alguns pacientes que vinham com
“diagndsticos pré-estabelecidos” de professoresrofmyistas ou até mesmo dos préprios
pais, que as rotulavam como sendo hiperativas ed&ditit de atencdo. Compartilho a ideia
com Eidt e Ferracioli (2010, p.93) quanto ao assurdtado naquela ocasidao na minha

monografia:

O transtorno de Déficit de Atencao/ HiperatividddEDAH) é atualmente motivo
de grande preocupacao entre educadores, espedialnzeaducacéo infantil. Torna-
se cada vez mais recorrente a fala de que criagit@slas em demasia e incapazes
de manter sua atencdo nas atividades escoldeganesa verdade sofrendo desse
transtorno.

Pois, € muito mais facil para as pessoas rotulamesaos outros a realmente entender
0 que se passa com o sujeito. Os professores, Snetzes, se véem no compromisso de
aceitar a abundante medicalizacéo de seus alundsnedo de um transtorno que por vezes
ndo foi diagnosticado por um médico especialist@nea. As criangas estdo vulneraveis ao
uso de medicamentos para tratamento do THHAHsso me deixou intrigada, me levou a

reflexdes criticas sobre a educacao, enfim sobegdo do ser humano e a educacéo.

De certa forma, concomitante com os estagios psdaaggicos clinico e institucional
atuei em uma escola infantii e de séries iniciassn@ professora alfabetizadora, foi
maravilhoso poder acompanhar a construcdo da wscet leitura pelas criancas, foi uma
experiéncia de crescimento e aprendizado tantogptanana quanto para mim.

Foi entdo que compreendi a importancia da praticekde leitura e escrita, ndo basta

somente aprender a tecnold§ido escrever e ler e ndo fazer uso préatico desdalidades.

Desta forma, compartilho das palavras de Soard9(20 20):

 Uso a nomenclatura TDAH para referir ao Transtd&ficit de Atencéo e Hiperatividade.

" Tecnologia do ler e escrever é uma forma utilizadaMagda Soares no verbe@:que é letramento?n:
SOARES, Magdal.etramento: um tema em trés génerd3elo Horizonte: Auténtica Editora, 2010. 4 eda El
utiliza essa nomenclatura para tratar do ato mecamé aprendizagem de ler e escrever, que acabaepor
traduzido como alfabetizacdo e quando ha insere&opraticas sociais de leitura e escrita recelmraaf de
letramento.
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[..] Nao basta apenas ler e escrever, é precisbéarsaber fazer uso do ler e
escrever, saber responder as exigéncias da leitdeaescrita que a sociedade faz
continuamente...]

Continuando a minha trajetéria académica de bueoatante ao aperfeicoamento,
durante os anos de 2008 e 2009 mantive um conisuftéra atendimentos psicopedagogicos.
Nessa ocasido tive a oportunidade de conviver atangas e adolescentes com dificuldades
diferentes, com suas respectivas familias, comi@se dluvidas para serem supridas. No
segundo semestre de 2008 participei da selecaarakdatos para professora de inglés do
método Learning FUn— Inglés e Educacdo, sendo selecionada, recebiras em diferentes
colégios da rede privada de Porto Alegre paramecio idioma Inglés. Este também foi um
grande aprendizado, tinha turmas em colégios deedifes niveis sociais, crian¢cas com
idades e culturas diversas. A convivéncia com caamnsempre foi algo que mexeu muito
comigo, passar horas ao lado das criancas € urargrar,a mim e o fato de poder construir a
nocdo de um idioma diferente com estas € extremamgratificante, pois desde a
apropriacdo da lingua estrangeira até a forma lde dependia de mim e vé-las crescendo

nesse aspecto era extraordinario.

De acordo com Rangel (2010, p.41):

[...] A aprendizagem precisa ser prazerosa. Comusemir isto? Trata-se de

criangas pequenas. Elas adoram cantar, pular, dasafar. Tém muita energia e

pouca possibilidade de ficar iméveis, ou sentadasnito tempo. Poderédo até se
concentrar muito fazendo algum jogo ou brincad@nas jamais como espectadoras
passivas.

Conforme citacdo anterior de Annamaria Rangel,resgas merecem uma atencao
especial no que diz respeito a aprendizagem. Osaddtes devem estar cada vez mais
preparados para atendé-las, devem planejar avessificadas dentro e fora da sala de aula
propiciando descontragdo, pois quem disse que @doode aprender brincando? Brincar

impede a construcao da aprendizagem?

' Learning fun é um método em que os professorestéias escolas da rede privada para ministrar delas
inglés extracurriculares ou dentro da grade cuatcu
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2.2 O COMECO DE UM CAMINHO DE INQUIETACOES....

O principal do processo de aprender é conectaresa o prazer de ser autor, com a
experiéncia, a vivéncia de satisfagdo do prazeemteontrar-se autor.
(ALICIA FERNANDEZ, 2001, p. 176)

Conforme citacdo anterior de Fernandez foi nessastaote busca pelo
aperfeicoamento que me vi autora da minha vidaazae poder escrevé-la, reescrevé-la e
sentir prazer nesse ato da escrita. Escrever pefiles ato de escrever ndo tem sentido, mas
quando se usa essa habilidade de escrita em pré&@maais torna-se um aprendizado

crescente.

O comeco da minha busca pelo programa de pés-granluamestrado em Educat&io
comecou no ano posterior, 2009, fui motivada pentadora de uma escola da rede privada,
nesta cidade, para assumir turmas de nivel A Eiguei muito entusiasmada com o convite e
ao mesmo tempo ansiosa por saber se eu conseggeimider criancas de 4 e 5 anos de forma

competente e significativa.

E assim, concordo com Martins (2010, p. 64):

[...] as conquistas dos anos anteriores de vidarmi&tam profundas mudancas no
modo de ser e operar da crianga, culminando n@idie uma nova etapa do seu
desenvolvimento. Dentre essas conquistas destamamasnpliacdo das

possibilidades locomotoras para a atividade inddgete, complexificacdo da
percepc¢ao, atencédo, atividade voluntaria e dadigem |[...]

De certa maneira, a forma de propiciar a aprendipagas criancas dessa faixa etaria
implica em ter entendimento sobre seu desenvolionesgnitivo, motor e psicoldgico para a

partir de entdo corroborar para uma pratica sall@danta as necessidades das criancas.

No inicio daquele ano letivo ja percebia certo dewrto e duvidas por parte dos

professores, dos pais e também da gestdo da escakdacdo ao ensino para a turma de nivel

'® Busquei o aperfeicoamento por meio do programadsegpaduacdo — Mestrado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul — PU@RS8nNtivada pela pesquisa e pela busca de respoétas

de solucdes, para algumas perguntas. Pois, congoadescritor José Saramago citado por Magda S¢2049€

a): “Tudo no mundo esta dando respostas, o que denmtardpo das perguntas”.
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B!’ e se estendeu durante todo aquele ano. Algumasgsescreditavam que as criancas
deveriam ser alfabetizadas nesse nivel, outrazsimam que ndo deveria ser apresentado o

alfabeto.

A partir disso, notei o quéo dubia estava sendeialll.274/08°, em atendimento a
essa lei de 06 de fevereiro de 2006 apareceramenudnguestionamentos sobre a mesma e
sua implantacdo. Esta, realizada com principidsiqus no intuito de “escola para todos”,
mostrou-se ambigua e complexa, no sentindo deogias Bis criancas com seis anos deveriam
estar na escola, no entanto apresenta desnivepreadizagem quanto a comparacédo de

escolas publicas e privadas. Conforme Arce e M&(2010, p. 39):

[...] no bojo das discussbes entre 0s represestadds sistemas de ensino e
instancias federais destacam-se, também, duasupagies dignas de nota. A
primeira delas refere-se a necessidade de artimgagntre 0s anos iniciais ou ciclos
gque compdem o ensino fundamental, evitando-se fsstas fragmentacdes do
trabalho pedagdgico e consequentemente, do contiettine da aprendizageba
mesma forma, apela-se maior integracéo dentro decagBio basica, isto é, entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, tendo \ésgta superar a ruptura
abrupta instalada atualmentégrifo meu)

Neste sentido, passei a articular minhas inquiest@cadémicas”, com as teorias e 0s
conhecimentos na area da pesquisa da infanciamplicacdes da referida lei na Educacéao
Infantil, a ampliacdo de um ano a mais Ensino Fonestial 1, buscando entender como isto
esta sendo interpretado pelas criancas e de goe festa refletindo na aprendizagem das

mesmas.

De tal modo, o que pretendo é dar continuidadeeagyisas nesta area ampliando um
estudo que dé enfoque na qualidade da Educacadilnfeo que é especifico da mesma e,
principalmente, porque, muitas vezes, o Ensino &omamtal ndo € uma continuidade da
Educacao Infantil. Por que, geralmente, acontesa esptura abrupta? Pensar a escola,
pensando a educacdo das criancas, e levar em e@tsid que estas estdo iniciando esta
nova etapa com seis anos de idade e com isso tdamussOes sobre o processo de
letramento e alfabetizacdo a luz de tedricos cormgdd Soares (2010). Por que néo se pode

continuar o processo de letramento nos primeiros do Ensino Fundamental? Por que néao

" Nessa escola o Gltimo nivel de ensino da Educkféntil era chamado de Nivel B. As criancas tinham

média, 5 anos.

' Lei 11.274/06 - Lei que amplia o ensino fundamieptaa nove anos de duracdo, tornando obrigatéria a
matricula de criancas com seis anos de idade leedstau como prazo a implantacao até 2010.
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se pode letrar brincando? Por que ndo se podeposaibilidades para insercdo nas praticas
sociais de leitura e escrita? A partir disto surgiaquietacdes no sentindo de saber como esta
sendo a relacdo do ensino formal e a necessidadeimtmar por parte das criancas e dos

educadores, como esta ocorrendo a preparacdo @esteseceber criangas menores, como

esta acontecendo a construcdo da escrita e Ipibumstas criangas.

A lei visa a equalizagdo cultural e em documentesodentacbes para a referida
dilacdo, elaborado pelo Departamento de PoliticasEducacdo Infantii e do Ensino
Fundamental — Secretaria da Educacédo Béasica, pastujue o ensino Fundamental de nove

anos tenha alguns objetivos, como:

e Assegurar mais tempo de convivio escolar;
» Maiores oportunidades de uma aprendizagem de qualid
* Equiparacao do ensino;

Serd que na pratica esses objetivos realmente emeon? Sera que educacdo de
qualidade se da com quantidade de tempo ou conaladage do tempo oportunizado? E
preciso pensar as questdes no seu conjunto, todanta implica em algo, neste caso sao as

criancas que sofrem diretamente com essa acgao.

A Lei do Ensino Fundamental de nove dni@presenta que o aprendizado da leitura e
escrita ndo é obrigatdrio no primeiro ano das sénigiais, no entanto parece estar ocorrendo
uma disparidade no ensino deste, pois algumasasScdémonstram encarar o primeiro ano
do mesmo modo, como a antiga primeira série, eriguaitras encaram como ultimo nivel

da Educacéo Infantil.

Atualmente, como docente de turma de 2° ano dongBrsindamental da rede privada
de Porto Alegre, deparo-me mais uma vez com as asggquestdes que me inquietam e busco
colocar em prética tudo o que acredito que dewiafeito, na qual ensinar jamais seria
transferéncia de conhecimento, em relagéo a irdaasicriancas, ao seu tempo de brincar e a
relacdo com a aprendizagem. Pois, esta pode sdo mprazerosa se feita por meio de
brincadeiras, jogos, enfim, vivendo a infancia daneira adequada para a faixa etaria.
Principalmente, mantendo a afetividade com as gammdemonstrando-lhe que tudo pode ser
resolvido sem brigas, com afeto, dialogo e respdissim, seguindo as palavras de Paulo

Freire ( 1996, p. 124), “quanto mais me torno cag@ane afirmar comaujeito que pode

9 ei 11.274/06
%% Refiro-me a comparacao entre o ensino rede pgliarede privada .
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conhecer tanto melhor desempenho minha aptidaofaagéado.”. Com isso, posso dizer que
sou uma educadora feliz com a profissdo escollaithm 0 que faco e cada vez mais quero

preencher a vida das minhas criancas de formaagrhd para o bem.

2.3 IDENTIDADE DOCENTE NA CONSTANTE BUSCA...

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é umampedade, ndo é um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, é espaco de construcdo de
maneiras de ser e estar na profissdo. Por issoais mdequado falar em processo
identitario, realcando a mescla dinamica que caesiza a maneira como cada um
se sente e se diz profesgdiOVOA, 1995, p.16)

Pensar a escola remete, também, pensar na forndac&ate e na identidade desse
educador que esta em construcdo e (re)construc8aladzes e sabores pedagdgicos. Nesta
l6gica, compreender a forma como o educador seovdp enxerga sua acao e suas propostas,
contribui para a forma como intervém na realidaoe seus alunos. Assim, a importancia de
seu papel e de sua fungéo faz-se relevante prin@pée nos contextos de educacgéo bésica

em que a formacdao do individuo ainda esta se esindo para a vida adulta.

Para tanto, a identidade docente em constante \d#g@nento € construida, nao
somente pelos educadores, mas por todas as irrtagaie formam e constroem, também, a
imagem desse educador. No entanto, assumir agoofaizacdo com vistas a atuagao critica
e reflexiva, torna educadores e educandos parsidpeima ldgica que busca a autonomia e a
responsabilidade.

Recorro a Novoa (1995) para fortalecer a ideia we, gomo educadores, estamos
vivendo em uma encruzilhada, “os tempos sao pdaaeeidentidades”. A adesdo a novos
valores pode facilitar a reducdo das margens degéidades que afetam hoje a profisséo
docenté". E contribuir para que “os professores voltemrailsee bem na sua pele...” (idem,
p.29).

! A profissdo docente ndo é valorizada, as pessaasqma ndo acreditar que a mudanca do mundo esta na
educacéo e que o professor pode contribuir fortésmeara isto.
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Discorre assim, o educador precisa perceber adarhento da pessoa que ele é com
a sua profiss&6. Névoa (1995), citando Jennifer Nias coloca “querafessor é a pessoa; e
uma parte importante da pessoa € o professor p®assim que saliento a pratica educativa
transpassada por esta pessoa e educador que égfenéacia para seus alunos, tornando-se
responsavel, ao contribuir com esta educagcdoeZ glor esse comprometimento com o outro

gue ele deva ter mais cuidados com a sua pessoa.

No entendimento de Ciampa ( 2001) a identidadeddwaeor é construida junto ao
contexto em que esta inserida e pode ser geride @&ld processo dientidad, como
movimento e metamorfose. Para o referido autoo, éodtexto socio-histérico que provém as
possibilidades ou impossibilidades, bem como a&sredtivas e os modos de identidade, assim

empoderados, construtores da prépria historia.

Sob a mesma ética, a identidade profissional étoginla alicergada na sua identidade

pessoal, que arraigada de valores e crencas coagtnagem a qual é transmitida ao mundo.

Reconhecer a necessidade do professor, de sumlatkn) como ele se enxerga diante
de sua praxis pode contribuir para uma intervemgais significativa na aprendizagem dos
alunos. Guimaréaes (2005) relaciona o fracasso astighdo ndo somente as fragilidades
pedagogicas, mas também as dificuldades de relaniemos diante das atitudes e dos

vinculos pertinentes aos ambientes de aprendizagem.

Faz-se necessario pensar a escola na atualidadpeasar seu passado para que
tenhamos uma escola digna de nossa Utbpi futuro, deste modo rever situacdes como a
qualidade da educacéao infantil e o contraponto ednsino Fundamental I, a importancia da
Educacdo Infantii e o que € especifico da mesma mirzipal questionamento seria
compreender o porqué da ruptura existente ent@uad€&o Infantil e a Escola BasitaPor
gue a escola fundamental ndo podear a Educacado Infantil? Por que a crianca deixa de se

crianca e torna-se aluno?

> N6voa (1995) cita que o professor ndo pode sepagarpessoal do eu profissional, os valores qupassar
para os alunos sdo os mesmos que ele acreditayzpdpria vida.

%3 Trago a palavra utopia no sentido usado e caizatier por Paulo Freire. Ele cita utopia como aetiizdcao
dos atos de denunciar e anunciar, o ato de demuacéstrutura desumanizante e de anunciar a estrutu
humanizante. A perspectiva utépica de Freire estaanformidade com a compreensédo de Ernst Blddisofio
alemao, quando trazem a no¢éo de esperanca cafiegsentando o conceito de utopia concreta.

** Quando cito a nomenclatura “Escola Basica” refim-ao ensino fundamental | — ensino de 5 anos del@co
com a Lei n° 11.274/ 06, denominada lei dos nowsan
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Para tanto, a escola deveria ser um espaco pradlegara viver a infancia, esta frase
citada pelo professor Rediné de extrema importancia e deveria ser regra@aaciedade.
Cada vez é mais observavel a importancia de penstucacdo da crianga, pois com o
ingresso no Ensino Fundamental com idade prétazlas estdo deixando a infancia e

tornando-se alunos, acontecendo o infanticidio.

Pensando desta forma, é possivel considerar quidasmezes, 0 ensino basico
trabalha questbes de disciplina, atitudes, silénmbmhecimento tedrico e comportamento,
sendo visto como um ensino conteudista e isto pa® e por qué? Sendo que o0s
denominados alunos precisam de afetividade, comeetos tedrico-pratico, vivéncias,
experiéncias, trocas de conhecimento, socializagégracdo com o outro, enfim aprender

brincando.

E de suma importancia poder discutir e refletirrgaobsse assunto, pois estamos
pensando na educacdo das criancas, nas suas lpzs$#si de aprendizagem e de fracasso
escolar e se, realmente, essas mudancas irdo areth@nsino nas escolas e irdo preparar
melhor o aluno, ou se essas novas mudancas apgmadc para se trocar a nomenclatura do
altimo estagio do Ensino Infantil pelo nome de miim ano do Ensino Fundamental. Por
outro lado, a decisédo permite (forcosamente) queosal que ndo teriam acesso a pré-escola,

alunos mais carentes, possam ter um ensino um PoaICD.

Entretanto, como a medida vem sem demais ajusteBnsmo Fundamental, ela,
sozinha, ndo consegue diminuir de forma concreadismo entre a qualidade dos ensinos
publico e privado. Todavia, a nova lei ndo tem dguade alterar ou modificar a realidade
educacional do pais e muito menos, inicialmentéoramacdo e formacdo continuada de
professores. De acordo com Saviani(1990), numaag@al posterior podem ser considerados
aspectos negativos ou positivos. Entdo surge artAipoa do debate sobre a formacao dos
profissionais da educacdo e de modo especial a@@odocente. Atualmente, precisamos de
uma politica publica de formacdo que trate de fomtegrada tanto da formacao inicial,

como das condi¢Oes de trabalho, e formacéo comlinda professores.

% Esta frase foi citada pelo professor Euclides Redi uma entrevista concedida a mim no dia vintiaueiro

de 2011 para ajudar-me no processo de pesquisa@egsientado.

% Quando escrevo que as criancas estdo ingressaadocpmente no ensino fundamental refiro-me a Lei n°
11.274/06 — Lei do ensino dos 9 anos - foi criatlal®96 quando passaram-se a ser admitidas masipata
criancas de 6 anos no ensino fundamental, pordei emtrou em vigor e passou a ser obrigatéria @icudas
destas criangas com 6 anos de idade no primeir@@ammsino basico a partir de 2006,no entanto poppara
implantagdo na escolas seria até 2010.
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Com isso, sigo pensando se a ampliacdo do Ensindafmental € uma vantagem ou
desvantagem para as criancas com seis anos de RBaddas realmente querem terminar o
ensino da Educacédo Infantil aos cinco anos. Seriascas estdo preparadas para uma
mudanca tdo brusca e pensar porque esga etapado Ensino Basico ndo poderia ser uma
continuidade da Educacéo Infantil.

Assim, sigo apresentando os objetivos a que meophap bem como, o referencial
tedrico do objeto de estudo que da suporte as mimuggacdes enquanto pesquisadora. A

posteriori, destaco os passos de desenvolvimerndssartacao.
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3. A SITUACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Inicio este texto com uma pergunta para o leitQudl é a situacdo atual da Educacao

Infantil no Brasil?”.

Primeiramente, vamos refletir sobre a Educagamtihfa suas implicacdes tecidos a
luz de alguns teodricos que se detiveram a estudgie | infancia e a lutar pelos direitos das

mesmas.

Refletindo historicamente Ensino Infantil passou por um instante de trawsipm
novas politicas na educacado e principalmente d prtConstituicdo Federal de 1988m
1996, é criada a LDB ap6s muitos debates acerca do assunto. Com is$@anga comeca a
ser compreendida como crianga, capaz de ter sua@uita adequada para cada faixa etaria e
ser pensada como um individuo. Seguindo as pala@adsramer (1994, p. 16) “Educacao
nao é ciéncia, mas pratica social’. A educacaonsglia e deixa ser vista somente como
aprendizagem, mas como uma interacdo entre indigjdtonstrucdo de saberes e sabores
entre educandos e educadores.

E de suma importancia relatar que ao decorrer mlos @, de certa forma, dos séculos,
as criancas de classe menos prioritaria, de mevaerpaquisitivo foram tendo espacos, no
sentindo de atendimento. Com isso, antes da cride&ocreches apareceuRmda dos
exposto¥ ou aRoda dos Excluidosjue foi uma instituicdo que durou por mais de uculsé

e que atendia a infancia.

No entanto, no século XX, por volta de 1950, o Bifas o Ultimo pais a extinguir a
Roda dos ExcluidosAnterior a esse processo de extingdo, no period@bddicdo da
escravatura, ao final do século XIX, a migracad@ @ grandes cidades foi enorme e com a

Republica houve tentativas isoladas de protecatiadia.

%’ Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

%% Esse nome foi dado devido ao local onde eram cotas bebés abandonados pela méae ou qualquer outra
pessoa da familia. Esse local era em forma ciiaddividida ao meio por uma diviséria e giratono, qual a
pessoa colocava o bebé e puxava uma corda paa avi®deira que um bebé estava posto ali. Assim, n
precisava se identificar.
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Um ndmero significativo de creches foi criado petaganizacfes filantropicas,
mesmo, na época, ainda existindoRamlas dos excluidosu Roda dos expostamantidas
pelas casas de Misericérdia. Essas creches surgioasentido de poder colaborar com as
maes que trabalhavam fora de casa e n&o tinham @rmem quem deixar seus filhos

pequenos.

As instituiches, vistas como espaco para cuidar d@ncas, passaram a ser
reivindicadas como direito para todas as mulhd¢egdp para as que trabalhavam fora como
para as que ficavam em casa e independente da dassgl. Esse direito reivindicado
considerava, no Brasil, nos anos de 1970, quermliatento a crianca possibilitaria interacao
com outras criangas e seriam capazes de deseneoldrde outras formas de aprendizagem.

A nomenclatura Educacgédo Infantil €, de certa manabva na sociedade brasileira. E
cada vez mais, nos, estudiosos da Infancia, noscypeamos e nos mobilizamos pela
expansao da oferta de vagas na pré-escola e ninagamento da qualidade da mesma. Esse
consenso deu-se a partir de 1970, pois até essaeasavani que a educacdo e o cuidado
da crianca eram considerados obrigacdo das famélsgecialmente das maes, que tinham
como fungéo cuidar dos filhos, da casa e do maNdoentanto, atualmente mais de 64% das
mulhere&’ brasileiras trabalham fora de casa e essa rexs$mp a fazer parte do rendimento
familiar, tornando imprescindivel o trabalho da haul para manter o padrdo de vida e

qualidade da familia.

Com isso, tornou-se necessario um lugar para,emamente, “cuidar” das criancas
enquanto as maes saiam para trabalhar. Com cedagzalidados dados pela familia e em
casa continuam sendo necessarios, mas nao sawrsel¢c entdo surgiram as creches. A
partir de entdo surge a mobilizacdo pela Educagtmtil no Brasil, o que deixa a todos
“enlouguecidos”, pois nao se tinha um modelo, reélmasn como agir e como fazer. Existia
conhecimento prévio sobre a escola primaria panaagda infancia e os orfanatos que eram
como instituicbes para a infancia ndo privilegiaBara tanto, utilizo-me das palavras de
Souza (2010, p. 173):

*® Refiro-me a sociedade brasileira.

**Com base nos dados do PNAD 20009.

Disponivel pelo site www.ibge.gov.br/home/estatestpopulacao/trabalhoerendimento/pnad2@@®ssado em
06 de fevereiro de 2011.



33

Para o sistema educacional brasileiro publico é empgeriéncia completamente
nova essa de acolher criancas tdo pequenas, dspat® os bebés. Além disso: a
de assumir a integragdo entre cuidar e educar. €eito, diferentemente do que
ocorreu em outros paises, a escola brasileira seagwtou o tempo parcial. Sua
funcdo tem sido escolarizar. E apenas hoje queoseega a discutir o tempo
integral, apesar de ter sido incluido na agendandeimento de luta pré-creche
desde sua criagao.

A proposta de cuidar e educar com equidade edgdsias criancas foi trazida com a
ideia de Educacdo Infantil, ha ndo muito tempos moipartir do Ensino Fundamental a
proposta e a preocupacdo se da em educar as sti@mmaexplorar os conteudos a serem
trabalhados, no entanto sem a intencdo de maimérecia ou em transformar a rotina diaria

de aula em uma forma prazerosa de aprendizagem.

O sistema de creches e pré-escola esta intimargsdte com a entrada em massa da
mulher no mercado de trabalho e isso se deu aodfattransicdo do feudalismo para o
capitalismo, na Europa, quando houve a passagemodo de producdo doméstico para o
sistema fabril que ocasionaram uma reorganizacasonedade. A Revolucdo Industrial
obrigou que toda a classe operaria aprendesse a mangjacasnas, assim a mulher pode
entrar no mercado de trabalho. Consequentemenstriauea familiar foi abalada, o que
alterou o0 modo de vida, de cuidar e educar osdilAomulher trabalhadora da industria, que
também era mae, nao tinha com quem deixar sews filequenos e assim surgiramrases
mercenariad, comocita Rizzo (2003), élas ndo tinham uma proposta instrucional formal,
mas adotavam atividades de canto e memorizacaced®Sr Essas mulheresuidadoras

também desenvolviam com as criangas os bons h@@togmportamento e regras morais.

No inicio, as creches, escolas maternais e jaménsifancia também tiveram esse
carater assistencialista, como cuidar das criangadados com a higiene e alimentacéao.
Kuhlmann (2001) alerta para o fato de que essastuiges ja apresentavam uma
preocupac¢do com as questdes pedagdgicas logo rezeod préoprio Jardim de Infancia era
visto como exclusivamente pedagogico e com pousacppacdo com o aspecto fisico das
criancas. Contudo, é importante ressaltar querogimd Jardim de Infancia, criado em1840,
pelo grande Froebel tinha preocupacfes além darceiceducar, mas também melhorar a

estrutura das familias envolvidas. Neste sentidahlidann (2001) expressa sobre as

*! Maes mercenarias eram as mulheres que optavanm@elwabalho na inddstria, assim vendiam seuscservi
para cuidarem dos filhos das outras mulheres abaltiavam fora de casa.
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preocupacdes que os Jardins de Infancia possuigunjndo a mesma ideia do primeiro

Jardim de Infancia criado.

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infanciadinmens&o educacional e ndo
assistencial, como outras instituicdes de educifantil, deixam de levar em conta
as evidéncias histdricas que mostram uma ested#gao entre ambos os aspectos: a
que a assisténcia € que passou, no final do sédilpa privilegiar politicas de
atendimento a infancia em instituicbes educacioaaslardim de Infancia foi uma
delas, assim como as creches e escolas mateildidLMANN, 2001, p. 26).

De certa maneira, procurando mostrar que tantweaties como as escolas maternais
tiveram uma preocupag¢do com as questdes pedag@itas somente com os cuidados da
crianca. Esse posicionamento destroi o discursalgiens estudiosos que dizem que essas
instituicdes tiveram um carater puramente assigtksta diferenciando-se dos Jardins de
Infancia que tiveram uma preocupacgéo com os caglawos infantis e imbricado em um

trabalho pedagodgico.

O proprio Jardim de Infancia, primeiro publicotalado aqui no pais, estava anexo a
escola normal e acaba servindo como prética den@msra as normalistas. Desde aquela
época podia se perceber o cuidado em aliar a taopid@tica docente. Mas sera que havia

espaco e oportunidade para todas as normaliséasralsua pratica a teoria?

Voltando a primeira questdo deste texto, trataddosituacdo atual da Educacéo
Infantil no pais, alguns pontos acerca da Educag@ntil mudaram e foram inovando aos
poucos. Atualmente, o que se vivencia é a impleagéot da Lei n° 11274/06 no Ensino
Fundamental, mas que de alguma forma atinge a E@lochnfantil. Assim, o governo
atingindo a meta de universalizacdo do atendimedieacional as criangcas com seis anos de
idade, como ocorreu no ano de 2010, no qual 1008 edeolas ja haviam implementado o
sistema, 0 momento seria de visar a oferta dedgdiocinfantil de qualidade para as criangas
de 0 a 5 anos. Pois, a meta atingida de 100% daksgublicas e privadas foi um avanco na

histéria da Educacdo. Conforme reportagem do ja@oaleio do Povd:

*? Reportagem publicada no dia 18 de fevereiro de 26dita-feira, no jornal Correio do Povo/ Cadermitd/
as aulas.
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A lei 11.274/06 deu prazo até2010 para implant&nsino Fundamental de nove
anos de duragéo, e gratuito nas redes publicafinAlode 2005, atingia 27,08% das
prefeituras. Em 2006, chegava a 47,2%. Em 200%&apasa 71,78%. Em 2008,
totalizava 82,57%. Em 2009, estava com 92%. Em 2@tou em 100%.

A partir disso, a divida da Educacao para com a&gho Infantil é acentuada quando
sao destacados o perfil da oferta e da expans&agdes. Esta ocorre com maior intensidade
na rede privada e por muitas vezes as criancasrageaa@om qualidade de vida inferior, mais

precaria sao discriminadas. A qualidade da ofertzatse precaria.

Muitas vezes penso e, concordando com a autoaaaciposteriormente, que a
Educacéo Infantil € vista, ainda, como um vestibulma sala de espera, uma fase
preparatéria para o Ensino Fundamental. Bné-vestibulinhopara ingresso no Ensino
Fundamental, conforme cita Rosemberg (2010, p.3&¥kdito que a Educacao Infantil seja
uma preparacdo para a vida, pois € ali que se lbencas maiores aprendizagens, como a
integrac&o com 0s outros, a responsabilidade cgmpm, aprende-se a viver em grupo, a ter
autonomia e principalmente, o respeito, o dialogw @scuta. E mesmo assim € notavel a
ruptura abrupta entre os dois niveis de ensino,imi&gracédo suficiente entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental. Ja se pode naa msuficiéncia logo quando entramos em
um colégio, principalmente da rede privada, o esmig Educacao Infantil é separado dos
demais, as educadoras dos dois niveis de ensin@osBuem integracdo entre elas e até
mesmo o valor pago por hora-aula € diferente, asagtbras da Educacdo Infantil recebe

menor salario que a educadora dos anos iniciatsndmo Fundamental.

3.1 CONCEPCOES DE CRIANCA:

PENSANDO A CRIANCA.

As criancas precisam
ter oportunidades de brincar (...)
(JANET MOYLES, 2006, p. 169)

A infancia e a crianca preocupam as varias insarda academia, como a sociologia,
filosofia, psicologia, a historia, a literatura engipalmente a educacéo. A infancia tem sido

prioridade nos debates, estd sendo demonstradgremeupacdo com a nossa crianga, que
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por vezes nédo é tratada como tal. Geralmenteaagarida contemporaneidade ndo tem tempo
para viver a infancia, e a partir disso sempre emeblro de um documentario que assisti,
enquanto aluna do curso de Pedagfgigue se chamaA‘ Invencdo da Infancfacujo é
finalizado com a seguinte fraseSér crianga nao significa ter infanc¢iaEsse documentario
mostra a dura realidade de criangcas que tem aabbrigdade de trabalhar para ajudar no
sustento da familia e outras que nao tem tempovydaea a infancia, pois tem seus horarios
diarios preenchidos com diversos tipos de aulamsdeue as criancas tém infancia,
entretanto muitas ndo vivem essa etapa naturaldda Ror que serd? Por que estdo sendo
criados mini adultos e ndo criancas? Philippe A(E381), grande estudioso da infancia,
coloca em sua tese a invencdo moderna da infan@aoeacaba se naturalizando como

verdade.

Durante muitos séculos a educacdo das criancatee@sponsabilidade exclusiva da
familia, atualmente continua sendo, no entantoaaacteristicas e configuragbes atingem
dimensbes diferentes. Ha tempos atras se acredijg@aa criangcas aprendiam a cultura,

participavam das tradicdes e compreendiam assegpartir do convivio com os adultos.

De certa maneira, essa concepcdo mudou e assowaupostura reconfigurando as
escolas de Educacao Infantil, estas compartilhantlidado e educacéo das criangas com 0s
pais. Assim, as criancas podem ter a oportunidadsdializar-se e interar-se com seus pares
construindo novos saberes e compartilhando suasdipagens. De acordo com Rosemberg
(2010, p. 179):

Esquecemos que a curta duracdo da primeira infalage de uma esperanca de
vida de 70 anos — 5,6 anos, 3 para os bebés -itabastida inteira de uma crianca

pequena, de um bebé. [...]Se a infancia é trarsitda vida da pessoa, ela é
duradoura para quem a vive e permanente como étapida na sociedade.

Tendo essa oportunidade de conviver na escolaias;as podem ser percebidas a
partir de suas singularidades e trabalhadas deafampla, a contemplar todos os objetivos
adequados para a faixa etaria. E um direito dangaidreqiientar uma escola, construir e
reconstruir novos paradigmas, aprender e compartilbonhecimentos, com isso,

posteriormente descrevo alguns critérios para @ndanento em creches e pré-escolas que

¥ Assisti 0 documentério “A invencao da Infancia” gda cursei Pedagogia/ Habilitagdo Magistério daesé
Iniciais entre 2001/1 e 2004/2 na Pontificia Unidgade Catdlica do Rio Grande do Sul/ PUCRS.
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seja respeitoso com os direitos fundamentais dascas citado paCampos e Rosemberg no

documento publicado pelo Ministério da EducacaoABR, 1995), como:

Nossas criancas tém direito a brincadeira.
Nossas criangas tém direito a atencdo individual.
Nossas criancas tém direito a um ambiente aconoteegaeguro.
Nossas criancas tém direito ao contato com a regure
Nossas criancas tém direito a higiene e a saude.
Nossas crian¢as tém direito a uma alimentacdo.sadia
Nossas criancas tém direito a desenvolver suasidéide e imaginacao.
Nossas criancas tém direito ao movimento em esEagpios.
Nossas criancas tém direito a protegdo, ao afatamizade.
Nossas criancas tém direito a expressar seus ssmtis
Nossas criancas tém direito a uma especial atehgante seu periodo de
adaptagdo a creche.
Nossas criangas tém direito a desenvolver suaiddelg cultural, racial e
religiosa. (BRASIL, 1995, p. 11).

As criangas, na pratica, possuem esses direimsgue quando ingressam no Ensino
Fundamental esses direitos desaparecem? Por queaagriancas tém esses direitos e outras
nao? Na teoria, todas as criangas possuem toditisedss citados anteriormente, no entanto,
na pratica parece haver certa discrepancia quantassunto nas diversas realidades. Os
adultos tém conhecimento desses direitos? E ex@c€om a ampliagdo do Ensino
Fundamental de 8 para 9 anos parece ter fundamel@mbrar a sociedade os direitos
fundamentais de todas as criancas, uma vez quaranos idade ja estardo sendo tratadas

como alunos e sendo privadas da infancia.

E importante ressaltar que esse ingresso, em 2@bireu a partir dos cinco anos de
idade” se a crianga ja tiver feito dois anos letivos dedacéo Infantil. Isso é correto? Sera
que as criancas estdo sendo privadas da infancdefyu® antecipar a proxima fase de
desenvolvimento da crianca? Sera que estamosdalt@m respeito a crianca? Nao adianta,
simplesmente, mudarmos a nomenclatura e contingaagiado como no ensino de oito anos
de duracdo. Faz-se necessario pensar a criangaaidade de ensino disponibilizada a ela,
deve-se pensar o ensino no seu conjunto de formtegrar a Educacao Infantil e

Fundamental para que haja uma continuidade e nacwptura abrupta.

* De acordo com reportagem publicada no Jornal GorteiPovo no dia 18 de fevereiro de 2011, sextafei

“a atual legislacdo do Conselho Nacional de Educag&NE) estabelece que para ingressar no Ensino
Fundamental a crianca deve ter completado seis alesdade até 31 de marco. Porém, em 2011 o CNE
permitira o ingresso também a criancas com cincosade idade e que tenham completado dois anos de
atividades na Educacéo InfantilFonte retirada tal e qual do Jornal Correio do Povo
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A crianga € um ser que merece nosso respeitoa@n@afcomo a tratarmos agora
refletira no futuro. E que tipo de adulto queremAssbciedade deve parar e pensar a criancga,
respeita-la como um individuo com singularidadesaeacteristicas proprias da fase do

desenvolvimento em que esta.

O proprio conceito de infancia, criado a partis dalacdes sociais, vem modificando-
se e solidificando-se gradualmente. No entantaaadevemos ampliar o espago da crianga,
devemos permiti-la viver a infancia, e uma das &sTé@ por meio do brincar. Assim ela vai
construindo uma linguagem propria, simbdlica, ildando o mundo real com a fantasia.
Para Winnicott( 1975):

Essa primeira experiéncia do bebé, a brincadeireridaca e a criacdo do adulto,
através do trabalho cientifico, da arte, ou segasith participacdo na vida cultural,
seguem uma continuidade temporal.

De acordo com a LDB (1996, artigo 29):

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdacaasem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até os seis @eoidade , em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, compleamdo a agdo da familia e da
comunidade.

Na pratica, a educacdo da crianca acaba sendo mu@ute um para o outro, quer
seja para familia, para a escola ou para o gove&ampre alguém acha que nao tem a
obrigacdo e responsabilidade pela educacdo dacaridefletindo sobre o assunto, quais
seriam as necessidades basicas de uma criancatPAdatie, o brincar, o cuidado seriam
necessidades basicas? Se seriam, entdo por queestdo sendo oportunizados

adequadamente?

Muitas vezes 0 brincar espontaneo nao é priorizaglojustamente é nessa
espontaneidade que a criangca constroi seus cordgrgcisn O brincar oportunizado nas
escolas € o brincar dirigido, com uma intencaodieccador por tras daquela brincadeira. Até
mesmo a contacao de histéria e 0 momento da leifigado espontaneos, existe sempre uma

intencdo e uma conducé&o por parte do educador lesajoe

Postmann (1999, p. 164) traz dados importantestguarnnfancia e preocupantes.
Conforme o autor, a infancia esta desaparecend® agacriangas estdo sendo incentivadas a
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entrar no mundo adulto cada vez mais cedo, estin sstimuladas a terem compromissos e
manterem o dia cheio. Com isso, ele alerta quaiss pao se sentindo preparados para cuidar
dos filhos acabam procurando especialistas param@®n o0 seu lugar, entregando toda a
responsabilidade parental para esses desconhecaldss vezes entregando até mesmo para
0s avos da crianca tal responsabilidade. Afingjliem cabe a educacdo da crianca? Quem €

responsavel pela crianca?

3.2 A QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL

PENSANDO A ESCOLA...

(...) os individuos séo capazes de se
Constituirem como sujeitos,
Na medida em que esses se percebem
Como parte de
Um coletivo, porque o sentido se
concretiza no outro.
(JANE APARECIDA MARQUES, 2003, p. 58)

Pensar a escola envolve pensar em todo seu corgusso remete a refletir sobre a
qualidade do ensino. Assim, ficamos envolvidos @cete um assunto complexo, pois
envolve (re)pensar e (re)construir o projeto edusatlas escolas, formacdo docente e
continuada dos mesmos, adaptacdo de uma nova céocdp metodologia, materiais entre

outros.

Com alguns objetivos tragados, a Lei n° 10.172f0il aprovada com metas
estabelecidas para todos os niveis de ensino e essesl objetivos era reduzir as
desigualdades sociais e regionais, uma vez queegjzeito a permanéncia da crianca e
adolescente na escola. Mas sera que esse € 0 o@n8ena que algumas etapas nao estao
sendo “atropeladas”™? Foram estabelecidas vintésensstas por esse documento/ PNE/ para
serem cumpridas, em relacdo & Educacdo Infantigndel os dez de vigénétaentre elas

estdo a oferta e o atendimento a Educacao Inf&d que todas metas foram cumpridas?

% 0O prazo estabelecido para cumprimento dos objetiva até dezembro de 2010.
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De acordo com Brandao (2007) quatro metas do Pldiaram sobre esse aspecto da
ampliacéo da oferta de atendimento as criancasmeazseis anos de idade. A luz do referido
autor (2007, p.81):

[...] tais investimentos teriam que ser feitos po&ximos seis anos, o que, dada a
énfase da politica macroecondmica atual, focalizalaealizacdo de um elevado
superavit primario para pagamento de juros, ensagegservicos da divida externa
brasileira, torna-se dificil acreditar que os mesisgrado efetivados.

O autor refere-se a dificuldade em cumprir a metaférta de vagas, pois para isso
seria necessario aumentar o niumero de escolas, pridessores, melhores condi¢cdes de
infraestrutura e para tanto os gastos seriam daatbs. O governo, talvez, néo tivesse tudo
isso financeiramente. Portanto, dificilmente essetas serdo atingidas até a vigéncia do

documento.

3.2.1 Docéncia na Educacéo Infantil e Ensino Fundzental

Ser professor € uma profissdo. A sociedade dizguprofessor € um dom, que quem
€ professor exerce a profissdo por amor. Por gua am dom? Alguém nasce professor?
N&o se estuda para ser professor? O passado ts@ooprofessor acaba gerando certos pré-

conceitos e causando a desvalorizacdo que pres@xatualmente.

Analisando historicamente, a falta de preparo anamedocente e a desvalorizacdo
salarial acompanham a trajetéria do educador descdos atras. Ainda no século XIX, as
condicOes dadas ao ensino de primeiras letras rasil Biransformaram a crianca em aluno,
privando do brincar, da infancia. Enfim, sabende @scola era lugar para aprender a ler,
escrever e calcular.

Durante o Império, as aulas funcionavam em lugaresarios, com pouca iluminagao,
geralmente pouco limpos. As aulas eram dadas readmprofessor e este ndo morava na
mesma povoacao onde deveria servir. Esses proésss@m pobres, s6 podiam alugar casas
baratas, situadas nas areas mais precarias edafastas centros mais povoados, de certa
forma isso explica a precariedade do local ondmaoncedidas as aulas.
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Conforme havia citado anteriormente, o passadaafesgdo professor acaba gerando
pré-conceitos que ndo sao bons, isso se deve amapealdos educadores atuavam desde a
época do Império, eles ndo tinham preparo paracexer atividade. Ja, naquela época, a
profissdo era das mais desprestigiadas e mesmm agsa das mais procuradas. Como
ganhavam baixo salario e muito seguidamente retebitasado, acabavam acumulando

outras funcdes e atividades para melhorar o remdone

Ainda hoje, o profissional que atua na area da &ghwe Infantii ndo possuia
qualificacdo necessaria. O MEC (1998, p.18) infarraspectos relevantes e preocupantes em

relacdo ao magistério do ensino infantil:

No Brasil, a formacdo dos profissionais que atuam Educacdo Infantil,
principalmente em creches, praticamente inexistmocdiabilitacdo especifica.
Assinala-se que algumas pesquisas registram uressipo niumero de profissionais
que lidam diretamente com as criangas, cuja formag@o atinge o ensino
fundamental completo. Outros concluiram o ensindiojénas sem a habilitacéo de
magistério e, mesmo que a concluiu, ndo estd ademente formado, pois esta
habilitacdo ndo contempla as especificidades dadgdio Infantil.

Para tratarmos do educador enquanto sujeito, famesgessario pensarmos na
subjetividade do mesmo. Afinal ele € um individéoym ensinante e aprendente, pois na
medida em que ensina, também aprende com seusnddscdNo entanto, por vezes 0
educador é visto como uma pessoa capaz, somen@yxd@ar na aprendizagem de seus

alunos.

A partir da década de 1990 surge a preocupacao c@rofessor como pessoa,
enquanto ser humano capaz de ter sentimentos adesnte com 0s pontos subjetivos da
educacdo. Entdo, € possivel fazer uma reflexdmecrito profissional, 0 que passa a ser

essencial para a transformag&o do mesmo.

Atualmente, existem muitas pesquisas envolvidas saude do educador e
preocupadas em valorizar o trabalho docente. AlguaoBssionais sentem-se desmotivados
pelo fato dos baixos salarios, pelas poucas ofdgasmpregos, desvalorizacdo da profissao e
isso € notavel nos vestibulares. Pois, basta anaisdensidade de vestibulandos para os
cursos de licenciatura. Em uma média de cinco hab®u 50% o numero de inscritos para

participarem da selecdo em cursos de licencidgxiatirdo professores no futuro?
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3.3 CARACTERIZACAO E PROPOSTA PEDAGOGICA

DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil € um direito fundamental eiglode toda criancaté os seis anos
de idade, sem distincdo de raca, classe sociaipnaiclade e sexo. Realmente ndo ha
preconceitos com as criangcas? Aquela é ofertadm&ituicdes, creches sdo oferecidas para
criancas de zero a trés anos e as pré-escolafes@cidagpara criancas de quatro e cinco
anos, pois as criancas de seis anos de idade fgramovida$ para ingressarem no Ensino
Fundamental mais cedo, no entanto isso ndo impedeas criancas de seis anos tenham
direito a Educacédo InfantilPois, essas criancas podem ser matriculadas nondensi
Fundamental com seis anos completos até 31 de margestante das criancas que
completarem apds essa data fixada, devem ser oiathis na Educacdo Infantil, & excec¢éo
deste ano, em que criangcas com cinco anos de igadesdo matricular-se no primeiro ano

do Ensino Fundamental,conforme havia citado anmtegate.

As escolas de Educacao Infantil podem ser privadapublicas, sdo caracterizadas
como estabelecimentos educacionais. As escolagasiipoderdo ser mantidas pelo governo
federal, estadual, distrital ou municipal. Nado ah&t, as instituicbes privadas poderdao ser
mantidas por pessoas fisicas ou juridicas. De acwrth aLDB, art. 20 sdo organizadas em
grupos:

* Instituicdes comunitarias: Sao instituidas por geuge pessoas fisicas ou por uma ou
mais pessoas juridicas, inclusive cooperativagofegsores e alunos, que incluam em
sua entidade mantenedora representantes da comenida

» Instituicdes confessionais: S&o instituidas popgsude pessoas fisicas ou por uma ou
mais pessoas juridicas que atendem a orientacfessmnal e ideologia especificas;

» Institui¢cdes filantropicas: S&o instituidas porpgs de pessoas fisicas ou por uma ou
mais pessoas juridicas, de direito privado, e maso certificado de Entidade
beneficente de Assisténcia Social.
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3.4 INFRAESTRUTURA DA EDUCACAO INFANTIL

Apoiadanosparametros estabelecidos pelo Ministério da Edacti¢é a intencdo de

descrever 0s espacos, internos e externos, a spa@unizados para a Educacéo Infantil.

Toda a estrutura é pensada desde sua localizag@s atobilias adequadas para cada
faixa etaria. Quanto a localizacdo das escolas dled€do Infantil, sugere-se que sejam
estabelecidas perto de indastrias, de empresas nergo, iSso pensando nos pais
trabalhadores que ndo tem onde deixar seus fiHdsum cuidado quanto ao trajeto feito
pelas criangas para chegarem a escola e cuidadooctidfego no local. E levada em

consideracao a posicao solar, privilegiando a haméo natural e direcdo do vento.

Pensando no interior da escola Infantil deve-se teridado em deixar claro os setores
funcionais da mesma, como o setor sociopedagogssistencial, técnico e servi¢os) para que
se possa estabelecer uma compreensdo melhor desntesbAs salas devem ser multiuso

com féacil acesso para as criangas.

Quanto aos setores funcionais, aponta-se cuidgeziatcom a cozinha, esta deve ter
o refeitério separado da area onde ha o prepar@ldoentos e de forma que o0 acesso das
criancas seja feito somente com um profissiondreéa destinada a recreacao deve ser ampla,
com iluminacgao solar, que propicie a interacdoeea$r criancas por meio de brincadeiras e

jogos ao ar livre.

Portanto, seguindo os parametros de infraestruiitmdos pelo MEC é possivel ter
uma escola infanti com qualidade e pensada diextén nas criancas pequenas,
proporcionando maior autonomia, oportunidade deerdesvimento fisico, motor, moral,

cognitivo e psiquico.
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3.4.1 Materiais e mobiliario

Na época do Império as escolas ndo possuiam @radsliapropriados e nem material
didatico para as tarefas de aprendizagem, comoeserever e calcular. O quadro negro
passou a existir ao final do Império, quando o eh@tsimultaneo comecou a se difundir pelo
pais. (MARCILIO, 2010)

Desse modo, para os livros, cartilhas e textosa pafabetizacdo n&o existia
uniformidade. O professor, por vezes, devia copianualmente os livros para ensinar aos
alunos as tarefas. Assim, o ensino passava a akroera feito na base da repeticdo e

memorizacao.

Entretanto, na atualidade, quanto ao mobiliarioegsy dispensar uma atencao
especial, de modo que evite-se acidentes. Sugajaesseja oferecido para as criancas um
ambiente propicio ao desenvolvimento. Para isstgnes com facil acesso possuindo
materiais adequados e educativos, cadeiras e rne&sspara que possam deslocadas pela
propria crianca, estimulando, assim a autonomigpd@iibilizar quadros a altura das criancas

para que possam manipula-los.

As salas de aula devem ser bem ventiladas e connéigdo adequada. As salas das
criancas menores devem ser organizadas em ambp&Eteenos, disponibilizando seguranca.
As cores dos ambientes devem ser pensadas comaatete forma que estimulem a
criatividade e imaginagdo. As salas devem ser dé lfdapeza, com paredes lisas e pisos
lavaveis, sendo que este deve ser antiderrapasteantdientes devem ser planejados de
maneira que as criangcas possam explora-lo com asgaurNos banheiros os equipamentos
devem estar adaptados ao tamanho das criangagsaeetaria, proporcionando autonomia.
Com isso, MEC ( 2006 d) cita que:

A exigéncia de padrdes minimos de infra-estrutamra @ funcionamento adequado
das instituicdes (creches e pré-escolas) publicgsivedas, que respeitando as
diversidades regionais assegurem o atendimentocai@steristicas das distintas
faixas etarias e das necessidades do processdigdupzanto a: a) espaco interno,
com iluminacao, insolacao, ventilacédo, visdo paespaco externo, rede elétrica e
seguranca, agua potavel, esgotamento asnitariojstjlacbes sanitarias e para a
higiene pessoal das criancas; c) instalacdes pagpam e/ou servicos de

alimentacdo; d) ambiente interno e externo parasemlvolvimento das atividades,
conforme as diretrizes curriculares e a metodoldgi&ducacéo Infantil, incluindo
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repouso, expressao livre, movimento e brinquedoiobjliarios, equipamentos e
materiais pedagogicos; f)Adequacédo as criancasnemessidades especiais.
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4. O QUE SERIA FUNDAMENTAL PARA A ESCOLA DO ENSINO BASICO®%?

As criangas merecem 0 nOSSO respeito, a nossaaogafi a nossa
amizade. E bom viver nesta atmosfera particulaafde sentimentos
delicados, risos alegres, esfor¢cos entusiastasngiras admiracoes,
alegrias puras e claragKkORCZAK, 1984, p. 40)

O que seria fundamental para a escola do Ensisc@®&Por que, geralmente, ndo ha
continuidade entre a Educacgao Infantil e o Ensinndemental? S&o perguntas feitas para
pensarmos e refletirmos sobre a possivel ruptuistese entre os dois niveis de ensino e,

caso seja necessario, o que pode ser feito parfaaguema continuidade.

Existe uma compreensédo polémica e polissémica sobelacdo entre o ultimo nivel
da Educacado Infantii e o primeiro ano do Ensino dammental no que diz respeito a
preparacao para ingresso no ensino basico ou kkeerda ndo existe preparagdo, pois cada
etapa tem seus objetivos proprios. A comecar gergto devemos pensar o que € essencial
para cada etapa. E que a partir disso é importarge crianca perceba cada etapa de ensino
na qual participa e que existe uma transicao, tondg passagem entre a Educacao Infantil e

0 Ensino Fundamental.

Assim como a Educacéao Infantil, o Ensino Fundaaiaeveria ser um espaco para
além da aprendizagem e ensino com objetivos e woote proprios, um espaco para
descontracdo, brincadeiras, oportunidades paratragés de saberes a partir de jogos e
brinquedos. Um lugar em que as criancas ndo spjaradas da infancia e dos estimulos

intelectuais adquiridos na interagao.

Ao final do século XX, os debates sobre qualidd@educacédo tomaram proporcdes
gigantescas, no entanto muito se fala e quase mad#az para melhorar. A escola
Fundamental preocupa-se muito com os conteudo®m $ebalhados, com as notas, com as

avaliacbes e deixa de lado a crianca, o ser hungaeotem sentimentos e precisa ser

% Apoio-me na fala do Prof. Redin quando ele me pemu“O que seria fundamental para a escola donBnsi
Basico?” na entrevista concedida a mim no dia uietganeiro de 2011. Onde esta escrito Ensino Basfuro-
me ao Ensino Fundamental | que corresponde aosrao@ss (1° ano ao 5° ano).
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escutado. E necessario que haja dialogo, que @ sabetar esteja presente na sala de aula,

assim como cita o grande autor Paulo Freire (199613):

[...] ndo é falando aos outros, de cima para bagbretudo, como se féssemos 0s
portadores da verdade a ser transmitida aos dequeEsprendemos a escutar, mas é
escutando que aprendemos a falar com eles. Someet® escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, eras condicdes, precise de falar
a ele.0O que jamais faz quem aprende a escutar guatter falar com é falar
impositivamente.

O autor traz colocacdes importantes quanto a atieddentro da sala de aula e que
durante os anos de Educacao Infantil iSso acorgeeasinamos as criangas pequenas a
conversarem com o “amigo”, escutarem o que cokegeat dizer, no entanto quando acontece

0 ingresso no Ensino Fundamental parece que essieaimentos desaparecem. Por qué?

O educador precisa ver seu aluno como uma crié@nga, com particularidades,
qualidades e defeitos. H4 uma necessidade de entencompreender o seu aluno na sua
forma mais subjetiva. Precisa estar comprometido oooutro, ser solidario e acreditar nas
suas capacidades. E para isso, faz-se necesséribagp um vinculo entre o educador e o
educando. O professor necessita interessar-semeido da crianca, pela sua vida, pelo que

sente e pensa, dessa forma possibilitando a aréplie seus conhecimentos.

4.1 REFLETINDO SOBRE A ESCOLA...

A leitura de mundo precede sempre a leitura da\pale a
leitura desta implica a continuidade da leitura datp.
P4ulo Freire, 1995, p.20)

Refletindo a luz de Freire, a escola € um lugéppo para se viver e construir novas

aprendizagens ou (re)construi-las.

A escola ja sofreu algumas transformacdes ao lagosua trajetéria. Apds a
Proclamacédo da Republica, no Brasil, e ao longdédada de 1890 um movimento instalou-
se e pedia por um modelo escolar de ensino basitobusca de maior espaco para

alfabetizacao e difusdo da escola primaria pet@ddo brasileiro. Assim, ocorreu a primeira
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Revolucdo Pedagdgic&oi em Sao Paulo que o modelo escolar passou agapge pelo

resto do Brasil rapidamente.

Dessa forma, os paulistas integraram uma nova pgaoede escola normal para
formacao docente. Apés, foi fundad&scola complementgrara formar novos professores,
chamados mestres, devido a inUmeras novas esastaforpm surgindo e a demanda por
docentes foi grande.

A partir disso, surgirargrupos escolarecom ensino seriado, método analitico, local
proprio para ensino, materiais didaticos, mobifieopriada, calendario escolar e matriculas.
De tal modo surgiram novas bibliotecas por todo lugar. Com tedse processo algumas
escolas passaram a ter energia elétrica. As cEatmgaecaram a freqlentar a escola com
prazer e assim foi elaborado um efeito cascatawsnolrigava o governo a criar mais escolas

modernas com novas vagas. A modernizacao das gsoola-se unanime no pais.

Todas as escolas, como 0s grupos escolares, atasesotormais, as escolas
complementares, os jardins de infancia publicospra®eiro ginasios publicos e seriados
enchiam-se de alunos. Essa demanda oportunizag@\awno a renovar oS equipamentos
escolares. Ogrupos escolaredoram estabelecimentos de ensino que implicarana um
concepcao inteiramente remodelada do ensino pom@onforme palavras de Marcilio (
2010, p. 57):

Em prédio construido especialmente para seu fuagiento, estabelecia um curso
seriado, com exames a cada ano e sem reprovapé@sies, boletins de frequéncia
e aplicacdo, com classes separadas para cada eguipadas com mobilidrios e
materiais didaticos especiais e cuja base de erstm@ o método intuitivo,
inspirado em Pestalozzi, e com cartilha para alizdagio. A homogeneizacdo do
ensino estava garantida pela diviséo dos alunadasses, séries e por idades.

Os grupos escolares foram sucesso no Brasil tadentanto comecaram em 1894, na
cidade de Séo Paulo e despertaram interesse nassdestados, servindo como modelo de
ensino. Em 1898, havia oito grupos escolares e33@ fa formavam cinglenta grupos. Com
isso, na década de 1890, houve uma grande revohmaensino do paisAchavam’ a
renovacdo do ensino deveria comecgar pela educagédria. A escola ndo tinha duracéo

¥ Os grandes reformadores do ensino paulista acvaditajue a renovacdo do ensino deveria se dar pela
educacédo primaria e somente depois atingir o erssiperior.
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programada, nem cumprida a risca. Nao havia hata para sair e nem para entrar. No
entanto o tempo de duracdo das aulas era pré-fixisdole os tempos coloniais e durante o
Império, era de um turno, em principio trés honas cada periodo. Acontecia muito dos

alunos gue iam pela manha dispensavam-se de udhiade ou vice-versa.

Depois dos Jesuitas, desde o século XVIII, conegda das quintas-feiras, que eram
consideradas feriado, as aulas eram dadas de segwadhado. A admissado e saida dos alunos
podia ocorrer em qualquer época do ano. Assimpeepa da maioria dos alunos explicava a
saida precoce da escola. Em outros casos, asasiamgl aprendiam a soletrar, assinar o
nome e ler e os pais ja tiravam da escola. A di§peda populagédo e a distancia da escola
eram fatores que dificultavam a vida escolar dasicas. Com isso, a frequéncia diéria era

muito baixa.

De acordo com Marcilio ( 2010), os estados do Blago comecaram a copiar S&o
Paulo. Em 1908, Santa Catarina decretou reformansmo em que ficam estabelecidos os
grupos escolares nas sedes dos distritos. Até 1®Jnsino primario do Sergipe ainda
funcionava como no Império. Mas nesse ano o goveongSergipe entrou em contato com o
governo de Sao Paulo e criou o primeiro grupolasc@a capital e um grupo escolar modelo
na escola normal. Imediatamente, as classes serantte o governo acabou criando oito

classes, quatro para cada sexo e com dois turnos.

Contudo, o estado do Parana criou grupos escatayes10s primeiros anos do século,
mas sem professores bem treinados, em1915, osué&hpara S&o Paulo para aprendizagem
do método. Em 1913, Alagoas enviou para Sdo Paulprofessor e quatro professoras para
observarem processos e os métodos de ensino. Assstado de Santa Catarina, Espirito
Santo reformou seu ensino em1908, e foi buscara@rPaulo educadores para auxilio nessa

missao.

No Rio Grande do Norte, ao entrar no século XXfumeao do ensino era desastrosa.
O estado criou inUmeros grupos escolares e, at@, ]J®2e contavam com 32, no entanto o
que se refere a sua organizagdo eram poucos qdead® as regras do sistema. Entdo, em
1923 o diretor da Escola Normal foi estudar os msgps do ensino no sul do pais e nas
republicas do Prata. O Mato Grosso, em1910, dootrduas normalistas para criar a Escola

Normal seguindo os mesmos métodos de Sao Paulepdéa, o presidente do Amazonas foi

** O governo do estado do Parana enviou para S&o Paipimfessores normalistas para que pudessendapren
0 novo método analitico e introduzi-los nos grugssolares criados no Parana.
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visitar S&o Paulo, em 1917, para conhecer de @exoganizacdo da Escola Normal das
escolas complementares. Ficou tdo encantado eatbmom o sistema de ensino do estado
visitado. Depois disso, criou o jardim de infaneiama escola ao ar livre. Em 1929, convidou

um paulista normalista para servir de diretor. (MHRO, 2010, p.61)

O estado da Paraiba, além de outros estados mssildepois de conhecer o método
paulistain loco, resolveram ir buscar novas formas de sistemasgdni@acdo do ensino em
outros paises, como Argentina e Uruguai. Em 191i@8aMGerais ja atingia o total de 169
grupos escolares. Sao Paulo foi o grande incertivdal método que se alastrou pelo Brasil e

se difundiu de forma muito rapida.

4.2 FUNDAMENTACAO LEGAL: LEI N° 11.274/06 — ENSINGUNDAMENTAL DOS 9
ANOS E SUAS IMPLICACOES

Sera que o ingresso das criancas com seis anamde mdo aumentara o sistema de
exclusdo do sistema educacional? Trago essa parqueis muitas criancas de baixa renda
ndo possuem acesso ao ensino da Educacdo Infantijue provoca um déficit de
determinadas aprendizagens e que poderéao fazeerdifefrente aos conteudos trabalhados
no primeiro ano do Ensino Fundamental. Talvez, thaneseria tornar obrigatorio o ensino na
Educacgéo Infantil, pois assim a disparidade ensrenigeis socioecondémicos seria menor.
Entdo, poderia haver equidade e maior tempo paemdizagem. Saliento Brandao (2009, p.

43) quando ele diz que:

Entendemos que ndo é o aumento de tempo de percimm@nescola que farda com
gue a crianga tenha acesso aos bens culturaisrdanidade, mas a qualidade do
trabalho que é desenvolvido com ela na sala de mdapendente do nivel de
ensino. ( BRANDAO, 2009, p. 43)

De tal maneira, 0 autor, com essas palavras, tesgat se o professor ndo souber e
ndo entender a nova dindmica de ensino com a itagkm do ensino de nove anos, acabara

encurtando um ano na vida da crianca, ao invésmseentar.
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Muitos questionamentos perturbam os educadoresmdi@sos da infancia, no entanto
ha uma questdo importante a ser salientada emacelag ensino de nove anos, € se a
mudanca sera um ganho para a Educacao Infantibeaparianca ou é apenas uma adequacao

politica? Conforme Gorni (2007):

[...]tais reformas tanto podem significar uma temi& positiva ao aprimoramento
do processo educacional em desenvolvimento, quamtmas a inclusdo de uma
acdo pontual de cunho politico sem interferir naligade da educacédo ofertada,
suprimindo uma etapa da educacéo infantil.

O MEC (2004, p.17) alerta em seus documentosiastacdes para a implantacéo do
sistema do ensino de nove anos e as especificidpaegxistem em cada etapa do ensino

Infantil e Educacdo Fundamental, trazendo espdeistaque para o primeiro ano do ensino

basico:

[...] ndo se trata de transferir para as criadgaseis anos 0s contelidos e atividades
da tradicional primeira série, mas de conceber novaa estrutura de organizacdo
dos conteddos em um Ensino Fundamental de nove emosiderando o perfil dos
alunos.

Dessa forma, entende-se que 0 objetivo seria ord@ong® tempo para construgao da
aprendizagem. Mas, um tempo maior para aprendizagém a garante. Por isso, faz-se
necessario (re)pensar todo o conjunto de ensinaetagdo entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental. Abordando a concepc¢édo deceriate infancia e como se da seu
desenvolvimento geral. Devemos ter muita delicageatencdo quando tratamos da vida de

criancas. Assim, de acordo com Brandao ( 20098)p. 1

Ja o PNE, Lei n° 10.172/01, afirma nas disposicbes gerais g implantagdo
definitva do Ensino Fundamental de nove anos iMgjetoferecer maiores
oportunidades de aprendizagens no contexto daaestaale obrigatéria e como
conseqléncia, assegurar, ao final do Ensino Fundamemaior nivel de
escolaridade para as criancas que ingressarentcetmisesse nivel de ensino.

* Plano Nacional de Educacéo
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A discussao sobre o ensino de nove anos nao éteeceebei n° 9394/96 ja trazia de
forma facultativa a opcdo de matricula para crianda seis anos idade no ensino
fundamental, no entanto ndo explicitava a obrigedade do acréscimo de mais um ano no
ensino béasico. E na Lei n° 10.172, que estabeleBdNB, esta orientacdo € reforcada e
explicitada. Apds, em 2005, a lei n° 11.114/05ralieo artigo e tornou obrigatéria a
matricula de criangcas com seis anos no Ensino Fuerdal, mas néo ficou explicito como
seria a organizacdo. De qualquer forma, em 2006, r&f 11.274/06 ampliou o ensino para
nove anos mantendo a matricula obrigatéria aosaseis de idades. E no PNE 2011/ 2020
aparece como meta a escolarizacdo das crianca&sgemiiro e cinco anos no Ensino Infantil,
com prazo até 2016 para tal demanda e foi estipudgorazo maximo até 2020 a ampliacao

do ensino para criangas com trés anos de idade.

Quanto ao Ensino Fundamental de nove anos, ele@aomo segunda meta, na
tentativa de universalizacdo desse ensino para @slariancas de seis até quatorze anos. E a
alfabetizacdo de todas as criancas até os oitodenimgde também é demonstrada como meta
do PNE.

A seguir, um quadro com a nova nomenclatura dasagtalo Ensino Infantil e

Fundamental.

QUADRO 1 : Nomenclatufd e faixa etéria das etapas de ensino:

Educacéo Infantil Até 5 anos de idade 5 anos
Creche Até 3 anos de idade 3 anos
Pré-escola 4 e 5 anos de idade 2 anos
Ensino Fundamental Até 14 anos de idade 9 anos
Anos iniciais De 6 a 10 anos de idade 5 anos
Anos finais De 11 a 14 anos de idade 4 anos

* Apés a implantacdo da Lei n° 11274/ 06 algumas mefaturas e duracéo referentes ao Ensino Infartd e
Ensino Fundamental tiveram que se adequar a dentintbi. Quadro retirado do livro Ensino Fundaraleté

9 anos: Teoria e préatica na sala de aula. Orgamipa BRANDAO, Carlos da Fonseca e PASCHOAL,
Jaqueline Delgado.
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4.3 EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL: POSSIRIDADES DE
CONTINUIDADE E DESAFIOS

Aprendendo a concluir...
...Para poder compreender
Ha um tempo para falar, escutar, escrever
Um tempo para conceber
Um tempo para compreender —
So6 que o tempo de compreender
E sempre posterior ao tempo de concluir.
(JORGE GONCALVES DA CRUZ, 2004, p. 91)

Qual seria o desafio em estabelecer uma contineidatre o Ensino Infantil e o

Fundamental?

Inicio contemplando os objetivos que a Educacdanti visa seguir e em seu
contraponto o que o Ensino Fundamental, possiveemedo faz. Na etapa Infantil busca-se
oportunizar espagos para interacéo ludica entreriasgas por meio de jogos, brincadeira,
brinquedos ao ar livre e a disposicdo. Sao ofevscigeriodos para o0 patio, pracinha,

construcao de aprendizagens significativas semsaireftccar o tempo todo na sala de aula.

No entanto, desde o primeiro ano dos Anos Inicissmaioria das vezes, o Ensino
Fundamental caracteriza-se por um espaco formahteadista e que prioriza o siléncio, a
rigorosidade, as atividades dirigidas e centradagrafessor. Por que ndo h4 um espaco para
brincadeira livre? Conforme trazem Patto (1997)meolga (2003) ha inadequacdes nas
praticas pedagodgicas e isso interfere diretameaténdice de fracasso escolar, assim o0s
autores sugerem uma revisdo das propostas de ekstabelecendo comparacées com a
citacdo de Luiz Antonio Cunha (1975) apud Redir9g)9

O fracasso escolar é devido a dois fatores: acditude fome da populacéo infantil e
a propria discriminacao realizada pelo ensino.

Nesse sentido, apareceram os PCNs com o objetigordabuir com os programas de
educacdo e na tentativa de reducdo do fracassdakstrazendo discussodes, pesquisas,

orientacbes e informacdes para subsidiar o trabddisoeducadores de Educacédo Infantil e
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apoiando os sistemas de ensino estadual e muni€)saprofessores podem usa-los para
consultas e como referenciais, assim apresentandroposta aberta e flexivel, passivel de
mudanca e alteracdes. A criacdo dos referenciarerita as praticas que proporcionam o

desenvolvimento da crianga como um todo até osases de idade.

Desta forma, considerando as singularidades eiéspades de cada crianga, fatores
como a afetividade, os emocionais, sociais, mo@raggnitivas. Estimulando a socializacao,
comunicacao e interacdo na infancia. Esses aspetégsam o desenvolvimento infantil e o

transformam em uma fase complexa até os seis andsdke.

Uma escola deve ser um espaco que ofereca esdargade de desenvolvimento
para as criancas. Por isso, precisa ser agradésthulante, educativo, com seguranca,
afetivo e que tenha um corpo docente qualificad@@micamente. Todo ambiente escolar,
seja de Educacao Infantil ou de Ensino Fundamenégiessita desenvolver nas criangas a
capacidade de aprender a aprender, de constr@comstruir aprendizagens, de pensar e

conviver na democracig respeitando a diversidade.

Na propria rotina escolar podem-se perceber agedifas existentes: a propria
lavagem das méaos antes do lanche na escola. Na¢gaummfantil lavam-se as méos todos os
dias antes do lanche e de forma ludica, com mukisgando o ato. Por que no Ensino

Fundamental ndo existe essa obrigacdo? Por quexigie esse momento?

4.3.1 Ensino Fundamental e a Infancia

A crianca quem vem de um Ensino Infantil, no quéate a pluralidade, ludicidade e a
dialogicidade enfrenta uma grande mudanca quang® wimomento de transicdo para o
primeiro ano do ensino Fundamental, conforme aglestde Arce (2010). No entanto, existe
o lado bom, o qual as criangas terdo a oportunidadeiciar o letramento mais cedo, o que

antes era prioridade somente de alguns.

*' Refiro-me a democracia no sentido de viver em urhi@me democratico, no qual, todas as opinidesrseja
véalidas, que haja respeito frente a diversidadegias, credos e opinides.
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O fato das criangas iniciarem esse processo male oo é exatamente uma
novidade, pois muitas delas ja possuem essa condic&xperiéncias relacionadas a
alfabetizacdo desde pequenas, até mesmo em casem lgarecer na lei n° 11.274/06 que
alerta para que continue o trabalho pedagogicmes@derca a identidade e caracterizacao da
etapd’. Desta forma, o ideal é adequar os contelidog)dibrhais espaco para o processo de

aprendizagem de alfabetizar letrafitio

De tal modo, o educador deve estar sempre comussoigetivos claros e perceber se
atendem a demanda da turma e especifica de cadwariA avaliacdo deve ser feita de
maneira completa, continua e nunca estéatica, al@lservacdo do conjunto didrio de cada

aluno.

42 Ultimo Nivel da Educacdo Infantil ( antiga legigi@) ou primeiro ano do Ensino Fundamental (nova
legislacdo).

* Alfabetizar letrando é uma expresséo utilizadaMagda Soares para explicar que somente a alfabétiza
nao caracteriza a aprendizagem social do aprerideeascrever.
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5. LETRAMENTO E ALFABETIZACAO: CONCEITUANDO OS FENO MENOS

Inicio conceituando os fendmenos letramento ebatfaacdo por meio de discussdes
tedricas marcadas por Freire (1995), Street ( 2P0& Soares ( 2010), utilizando,
principalmente, os seus livrosetramento: um tema em trés géner@d.etramento e

Alfabetizacéao.

Soares ( 2010?) leva o leitor a fazer um passmiwidativo pelo campo semantico dos
dois conceitos: Letramento e Alfabetizacdo. Conttiziao raciocinio das derivacfeando
alfabetizar, analfabetismo, alfabetizado e analtabeomo ramo dealfabetizacdo e
alfabetismoe iletrado como especificidade detramento Dessa forma traz o significado
dessas palavras no dicionario. No entanto, a Edktvamentondo consta no dicionario, nao
h&a um significado especifico. Por esse motivo, iséoddancia entre estudiosos da area da
alfabetizacdo. Nesse caso, € possivel citar Efélieeiro e Magda Soares. Onde aquela, em
entrevista a revista Nova Escola ( 2003), coloca tpiramento e alfabetizacdo estdo
compreendidos um no outro, que ndo existiria aisténcia das duas palavras, discordando,
também, que letramento seja traducdo da palavtasmlieracy, preferindo denominar de
cultura escrita. A autora argumentou que o cona@tdetramento reduziu o significado da
palavra alfabetizagéo.

Enquanto Soares (2010) defende a ideia da exiatdos significados para letramento
e alfabetizac&o, conceituando que aquele é a @rsoicial desta. Foi em1980, que a presenca
do conceito de alfabetizacdo aliado alfabetismetr@armento tornaram-se corrente na area da

Educacéo.

A discusséo surgiu a partir da introducdo da palbteracy trazida para o Brasil e
necessitando de traducéo introduziu a alfabetizagif@betismo, letramento, lectoescrita e
cultura escrita. Desse modo, torna-se imprescihdiitar Brian Street, um renomado
pesquisador da area da educacao, no campo do dat@angue realizou trabalhos de cunho

antropolégico no Ird, em1970, buscando investiganso e significados contextuais do
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letrament8”. O referido autor percebeu necessidade em atuahsa implicacdes e

perspectivas teoricas do campo da alfabetizacéo.

Na obra “A importancia do ato de ler: em trésgatique se completam”, Paulo Freire
propde uma critizacao do ato de ler. Assim, elere&winge e ndo diminui a leitura somente a
decodificacdo da linguagem, mas ampliando o camgmfra uma leitura de mundo, uma
compreensao do mundo. O processo de alfabetizewggerido por Freire, inicia comeitura
de mundo: letramentdDessa maneira, 0 autor ja usava o significado ttankento sem
utilizar a denominacéo, assim sendo o precurs@ativra no Brasil. De acordo com Freire (
1995, p. 13):

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longeer due a leitura da palavra
nao é apenas precedida pela leitura do mundo, araspa certa forma de escrevé-
lo ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transform@ai@vés de nossa pratica
consciente.

5.1 LETRAMENTO: PARA QUE? COMO? E POR QUE?

A pretensdo nao é diminuir o significado do cotaceia palavralfabetizacdomas
alertar para a diferenca que Soares ( 2010) tralagdo com detramento Saber ler e
escrever € simplesmente ser alfabetizado, no entardr a condi¢cdo de saber ler e escrever é
ser letrado, é vivenciar uma pratica social. Assique permite a leitura existir € a escrita, e

0 que contrasta com a escrita € a oralidade e teitura.

Para que seja formado um individuo praticante ddslidades de ler e escrever,
devem ser feitas algumas perguntas, como: Ler gqae& Por qué? Como? Onde? Entéo,
teremos a leitura prazerosa, qualificada, umarkeitwitica. Para atingir esta meta a crianca
deve ser estimulada, seu cérebro deve ser desaghois ela ndo nasce preparada para ler

e escrever, conforme escritos de Mortatti ( 2004).

A referida autora anteriormente, Mortatti (2004,48), em sua obr&ducacao e

Letramentoressalta o uso da palavra letramento:

44 ~ 2 ~ - . . .
Nas tradugBes ou parafrases das producdes de, $fueetitiliza o termo literacy, letramento tem sa@scolha mais
recorrente, consagrando express@es como modeloozmwd e ideoldgico de letramento.
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[...Jno Brasil, atualmente: “letramento” é a pakvmais recorrente utilizada na
maioria dos textos académicos sobre o tema e smadambém no dicionario
geral mais recente e nos dicionarios técnicos dwlistica abordados;
“alfabetismo”[...] sendo, por vezes, apresentadotajmente com letramento e
encontrando-se também nos trés dicionarios gezdikctoescrita” é o termo que
figura no dicionario técnico de alfabetizacdo abhdal em sentido que se quer
semelhante ao de “letramento” e “alfabetismo™[...]

5.2 BREVE HISTORICO: LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

Foi-se construindo aos poucos um significado pasa éerminologia, que, conforme
Soares ( 2010) apareceu pela primeira vez, nolBaagcorréncia no livro de Mary Kato, em
1986.

Mesmo com essa aparicdo da palavra letrament@ired@ ndo havia sido definida.
Em 1988, a palavra apareceu com definicdo e buscdistingcdo de alfabetizagéo, no livro
intitulado Adultos n&o alfabetizados: o avesso do avedsd,eda Verdiani Tfouni. Em 1995,

apareceu em um titulo, pela primeira v@z,significados do letramentda mesma autora.

Soares (2010) coloca que palavras novas apareganag novos fendbmenos ocorrem,

considerando para esse fato o surgimento de lettame

De qualquer forma, o conceito de alfabetizacagisura muito tempo, desde o tempo
do Império, quando existiam as escolas das priséteas que eram destinadas ao processo

“mecanizado® do aprender a ler e escrever.

De acordo com alguns dados sobre alfabetizac@&prevacao disponibilizados pelo
MEC, ressaltam que em 1963, de cada mil criancascmadas na primeira séffe apenas
449 foram aprovadas para a segunda série. E dezdapois, em 1974, a cada mil criancas
matriculadas, somente 438 passaram para a segémelaks atualmente, existe uma questao

preocupante, a recomendacdo da nao reprovacdo réssptimeiro anos do Ensino

* O processo mecanizado do aprender a ler e es&enaa expressao utilizada por Magda Soares, em h©85
artigo “As muitas facetas da alfabetizacdo” puldac@&m Cadernos de Pesquisa, revista da Fundacéus Car
Chagas. A autora traz a perspectiva que alfalesignifica adquirir habilidade de codificar adira oral em
lingua escrita e de decodificar a lingua escritaeah

“ Primeira série refere-se ao ensino de oito anos.
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Fundamental, transformando-os em um ciclo de difedyfio e letramento. No entanto,
acredito que as criancas estejam sendo levadasadfal@etismo, desta forma, fazendo com
que aumente a lacuna entre o ensino publico edwivBssa atitude somente arrastara a

reprovacao para 0s anos seguintes.
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6.DEBATES CAPES E ANPED: TESES E DISSERTACOES DE 2008 2010

Buscando uma revisao de literatura que fosse conghpabm o assunto a ser tratado
na dissertacao, fizemos uma analise realizada es® hos estudos publicados pelos Grupos
de TrabalhoGT 07 — Educacédo da crianca de zero a seis andST 10 — Alfabetizacao,
Leitura e escritada ANPED — Associacdo Nacional de Poés-graduacaesgusa em
Educacdo em suas 28°, 29°, 30°, 31°, 32° e 33tGesiianuais compreendidas no periodo de
2005 a 2010. Por conseguinte, encontramos um nurektivamente pequeno de produgdes

publicadas nesses grupos que viessem ao encontimsdo objeto de pesquisa.

De tal modo, n@&T 07da28° reunidoanual da ANPED, realizada no ano de 2005, foi
possivel destacar o poOster, apresentado na ocadifidadoA crianca em Walter Benjamin e
Florestan Fernandede autoria de Zila Gomes de Moraes Flores quesaisre as diferentes
concepgOes e formas de discursos sobre a infanoedlexbes sobre o brincar. A autora
buscou aproximacdes entre os autores Walter Bemjarkilorestan Fernandes a medida que
seus discursos se cruzam levando a um objetiv@apencrianca como um sujeito cultural.

Quanto adsT 10nao foi encontrado um objeto de pesquisa que amgitasse este estudo.

Na 29° reunidoanual da ANPED, realizada no ano de 2006, foiigekslestacar no
GT 10 o trabalhoElementos para de pensar a globalizacdo da infgndma Mariangela
Momo, no qual a autora aborda as concepg¢Oes deciaf&ontemporanea e como se
apresentam as producdes da crianca escolar aiisah bompreender qual € o tipo de infancia

que esta presente na escola da rede publica MahazgPorto Alegre.

Assim, na30° reunido,ocorrida no ano de 2007, destacamos o trabalhceapazo
no GT 07de autoria de Bianca Cristina Correa, com tifDi@nga aos seis anos no ensino
fundamental: desafios a garantia dos direitus qual a autora foca na questao da qualidade
da educacéo, seja na Educacéo Infantil ou no Efsindamental, e os direitos da crianca. E
apresentada uma revisao sobre a Legislacdo daifQmdst Federal de 1988 e tracada uma
discusséo sobre a implementacdo do Ensino de mmgeeaa organizacgéo curricular adequada
para insercéo de tal sistema.
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Destacamos o traball® que dizem as crian¢as sobre sua escola? O debétieo-
metodoldgico na pesquisa com criancas na rede gaillle Educacéao Infantdpresentado no
GT 07 da31° reunidoanual por Maria Cristina Martins e Silvana ApadecBretas, no ano de
2008. A producgéo tenciona revelar a importanciaaiadas criancas nos estudos de pesquisa
e tem como objetivo escutar as criangas e sabeo etas sentem a sua escola, o seu espaco

de ensino, qual a opinido delas sobre a sua escola.

O trabalho apresentado @I 07 da 32° reunidg no ano de 2009, por Arleandra
Cristina Talin do Amaral, intitulad® que é ser crianca e viver a infancia na escola: A
transicdo da educacgédo infantil para o ensino fundatal de nove anoaponta questdes
como, as implicagOes trazidas pela lei do ensinondes anos, abordando de formas
diferentes 0 mesmo assunto. Amaral (208@)yta sobre a importancia da crianca viver a
infancia, a transi¢cao dos niveis de ensino queetean mudancas e aponta que a pesquisa foi
realizada a partir da concep¢ao das criangas, @lggesstdo sentindo e o modo como estao
vivendo a infancia. A autora também destaca adgér entre pares e com o educador, a
importancia dessa ligagdo para o processo de aogastrda aprendizagem. Também
destacamos o trabalho apresentado Gib 10, da mesma reunido anual, com titulo
Alfabetizagdo e letramento: O que dizem as criad¢Be autoria de Celdon Fritzen e
Rosilene Silveira, o qual apresenta uma reflex8ares@s processos de alfabetizacdo e
letramento, buscando, a partir de dialogo com asigas de uma turma de primeiro ano do
Ensino Fundamental, compreender como elas percebses processos e como reagem frente

ao desafio de aprender a ler e escrever.

Quanto a&33° reunidoanual da ANPED, foi possivel destacar no GT Ovodycao de
Rute da Silva ( 2010) intituladas efeitos na Educacao Infantil do Ensino Fundaaiese
nove anos: Um estudo em municipios catarinensesqual a autora tenciona investigar a
implementacéo da Lei 11.274/06 e as implicacOesatias a Educacao Infantil. A pesquisa
foi realizada em nove escolas da rede municiparic&nse e a partir disso foram constatados
muitos desafios a serem superados pela nova poBtiacacional. N&T 10 da ANPED
destacamos o traballeer na escola: as vozes das criancapresentado naquela ocasiao,
com autoria de Fabiana Rodrigues Curvinel. A prédugersa sobre a relacdo entre o
processo de escolarizacao e apropriacdo da lsitlra perspectiva das criancas. Para tanto,
buscou investigar o caminho percorrido com a leitdurante o Gltimo nivel da Educacao
Infantil para que fosse possivel compreender olmhpescola na apropriagédo da leitura pelas

criancas. A autora apoiou-se nos estudos de VigatsBakhtin para tal entendimento e
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aprofundamento. Participaram dessa pesquisa dezeniawcas na faixa etéria entre cinco e

seis anos de idade.

De tal forma, por meio do portal da CAPES, busdrabalhos, entre dissertacbes e
teses, que tivessem como objeto as seguintes aslelave:letramento, alfabetizacao,
Ensino Fundamental de nove anos e infanéatre o vasto campo de pesquisa sobre as
tematicas citadas nenhum apareceu exatamente corasma abordagem, visto que em

relacdo a letramento e alfabetizagdo sdo muitestoslos que perpassam por essas tematicas.

De tal modo, para a palavra letramento aparecestemta e quatro producoes, sendo
que duas destas ja haviam sido destacadas em pateasas-chave que abordei. Uma das
producdes chama-g&&lucacéao Infantil: concepcdes e praticas de alfalagtio e letramento,
desenvolvido no ano de 2009 de autoria de Mariaéheey Karlinski, a qual preocupa-se com
a infancia e traz uma abordagem utilizando a caagmo sujeito com direitos, observa o
processo de alfabetizacédo e letramento e as cpfeemle infancia envolvidos na pratica
pedagogica cotidiana em uma Escola de Educacaatilnf® outro trabalho, intitulado,
Ensino fundamental de nove anos no municipio del&hmiia: implicacbes no processo de
alfabetizacdo e letrament@ dissertagdo de Mestrado de autoria de Méarciaildade
Oliveira Abreu foi defendida, também, no ano de 2009, versandoesab transformacdes
metodoldgicas dos conceitos de letramento e alf@#yéto oferecidas nas séries iniciais em
uma Escola puablica Municipal a partir da implemeéatado Ensino Fundamental de nove

anaos.

Assim, para a palavra-chave alfabetizacdo apameceginta e duas dissertagoes e teses
compreendidas entre os anos 2005 e 2010, entreteamtbuma fez a abordagem desse
processo da forma como propus abordar na nossalipesga para a palavra Ensino
Fundamental de nove anos apareceram dez trabalageaducdo mais antiga € do ano de
2008. A maioria dos trabalhos aborda a questapalssiveis implicagbes que podem ocorrer
no processo de aprendizagem. Alguns deles trapegnalbordagem a partir da formacgéo do
professor, suas habilidades, competéncias e sparpgdio para receber alunos ingressantes

com seis anos de idade no Ensino Fundamentaliagertnplantacéo da Lei dos nove anos.

Nesse sentido, destaco as obras e seus respemsa®os, assim, a dissertacao
intituladaA crianca de seis anos de idade no ensino fundaheméticas e perspectivasle
autoria de Doéris de Jesus Lucas Moya (2009), teacimvestigar de que forma esta
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ocorrendo o processo de transicdo do Ensino Fundahde oito para nove anos buscando
compreender uma pratica pedagogica que contemgésenvolvimento infantil nesse novo
Ensino que estad sendo implementado nas escolagofaaponta que houve muitas duavidas
por parte das professoras entrevistadas em rekagi#dtica pedagogica a ser utilizada no
primeiro ano do Ensino Fundamental, visto que @s¢as ingressantes S840 menores que no

antigo ensino de oito anos.

Ainda destaco o trabalh& crianca de seis anos na escola: transicao daiddile
ltdica para a atividade de estude Agatha Marine Pontes Marega (2010), cujo tralmesa
transicao entre a Educagéao Infantil e Ensino Fuedah considerando a implantagéo da Lei
dos nove anos e a concepc¢do dicotdmica entre cabr@ o estudar no espaco formal
educacional, como se fossem antagOnicas. A autordbém destaca a importancia da
organizacao curricular, pedagdgica e espacial parariancas com seis anos de idade no

Ensino Fundamental.

A partir do trabalho intituladdEnsino fundamental de nove anos: em busca da
legitimacdo no cotidiano escolaa autora Jucemara Antunes (201BYsca analisar as
politicas publicas implementadas no cotidiano dasdescolas, uma publica e uma privada,
visando a ampliacdo do Ensino Fundamental, no qb@tiva observar as mudancas

ocorridas em todos os setores da escola desderadngla lei n°® 11.274/06.

A dissertacdo de Mestrado de Ludmila Passos Ap2&10) intituladaO ingresso no
1° ano do ensino fundamental de nove anos: serttsi@evelados por criancas de uma
escola publicaaborda a subjetividade e olhar por parte das @&egb o novo espaco formal
de ensino que lhes esta sendo oferecido. Assingicbas na teoria de Wallon buscando
investigar os sentimentos das criancas de uma tdar@imeiro ano quanto ao ingresso no

Ensino Fundamental, escutando-as e dialogando saneamas.

No trabalho intituladd que é ser crianca e viver a infancia na escolaauanalise
da transicdo da educacgao infantil para o ensinodiamental numa escola municipal de
Curitiba de autoria dé\rleandra Cristina Talin do Amara¢ possivel observar a preocupacéo
da autora quanto a infancia e a preservacdo da amdduscou compreender o que € ser
crianca e viver a infancia tendo como sujeitos da gesquisa alunos de uma turma de
primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anosligou estratégias que as criangas
utilizam na relagéo entre pares e com adultos gam@priacdo do processo de transicdo entre

Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.
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E, por ultimo, mas ndo menos importante, destat@lmlho intituladoProfessoras
alfabetizadoras e o ensino fundamental de nove:atmscepcdes frente a ludicidade
autoria de Jamily Charéo Vargas (2010), na quatims®rtacao versa sobre a historia de vida
de trés professoras e as suas concepcdes constaglliee a infancia e as praticas ludicas
tendo como pano de fundo o Ensino Fundamental #e anos. Nesse sentido, a autora
tenciona aproximar as concepc¢des de infanciaglémpelos interlocutores da pesquisa e o
brincar, apontando sugestfes para praticas quaaatotanto a infancia quanto oportunizem

espaco para a criacao e o brincar.

Para a palavra-chau&éanciaforam constatados cento e setenta trabalhos, testre e
dissertacbes defendidas entre os anos de 2005 @ 2@fretanto as producdes que se
destacaram por buscar o enfoque da infancia centmadoportunizacdo e valorizacdo da

mesma foram escritas a partir do ano de 2007.

Assim, a dissertacdA formacao docente de Rondonopolis/MT : um olhdresm®
brincar no cotidiano das unidades de educacéo itifate Maria Cristiana da Silva Vilela
(2007) faz uma investigacdo sobre o brincar e cetacestd sendo oferecido na Educacéo
Infantil. A partir disso, a autora busca entendeoacepc¢ado que as professores tem sobre o

brincar revisitando autores, como Benjamin, Broag¥®igotsky dentre outros.

O trabalho de autoria de Viviam Carvalho de ArgUg®08) intituladoA brincadeira
na instituicdo da Educac&o Infantil em tempo ing#gO que dizem as crianca$? uma das
poucas producdes que da voz as criangas, queeaplarente escutar o que elas tém a dizer e
quais as suas concepgoes. Trata sobre a importiasiaraticas inseridas nas brincadeiras, no
curriculo e propostas da Educacdo Infantil. Setsrlotutores de pesquisa foram vinte
criancas entre quatro e cinco anos. A autora ebjeibmpreender esses sujeitos de pesquisa

como individuos historicos com opinido e criticeflaxivos.

Nesse sentido, a dissertacdo intitul@ameu nome € Jeferson e sou uma crianca”:
ser crianga sob o olhar das criancdse Juliana da Silva Uggioni ( 2008 ) também abarda
importancia da voz das criangas no processo imasto. A autora busca compreender o que
€ ser criangca por meio das falas delas proprestida infantil. Utiliza-se de tedricos como
Benjamin, Sarmento e Kramer para fundamentacamudeepcdo dos conceitos de infancia.
Seus sujeitos de pesquisa foram criangas na féixe ele seis a doze anos de uma escola
privada e um Centro Socio-educativo de Cricilmat&€atarina.
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Aponto como de suma importancia o trabathorianga e sua infancia: combates nos
saberes em educacaescrito por Solange Estanislau dos santos ( 20060)qual a
pesquisadora investiga as concepc¢des sobre ositosnde infancia e crianca articulados com
identidade infantil e as culturas infantis. A aattwuscou no Grupo de Trabalho da ANPED
“Educacéo da crianca de 0 a 6 anos”, no period®@e a 2004, produ¢des que abordassem o
tema e analisou a forma como estéo sendo apropreadonsolidados os conceitos. Penso que
€ imprescindivel buscar entender de que modo estio refletidos os conceitos de infancia
e crianga, visto que atualmente sdo muitos os tgwsnfancia, hd uma pluralidade e
diversidade nessa etapa, como foi citado anterimiene

A dissertacad\ globalizacdo e a infancia: reflexos e reflexdas falas das criangas
com autoria de Marcia Rejane Scherer ( 2007 ) aoedquestdo da fala das criancas e a
importancia disso no processo de escolarizacaautdraateve como objeto de pesquisa os
primeiros anos de vivéncia na escola e, para thnsgou saber como as criancas refletem em
seus discursos as marcas da contemporaneidadeddegen conta o excesso de informagdes

trazidas pela midia.

A infancia no processo de reorganizagao curriculiar ensino fundamental de nove
anos na escola: um estudo de cadgssertacdo de Mestrado da pesquisadora Monica
Teresinha Colsani Furtado ( 2009 ), tenciona ingassobre como esta sendo oportunizada a
infancia dentro do curriculo do Ensino Fundamed&ahove anos em uma escola de Itajai/
Santa Catarina. A Infancia, nesse trabalho, fiticatla como uma “condi¢cdo social de ser
crianga”, visto que a mesma € uma categoria sapial sofreu inUmeras alteracdes no

decorrer da historia da crianga.

A producdoEntre a educacdo infantil e o ensino fundamentahauanalise da
vivéncias espaco-temporais das infandasautoria de Lenir Luft Schimitz ( 2008) se propde
a analisar os espacos e 0 tempo destinado parm aivigancia em turmas de Educacao
Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental deenanos. Destaco a tessitura que a autora
faz acerca das concepcdes de infancia e do espapmital destinado dentro da escola e sala

de aula as criancas.

A tese de doutoramenfs criangas de seis anos no ensino fundamentabde anos
e 0 governamento da infancéi pesquisadora Maria Renata Alonso Mota ( 201{®tioh
analisar o Ensino fundamental de nove anos e costéd mserido nas praticas de

governamento das infancias e como as praticas pgitag estdo oportunizando um novo
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espaco formal de ensino para as criancas com sessde idade frequientadoras do Ensino
Basico. A autora utiliza os pensamentos de MicloeicBult para criar aproximagdes entre o
poder, governamento e a infancia. Também sdo adabsa gestdo, inclusdo e avaliacao

desse novo modo de ensino e curriculo que est® seselido na escola contemporéanea.

Por conseguinte, acreditamos que as pesquisasiteatt@s no banco de teses e
dissertacbes da CAPES e trabalhos apresentados NREIA nos GT's previamente
selecionados sdo de grande valor para a socieda$eota que queremos. Foi possivel
perceber que muitos pesquisadores tencionam igaeseus objetos de pesquisa a partir da
Otica infantil, muitos buscaram escutar as criamggs. compreenderem o universo infantil.
Assim, compartilhamos com Freire ( 1996) a necaggidle escutarmos o outro a fim de
dialogar com ele, para, entdo, adentrarmos o “murdip outro e entendermos as

possibilidades e significados de determinadas qmdess.
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7. TECENDO DISCUSSOES A PARTIR AUTORES E TEORICOS

Os referenciais que irdo subsidiar este estudaanmadiscussdes com a tematica
escolhida neste campo teérico como (SOARES, 201AGIPT, 1962; FREIRE, 1995;
SAVIANI, 1997; entre outros).

Com o intuito de compreender a organizacao dadasspor meio da implantacéo da
Lei n°11.274/06, utilizo-me das significacdes quert€lla (2009) traz ao contextualizar a

educacao atual.

De tal modo, grande parte das alternativas impd@stacom o intuito de resolver
problemas de democratizagdo, acesso e permanémcadudo numa escola de qualidade
foram suplantadas por politicas de carater ecordafmanceiro que acabavam preterindo os
aspectos pedagogicos (GORNI, p.67, 2007).

Assim, parece haver intencdes politicas contidas praposicbes de ampliacdo do
ensino fundamental. A LDB Lei n° 9394/96 ja trazia de forma facultativa pc@o de
matricula para criancas de seis anos idade nocfisidamental, no entanto ndo explicitava a
obrigatoriedade do acréscimo de mais um ano na@rssico. E na Lei n° 10.172, que

estabelece o PNE esta orientacéo é reforcada e explicitada, ct@mente.

Por conseguinte, € preciso repensar 0 Ensino Fuerdtahrem seu conjunto, como ja
havia citado anteriormente. Principalmente, com@ seespaco oferecido para a inclusao
destas criancas de apenas seis anos de idadeairasrgéiais? Como serdo as metodologias?
De que forma serdo repensados os conteudos? Qaa percepcdo do educador enquanto
professor de primeiro ano do ensino fundamentdloenmais de uma antiga primeira série? De
que forma sera realizada a avaliacdo desta criaBst? educador estara preparado? Este

educador estara atento para as modificacbes? Csttneendo sua formacgao continuada?

Para interpretar como esta acontecendo a relacdondg#rucédo da escrita e o brincar

pelas criancas com seis anos de idade, utilizo @pode tedrico Soares, 2010 e Piaget,1967.

*’ Lei de diretrizes e bases.
*® Plano Nacional de Educacéo
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Contudo, € nesta trama que aponto uma direcdovpbgsira minha investigagao.
Utilizo-me da compreenséo de Kohan e Benjamin salimgancia e o que € possivel para que
haja uma continuidade dela e por ela, afim de guafancias contemporaneas se cruzem, se
misturem, se entrelacem fazendo parte da historigetando o futuro, bem como trazia o
filosofo Benjamin, (re)pensar a infancia do passagetando para o futuro.
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8. CONSTRUINDO O CAMINHO METODOLOGICO

Inicio o capitulo da metodologia da minha pesqfiéz®ndo minhas as palavras de
Juremir Machado da Silva(2006), jornalista, quaodioca que método € @aminho que se
faz caminhando,utilizando como referéncia o poema de Antonio MdohaE que
Metodologia € um conjunto de procedimentos adofaata comecar a abrir esse caminho (p.
83).

O procedimento basico escolhido para a pesquiséesepor meio de observacdes
continuas do cotidiano escolar (ANDRE, 1998phtrevistas semi-estruturadas com a
professora, interlocutora preferencial. Foi, tampéessencial andlise documental das

publicacdes do MEC sobre o Ensino Fundamental de aoos.

De tal modo, antes de iniciar as observacdes eandmlaula, realizei os tramites
formais, como levar a carta de apresentacdo, cesuveom a diretora da escola e professora
da turma escolhidd relatar o meu objeto de estudo e explicar oswostpelos quais escolhi
a escola para contemplar minha pesquisa. Fui nbeta recebida por todos o0s sujeitos
pertencentes aquela escola, ndo foi colocado elthpetgum quanto a realizacédo da pesquisa

na escola.

No dia em que entrei na sala de aula para inicg@studos de pesquisa, as criangas ja
sabiam sobre a minha presenca constante, poisfespooa ja havia feito o comunicado a
eles. Entdo, durante o segundo semestre freqiargscola em varios dias da semana e
diversos momentos, para que eu pudesse fazerrosgsbbre a turma na realizacdo de

atividades diversificadas.

Esses registros foram feitos no diario de bordoptan utilizei-me de gravador para
realizar a entrevista semi-estruturada com a psofastitular da turma de primeiro ano do
Ensino Fundamental. Foi possivel, a partir de cmage informais com as criancas
compreender as suas concep¢des sobre o procesatalietizacdo, sobre o brincar e até

mesmo sobre a transicdo entre Educacao Infantilas Aniciais. Foi necessaria uma analise

* A escolha deu-se aleatoriamente, pois eu precisali@ar a pesquisa em uma turma que estivesseienmo
turno da manha.



70

da documentacao expedida pelo MEC com informagdi@® © Ensino Fundamental de nove

anos e dialogos com minha orientadora para origotdag pesquisa.

Compatrtilho com André (1995, p. 31), quando cita fuo interesse do pesquisador
ao selecionar uma determinada unidade é comprdanc@no uma unidade...”, ou seja,
guando escolhi o estudo de caso como a forma dedoiegia utilizada para este trabalho,
também escolhi uma turma e compreendi essa turmao coma unidade com suas
diversidades e particularidades, fazendo parteintke escola publica estadual e que na minha

situacao foi pela proximidade geografica.

8.1 PROBLEMATICA DA PESQUISA

Minha problematica de pesquisa nasce a partir geaimacao da Lei n° 11.274/06 que
altera a duracéo do Ensino Fundamental de oitorgara anos e as possiveis implicacdes no
processo de alfabetizacdo das criancas de uma terpameiro ano do Ensino Basico em

uma Escola Publica Estadual de Porto Alegre.

Neste sentido, busco compreender o espaco e azegio que esta se oportunizando
as criancas que estdo participando deste “procésstransicdc™. A partir de praticas
educativas na escola da rede publica viabilizeihanipesquisa, buscando aporte tedrico em
Freire no que diz respeito a praxis, um conceiticbaque perpassa por toda sua obra e a

relagao educador-educando.

Para tanto, esta investigacdo ampara-se nas iagdést que permeiam as realidades
educativas publicas, no que cerne a preparacadortaudeaeducadores e das criancas para esta
nova etapa da vida escolar.

*® Quando escrevo “processo de transicdo” refiro-metaal de passagem do Ultimo nivel da Educacmtit
para o primeiro ano do ensino fundamental a pdaimmplementacédo da Lei n° 11.274, que ampliovéass
iniciais.
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Por conseguinte, acredito que as criangas permaneagada no primeiro ano, tendo a
oportunidade de “brincar por brincal” que néo se sintam forcadas a alfabetizacdo. Nesta

perspectiva, Moyles (2002, p. 11) questiona:

[...] sera que brincar é verdadeiramente valorizado aqueles envolvidos na
educacdo e na criacdo de criancas pequenas? Corfreqié€ncia o brincar e a
escolha dos materiais lidicos séo reservados comaoatividade para depois de as
criancas terminarem o “trabalho”, reduzindo tardo $mpacto quanto seu efeito
sobre o desenvolvimento da criang@@antas criancas chegam a escola maternal
incapazes de envolver-se no brincar, em virtudeida educacéo passiva que visa
o brincar como uma atividade barulhenta, desorgadize desnecessariggrifo da
autora)

Assim sendo, o0 que se pretende é observar se rgalmenudanca esta servindo para
melhorar as condi¢fes de equidade e qualidadewtagib basica, se as criangas estdo tendo
um tempo mais longo para as aprendizagens da tifaf@o, se elas estdo tendo tempo
adequado e espaco para o brincar, pois este agirfgeba 0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. O brincar € uma das fodadsiguagem utilizada por ela para

comunicar seus sentimentos, emoc¢des e pensamentos.

8.2 QUESTOES DA PESQUISA

O objetivo deste estudo estad na implantacdo dant.eil.274/06 e o processo de
letramento e alfabetizacdo conforme a discussagadea entre Soares, Street e Freire.

Contudo, minha preocupagéo é:

De que forma esta sendo oportunizado o processalf@betizacdo e letramento para

as criangas no primeiro ano do Ensino Fundamental?
Para melhor compreensao e investigagao, outragdgsesrientam a pesquisa:

e Como os educadores estdo preparados para recedecasr pequenas no ensino

fundamental?

>! Piaget sugere o “brincar pelo simples fato de lrhcsem ser uma brincadeira dirigida, como umrfato
importante no que diz respeito ao comportamentantiif Ele classifica o brincar em estagios susessique
vao da brincadeira puramente sensdrio-motora atélagnvolvendo elaboracéo do préprio pensamento.
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» Existe um espaco ocupado pelo brincar na prop@stagibgica e nos planos de aula?

Como o educador esta oportunizando a aprendizageareptas criancas?
* E como estas criangas estdo compreendendo a eslgitiara?

» Existe espa¢o e tempo para a escuta das vozesisnfiancotidiano tanto no ultimo

nivel da Educacéo infantil quanto no primeiro anedsino fundamental?

e Quais estdo sendo os rituais de passagem parainoBasndamental? Como as

criangas estao concebendo essa transicéo?

e Como as atividades ludicas tém sido incluidas nongro ano do Ensino

Fundamental?

« A escola pesquisada da rede publica como estassanddvendo frente a essa lei?

Sera que ela esta orientando seus professoresnia &mlequada?

* Como estdo sendo oportunizados 0s espacos e teargpo princar? Existe um espaco
ocupado pelo brincar na proposta pedagogica e laosgpde aula? Qual é o espaco
ocupado pelo brincar no cotidiano do contexto feamie na escola® brincar é
compreendido pelos pais e educadores como umaddaitrianca?

» Como esta sendo o processo de construcao da arageni da leitura e escrita? As

criancas vivenciando préaticas sociais por meicha@dlidades de ler e escrever?

O importante de se discutir e refletir sobre esseir@o é se, realmente, essas mudancas
irAo melhorar o ensino nas escolas e irdo prepaehor o aluno, ou se essas novas
mudancas apenas servirdo para se alterar o nouiérdo nivel do ensino infantil pelo nome

de primeiro ano do ensino fundamental.

8.3 CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma Escola da redeid@ilitstadual de Ensino
Fundamental situada na zona leste da Capital Mdttapa.



73

A escola é relativamente pequena, com um pavilkedmadeira, que possui um andar
com quatro salas de aula e laboratério de ciénlgaativado e um outro prédio de alvenaria,
com tijolos a vista, de dois andares com onze siasila, uma sala de audiovisual, uma sala
dos professores, cinco banheiros, uma cozinha esatagpara orientacdo. Ha poucos anos,
antes da implantacdo do Ensino Fundamental de alav® havia uma sala que era dedicada
para turma de Educacédo Infantil, entretanto contrésaimo de um ano no Ensino, foi

retirada da Escola a Educacéao Infantil.

A escola possui um patio a frente e outro atrasyésma. No patio da frente ha duas
guadras de areia que sdo bem préximas ao pavithawdeira, e no patio atras do colégio, do
prédio de tijolos, hd uma quadra nova e uma patgigna com areia e poucas arvores. Os
prédios estéio dispostos em formatd_dé frente do terreno ha um muro alto com um portao
amarelo fechado, de modo que néo se pode enxefgdo ade dentro. O portdo so fica aberto
no momento da entrada e saida dos alunos, do donéstd sempre fechado, para entrar
aperta-se a campainha e a secretaria perguntaedseguata para entdo liberar a entrada. A
clientela € de pessoas de classe média que, nanagimia, apresentam resisténcia ou
dificuldade em comparecer a escola.nivel de escolaridade dos pais abrange o Ensino
Médio. As profissdes mais destacadas foram cab#hket trabalhadores de 6rgaos publicos e
donas de casa escola possui 584 alunos na sua totalidagmrkivel de ensino destaca-se:

De 1° a 4° série possui 274 alunos.
De 5° a 8° série possui 270 alunos.

No Ensino Fundamental até a 4° série sdo 25 aporasirma e a partir da 5° série sédo
31 alunos por turma. A escola possui um numerd tietalO professores. Ha 31 professores
com regéncia e 09 professores sem regéncia, n&s gpiancaixam supervisora, orientadora,
diretora e vice, assim por diani2esses 31 professores com regéncia 25 tém cursa@u@
06 tém ensino médio com magistério. H4 um totdd@é&incionarios na escola, sendo que 02

sao merendeiras, 3 sao auxiliares de servicosazesa 4 auxiliares administrativos.

A sala de reunides e sala dos professores é a mEsumaa sala no térreo do prédio de
alvenaria. Essa sala possui um quadro branco paradeos e anotacbes, duas mesas
retangulares compridas com cadeiras. H4 uma measabotacha e café, os quais cada
professora fica encarregada de trazer durante amars. Ha estantes onde sdo guardados os

livros de todas as disciplinas por area. Tambéralgpgmas portas de madeira (uma espécie



74

de balcdo) embaixo das janelas, também basculanbtels sdo guardados os materiais
esportivos. A sala de audiovisual € uma sala remd@r do prédio de alvenaria, com janelas
basculantes do lado esquerdo da sala (de quendedtante para a televisdo), ha cortinas
pretas nessas janelas. Existe um armario, no guahta televisdo e video cassete. Na sala
também hé& cadeiras dispostas uma do lado da oatras como em cinema. Ha uma mesa
no fundo, bem no canto da sala. A biblioteca tambénocaliza no prédio de alvenaria, no
térreo. Na sala ha estantes com livros, uma télevesquatro mesas redondas. As estantes

estdo dispostas em fileiras, uma atras da outra.

A escola possui ha trés anos o projeto Escola Limpde os professores de ciéncias,
coordenados pela professora Marta, realiza umltralake conscientizacao de preservagao da
natureza e do meio ambiente. Foram realizadosntiplde arvores, dando-se a cada turma a
tarefa de responsabilizarem-se por elas, coletdixdeorganico e seco, manutencdo da
limpeza do pétio da escola através de escala sépmmarmas. A escola procura manter este

projeto, incluindo no curriculo.

8.4 INTERLOCUTORES DA PESQUISA

A interlocutora preferencial da pesquisa foi afggsora titular da turma de primeiro

ano do Ensino Fundamental.

Foram realizadas as observac¢des continuas em uma tie primeiro ano do Ensino
Fundamental na referida escola, anotagcfes em n#&io dle campo com gravagdo para

analise posterior.

8.4.1 O ESPACO E A NARRATIVA DA PROFESSORA

N&o vou descrever o espaco fisico da sala de eul@m a prépria professora,
entretanto quero apontar o quanto € importantéagée entre o espaco do aluno e o espaco
do educador. Assim, mostrarei 0s momentos em guefassora ocupou o espaco dos alunos

e vice-versa, visto que, em muitos momentos, etaleva entre as mesas, sentava-se ao lado
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das criancgas para colaborar ou (re)inventar um novdo de explicar tal atividade, raramente
conseguia ocupar a sua mesa, pois estava sempmehaado pela sala de aula a fim de
ajudar algum aluno que apresentasse alguma difidald

Por outro lado também havia ocupacdo no seu esp@fos seus alunos,
principalmente, nos momentos em que eles apresent&rabalhos em grupo ou de alguma
forma se propunham a ajudar o colega na dificuldadeque este se encontrava, ou até
mesmo quando a professora precisava se ausentiamante da sala de aula e pedia que um

aluno ficasse atento a turma.

Quanto a organizacdo da sala de aula, a profesane conforme a sua intencdo
pedagdgica. Realizava muitos trabalhos em pequempes de quatro alunos, algumas vezes
sentavam em duplas ou individual. Percebia, que ftequéncia, pedia que colocassem as
mesas dispostas em forma de U, assim possibilitandtendimento em grande grupo e

também a abordagem individual.

A decoracdo pedagoégicda sala de aula foi toda estruturada e confecdamela
propria professora, inclusive trazendo de sua caatriais e mobilidrios que pudessem
oportunizar as criangas um melhor rendimento afagfio no processo de aprendizagem. A
educadora levou para a sala de aula um tecladégrooe mostram figuras (a) e (b), para o
desenvolvimento de uma aula mais ladica e musicakaté mesmo como um momento de

descontracdo da turma, acreditando que a musidiiaang processo de apropriacdo do

conhecimento.

Figura (a) Figura ( b)
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De tal modo, também é oferecido para essas crialgssa turma de primeiro ano um
“momento de faniapara que cada um, individualmente ou em grupaese uma
apresentacdo do que sabem ou gostam, sendo queirmadacolhe o género e estilo que
deseja apresentar. Assim, a figura ( ¢) mostra esses momentos da turma, no qual uma
menina muito timida resolve apresentar-se cantanu musica em inglés e surpreendeu a

todos.

Figura (c)

A professora demonstra preocupacdo com o desemasit® cognitivo das criancas,
entretanto ela vai além disso, busca desenvolNad@m humano de cada um de seus alunos.
Uma pessoa extremamente dedicada a profissdo gaasas. Algumas vezes apareceu na
fala da referida professora a imaturidade dos alwema relacdo a idade deles, sendo que
muitos tém seis anos de idade. A partir disso, @eu®e maturacdo € um processo que vai
sendo construido ao longo do desenvolvimento deiteug¢ a partir de um contato entre o
aluno e o professor, este tem a oportunidade dengdrso desempenho daquele no decorrer
das aulas. Entendo e percebo a maturacdo das fumpdeo resultado de um processo

dindmico que deve ser oferecido.

8.4.2 Aturma de 1° ano

Essa turma de primeiro ano do Ensino Fundamenmitakstolhida aleatoriamente e faz

parte do turno da manha. O grupo é composto paitdealunos, sendo nove meninos e nove
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meninas. A maioria deles mora no préprio bairroedeola e muitos freqlientam escola de

Educac&o Infantil ou o Servico de apoio SocioedutdBase) no turno inverso ao de aula.

Durante as conversas informais e espontédneas yemds, muitas criancas me
contaram o que faziam fora da escola, como é aaima diaria, bem como, no que os pais
trabalham. Fizeram relatos emocionantes e empalgasmbre a concepcdo que tém em
relacdo a essa turma de primeiro ano e a professorainanimidade entre eles no que diz
respeito a escola, todos disseram que adoramuladeapara minha surpresa, demonstraram

gostar mais da escola este ano do que no anoantgrando cursavam a Educacao Infantil.

Em relacdo a essa turma de primeiro ano os alumasai que gostam de ir a
pracinhg gostam de brincar comassinha de modelarelataram que adoramneomento da

Fama no qual podem expor o que sabem fazer para ega®prestigiarem.

E uma turma agradavel, acolhedora e muito alegie.cBancas entre seis e sete anos
de idade. A maioria frequentou turmas de Educaggmtil em outras escolas especializadas
na area Infantil no ano de 2010. Os alunos denamastrse disponiveis para o dialogo
informal e muito curiosos em saber sobre as miahatacdes no diario de campo. Gostavam

muito de aparecer nas fotos.

Por meio das figuras ( d), ( e) e ( f) é posspaiceber o sorriso contagiante, a

energia maravilhosa que essa turma tem e o prazstdr em aula.

Figura (d) Figura (e)

2 E um servico de protecdo a crianca vulneraveis@oira e socialmente. Oferece esse servico pamagas e
adolescentes de 6 a 14 anos de idade no turnosonagr da escola, oportunizando alimentacdo, atiegla
pedagdgicas, atendimentos psicossocial e, por veaeaminhamentos para area da saude.
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Figura (f)

Entretanto, ndo posso deixar de destacar, nestas f falta de mobilidrio adequado
para criancas do primeiro ano do Ensino FundameN@ése sentido, ha uma transicao
abrupta entre os niveis do Ensino Basico, poisssa girma estivesse na Educacéo Infantil,
provavelmente teria acesso a um mobiliario adeqpada a faixa etaria. E possivel perceber
que nessa situacdo hd um diferencial, nota-se guEdoncacdo Infantil ha uma preocupacgéo
em adequar 0s espacgos e organiza-los ao tamanlwialagas. Considerando que esta néo €
uma responsabilidade somente do professor ou déogda escola, mas depende da uma

estrutura pedagogica, financeira e administrativa.

8.5PROCESSME ALFABETIZACAO UTILIZADO NESSA SALA DE AULA

O objetivo da professora, neste primeiro ano, maoaealfabetizacdo propriamente
dita, mas a construcdo de um processo que cordiratafongo do segundo ano do Ensino
Fundamental. Ela explicou-me que iniciou com asasgetembora muitos tivessem cursado
Educacéo Infantil no ano anterior, alguns ndo salmamo escrever seu nome ou as letras
que o compunhamAssim, ela iniciou apresentando as letras de fdideca. No processo
>de alfabetizacdo que a professora desenvolveaisiio (re)conhecimento pelas vogais,
para depois utilizar as consoantes, e, entdo uinds silabas. Segue trabalhando as familias
silabicas para posteriormente escrever as palaErasconjunto com a turma estabelece um

desenho ou simbolo que lembre cada silaba tralzglbadforme figura ( g ).

Na justificativa trazida pela educadora, os alumesmorizariam o desenho e

remeteriam a silaba, para, entédo formar as palavaasbém foram utilizados outros recursos,

%3 Aproximo-me da compreensdo do método sintéticalfddetizacdo, no qual sdo trabalhadas as silphes,
oportunamente formar palavras.
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como mostra a figura ( h ), para as silabas de mesma palavra foi utilizado o mesmo
desenho.

BANANA

Figura(g)

Figura (h)

Durante conversa informal com as criancas obsereenstatei como estavam as suas
habilidades de leitura e escrita. A maioria ja edtdbetizada, sendo que seis alunos estdo
escrevendo de forma silabica alfabética o reststtealfabética.
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8.6 A ESCOLA COMO PARTE DO PROCESSO DA INFANCIA

A infancia — o que ela realmente foi? O que foi elanfancia?
Nao se pode indagar sobre ela sendo com essa atpergunta — o
gue foi ela? Aquele arder, aquele espantar-se, kegoentinuo ndo —
poder — fazer — de — outro — modo, aquele docdupd, irradiante
sentir-se — as — lagrimas — aflorarem? O que feo%

( RILKE, 2007, p. 123}

Nesse sentido em que Rilke aborda a questdo deematinfantil, a intensidade da
vida infantil e ao mesmo tempo o declinio que @ssasidade parece percorrer ao logo desse
trajeto. O que significa infancia? Primeiramengyamos entender o que € infancia e o que &
ter infancia. A partir de leituras que tratam sobm@@ssunto, pude perceber que a infancia esta
sendo abordada em sua pluralidade. Compartilhokoinan ( 2004, p. 4) quando ele coloca
gue existem muitas temporalidades, muitas infaneiasitras infancias. Infancias afirmadas
como experiéncias, como acontecimento, como crjacémo revolucdo. Infancias que

atravessam e interrompem a historia.

Assim, questiono sobre o que é capaz um corpo? Ugoégcapaz uma infancia?
Sabemos o que pode uma infancia? Podemos delimfaténcia de vida de uma infancia?

Quando nos localizamos na infancia?

Quando Kohan ( 2004 )cita duas infancias e colasaspmos habitantes das duas e
gue uma e outra ndo sao excludentes, lembrei-ndadim, pois este trata de dois pontos
opostos que sdo concorrentes, mas nao excludpntess linhas se cruzam e se tocam a fim

de se confundirem entre si.

Nesse sentido, surge a express@wir-criancgd Deleuze, 1997) que me remete a
pensar sobre a diversidade e a pluralidade dedisf&e ndo somente duas. A infancia como
intensidade lembra o brincar, o divertimento, aea@izagem por prazer e iSSO remete ao
direito de brincar que aparece como pauta parasbgo a partir do momento em que é
percebido como um direito violado.

% poeta checo do inicio do século XX.
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A atividade ludica inclui cinco aspectos muito orantes, como o tempo e o0 espaco
destinado ao brincar, os jogadores e a interfeméawire eles, os objetos ou brinquedos, as
acOes da crianca que esta brincando e a relachdra@ar com os resultados ou acdo em si.
(FRIEDMANN, 1996)

8.7. QUALIDADE E ESPACO PARA O BRINCAR:

REFLEXOES...

[...] A vida ndo existe em funcdo de nenhuma etialaale ou
periodo: a vida deve ser plena em todo o tempdempo pleno é o
tempo presente. A educacéo infantil que desejanagsi@a que
privilegia a existéncia plena da crian¢a naquile e é proprio e
especifico, sem preconcepc¢des, comparacdes e divomu
(KRAMER, 2011. p. 175)

Concordo com Soénia Kramer (2011), conforme citegpdterior as criangas merecem
atencdo e respeito neste momento, exigem uma deflapropriada para a infancia, ou
melhor, para as mdultiplas infancias, devemos edeantos a essa diversidade contemporanea.
E ndo é chamando-as pelo diminutivo ou tudo queasta volta dessa forma que estaremos

sendo delicados ou dedicados com as mesmas.

E necessario que intervenhamos no processo derwghs e desenvolvimento da
crianga, no sentido propor possibilidades, enttetaleixando que as mesmas trilhem o

caminho.

De tal modo, a citagcdo de Kramer (2011) serve camoalavanque para trilhar a
historia da turma de primeiro ano do Ensino Funddatee seus muitos momentos de

brincadeiras, jogos, qualidade, tempo e espacasgolarncar.

As criancas necessitam de momentos de brincaddinig&las ou néo; a brincadeira
infantil desenvolve a criatividade, permite a vigi@npara a aprendizagem, é uma atividade
mediadora da crianga com o mundo em que vive @& ade colocar em movimento varios

processos do desenvolvimento infantil (PIAGET,1962)
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Para tanto, parto do pressuposto que todas ascasigoor meio da brincadeira
exteriorizam seu modo de ver o mundo e, contudg@ogsuem uma cultura escrita antes
mesmo de iniciarem sua vida escolar formal e, neonaadas vezes, este fato parece ser
ignorado pelo educador. Pois, inicia suas atividatéscartando as experiéncias trazidas pelo
aluno, como se este nédo interagisse com o mundweéatda linguagem. Conforme Lemos
(apud R0OJO,1998), “ [...] as varias faces da liggmatém um papel relevante na vida social

da crianca e na sua interacdo com ela.”

A concepcao sobre o brincar foi construida ao lahmossa histéria, enquanto seres
humanos, e ao passar dos tempos foi se modificdulma perspectiva sociocultural, fica
compreendida que brincadeira € algo que faz paatevida social da crianca estando
imbricada com suas fantasias e imaginacdes. Apareo® uma producdo cultural da

sociedade, como um todo. Compartilho com o psoieBr. Euclides Redin sobre:

[...] O direito ao brincar aparece, pela primeieg,vcomo um direito fundamental
exatamente porque esta sendo violado. Esta viol@&c&outo das sociedades

modernas( REDIN, 1998, p. 55)

A partir do estudo de caso que contempla estauEEsposso colocar que na turma
de primeiro ano do Ensino Fundamental da rede @ikktadual a qual foi observada durante
0 segundo semestre do ano de 2011, esse direibvirezar ndo foi violado e escrevo de
maneira feliz, pois aquelas é oportunizado espatampo para viver a infancia de modo
ludico e, principalmente, a sua maneira. Foi pe$sperceber uma rotifa saudavel e

imbricada de dedicacéo, delicadeza e entendimebte sis criancas por parte da professora.

Nesse sentido, reitero as palavras de Brouger@)2(ud Leal e Silva (2010) quando

citam que:

[...] aprende-se a brincar, e um dos lugares esgsrdessa aprendizagem séo as
interagbes entre a mée e o bebé. Ainda,segunddoo @lrincando que a crianga
apropria-se daquilo que ele designou de cultur&cdéidum conjunto de regras e

significagdes que permitem tornar a brincadeiraives

%5 A rotina n&o se reduz a uma repeticdo dos fatas,sim é uma cadeia de eventos que S&0 organizechos
situacdes estruturantes da nocao de tempo emaeaagdspaco ocupado.
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Realizando uma observacdo continua nessa turm@rideiro ano do Ensino

Fundamental, pude perceber que todos os dias e@ddeum espaco no planejamento diario

para a pracinha ou para o brincar na sala de aufstio da escola. Conforme figuras (i) e

(J).

Figura (i) E ‘#igura (i)



84

9. ALGUMAS CONSIDERACOES:

NOVOS CAMINHOS8 SEREM TRACADOS

A escola pode ser um espago privilegiado para sstagédo de horizontes
possiveis mais que um espagco definidor de verda&sDIN, 1998, p. 7)

Utilizo a epigrafe de Redin, como ponto de pantidea a pesquisa realizada, podendo
colocar o desafio de projetar as vivéncias e e&pelas do significado de escola e espacos-
temporais para as criangas pertencentes a turqmangeiro ano observada.

De alguma forma, muitas séo as concepcdes sobiEengmo Fundamental que priva
0S sujeitos de viver a infancia e que oportunizaags-temporais para o brincar. Nesse
sentido, Pinto (2007, p. 91) pesquisou as criang@siculadas nos primeiros anos do Ensino
Fundamental e denominou este fenbmeno como umaiegfe ‘tonfinamento da infancia
levando-nos a fazer uma reflexdo sobre as limitagde a escola pode ter e acarretar na vida
desses sujeitos. A autora, ainda, analisa as Mdiides encontradas de superarmos esse
modelo que aparece como urpavacao da infanciavez que esse padréo “encontra-se

enraizado dentro de cada um de nos”. (p.110).

A passagem pelas bancos escolares deixa muitagsnaos sujeitos, com certeza.
Entretanto, € necessario ter cuidado nesse prodessonstru¢do e formacgédo do individuo,
pois o professor é o responsavel direto por issoedtola se adquire um jeito de ser, estar e
participar no mundo.

Por isso, acredito que esta pesquisa serviu pa&wgyudesse refletir sobre o ensino
e, principalmente, sobre a Escola Publica, aceacqual eu tinha formulado pré-conceitos.
Pensava que encontraria uma turma de criancas fzedas”, sem espaco e tempo para o
brincar, sofrendo com uma ruptura abrupta entrduc&cao Infantil e o Ensino Fundamental,
0 que na realidade desse estudo de caso era @mgisAchei que os alunos dessa turma
estariam alfabetizados e que o processo teria didtroso e denso, entretanto encontrei

justamente ao contrario.

Conheci uma professora preocupada com a formagaocadater de seus alunos,
dedicada ao extremo com cada um deles, uma pessgaametida capaz de trazer seus bens
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materiais de casa para oportunizar momentos demkeacdo aos alunos. Encontrei criancas
que aprendiam brincando, que tinham um semblatie p®is sabiam que naquela sala de

aula havia alguém que os escutava, que dialocave eles.

Durante as observacfes na escola, algumas questiessurgiam, bem como, sera
que seria possivel buscar a alegria e 0 encantant&® criancas em todas as vivéncias
espaco-temporais, que eram oportunizadas nessazuBuscando informacdes sobre tal
aspecto, observei nos estudos de Barbosa (20@66p.que nem sempre o professor podera
alcancar o encantamento das criancas diante dptéti@s espaco-temporais por elas
vivenciadas, pois sempre haverd momentos desiaténoesmo que desejemos e idealizemos

gue isso seja feito por amor”.

Os educadores, tanto de Educacéo Infantil quant&Erd#no Fundamental I, sdo
personalidades importantes no processo de desé&meoito das criangas. Servem como
referéncia e identificacdo, sendo capazes de fameelo entre a escola e a casa da crianca,
passando a ser uma extensdo dos pais, causandangage conforto. Conforme Canario
apud Garanhani ( 2010, p. 193):

Reconhecer que a relacao professor-aluno impregptalaade da acdo profissional
do professor, implica reconhecer, também, que o$egsores, necessariamente
aprendem no contato com os alunos e serdo melpmfessores quanto maior for a
sua capacidade para realizar essa aprendizagenficaigque o esteredtipo
tradicional de bom professor reduzido a qualidagldaim e eficaz transmissor de
informacdes tera de dar lugar a figura do bom cocaglor, definido, sobretudo,
pelas suas qualidades de escuta.

A relacdo do aluno-professor deve acontecer de &opnazerosa, com respeito e
didlogo, de modo que as construcdes sejam sigiviisa E que o fazer pedagogico
compreenda a crianga em seu todo, na sua diveesiffaz-se necessario saber lidar com
essas diferencas na sala de aula e para tal coabemmento é tdo imprescindivel quanto o

conhecimento tedrico e pratico.

* Grifo meu. Utilizo a expressdo “com” para me riefer forma de dialogo feita entre professora e @dun
Utilizo-me das palavras de Paulo Freire na obraaagia da Autonomia (1996) no que diz respeitoaders
escutar para falamtomo outro. “ O educador que escuta aprende a dii§éib de transformar o seu discurso, as
vezes necessario, ao aluno, em uma fala com &leité¢, 1996, p. 113)
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Utilizo-me das palavras de Garanhani para ilugirguanto é importante o papel do
professor no processo de desenvolvimento do alant pessoal quanto de aprendizagem

académica. Assim, Garanhani ( 2010, p. 197):

Ser docente [...] é ter sempre uma atitude invatstig da propria pratica e,

constantemente, fazer a sua elaboracdo por meianderocesso continuo de

formacéo. E ter compromisso com a profissdo estalbi consciéncia de que suas
intengBes e ag¢des contribuem na formacdo humanassas criangas pequenas.

De tal maneira, foi uma professora responsaveingpcometida com a profissdo que
encontrei, uma pessoa que relatou o quanto pensanerfuturo para aquelas criangas, 0
guanto acredita que o modo de agir com cada uns defiete no cidaddo que se formara
amanha. A relacdo com essa educadora e as troegedeaéncias fizeram-me refletir sobre
minha propria pratica e compreender a importanoiaf@éto nos processos de ensino e de

aprendizagem.

Constatei, neste estudo de caso, que ndo houveuptozaa abrupta na transicao entre
Ensino Infantil e Fundamental, houve uma continded@m todos os aspectos referidos
durante o trabalho, como, a oportunizacédo de espaempo para o brincar, a aprendizagem
de forma ludica, a relacéo afetiva entre profess@mnos e um processo de alfabetizacdo em
construcdo visando a continuidade no segundo anéndmo Fundamental. O processo de
alfabetizacdo nao era o objetivo principal dessdepsora, ela almejava desenvolver outros

aspectos mais importantes para formacao das csiatmao o respeito e dialogo.

Ademais, foi possivel perceber que se cada pessladorar com o processo de
Ensino no nosso pais a mudanca sera possivel. €enthrque o Ensino na rede publica
pode ser de exceléncia se tivermos pessoas conao peefessora, que oportuniza o

conhecimento e que acredita na Educacéo.

Os tedricos analisados e estudados ao longo degsoae desenvolvimento desta
pesquisa demonstram a importancia do espaco escofar toda sua materialidade na

constituicdo dos sujeitos.

Durante as observacoes, na escola, foi possivita@na uso dos espacos externos e
constatei que as criangas interagiam e constits@am “lugares”. Pois, em alguns momentos

Ihes era oferecido, pela professora, material paeapudessem pintar o muro com desenhos
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gue desejassem e a partir disso, esses alunos deraonstituindo naquele espago. Tiveram a
possibilidade de deixar suas marcas na escolatifidendo-se como sujeitos participes
daquele lugar. Ao mesmo tempo que marcam 0s murosstroem suas identidades, passam

a ser marcadas por essas mesmas experiénciasaqadem suas vidas. ( ALVES, 1998)

De tal modo, talvez seja em nome do cientificisnomlerno que a escola e a sociedade
tém ignorado a existéncia e a importancia das eieénespacgo-temporais. Entdo, penso e
proponho que o leitor reflita: Sera que ndo sesta, oferecer espacos e tempo para interacao

e vivéncias entre as criancas, o maior desafi@daagédo contemporanea?

Confirmo a boa pratica da interlocutora preferdnbésta pesquisa, a qual destina um
espaco nos seus planos de aula e na sua propdsigogea para o brincar. Oportunizando
uma continuidade no processo de ensino iniciad&dwcacao Infantil para muitos de seus

alunos que frequientaram aquela etapa.

O olhar de pesquisadora néo ficou desvinculado eéo athar enquanto professora e
do cotidiano da sala de aula, o que, talvez teefiatido diretamente na minha pratica
pedagogica e causado inumeras reflexdes sobre grhtea da professora, interlocutora

desta pesquisa.

A professora pesquisada demonstrou preocupacameneaer a histéria de vida de
seus alunos, as concepcgdes que trazem sobre esuwia,educacao, relagdes, interrelacdes e
conteudos a serem trabalhados. Ela mantinha caraatias familias, pois acredita que assim

fica mais facil ajudar as criancas em seus prosads@onhecimento e desenvolvimento.

Por conseguinte, por meio da pratica pedagdgicpraof@ssora foi percebido que a
alfabetizacdo € um processo e ndo um produto. H&cabum olhar sob o processo,
acreditando que ele teve um inicio e terd uma moithde nos proximos anos. Ficou
evidenciado que as criangas possuem uma maturglegleai sendo desenvolvida ao longo

do caminho com a colaboracéo e apoio da educadora.

Finalmente, espero contribuir com esta pesquisaogi®s educadores e a propria
sociedade voltem seus olhares para a EducacaoaBagieflitam sobre a importancia da

vivéncia e do desenvolvimento das criangas na Edackfantil.
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11. ANEXOS

ANEXO A — Lei N° 11.274/ 06
Material acessado pelo portal do MEC

SECAO IlI

Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com d¢émde 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anoslalgei, tera por objetivo a formacéo basica do
cidadao, mediant¢Redacéo dada pela Lei n° 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprendedpteomo meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e sociasistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a soejedad

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendimagendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atidalores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vidd.socia

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdolersino fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressgularepor série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressdo contnusedm prejuizo da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, observadas aas\domespectivo sistema de ensino.

8§ 3° O ensino fundamental regular serd ministramdiegua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas lingua®rnas e processos proprios de
aprendizagem.

8 4° O ensino fundamental sera presencial, seneltsimo a distancia utilizado como
complementacéo da aprendizagem ou em situacoeg@Emeeis.

§ 5 O curriculo do ensino fundamental incluira, ohtagiamente, contetido que trate
dos direitos das criancgas e dos adolescentes, temdo diretriz a Lei h8.069, de 13 de julho
de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e doléstente, observada a producao e
distribuicdo de material didatico adequado
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TITULO IX
Das Disposi¢des Transitorias

Art. 87. E instituida a Década da Educac&o, aainge um ano a partir da publicacio
desta Lei.

8§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da pabéo desta Lei, encaminhara, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagio,diretrizes e metas para os dez anos
seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundiaksatucacédo para Todos.

§ 22 O poder publico deverd recensear os educandosnsinoefundamental, com
especial atencdo para o grupo de 6 (seis) a 14ofgeq anos de idade e de 15 (quinze) a 16
(dezesseis) anos de ida(lRedacdo dada pela Lei n° 11.274, de 2006)

| — matricular todos os educandos a partir dos eéssanos de idade no ensino
fundamental(Redacéo dada pela Lei n°® 11.274, de 2006)

Fundamentacao Legal:

Lei n°® 9.394/96 admite a matricula no Ensino Furetdgal de nove anos, a iniciar-se aos seis
anos de idade.

Lei n° 10.172/01 estabelece o Ensino Fundamentaloge anos como meta da educagao
nacional.

Lei n°® 11.114/05 altera a LDB e torna obrigatérieatricula das criancas de seis anos de
idade no Ensino Fundamental.

Lei n® 11.274/06 altera a LDB e amplia o Ensino damental para nove anos de duracao,
com a matricula de criangas de seis anos de idadtabelece prazo de implantacdo pelos
sistemas, até 2010.

Resolucao:

Resolucdo CNE/CEB n° 3/2005 define normas naciopai® a ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos de duracao.

Resolucédo n° 1, de 14 de janeiro de 2010, defietridies operacionais para a implantacdo do
Ensino Fundamental para nove anos de duracéo.

Pareceres:

Parecer CNE/CEB n° 24/2004: Estudos visando abastamento de normas nacionais para
a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove andsrdeéo.

Parecer CNE/CEB n°6/2005 visa o estabelecimenttdeas nacionais para a ampliacédo do
Ensino Fundamental para nove anos de duracéo.
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Parecer CNE/CEB n° 39/2006, de 8 de agosto de ZD@&sulta sobre situacbes relativas a
matricula de criancas de seis anos no Ensino Fuerdam

Parecer CNE/CEB n° 45/2006, de 7 de dezembro d& Zlihsulta referente a interpretacao
da Lei Federal n® 11.274/2006, que amplia a durdod@dnsino Fundamental para nove anos,
e quanto a forma de trabalhar nas séries inicias HEnsino Fundamental.

Parecer CNE/CEB n° 4/2008, de 20 de fevereiro @8:2Reafirma a importancia da criacao
de um novo ensino fundamental, com matricula otéigapara as criancas a partir dos seis
anos completos ou a completar até o inicio do atieol Explicita 0 ano de 2009 como o
altimo periodo para o planejamento e organizacamngéementacdo do ensino fundamental
de nove anos que devera ser adotado por todostemas de ensino até o ano letivo de 2010.
Reitera normas, a saber: o redimensionamento dzaeéio infantil; estabelece o 1° ano do
ensino fundamental como parte integrante de uno deltrés anos de duragdo denominado
“ciclo da infancia”. Ressalta os trés anos inic@so um periodo voltado a alfabetizacdo e
ao letramento no qual deve ser assegurado tambédesenvolvimento das diversas
expressdes e o aprendizado das areas de conheaxirDestaca principios essenciais para a
avaliacao.

Parecer CNE/CEB n° 22/2009 - Diretrizes Operac®nmara a implantacdo do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos.

Art. 6° - E dever dos paisArt. 6° - E dever dos pais ou | Art. 6° - ......... ( Mantido )

ou responsaveis efetuar|aesponsaveis efetuar a

matricula dos menores, @gmatricula dos menores, a

partir dossete anogle partir dosseis anogle idade,

idade, no Ensino no Ensino Fundamental.

Fundamental.

Art. 30 — A Educacdo | Art. 30 - ....... ( mantido) Art. 30 - ....... ( mantido)

Infantil sera oferecida

em:

| — Creches ou entidadés

equivalentes, parg

criancas de até trés anos

de idade. I — Vetado o inciso porll — Vetado o0 inciso po
inconstitucionalidade. inconstitucionalidade.

I — Pré-escolas pana

criancas de quatro a seis

anos de idade.
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Art. 32 — O Ensino
Fundamental com
duracdo minima de oito
anos, obrigatorio e
gratuito na escola

publica, tera por objetivg

a formacéo basica do
cidadéo.

Art. 32 — O Ensino
Fundamental, com duracao
minima de oito anos,
obrigatorio e gratuito na
escola publica, a partir dos
seis anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica d
cidadao.

|®)

Art. 32 — O Ensino Fundaments
obrigatdrio com duracéo de no
anos, gratuito na escola publicg
iniciando-se aos seis anos de
idade, tera por objetivo a
formacéo béasica do cidadao.

Art.87 —

§ 2° - O poder public
dever4d recensear
educandos no
Fundamental,
especial atencao para

grupos de sete a quarto
e de quinze a dezess¢

anos de idade.

| — matricular todos o

educandos a partir de

sete anos de idade
facultativamente, a part

dos seis anos, no Ensino

Fundamental.

(
Ensin
con

Art. 87 - ....( mantido)
h§ 2° - (mantido)
DS

I matricular todos o
"educandos a partir dos s¢
eanos de idade no Ensil
Fundamental, atendidas

seguintes condi¢cdes no amb

=2 =

de cada sistema de ensino:

a)Plena  observancia d
condicbes de oferta fixadd
por esta Lei, no caso de tod
as redes escolares;

b)atingimento de taxa liquid
de escolarizacdo de pe
menos 95% da faixa etéria
sete a quatorze anos, no Ci

c)ndo reducdo média ¢
recursos por aluno do Ensit
Fundamental na respecti
rede publica, resultante ¢
incorporacdo dos alunos

seis anos de idade.

das redes escolares publicas;

U

0 a) Revogado
as

ito

as

as

Art. 87 —

§ 2° - O poder publico deve
recensear 0s educandos
Ensino  Fundamental, co
especial atengcdo para 0s gruj
de seis a quatorze e de quinz
dezesseis anos de idade.

I matricular todos o
educandos a partir de seis af

i%e idade no ensino fundamental.

b) Revogado

c) Revogado

il
Ve

S

ra
no
m
DOS
e a

[72)

n0S
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Art. 5° - Os municipios, 0s
Estados e o Distrito Federal
terdo prazo até 2010 para
implementar a obrigatoriedade
para o Ensino Fundamental
disposto no art. 3° desta lei e a
abrangéncia da pré-escola de que
trata o art. 2° desta lei.

Fonte: Quadro retirado do manual fornecido peloistémio da Educagéo intitulado 1 ano é fundamenta
disposicéo no sitavww.portal.mec.gov.brpara melhor compreensao das alteracdes entris aitdelas.
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ANEXO B

Projeto Politico Pedagogico: Atribuicdes e papéis
DescricOes das funcdes da equipe diretiva

O diretor e os vice-diretores da escola coordem@amadministracdes do esforgo
coletivo e suas funcdes de operacionalizacdo e extimamento, proposicdes e articulacdes e
as acdes politico-culturais-pedagogicas. O dirétondicado pela comunidade escolar,

mediante votacéo direta, conforma legislacgéo.

A coordenacido pedagdgica tem funcdo politico-pigiag. E exercida pelo
supervisor e orientador educacional num trabalmjucbo.

O orientador educacional planeja e acompanhaeatarias atividades de integracéo
entre 0s membros da comunidade escolar. O supeessolar planeja, acompanha, coordena
e orienta as atividades pedagodgicas com base nal®Bstola. A biblioteca é um servico de
apoio pedagogico que visa a favorecer o alcancebesivos da escola, como recurso para

estudos, pesquisas e leitura dos integrantes darcdatde escolar.

O Laboratério de ciéncias auxilia na compreensa@s flindamentos das ciéncias
experimentais. O audiovisual serve para proporciana professores e alunos a utilizagéo de
recursos que facilitem o desenvolvimento do prareds construcdo. O laboratério de
aprendizagem € o espaco de apoio pedagdgico asgsabom necessidades educacionais
especiais, de forma a garantir que todos facam m@endizagens necessarias para

prosseguirem os estudos.
Comunidade escolar

A escola desenvolve projetos que contam com acipag¢ao de pais no conselho
escolar, pouco atuantes. Comparecem apenas quaitiiados e o COM da escola encontra-

se ativo.

No plano global participativo constam todas aseagiesenvolvidas pela escola ao
longo do ano letivo, devendo estar em consonamiaas objetivos tracados e definidos no
PPP e no Regimento, participam da elaboracdo dw:ptirecdo, coordenagdo pedagogica,

servigos e professores da escola e comunidadeaescol



100

12. APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Prezado(a) Professor(a):

Como mestranda do curso de Pés-Graduacédo em Eduta¢éaculdade de Educacéo
da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Granae Sl (PUCRS), estou realizando a
pesquisa, “ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E SUAS POSSIVEIS
IMPLICACOES NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO” , sob a orientagéo da Prof2 Dr2

Cleoni Maria Barboza Fernandes.

A pesquisa a qual estou realizando tem por objenteevistar professora que leciona
em turma de primeiro ano do Ensino Fundamentalefde, por meio da entrevista, conhecer
um pouco do processo de alfabetizacdo e letranggi@@sta sendo oferecido para as criangas

ingressantes no Ensino Fundamental.

A entrevista sera realizada de forma individuatohversa sera gravada para fins de

pesquisa. A observacao na sala de aula sera cantinu

Saliento que a interlocutora preferencial do estutknifestara previamente sua
anuéncia a participacdo na pesquisa por meio daatgm do Consentimento Livre e

Esclarecido, conforme o modelo que se segue abaixo.

Pelo presente Consentimento Livre e Esclarecidiad®e que fui orientado(a) de
forma clara e detalhada, livre de qualquer form&alestrangimento e/ou coercao a respeito
dos objetivos, da justificativa e dos procedimeimfios serei submetido(a) para a realizacao da

presente pesquisa. Fui igualmente informado(a):

I.  Quanto a garantia de receber respostas a qualgugurpa e/ou esclarecimento de
gualquer duvida acerca dos assuntos relacionatos @esquisa;

II. Quanto a liberdade de retirar meu consentimentoigdgger momento e deixar de
participar do estudo, sem que isto traga prejuiminha pessoa,
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ll.  Quanto a seguranca de que ndo serei identificado@)e sera mantido o carater
confidencial das informacdes que dizem respeitonhanprivacidade;

IV.  De que receberei uma coOpia da transcricdo da éstagpara conferir os dados;

V. De que havera destruicdo posterior da fita utibzpdra registrar a minha entrevista, e
também de que, os dados recolhidos servirdo agmrasestudo e divulgacdo com
fins cientificos.

O pesquisador responsavel por este projeto de igasqua Mestranda Melissa de
Oliveira Machado Brandao (Fone: 93123193), oriemtpdla Professora Dr2 Cleoni Maria
Barboza Fernandes (Fone: 93141304).

Declaro, ainda, que assinei este Consentimente le\Esclarecido em duas vias e que

recebi uma copia do documento.

Eu , abaixo assiaatbrizo a utilizacdo dos

dados para elaboracéo e a divulgagéao do estudogioop

Assinatura do(a) participante da pesquisa Assinatura do responsavel pela pesquisa

Porto Alegre, de 2011.
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APENDICE B — Carta de apresentacdo para a escola

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO BL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Porto Alegre, 28 de junho de 2011.

SENHORA DIRETORA:

Eu, Cleoni Maria Barboza Fernandes, professorBatdificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul ao cumprimenta-la apreseim@a. a mestranda do programa de Po4s-
Graduacgao em Educacao Melissa de Oliveira Machadod&o, regularmente matriculada no
curso de Mestrado em Educacdo na linha de pes&oisaacédo, Politicas e Praticas em
educacao. A pesquisa que esta sendo realizada ®aBr@sino Fundamental de nove anos e
suas possiveis implicacbes no processo de alfagbz Um estudo de caso, sob a minha
orientacao.

Solicito permissédo para que a referida aluna possiézar observacdes continuas e
entrevista semi-estruturada com a professora ttidaturma de primeiro ano do Ensino
Fundamental para fins do seu objeto de pesquisdissertacédo, conforme acordo verbal
anteriormente estabelecido.

Vale mencionar que o comprometimento tanto datimsio como da aluna que ora se
apresenta é de respeitar os valores éticos quee@@messe tipo de trabalho. Desta forma,
informo que quaisquer dados obtidos junto a estHuitao estardo sob sigilo ético.

Desde ja agradecemos sua atencado e cooperacao.

Orientadora: Cleoni Maria Barboza Fernandes
Contato: (51) 93141304

Mestranda: Melissa de Oliveira Machado Brandao
Contato: (51) 93123193
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APENDICE C — Roteiro para entrevista com professora

Entrevista realizada com a professora titular da tuma de primeiro ano do Ensino
Fundamental

a) Qual é a tua formacéao?

Eu me formei em Pedagogia em Uruguaiana. Eu mdévaas depois me separei e
vim morar em Porto Alegre. La eu ja era professorcursada e pedi transferéncia para

ca. Minha familia toda é daqui.

b) Como percebeste a implantacdo do ensino de nove afio

Por um lado foi bom porque os pequenos puderadctsso a escola. Nao nos deram
informacdes sobre a implantacdo do Ensino de nowse ma escola, cada um esta fazendo
como acha que deve ser e depois da confusdo qoaralanos chegam no segundo ano,
porque a professora de |4 acha que eles devemrchléajzetizados. Algumas professoras
achavam que o primeiro ano seria como um jardira,précisaria alfabetizar nem fazer
atividades escritas.

Aqui nos tinhamos Educacédo Infantil, mas a escottoe em funcdo do Ensino de
nove anos. A propria escola ainda ndo entendeuwnessesistema de ensino.

Eu acredito que deveria ter Educacao Infantil pertpdas as criangas pequenas

estariam em contato com a leitura.

c) Como é trabalhar com criancas menores? O que difemeia do trabalho com
criangascom sete anos de idade?

Elas sdo mais imaturas. Notei muita diferenca aathar com criancas de sete anos
de idade e agora com 0s menores. Algumas ativids@lesldo para fazer. Eles precisam
de mais atengao.

d) Tu priorizas o brincar na sala de aula?

Sim, brincar é fundamental.

e) Como se da a relacdo entre o brincar e a aprendizagn na escola?

Ideal. Brincando eles aprendem.
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f) Como tu estruturas as aulas?

Faco um planejamento aberto. Por exemplo, trabahbésta de supermercado e
encaixei a matematica nas atividades, o portugui@serdisciplinaridade.
Eu que faco as aulas de Educacéo Fisica. Pensomacfio do cidaddo que queremos

no futuro.

g) Ja trabalhaste com educacédo Infantil?

Ja trabalhei com Educacéo Infantil. Eu tinha umanéude nivel B, eles tinham a
mesma idade dos alunos que tenho nessa turmanga priito no cuidado que tenho que
ter com esses pequenos e ndo s6 com o afeto, miaénaa socializagédo deles.

Falas significativas da professora durante a noss®anversa:

Entdo assim, deixa eu te falar. Quando optei petlagogia, eu sempre pensei assim, eu
quero ser professora, eu gosto de fazer.

Eu chego em casa cansada, mas no outro dia eurestiuada. Eu me sinto bem, € uma troca
de energia

Sempre tem que pensar assim, tu trabalhas contariaté quando falar com uma crianca,
tem cuidar, pois pode marcar para toda vida.

A crianca € pura, ela te diz as coisas, € uma puretem agueles mais agitados, mas tem que
analisar, pedir ajuda dos pais, acompanhaments.dele

Se eu consigo alfabetizar, o mérito ndo é s6 maugrgue teve ajuda de todas as partes
envolvidas.

Como € que a gente vai querer que as criancagsiigeatadinhas 4 horas seguidas.

Tem pai que acha que se ndo tem nada no cadeorguemao teve aula.
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APENDICE D -
Histéria da Escola

A escola teve autorizacdo de funcionamento atrdaésortaria 5780 de 12 de abril de
1985, da Secretaria de Educacédo e Cultura comoleE&stadual de 1° grau Incompleto,

localizada no bairro Partenon, em Porto Alegre.

A escola foi construida em terreno desapropriada Peefeitura, inicialmente em
1986 ofereceu ensino de 1° a 4° série, em um @avdbnstruido pela SMEC com 4 salas de
aula, cozinha, sala de direcdo, secretaria e 3eoash com uma clientela estimada em 240
alunos de 1° a 4° série. A necessidade da crisg&scbla deu-se pela falta de espaco fisico
nas escolas da proximidade. A clientela atendidaogunda das vilas proximas e bastantes

carentes.

A escola era anexo da Escola Estadual Emilio Kelepois ficou um ano como anexo
até receber o nome em 1986. A escola comecgou fiamaccom uma demanda de 120 alunos
de 1° série, 60 de 2° série, 30 alunos de 3 ¥ &0 alunos de 4° série. Em 1986, atraves da
Portaria 26016 de 30/10/1986, a escola passa amilemiese Escola Estadual de 1° grau
Incompleto, com continuidade de estudos na Escstiaddal de 1° grau Dr. Emilio Kemp. A
partir de 1989 a Escola recebe autorizacdo pareidivamento da 5° série. Em 1990 tem
concluida a ampliacdo do prédio e recebe autozagé funcionamento para 6° série, em
1991 e 1992 para 7° e 8° séries respectivamendsam#o a escola a designar-se Escola
Estadual de 1° grau. Em 24 de marco de 1992 aseismmbe autorizacao para funcionamento

da Educacéo Infantil.

Em 1999, a comunidade escolar sentindo necessttadena quadra de esportes nos
fundos do terreno, mobilizou-se e solicitou aoNg&ison Sirotsky a doacao de uma quadra, o
qual foi prontamente atendido. Sua inauguracadeith em outubro do mesmo ano. Em
dezembro de 2000, a escola passou a ser chamdita adatEscola Estadual de Ensino

Fundamental.



106

APENDICE E

Regimento Escolar

A Ultima aprovagéo deu-se em janeiro de 2004. thlade mantenedora é o Governo
do RS, com sede na Av. Borges de Medeiros, 150fore: 32122733. Criacdo em 20 de
margo de 1985, Portaria de autorizacdo — CEED rmuragi80/85 de 12 de abril de 1985.
Portaria de reorganizacdo — CEED numero 26.01®dake Dutubro de 1986.

A escola junto com a comunidade escolar e em edpecm a participacdo dos
professores elabora o PPP e o Regimento. E oadsutta reflexdo promovido no ambiente

da comunidade escolar fiel a suas circunstanadiasao de seus anseios.

Face aos objetivos expressos no PPP com vistasl&Zzacao do diagnostico a escola
realiza também periodicamente a avaliacdo de stiaslagles. Na turmas de 1° ano a
avaliacdo é realizada mediante acompanhamentdstroedo seu desenvolvimento. E usado

parecer. De 2° série até a 8° série do ensino fiuaadtal a avaliacao € feita com conceitos:

Conceitos Significado
PS Plenamente satisfatério
SM Satisfatério mais
S Satisfatorio
NS N&o satisfatorio

A comunicagdo com os pais é feita trimestralmgute escrito dos resultados. E é
exigida 75% de frequéncia dos alunos para aprov&g@onselho de classe € constituido por
professores da turma, orientador educacional, eoadbr pedagogico, direcdo e
representantes de alunos e pais convidados (quasmkssario). O professor conselheiro é
escolhido pela turma, em assembléia, sob a ori@midg SOE.

O grémio estudantil que estd em projeto na esaree spara defender os direitos
individuais e coletivos dos estudantes. O conseldmolar € o 6rgdo maximo da escola
conforme estabelecido em lei. E constituido peletdi da escola e representante da
comunidade escolar de acordo com legislacédo e ezfgnA equipe diretiva € composta de

um diretor e dois vice-diretores, um para o turaonthnha e outro para turno da tarde, um
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supervisor escolar e um orientador educacional,censonancia com as deliberagfes do

conselho escolar.



