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RESUMO

O presente trabalho relata o processo de reorganizagdo da pratica docente
associada ao curriculo de Matematica do Ensino Fundamental em um grupo de
estudos formado por professoras de uma escola privada de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. O grupo reuniu-se com o objetivo de observar sua evolugao teérica e
compreender as principais modificagdes em sua pratica, partindo da seguinte
questdo norteadora: de que modo se reconstréi a pratica docente de
professoras de Matematica do Ensino Fundamental que participam de um
grupo de estudos? Nas reunides, as professoras buscaram estratégias para
qualificar seu trabalho cotidiano, com vistas a sua melhoria e a da aprendizagem dos
alunos. A investigacao traz a luz as dificuldades das professoras em motivar seus
alunos, tendo-se observado que € fundamental reconstruir a pratica docente,
envolvendo os educandos nas atividades escolares. O grupo também constatou que,
para que a reorganizacdo de sua acao se efetive e os educandos encontrem
significado no que estao aprendendo, € necessario aproximar os conteudos e as
atividades propostas do contexto da comunidade. No processo de discusséo sobre o
ambito escolar no grupo de professoras, refletindo, compartilhando saberes,
trocando experiéncias e aprendendo a aprender, foi possivel observar a recuperacao
da auto-estima das participantes. Com isso, ficou claro aos sujeitos da pesquisa que,
na sala de aula, podem mediar as situagbes de aprendizagem, incentivando os
alunos a serem sujeitos participativos, autbnomos e criticos na construgdo do seu

saber.

Palavras-chave: Pratica Docente. Grupo de Estudos. Educagcao Matematica.



ABSTRACT

The present work reports the process of reorganization of the teaching
practice associated with the curriculum of Mathematics in the Elementary School in a
study group composed of teachers of a private school in Porto Alegre, Rio Grande do
Sul. The group met with the aim of both observing their theoretical evolution and
understanding the main modifications in their practice, from the following orienting
question: how is the teaching practice of Mathematics teachers of Elementary School
who participate in a study group reconstructed? In the meetings, the teachers sought
strategies to qualify their daily work, aiming at its improvement and the students
learning. The investigation throws light on the difficulties teachers have to motivate
their students. It was observed that it is fundamental to reconstruct the teaching
practice, involving students in the school activities. The group also concluded that, in
order to accomplish the reorganization of its action, and the students to find meaning
in what they study, it is necessary to approximate both the contents and the activities
to the community context. In the process of discussion about the school scope in the
group of teachers, by reflecting, sharing knowledge, exchanging experiences, and
learning to learn, it was possible to observe the recovery of self-esteem of the
participants. It became clear to the subjects of this research that, in the classroom,
they can mediate learning situations, encouraging students to be participative,

autonomous, and critical subjects.

Key words: Teaching Practice. Study Group. Mathematical Education.



RESUMEN

Este estudio relata el proceso de reorganizacién de la practica docente
asociada al curriculo de Matematicas de la Ensefianza Fundamental en un grupo de
estudios formado por profesoras de una escuela privada de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. El grupo se reunié con el objetivo de observar su evolucion teérica y
comprender las principales modificaciones en su practica, partiendo de la siguiente
cuestién orientadora: ;de qué modo se reconstruye la practica docente de
profesoras de Matematicas de la Ensefianza Fundamental que participan de un
grupo de estudios? En las reuniones, las profesoras buscaron estrategias para
calificar su trabajo cotidiano, con vistas a su mejoria y del aprendizaje de los
alumnos. La investigacion trae a la luz las dificultades de las profesoras en motivar a
sus alumnos, y se ha observado que es fundamental reconstruir la practica docente,
involucrando a los estudiantes en las actividades escolares. El grupo constaté
ademas que, para que la reorganizacion de su accidon se realice y los estudiantes
encuentren significado en lo que estan aprendiendo, es necesario acercar los
contenidos y las actividades propuestas al contexto de la comunidad. En el proceso
de discusién sobre el ambito escolar en el grupo de profesoras, reflexionando,
compartiendo conocimientos, cambiando experiencias y aprendiendo a aprender, fue
posible observar la recuperacion de la autoestima de las participantes. Con eso,
quedo claro a los sujetos de la investigacién que, en el salén de clase, pueden
mediar las situaciones de aprendizaje, incentivando a los alumnos para que sean

sujetos participativos, autbnomos y criticos en la construccién de sus conocimientos.

Palabras-clave: Practica Docente. Grupo de Estudios. Educaciéon Matematica.
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1 INTRODUGAO

Ao longo de décadas, os curriculos de Matematica ndo tém estado
relacionados com as necessidades das comunidades. Em congressos e seminarios
tem surgido a preocupagdo com a excessiva mecanizacdo de algoritmos,
memorizagao de regras e priorizagao da algebra em detrimento da geometria.

O que realmente vemos como relevante para nossos educandos? Uma
educacao massificadora que faz os alunos apenas memorizarem férmulas e nao
terem o questionamento como acao diaria ou uma educag¢ao que desenvolve a
autonomia e as capacidades de questionar e argumentar?

Para Pires (2000, p. 59),

Aprender se faz também num contexto de interagdes sociais. O aluno
constréi seu préprio pensamento, confrontando-o com os demais colegas. O
conhecimento se constroi e toma sentido por meio de agbes que permitam
resolver um problema, responder uma questdo, numa situagdo em que o
sujeito tenha podido se apropriar do contexto. Aprender, raramente, se faz
de uma so6 vez, mas supde, muitas vezes, voltar atras, reproduzir, porém de
forma a compreender o que faz e por que faz. Um conhecimento sé é pleno

se for mobilizado em situagbes diferentes daquelas que serviram para lhe
dar origem, ou seja, transferiveis a novas situagdes.

Concordando com Pires, acredito que o aluno constrdi o seu conhecimento e
que o professor € um mediador do processo ensino-aprendizagem. A disciplina de
Matematica possibilita que o aluno, em seu cotidiano, estabeleca relagcbes que
partem de um conhecimento prévio para atingir um novo conhecimento. Com isso,
ele articula seus conhecimentos na resolugdo de problemas de seu dia-a-dia. E
mister envolvermos toda a comunidade na reflexdo sobre a escola, a fim de
repensarmos o curriculo. Como o curriculo € dindmico, é importante que seja
discutido em todos os niveis para o adequarmos as prioridades de cada
comunidade.

Cabe a nos, educadores, criar estratégias que visem a aproximar a
comunidade da escola para que o que for aprendido tenha significado para nossos
alunos. SO poderemos realizar a aproximagao entre educandos e escola se
envolvermos a comunidade nesse processo, participando, interagindo e discutindo

continuamente suas necessidades. Segundo Moraes e Mancuso (2004, p. 13), “tanto
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os curriculos produzidos como a formacao de professores precisam ser pensados
coletivamente, necessitam ser recriados constantemente”.

Sabemos da grande responsabilidade que nos cabe. Devemos nos
conscientizar de nosso papel como agentes de transformacgdo e repensar nossa
pratica para que nossos educandos nao tenham uma educacdo domesticadora e
reprodutora do que aprendem em nossas aulas, e sim que sejam sujeitos do seu
pensar. Devemos promover gradativamente um ensino que inclua o aluno, um
ensino em que ele seja participativo, autbnomo, argumentativo e em que ndés,
educadores, sejamos mediadores das situagcbes de aprendizagem, e nao
transmissores de conhecimento.

Aos professores, sdo delegadas fungbes que ndo sao suas. Muitas vezes,
enfrentamos dificuldades. Por seu lado, a escola passa por uma grande
transformacdo em suas atribuicbes e precisa que os varios setores discutam e
reorganizem o curriculo escolar, sendo necessaria uma ampla participagdo da
comunidade para essa reconstrucao.

De acordo com Moraes e Mancuso (2004, p. 37),

A necessidade de aproximar os curriculos das realidades em que sao
trabalhados é uma das justificativas para sua reconstrugdo permanente.
Cada escola esta envolta em um contexto especifico; além disso, os
contextos se modificam constantemente. Assim, entendemos que um
curriculo significativo e valido requer uma reconstrugdo permanente,
possibilitando que o trabalho realizado na escola esteja melhor adaptado as
necessidades da comunidade. O envolvimento de todos — professores, pais
e alunos — nesse processo possibilita a construcdo gradativa de uma

proposta de escola, superando-se o isolamento e trabalho centrado nas
iniciativas individuais dos professores.

Assim como Moraes e Mancuso (2004), penso que a reconstrugao curricular é
um processo, tem um carater de incompletude e abertura, € passivel de discussdes
e questionamentos. Se a comunidade participar da elaboragdo do curriculo, suas
diretrizes serdo aproximadas do cotidiano de nossos educandos e poderdo prepara-
los para a vida. O professor tem seu papel como mediador nesse processo, pois
parte do conhecimento prévio de seus alunos, viabilizando seus interesses. A
escola, por sua vez, caracteriza-se como espaco de discussao e promocido de
mudangas sociais.

No momento em que a escola e seus professores se propdéem a discutir suas
dificuldades, a iniciativa da formag¢ao de um grupo de estudos viabiliza um ambiente

reflexivo, questionador e gerador de mudancgas. Esse processo é lento e gradativo,
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mas possibilita-nos reconstruir o curriculo com a participagcdo da comunidade
escolar, incentivando espacos de liberdade, democracia e autonomia e atendendo
as expectativas de todos os setores envolvidos de forma efetiva. Por esses motivos,
foi realizado o trabalho de pesquisa que apresento a seguir.

No primeiro capitulo, contextualizo e justifico a pesquisa, partindo de minha
histéria profissional, e apresento o problema e as questdes de pesquisa que foram
norteadoras da investigacao.

No segundo capitulo, abordo os pressupostos tedricos que considero de
grande importancia para esta investigacao, envolvendo os topicos: o curriculo e a
pratica docente, curriculos de Matematica e o contexto escolar e a reconstrucio da
pratica docente: contexto escolar e suas possibilidades e o professor reflexivo.

No terceiro capitulo, apresento a trajetoria construida nesta investigagéo, os
sujeitos da pesquisa, a metodologia empregada, o processo de pesquisa e 0s
instrumentos.

No quarto capitulo, apresento os resultados das discussdes no grupo de
estudos. Abordo a trajetéria do grupo durante o processo de reflexdo sobre a escola
com vistas a reconstrucdo curricular de Matematica do Ensino Fundamental,
procurando compreender e interpretar os significados do que estava sendo
reconstruido pelo grupo. A partir de nossas discussdes e considerando as questdes
de pesquisa, surgiram as categorias estudadas, que sdo: a consciéncia do contexto
escolar, a identificacdo dos limites a serem superados, os avangos pessoais dos
sujeitos no grupo de estudos e o0s principios emergentes no processo de
reconstrucio da pratica docente no grupo de estudos.

O quinto capitulo constitui-se num fechamento do trabalho, em que destaco a
participacdo dos professores no grupo de estudos, tentando reconstruir a pratica
docente de professores de Matematica no Ensino Fundamental e buscando

contemplar respostas ao problema e as questdes de pesquisa.



12
2 CONTEXTUALIZAGAO E PROBLEMATIZAGAO

Ao concluir o Ensino Médio, apds um periodo de indeciséo, prestei vestibular
e ingressei no curso de Engenharia Civil. Os conteudos me fascinavam. No ano
letivo seguinte, iniciei minhas primeiras atividades laborais como secretaria de um
curso pré-vestibular, no atendimento a alunos e na recepgado de professores.
Naquele ambiente estudantil, fui convidada para lecionar Matematica. Foi marcante
a relacao professor-aluno desde a primeira experiéncia em sala de aula. Sentia-me
valorizada pelos alunos, que reconheciam meu trabalho e externavam sua gratidao
oferecendo-me presentes inesqueciveis.

Esses alunos ja eram adultos, trabalhavam, tinham responsabilidades, e suas
atitudes revelavam maior amadurecimento. Entretanto, os conteudos estudados por
eles muitas vezes nao se adequavam as suas realidades, e o trabalho do professor
era solitario. Os curriculos eram impostos, ndo permitindo espacgo para discussao e
troca de experiéncias. Ainda assim — mesmo balizada por modelos tradicionais de
ensino —, a aprendizagem se concretizava, uma vez que os alunos internalizavam os
conhecimentos adquiridos, construindo-os a partir de suas vivéncias, suas crencgas e
seus valores.

Naquele momento, surgiu também o convite para assumir uma turma de 8°
série do Ensino Fundamental de uma escola da rede privada de Porto Alegre. Esse
novo grupo era um desafio, pois se compunha de adolescentes, em sua maioria,
imaturos e impulsivos, cujos tracos infantilizados ainda exigiam maior internalizagao
de limites, de regras disciplinares e de convivéncia. Consequentemente, isso exigia
do professor maior firmeza e dedicacao — sem deixar de lado a ternura — para que os
alunos obtivessem melhor compreensao dos conteludos ministrados. Esse ambiente
propiciava espagos abertos ao didlogo e as discussdes, incentivando os alunos a
autonomia e a liberdade de expressdo. Os professores agiam de forma mediadora
nesse aprendizado, respeitando a individualidade de cada aluno numa relacdo de
parceria e respeito. Em reunides de disciplinas, procurava-se estudar e discutir
estratégias que relacionassem o aprendizado as relagdes cotidianas, promovendo-
se atividades que instigassem o aluno ao exercicio de sua cidadania.

As propostas de ensino dessas instituicdbes eram diferenciadas: a primeira —

mecanizada, formal e sistematica — tinha como objetivo a conclusdo dos Ensinos



13

Fundamental e Médio, proporcionando ao aluno sua integracdo no mercado de trabalho;
a segunda — embasada no construtivismo — fazia os alunos buscarem um entendimento
dos conteudos propostos, em um ambiente propicio ao dialogo e as discussdes. Minhas
atribuicdes, em ambas as instituicdes, eram claras, definidas e diferenciadas, mas meus
objetivos eram 0s mesmaos: contribuir para a aprendizagem dos alunos.

Sempre acreditei que os curriculos tém sentido quando a comunidade
participa de sua elaboracdo, uma vez que eles nao se formam sozinhos, mas a partir
de agentes da comunidade escolar que aspiram a transformar e melhorar a
sociedade. Dessa forma, leva-se sempre em conta que esse curriculo estd em
permanente processo de reconstrugdo. Segundo Coll (2002, p. 45),

O curriculo, como o projeto que preside as atividades educativas escolares,
define suas intengdes e proporciona guias de agdo adequadas e Uteis para
os professores, que séo responsaveis diretamente pela sua execugao.

Nesse contexto, resolvi trocar a engenharia pelo ensino definitivamente,
concluindo o curso de Licenciatura em Matematica na Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul.

Hoje leciono em uma instituicdo da rede privada de Porto Alegre, acumulando
experiéncia em sala de aula, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.
Além disso, exerco a coordenacdo da disciplina de Matematica no Ensino
Fundamental, em que desenvolvo atividades ha 15 anos, perfazendo o total de 20
anos trabalhando no ensino. Sinto-me realizada com o que fago, pois vejo o
reconhecimento de meus colegas e o retorno positivo por parte dos alunos, com
quem tive grandes alegrias ao compartilhar de suas vidas.

Ha muito vinha buscando especializagdo em minha area de atuacéo, pois me
deparava sempre com defasagens no aperfeigoamento e ndo encontrava respostas
ou solugbes para os problemas surgidos em meu fazer diario. No entanto, havia
poucos cursos para a qualificacdo de professores, e os que eram oferecidos nao
satisfaziam as minhas expectativas.

Decidi, entao, ingressar no curso de Pds-Graduagao em Metodologia do Ensino
da Matematica para Educagdo Basica na Faculdade Porto-Alegrense. Concluido o
curso, apos uma trajetéria longa e dificil, percebi que era preciso buscar maior
qualificacao profissional para que pudesse acompanhar mais intensamente os avangos
do conhecimento e desenvolver minhas atividades com a devida competéncia, no intuito

de poder estimular os alunos a ficarem mais bem situados nas suas realidades.
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Quando procurei a pos-graduagao, minha finalidade era buscar solu¢des para
o dia-a-dia, aplicar novas metodologias na sala de aula. Ao optar pelo Mestrado em
Educagdo em Ciéncias e Matematica, considerei os aspectos que se referiam ao
aprimoramento profissional na area do conhecimento, tanto em relagdo ao que ja
havia incorporado, quanto as novas metas que pretendia alcangar. Abriu-se, entao,
um leque de possibilidades a serem exploradas: de compartilhamento de
experiéncias com os colegas que buscam os mesmos objetivos e do conhecimento
partilhado por professores qualificados e experientes, pois, conforme o dito popular,
“‘quanto mais se aprende, mais se necessita aprender”.

O ensino se faz valer em todos os niveis, € os professores devem revisar
conhecimentos para suprir lacunas porventura existentes no que se refere aos
alunos, bem como as suas préprias. Segundo Moraes e Lima (2002, p. 160),

Hoje existe uma necessidade de mudanga, os modelos de intervencao
precisam estar voltados para priorizar o desenvolvimento do pensamento,
em que se contentar com aulas apenas expositivas e com realizagdo de
exercicios em livros didaticos € ndo enxergar as necessidades que 0s novos
tempos sinalizam.

Enquanto percorro essa trajetoria profissional, percebo-me preocupada com os
conteudos disciplinares que devem ser cumpridos, porquanto sdo demandados nos
programas de ensino publico e privado. Esses conteudos, em geral, mostram-se
inconsistentes e superficiais. Nesse sentido, a obrigatoriedade de cumprimento dos
programas pode ser apontada como uma das causas do fracasso escolar. A
insatisfagéo € o que me tem impulsionado cotidianamente a procurar maior qualificagéo,
0 que pode ser encontrado na literatura, no manejo de recursos eletrénicos e na
experimentacao no ambiente escolar; no entanto, percebo que isso € insuficiente.

Desse modo, optei por investigar, em um grupo de estudos, a reestruturacao
dos curriculos de Matematica, pois, ao longo de minha trajetéria profissional, sempre
questionei o fato de, em realidades diferentes, os conteudos serem os mesmos e as
particularidades das comunidades nao serem levadas em conta. Sabemos que as
escolas tém autonomia para uma reestruturacao; por que, entdo, isso nao é
realizado? Que interesses estéo por tras disso?

Muitos programas de ensino ja estdo consagrados e incrustados nos anais
escolares, cujos conteudos perpassam geragoes, como se fossem a unica e melhor

aprendizagem. Se a escola, hoje, sofre pela desmotivagao de alunos e professores,



15

acredito que seja 0 momento de chamar a comunidade para a discussdo dos
curriculos, tornando-os mais proximos das realidades de que fazem parte. A partir
desse debate, a comunidade pode perceber o porqué de a nossa escola estar cada
vez mais distanciada de seu intuito.

Atualmente, os conteudos sdao ministrados de maneira descontextualizada,
sem relacdo com o cotidiano do aluno. Acredito que as transformagdes sao
necessarias; por isso, o envolvimento de toda a comunidade escolar torna-se
fundamental para que algumas metas sejam tracadas.

Rubem Alves (2004) assegura que a sensibilidade € o que nos da raz&o para
viver, entretanto, sob sua otica, € o que estda ausente nos nossos sistemas
educacionais. Segundo ele, as escolas nao estimulam a sensibilidade por n&o ser
quesito basico para a preparagao ao vestibular.

Rubem Alves é, atualmente, um divulgador do trabalho realizado na Escola da
Ponte, em Portugal, cujo diferencial é ndo ter um programa a ser seguido.
Exemplifica que, quando aconteceu o atentado as Torres Gémeas — o World Trade
Center — em 11 de setembro de 2001, a escola inteira parou o que estava fazendo,
pois ndo tinha mais sentido estudar qualquer coisa: aquele evento era a grande
licao. A instituicao inteira pbs-se, entao, a estudar o Afeganistao: a historia, a cultura,
a economia, a religidao, tudo referente ao pais. Em relagdo a esse método ser
implementado no Brasil, o autor enfatiza:

N&o. Do jeito que é hoje, ndo. Porque aqui no Brasil, a gente tem um
programa para ser seguido, e o programa € mortal para a aprendizagem.
[...] Pressupde que se pode pegar os conhecimentos prontos e coloca-los
um atras do outro. Mas isso é completamente anti-pedagdgico. [...] As
nossas escolas foram feitas seguindo o modelo das linhas de montagem.
[...] O que se faz é perder tempo nas escolas. Ndo ha psicologia que
justifique isso (ALVES, 2004, p. 11).

Partindo desse pensamento, a escola ndo deve ser autoritaria, e sim um
espaco de dialogo e discussdo. Ao promovermos a educagdo, temos como
finalidade fomentar aspectos de crescimento pessoal, resultado de uma gama de
atividades educativas em que a instituicdo esta presente.

Segundo Freire, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens educam-se entre si mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 68).
Nesse sentido, percebo uma necessidade de estimular a mudanga no ensino formal

para que se busquem novos modelos e se desenvolvam novos conceitos e
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metodologias estimuladoras do pensamento. E preciso que se promova a pesquisa,
proporcionando uma investigacao profunda dos conteudos e das relagdes que séo
pertinentes ao ambiente escolar, com vistas ao aperfeicoamento profissional e a
uma educag¢ado mais comprometida, inclusive voltada para a paz.
Essa deveria ser uma conscientizagao integralizada do sistema nacional de
ensino, embora ja existam alternativas nessa linha. Segundo Pires (2000, p. 161),
Nas ultimas décadas, os recursos metodolégicos para o ensino de
Matematica foram colocados nos centros das atengdes de grande parte das
agbes de capacitagdo de professores, como também de pesquisa

académica: o uso de jogos, de materiais de construgdo e manipulagéo, a
incorporagao da histéria da matematica, dos elementos do cotidiano.

Existem, atualmente, alguns movimentos que estdo se mobilizando na
tentativa de proporcionar mudancas, mas ha que se considerar que, neste pais, uma
minoria de alunos consegue concluir o Ensino Fundamental. A desvalorizacdo da
formagao educacional, o estado de pobreza da populagao, a troca do estudo pelo
trabalho e outros fatores que desestimulam a frequéncia escolar sdo pontos que
também requerem nossa atencéo.

E necessario sempre estimular os alunos naquelas disciplinas em que
percebemos certas dificuldades. Sabemos que a Matematica sofre muita rejeicao por
parte dos alunos, visto que ela exige raciocinio légico, inferéncias, dedugdes e
abstracdes, 0 que nao é exercitado no cotidiano de sala de aula. Partindo desse
principio, € necessario que o professor se aproprie de motivagbes, tentando
aproximar sua metodologia das vivéncias e realidades de seus alunos. Uma forma
de desenvolver essa motivagdo € propor ao grupo de professores a discussdo do
curriculo, levando-se em conta a realidade de cada comunidade, respeitando as
diferencas, para que a escola possa contribuir para a aprendizagem do estudante de
tal forma que ele, no futuro, possa continuar a aprender sozinho. Conforme afirmam
Moraes e Mancuso (2004, p. 211),

A idéia de que o grupo precisa assumir sua autonomia na reconstrugdo do
curriculo se fundamenta na convicgdo de que toda escola corresponde a
uma realidade, com suas oportunidades, limitagbes e problemas, né&o
existindo nenhuma estratégia ou conjunto de teorias e praticas que se
adapte a esta adequagdo por meio da participacdo dos agentes
interessados nas mudancas.

Atualmente, as instituicbes deparam-se com uma séria dificuldade: os alunos

gostam das escolas, mas néo das aulas. Tal constatagcdo evidencia a necessidade
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de uma reestruturacao dos curriculos, especificamente de Matematica, para que, no
ambiente escolar, sejam abordados os problemas vivenciados no cotidiano. Com
essa preocupacao, apresento o problema central que norteou esta pesquisa: de que
modo se reconstroi a pratica docente de professores de Matematica do Ensino
Fundamental em um grupo de estudos?

Esse problema, originado de vivéncias ao longo de minha trajetéria
profissional, tem me feito buscar estratégias para aproximar os curriculos de
Matematica das realidades de nossos alunos. Nesse sentido, a investigagado desse
problema tem por objetivo acompanhar a evolugao tedrica de um grupo de estudos
constituido de professoras de Matematica do Ensino Fundamental, abordando a
reconstrugao curricular e as modificagdes na pratica das participantes do grupo.

Algumas questbes tornam-se relevantes para dar direcdo a investigacéo:
como se modificam as teorias das professoras que participam desse grupo de
estudos, visando a reconstrucao curricular? Como se dao as modificacdes na pratica
das professoras desse grupo de estudos para reconstrugao curricular?

Essas questbes tém relagdo com o que diz Freire (1996, p. 39):

Na formagdo permanente dos professoreg, o momento fundamental
€ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.

Meu envolvimento com as questdes curriculares vem de uma longa
caminhada: a busca por tornar a sala de aula um ambiente democratico e de trocas,
com a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos e o resgate do importante
papel do professor na sociedade. Todos esses pensamentos sdo anseios de muito
tempo. Precisamos, como professores, valorizar o trabalho que fazemos, pois a
transformacao da sociedade se dara por meio da educacao.

Discutindo com um grupo de estudos as possiveis dificuldades que
encontramos no campo empirico, acredito ser possivel encontrar alternativas
inovadoras que, compartilhadas com a comunidade escolar, possam integrar a
escola e a familia. O objetivo seria reorganizar a pratica docente de modo a tornar os
alunos agentes ativos do processo de aprendizagem, com a reconstrugdo de
conhecimentos adequados as suas realidades e o desenvolvimento de outras

competéncias.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS

Ao longo da minha caminhada profissional, por vezes, senti-me angustiada e
frustrada com os fracassos no ensino da Matematica, em funcao das dificuldades
encontradas pelos alunos. Nesse sentido, tenho me questionado quanto a essa
realidade. Qual é a nossa contribuicdo como professores para que essa situagao se
mantenha? O que podemos fazer para que essa situagao se transforme?

Tenho procurado refletir e buscar estratégias para que essa realidade seja
transformada. Acredito que um dos caminhos possiveis pode ser uma reorganizagao
da pratica docente que aproxime os conteldos e as atividades propostas do
contexto de cada comunidade, pois é questionavel o fato de que comunidades com
diferentes culturas e vivéncias tenham o mesmo curriculo. Entendo que a
comunidade pode participar e se responsabilizar, junto com a escola, pela formagao
de seus alunos. Em face disso, apresento o seguinte questionamento:

De que modo se reconstréi a pratica docente de professores de
Matematica do Ensino Fundamental em um grupo de estudos?

Nao ha respostas ou formulas prontas. Acredito que a reflexdo em um grupo
de estudos de professores no contexto escolar, com a devida valorizacdo do
ambiente de aprendizagem, pode contribuir para que o trabalho dos professores seja
repensado e para que alternativas sejam criadas, tendo em vista o envolvimento dos
alunos na disciplina de Matematica. Busca-se uma participacéo ativa dos alunos na
reconstrucdo dos saberes matematicos, com significado, na tentativa de relacionar a
Matematica ao contexto vivido.

Pensando dessa forma, proponho alguns questionamentos. Quais os reais
motivos para que nossos alunos tenham aversdo a Matematica? Sera que néo ha
um mito quanto as dificuldades de aprendizagem nessa disciplina? Sera que noés,
professores, nao reforcamos esse modo de pensar?

Para que ocorra a aprendizagem, € necessario que se crie um ambiente onde
seja permitida ao aluno a exploracdo dos conceitos matematicos e sejam
proporcionadas situagées que promovam o desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico e de outras competéncias relevantes. Para isso, precisamos valorizar os

conhecimentos prévios e a argumentacao das idéias pelos alunos.
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Partindo da questdo de pesquisa colocada anteriormente, neste capitulo,
apresento conceitos e problematizagdes que considero importantes para o
embasamento deste estudo. Serdo abordados os temas: o curriculo e a pratica

docente, curriculos de Matematica em processo e a reconstrugcao da pratica docente.

3.1 O CURRICULO E A PRATICA DOCENTE

Para fins desta dissertacdo, pretendo apresentar alguns conceitos de
curriculo, com base no pensamento de autores como Pires (2000), Vasconcellos
(2002), Silva (1999), Rule (1973 citado por SACRISTAN, 2000), Kemmis (1988),
Grundy (1987 citado por PACHECO, 2001), Doll Jr. (1997), Huebner (1985 citado
por PACHECO, 2001), Pacheco (2001), Mclaren (1977 citado por ALVES, 2002),
Sacristan (2000), Goodson (1995) e Torres (1996), numa perspectiva evolutiva.

Sempre relacionei diretamente curriculo com os conteudos programaticos,
qgue é o que ocorre com a maioria dos professores. Estes falam sobre curriculo, mas
nao parece haver consenso quanto ao significado desse conceito. Segundo Pires
(2000, p. 8),

Ao longo dos ultimos anos, os curriculos de matematica — aqui entendidos
como programas conteudisticos e didaticos do processo ensino-
aprendizagem dessa disciplina — vém sofrendo questionamentos em
diferentes paises. Os objetivos do ensino dessa disciplina, os conteudos

selecionados, os aspectos metodolégicos e didaticos e os resultados desse
ensino tém sido postos em discusséo.

Pires mostra que o conceito de curriculo tem sido discutido, mas ainda
existem concepgdes que o apresentam relacionado apenas aos conteudos
programaticos. Ao pesquisar sobre o conceito de curriculo, passei a entendé-lo
como tudo 0 que acontece na escola, ou seja, as relagdes interpessoais, a gestao
escolar, os conteudos programaticos, a metodologia e a avaliagdo. Vasconcellos
(2002, p. 132) amplia a percepgéao de curriculo quando afirma que, “Da visao restrita
de uma lista de conteudos que imperou até os anos 60 do século XX, chegou-se a
compreensao de que “curriculo é tudo™.

O que quer dizer Vasconcellos ao referir que “curriculo é tudo”? Com o

interesse despertado sobre esse tema, mergulhei nas leituras e nas discussdes com
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o grupo de estudos implicado nesta pesquisa. Passei, entdo, a compreender esse
conceito como uma construgdo de significados relacionados ao que ocorre no
cotidiano da escola. Para Silva (1999, p. 55),
O curriculo envolve a construgao de significados e valores culturais. O
curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmissdo de “fatos” e

conhecimentos objetivos. O curriculo € um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais.

Silva aponta que a pratica docente tem implicagcbes na elaboragcdo das
atividades escolares e nas vivéncias entre alunos e professores, ou seja, o curriculo
€ uma construcao social de que todos os setores da escola fazem parte. Trata-se de
um processo que envolve o professor, as familias e a comunidade.

Rule (1973 citado por SACRISTAN, 2000, p. 14) fez as seguintes consideracées
sobre curriculo:

- € toda experiéncia que o aluno obtém na escola;

- é 0 conjunto de responsabilidades da escola, que promove uma gama de
experiéncias, podendo ser conscientes e intencionais ou aprendizagens elaboradas,
direcionadas ou supervisionadas sob supervisdo da instituicao escolar;

- sdo os conteudos da educacdo, como planos ou atividades experienciadas
que a crianca pode obter;

- sdo0 as experiéncias recriadas nos alunos por meio das quais estes podem
se desenvolver;

- s&o as tarefas e as habilidades a serem dominadas;

- € 0 programa que proporciona conteudos e valores para que os alunos
melhorem a sociedade em relagio a construgao social.

Percebe-se ai a importancia do curriculo, visto como todas as instancias da
escola, envolvendo os educandos em uma gama de atividades. Abrange o
desenvolvimento da capacidade critica, os questionamentos, a busca de valores e a
participacdo de toda a comunidade. Isso porque os alunos aprendem em todos os
ambientes, e ndo apenas na escola; dai a importancia de a escola ser um espaco
que valorize os conhecimentos prévios, as crencas € a cultura dos alunos.

De acordo com Vasconcellos (2002, p. 133),

Todo o processo de educagdo escolar por ser intencional e sistematico
implica a elaboragéo e realizagéo (incluindo a avaliagdo) de um programa

de experiéncias pedagogicas a serem vivenciadas em sala de aula e na
escola. Estamos entendendo por curriculo este conjunto de atividades.
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Curriculo vem do latim curriculum (do verbo currere — correr). Refere-se
tanto a proposta feita pela instituicdo, quanto ao caminho, ao trajeto que o
discente percorre no periodo de sua formagéao escolar.

Quando se trata de curriculo, o cerne da questdo estd nas relacbes
educativas vivenciadas no contexto escolar pelos alunos e professores, nas trocas e
questionamentos no cotidiano. Por isso, € necessario refletir sobre a escola a fim de
encontrar estratégias para que os alunos atinjam os seus propositos, permitindo que
reelaborem seus conhecimentos e repensem suas atitudes, seus valores e crengas.

E importante que os alunos sintam que a escola tem por objetivo contribuir
para que tenham atitudes mais adequadas, tais como o respeito e o saber pensar,
bem como desenvolver sua criticidade e a capacidade de questionar. Ndo podemos
esquecer que, ao iniciarmos uma aula, estamos diante de nossos alunos, com seus
respectivos valores e crencas, € nds, como mediadores, somos responsaveis por
muito que esta sendo dito, de forma implicita ou explicita.

Como, para mim, inicialmente, o conceito de curriculo baseava-se apenas em
conteudos associados a metodologia e como a falta de precisdao do termo gerava
confusdo, percebi que seriam necessarias novas definicbes para dar conta da
complexidade da pratica docente. Huebner (1985 citado por PACHECO, 2001, p. 15)
diz que a palavra “curriculo”

aponta para diversas, e inclusive paradoxais, intengbes dos professores;
esta carregada de ambiguidade, falta-lhe precisdo, refere-se de um modo
geral, a programas educativos das escolas.

Essa imprecisdo do termo “curriculo” contribui para que cada um construa o
seu proprio conceito. Tais construgdes séo lentas e dependem do nosso pensar e do
nosso fazer diario. Em educacao, as incertezas preponderam, e, como o curriculo é
dindmico, estamos em constante reconstrugdo e reflexdo. Segundo Grundy (1987
citado por PACHECO, 2001, p. 18),

O curriculo ndo é, no entanto, um conceito; € uma constru¢ao cultural, isto
€, ndo é um conceito abstrato que possui alguma existéncia exterior e
alguma experiéncia humana. Pelo contrario, € um modo de organizar um
conjunto de praticas educacionais humanas.

Conforme Grundy, o curriculo esta além dos conteudos, da metodologia, da

avaliagdo, do contexto escolar, das relagdes interpessoais e da gestdo; ele age
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como uma seérie estruturada de resultados encontrados na aprendizagem, tais como
todas as experiéncias que o estudante adquire na escola e em seu cotidiano.

Alguns autores, entretanto, conceituam o curriculo de outra forma. Sobre isso,
Goodson (1995, p. 117) afirma:

Por “curriculo” entendemos, nas palavras do historiador canadense do
curriculo, George S. Tonkins (1986, p. 1), o curso aparente ou oficial de
estudos, caracteristicamente constituido em nossa era por uma série de
documentos que cobrem variados assuntos e diversos niveis, junto com a
formulagédo de tudo — “metas e objetivos®, conjuntos e roteiros — que, por
assim dizer, constitui as normas, regulamentos e principios que orientam o
que deve ser lecionado.

Nessa definicdo, ha uma preocupag¢ao com os conteudos lecionados e com a
estrutura do curso, uma vez que engloba a existéncia de normas e regulamentos.
Entretanto, curriculo ndo é apenas um conjunto de normas e regulamentos. E
reflexdo sobre a complexidade do ambito escolar, envolvendo a proposta
pedagdgica da escola, os conteudos programaticos, sua gestdo, seu corpo docente
e discente e sua avaliacido. Por isso, entendo como necessario abordar o curriculo
levando em conta os sujeitos, suas culturas e 0 que acontece cotidianamente na
escola. Silva (1999, p. 15) aponta que,

Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem do latim
curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussodes
cotidianas, quando pensamos em curriculo, pensamos em apenas
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo

que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade.

Para muitos, o curriculo esta associado a uma série de conhecimentos;
contudo, ndao somos individuos compartimentados, mas reflexivos e, mesmo que
pensemos diretamente no conhecimento, temos toda a nossa bagagem de
entendimentos, como nossos conhecimentos prévios, nossas herangas culturais,
nossas interpretagcbes dos fatos e nossas crengas. Mesmo que, em alguns
momentos, esquecamos daquilo que somos e do que nos tornamos, temos a nossa
identidade, o nosso eu.

Segundo Doll Jr. (1997, p. 178), “curriculo construtivo é aquele que emerge
da acao e interagao dos participantes; ele ndo é estabelecido antecipadamente (a

nao ser em termos amplos e gerais)”.
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Assim, a pratica esta ao lado da teoria, do fazer em sala de aula, com a teoria
sendo desenvolvida a partir da pratica, o que permite mais liberdade aos professores
e aos alunos. Ha, com essa interagdo, condicbes de desenvolver um curriculo
proprio, um espaco de participagdo, de acordo com as necessidades de cada
comunidade. E importante que o curriculo parta dos interesses da comunidade
escolar para que os sujeitos ajam primeiramente como transformadores do processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que o curriculo tem também como fungdo a
transformacao social.

Conforme Doll Jr. (1997), o curriculo como processo constituido a partir da
reflexao recursiva toma as consequéncias das acdes passadas como problematicas
daquelas que virdo a acontecer enquanto atitudes, valores e senso de comunidade
para nossa sociedade atual. O curriculo é dindmico. Estamos sempre aprendendo e
problematizando o0 nosso dia-a-dia, questionando as acdes passadas e
reconstruindo-as para as agoes futuras.

Para Kemmis (1988, p. 44), “o curriculo € uma construgcdo que deve ser
estudada na relacdo com as condi¢des historicas e sociais em que se produzem as
suas diversas realizagdes concretas e na ordenacgéao particular de seu discurso”.

Kemmis deixa claro que o curriculo depende do contexto em que esta
inserido, pois representa uma gama de praticas diversas atuando na escola.
Entendo, entdo, que as praticas pedagdgicas estdo associadas a aspectos politicos,
ideolodgicos, intelectuais e sociais. Falar em curriculo e na pratica docente implica
pensar nas relagdes de poder envolvidas e na subjetividade. Sobre isso, Pacheco
(2001, p. 20) afirma:

O curriculo, apesar das diferentes perspectivas e dos diversos dualismos,
define-se como um projeto, cujo processo de construgéo e desenvolvimento
€ interativo, que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o
que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano
real, ou do processo de ensino-aprendizagem. Mas, ainda, o curriculo &
uma pratica pedagodgica que resulta da interagdo e confluéncia de varias
estruturas (politicas, administrativas, econOmicas, culturais, sociais,
escolares) na base das quais existem interesses concretos e
responsabilidades compartilhadas.

O curriculo nédo pode deixar de priorizar, além da busca do conhecimento, os
valores determinantes na atualidade, tais como: respeito, solidariedade e construgao

da paz. Os curriculos escolares e a pratica docente visam a transformacgao do sujeito

e da sociedade. Goodson (1995, p. 10) afirma:
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O curriculo deve ser visto ndo apenas como expressao ou a representagao
ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também como
produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas. O curriculo
ndo apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou
exclusdo no curriculo tem conexdes com a inclusdo ou exclusdao na
sociedade.

Nesse caso, o0 autor propde uma desacomodacido a fim de revisarmos os
nossos conceitos em termos de educacdo. O curriculo estd em constante
reconstrucdo e transformagdo, nao sendo apenas um resultado, mas uma
caminhada: o curriculo é dindmico e temporario. Por isso, € importante buscarmos
nos fracassos da pratica docente novas propostas, novas formulacdes.

Sacristan (2000, p. 22) complementa:

[...] argumentamos que o curriculo faz parte, na realidade, de multiplos tipos
de praticas que ndo podem reduzir-se unicamente a pratica pedagdgica de
ensino; agdes que sao de ordem politica, administrativa, de supervisao, de
producdo de meios, de criagdo intelectual, de avaliagdo, etc, e que,
enquanto sdo subsistemas em parte autbnomos e em parte
interdependentes, geram forgas diversas que incidem na agcao pedagogica.
Ambitos que evoluem, historicamente, de um sistema politico e social a
outro, de um sistema educativo a outro diferente. Todos esses usos geram
mecanismos e decisao, tradi¢des, crengas, conceitualizagdes, etc. que, de
uma forma mais ou menos coerente, vao penetrando nos usos pedagogicos
e podem ser apreciados com maior clareza em momentos de mudanca.

Com Sacristan, percebo que o curriculo tem uma funcéo social de aproximar
a sociedade da escola, colocando em discussao os interesse individuais e os do
grupo, possibilitando, ainda, o questionamento dos interesses politicos e ideoldgicos.
Acredito que tal processo é uma permanente reconstrugcdo de nossas praticas
cotidianas, com um sentido interativo, histérico, social, cultural e politico, com vistas
a melhoria do sistema educacional, ou seja, o curriculo como constru¢ao social.
Segundo McLaren (1977 citado por ALVES, 2002, p. 38),
O curriculo representa muito mais do que um programa de estudos, um
texto em sala de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que isso, ele
representa a introdugcdo de uma forma particular de vida; ele serve, em
parte, para preparar os estudantes para posicdes dominantes ou
subordinadas na sociedade existente. O curriculo favorece certas formas de
conhecimento sobre outras e afirma os sonhos, desejos e valores de grupos

seletos de estudantes sobre outros grupos, com frequéncia discriminando
certos grupos raciais, de classe ou género.

O trabalho — no dia-a-dia, em nosso contexto escolar, em nossas aulas — tem
importancia fundamental para a promogado dos sujeitos em relagdo as condicdes

sociais, culturais e econdbmicas. A partir disso, apresento dois questionamentos: se
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nossos alunos passam a maior parte de seu tempo na escola, ndo ¢é
responsabilidade desta proporcionar uma formagdo mais qualificada e
comprometida? Sera que os professores tém consciéncia disso?

Em minha atuacdo como professora, sempre incomodou-me a falta de
significado dos conteudos de Matematica para os alunos, dai o grande interesse
pela revisdo da pratica docente e pela reconstrugcdo curricular da Matematica no
Ensino Fundamental. E importante procurar buscar dar sentido aos contetdos,
relacionando-os ao cotidiano. Conforme coloca Pires (2000, p. 37),

A apropriagdo da Matematica, pelo aluno, ndo pode limitar-se ao
conhecimento formal de definicbes, de resultados, de técnicas e de
demonstragdes: € indispensavel que os conhecimentos tenham significado

para ele a partir de questdes que Ihe sédo colocadas e que saiba mobiliza-las
para resolver problemas.

Concordando com Pires, acredito que o professor de Matematica deve
fomentar a participacao dos alunos nas atividades propostas e criar um ambiente em
que os estudantes sejam capazes de fazer perguntas, elaborar questdes, propor
atividades, argumentar. Com isso, nossos educandos encontrarao significado no que
€ estudado e o professor, ao mediar esse processo, promovera a autonomia, a
liberdade, a participagao e a compreensao matematica de cada individuo.

No decorrer deste topico, procurei apresentar a visdo de alguns autores sobre
o conceito de curriculo; entretanto, ndo posso deixar de comentar o curriculo oculto,
ja que alguns autores enfatizam algumas diferengas entre curriculo e curriculo
oculto. Na minha visdo, essas duas denominagdes estdo inseridas no amplo
conceito de curriculo. Segundo Silva (1999, p. 77),

O conceito de curriculo oculto foi provavelmente utilizado pela primeira vez
por Philip Jackson, em 1968, no livro Life in classrooms. Nas palavras de
Jackson, 'os grandes grupos, a utilizacdo do elogio e do poder que se
combinam para dar um sabor distinto a vida de sala de aula coletivamente,

formam um curriculo oculto, que cada estudante (e cada professor) deve
dominar se quiser se dar bem na escola'.

O curriculo oculto constitui-se por meio das relagcdes sociais da escola,
relagdes entre professores e alunos, entre gestores e professores, entre os alunos e
entre os professores. Com uma visdo ampliada de curriculo oculto, socializamos

valores, atitudes, normas e regulamentos. Como podemos ler em Vasconcellos
(2002, p. 132),
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N&o se pode conceber contemporaneamente uma reflexao sobre curriculo
que nao leve em conta a questdo do “curriculo oculto” (aquilo que
efetivamente acontece na escola, embora ndo tenha sido planejado, e que,
amiude sequer € admitido pela instituicdo), das diversidades dos sujeitos
(culturais, étnicas, de género, etc.).

Um principio importante para a escola sé&o as relagdes sociais, mais do que
conteudos explicitos e manifestagdes verbais. As atitudes dos professores, seus
valores e suas crengas tém um alcance muito maior nas relagbes com os alunos.
Esses principios ficam visiveis aos alunos nas aulas, pois os professores ndo sao
neutros e, mesmo que nao queiram, sdo “modelos” para os alunos.

Para Torres (1996, p. 60-61),

A escola cumpriria seu papel ndo de forma explicita, mas de uma maneira
diversificada por meio das modalidades organizacionais e das rotinas que
compdem nas entidades escolares, ao que Jackson denomina Curriculo
oculto. Conclui que ele é o primeiro em utiliza-lo (ainda anterior a John
Dewey em sua obra Experience and Education, publicada em 1938, este
nao sabia das atitudes que se desenvolvem nas escolas como fruto de uma
“aprendizagem colateral“ e que podem conter maior importancia do que
resultados dos curriculos explicitos) (tradu¢do nossa).

A partir dessa leitura, é possivel compreender que o curriculo contempla os
conhecimentos, os valores sociais internalizados, a aprendizagem implicita e
explicita, a personalidade, o carater do individuo em formagdo, a metodologia dos
professores, as relagdes interpessoais, a construgao de significados, as vivéncias na
escola, as trocas de saberes entre professores e alunos, as relagbes sociais, as

atitudes, os valores e as crencas de todos que estdo envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem.

3.2 0OS CURRICULOS DE MATEMATICA E O CONTEXTO ESCOLAR

O principio do questionamento sobre curriculo no Brasil é datado dos anos 20
e 30, quando aconteceram importantes transformagdes de cunho social, econémico,
cultural, politico e ideoldgico em nosso pais, tais como: semana de arte moderna,
inicio da era Vargas, criacdo do Ministério da Educagao e Cultura e instituicao do

vestibular.
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Por influéncia da literatura americana, a palavra curriculum, com o sentido
que lhe é dado hoje, passou a ser usada por paises como Portugal, Espanha,
Franca e Alemanha muito recentemente. O livro The curriculum, escrito por Bobbitt
em 1918, passou a ser considerado um marco nesse campo de estudos.

Posteriormente, na década de 60, aconteceram diversas transformagdes em
nosso meio social, desde protestos contra a ditadura militar, liberacdo sexual,
movimentos das minorias e protestos estudantis na Franca até protestos contra a
Guerra do Vietna. Em funcdo de um momento muito conturbado, a produgado de
livros, textos e ensaios crescia, pois havia muito a se questionar; no entanto, os
modelos tradicionais de educacdo nao contemplavam todas essas mudancas que
estdvamos sofrendo.

Nesse periodo, houve um amplo movimento internacional, conhecido como
“‘Matematica moderna”. Em todos os paises, projetos e iniciativas inovadoras
apresentavam uma abordagem mais atualizada dos assuntos tradicionais. Quanto
aos alunos, a competéncia matematica valorizava, agora, a compreensao dos
conceitos e o fazer pensar.

Para Freire (1987), a educagao visa a conscientizacdo dos oprimidos,
capacitando-os a refletir criticamente sobre seu destino, suas responsabilidades e
seu papel no processo de superacdo em relagdo ao atraso do pais, a miséria e as
injusticas sociais. Para tal superagao, novos curriculos fazem-se necessarios, ja que
o curriculo tradicional — abstrato, tedrico e desvinculado da vida real — ndo pode
auxiliar no desenvolvimento da consciéncia critica do aluno.

A preocupacao fundamental de Freire, embora ele valorizasse as discussodes,
o didlogo e a tomada de consciéncia, era a transformagédo da realidade social em
que o aluno esta inserido, no intuito de habilita-lo para uma educacao libertadora.

No final dos anos 70 e inicio dos 80, com a abertura politica, ocorreu uma
emergéncia da teoria curricular: propagou-se em todo o pais, nesse momento, um
conjunto de obras pedagdgicas de natureza progressista. Ja na metade dos anos
80, o campo do curriculo foi marcado pela perda de influéncias tedricas de
abordagens utilizadas nos Estados Unidos e na Inglaterra, que internalizavam
modelos pedagodgicos com cunho mais utilitario. Havia um novo movimento,
preocupado com o pensamento curricular no Brasil, no qual dois grupos nacionais se
destacavam: a pedagogia histérico-critica e a pedagogia do oprimido, provocando

diversas disputas entre os discursos educacionais.
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A influéncia de alguns autores estrangeiros, tais como Henry Giroux, Peter
McLaren e Michael Apple, entretanto, estava ligada a uma outra forma de atuacéo,
nao mais marcada por transferéncias. Contribuia-se para uma nova sociologia, uma
nova maneira de ver o mundo, como no trabalho de alguns pesquisadores
brasileiros, tais como Paulo Freire, que se preocupavam em desenvolver o
pensamento critico. Nesse periodo, havia interesse em fazer uma critica maior as
diretrizes das décadas anteriores.

Na Matematica, a década de 1980 sinalizou uma preocupagcdo com O0s
conteudos que eram desenvolvidos, com os provaveis problemas da disciplina, com
a importancia dada a resolucdo de problemas e com a tentativa de trazer a
Matematica a um contexto mais real, provocando a preocupacado em fazer o aluno
elaborar, e ndo reproduzir. Nesse sentido, houve um incentivo a capacidade do
aluno de raciocinar e de buscar a resolucdo de problemas. Nesse periodo,
aconteceram muitos debates, que trouxeram a tona as dificuldades da disciplina,
mudando as concepg¢des ha muito tempo estabelecidas (PONTE, 1994).

O professor constituiu-se como uma figura fundamental do processo de
implementacdo de mudangas. A partir dai, a aprendizagem voltou-se para a
capacidade do aluno de resolver as suas situagdes—problema, com base no seu
fazer diario. Essa reorganizacdo curricular passava pela mudanca do modo de
pensar dos professores e dos alunos, compreendendo um novo modelo de
atividades em sala de aula. Essa tarefa implicava refletir a pratica docente do
cotidiano e tentar novas estratégias, que nem sempre davam certo, mas que
precisaram ser experimentadas para auxiliar no aperfeicoamento do trabalho.

Ainda na década de 80, Domingues publicou um artigo, intitulado O cotidiano
da escola de primeiro grau: sonho e a realidade, que seria uma nova proposta
curricular. Apresentava dois enfoques criticos: um ligado a pedagogia critico-social
dos conteudos, com autores como José Carlos Libaneo, Dermeval Saviani e
Guiomar Namo de Mello, e outro relacionado a proposta de educagao popular,
associada ao autor Paulo Freire.

Nessa década, havia uma preocupagado centrada nos conteudos curriculares
do Ensino de Primeiro Grau, hoje Ensino Fundamental, em fungdo de uma atuagao
precaria, mesmo sabendo da importancia da escola para as camadas populares. Um
grupo que se intitulava “curriculista” discutia os contelidos a serem ensinados e os

metodos empregados.
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Nesse sentido, muitos livros nacionais foram publicados na década de 80, e
muitos de seus autores, de um modo geral, estavam vinculados a programas de pés-
graduacdo em Educacao. O programa da PUC-SP, por exemplo, € marcado por
Paulo Freire.

Ainda nessa década, ocorreram encontros com participagao de professores
representativos no campo do curriculo. Nessas reunides, discutiam-se os rumos do
pensamento curricular brasileiro e os conteudos a serem lecionados na escola de
Ensino Fundamental.

A partir da década de 90, o numero de livros publicados superou o da década
anterior. As pesquisas assumiram um enfoque socioldgico, destacando uma
preocupacdo em compreender o curriculo como espaco de relacado e poder. Houve
um destaque aos autores associados a Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
e foram publicadas varias coletaneas de diferentes paises, tais como: Inglaterra,
Espanha, Franga, Australia, Nova Zelandia, Estados Unidos e Africa do Sul. Nesse
momento, houve uma grande diversificacao de influéncias tedricas.

Segundo Lopes e Macedo (2002, p. 17),

Nesse periodo, podemos situar como centrais as discussdes sobre curriculo
e conhecimento. Especialmente no Grupo de Trabalho (GT) de Curriculo da
Associacdo Nacional de Po6s—Graduagcdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), mas também em periddicos da area, foram aprofundadas
questdes referentes as relagcbes entre conhecimento cientifico,
conhecimento escolar, saber popular e senso comum; aos processos de
selecdo de conteudos constituidos do curriculo; as relagbes entre agao
comunicativa, os processos de critica aos conhecimentos e os processos
emancipatérios; a necessidade de superarmos dicotomias entre conteudos,
métodos e relagdes especificas da escola, sintonizadas com o entendimento
mais geral do curriculo como construgao social do conhecimento.

Por volta dos anos de 1995 e 1996, alguns pesquisadores associados a
ANPEd discutiram os Parametros Curriculares Nacionais em varios encontros
realizados por todo o Brasil. A partir dai, houve uma gama de debates e discussdes
sobre curriculo no pais.

Para Souza (1993 citado por COSTA, 2001, p. 19),

Apesar dessa efervescéncia, a teoria curricular critica, semelhantemente ao
que ocorre nos Estados Unidos, € vista como em crise, como padecendo de
grave problema: “o distanciamento entre a produgao ‘tedrica‘ e a realidade
vivida no cotidiano das escolas“. Ou seja, a sofisticagao tedrica segundo os
préprios estudiosos do campo nao foi ainda suficientemente util para o
processo de construgdo de uma escola de qualidade no pais.
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No final dessa década, os resultados das pesquisas e debates sobre curriculo
foram ampliados. O pensamento curricular passa a reunir dois enfoques: poés-
modernos e poés-estruturais, que se relacionam com as questdes atuais. Essas
teorizagdes baseiam-se no pensamento de Morin, Foucault, Deleuze e outros.

Nesse periodo, devido a tantas teorias diversificadas provenientes da
globalizacdo, sendo que algumas se contrapdem, a existéncia do hibridismo nesse
campo tornou-se o fato mais importante, atuando como elo das diferentes tendéncias,
proporcionando mais for¢ga ao que se trata de uma grande diversidade de estudos.

Em nosso pais, diversas reformas tém sido empreendidas, nos ultimos anos,
por secretarias estaduais e municipais de Educagao. Paralelamente, em alguns dos
encontros regionais e nacionais de grupos de Educagao Matematica, € enfocada a
necessidade de uma reestruturacao dos curriculos. A partir disso, professores e
membros da comunidade escolar comegam a refletir sobre os problemas
apresentados nessa disciplina, tais como: a preocupacdo excessiva com a
mecanizagao de algoritmos; a memorizagdo de regras e de esquemas para resolver
problemas; a priorizacdo da Algebra; a reducdo dos topicos de Geometria; e a
tentativa de exigir do aluno uma abstracdo, o que esta em desacordo com o seu
amadurecimento.

Esse processo de modificagcdo tem encontrado dificuldades, pois a
comunidade resiste a se envolver. A pratica ndo ocorre como se espera em fungao
de varios motivos, entre eles, as questdes salariais, a falta de incentivo na formagao
dos docentes e a desmotivacdo por parte dos professores, o que interfere
negativamente no trabalho. No entanto, em alguns estados de nosso pais, tém sido
discutidas estratégias capazes de incentivar um fortalecimento da escola como
unidade do sistema escolar, fazendo com que os curriculos sejam adaptados a
realidade de cada comunidade.

Para que haja essa reorganizagao, € imprescindivel a ampla participagcéo da
comunidade, sobretudo de pais, alunos e professores, na discussdao das
necessidades do grupo em questdo, cabendo, naturalmente, aos professores, a
responsabilidade pedagdgica. Segundo Pires (2000, p. 134),

[...] a escola tem de passar a ser mobilizadora e organizadora de um

processo, cujo movimento deve envolver os pais e a comunidade,
integrando os diversos espagos educacionais que existem na sociedade.
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Nesse contexto, ha necessidade de a comunidade escolar assumir-se como
co-responsavel das transformacbes, possibilitando ao grupo um espago para
debates e possiveis solugdes, integrando todos para o0 bem comum.

No momento em que esse processo se iniciar nas comunidades, aproximando
os curriculos do dia-a-dia dos alunos, a transformacdo se manifestara em sala de
aula, pois € o local onde se reflete tudo o que acontece na escola. As instituicoes de
ensino, entretanto, preocupam-se muito com a quantidade dos conteudos
ministrados, mas esquecem que a formagao do estudante esta intimamente ligada
aos discursos de seus professores, seus valores, suas atitudes e suas ideologias, a
prépria pratica docente como um todo. Sendo assim, a metodologia do professor é
fundamental para o sucesso de suas aulas, mas diferentes instituicbes apresentam
variagbes que julgam mais adequadas a determinados contextos.

Percebe-se que vivemos um momento em que as escolas que retomaram
modelos tradicionais, conhecidas como conteudistas, estdo em ascensdo no
mercado, pois as familias e os préprios alunos entendem que é necessario aprender
um conhecimento mais formal para o ingresso no mundo da profisséo e do trabalho,
via vestibular. Entretanto, € importante termos uma visdo mais ampliada do ensino,
pois nossos alunos precisam raciocinar, experimentar e questionar para solucionar
os problemas cotidianos.

Por outro lado, segundo Ponte (1994), no Ensino Fundamental, as familias
ainda apdiam uma construcdo mais ludica. Por parte dos professores, ha um
incentivo a criatividade e ao desenvolvimento do raciocinio através da mediacao do
processo de ensino-aprendizagem. A aprendizagem existe a todo momento, e o
aluno participa desse processo, pois parte de suas vivéncias e experiéncias para
construir seus conhecimentos.

No entanto, o Ensino Médio, pelo menos nas classes média e alta, esta
voltado para o exame vestibular. Membros da comunidade divulgam que a idéia de
um modelo metodoldégico mais tradicional, apoiado na transmissdo e na copia,
proporciona melhores resultados. Sera verdade? Qual sera o nosso real objetivo
como professores: formarmos copiadores, contribuindo para que nossos alunos
sejam massa de manobra, ou sujeitos que saibam discordar, argumentar, pontuar
suas idéias e raciocinar, de forma que tenham senso critico e se tornem cidadaos

ativos, mas preocupados com os problemas sociais?
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Vivemos, no contexto de sala de aula, essa instabilidade e insegurancga, pois
nao ha modelos de docéncia com solugdes prontas para o ensino, e 0os problemas nao
tém causa unica. O que vivenciamos é um cotidiano repleto de situagdes-problema.

De acordo com Girillo (2002, p. 77),

A busca da resposta pronta para uma situagdo incerta € sempre ilusoria e
inatil, pois situagbes que reunem tantas especificidades como ensino,
aprendizagem, relacionamentos interpessoais, resultam no interjogo de
afetividade, valores, diferengas, o que exige também muito de sensibilidade
e intuicao do professor para fazer a leitura precisa do que esta ocorrendo no
momento exato.

Quando falamos em educagdo continuada, pensamos diretamente em
desenvolvimento permanente de competéncias do professor, como a capacidade de
transformar, inovar, atualizar, pér em acado os conhecimentos, valores, atitudes e
relagcdes interpessoais.

Partindo desse principio, percebe-se que € dada uma grande
responsabilidade ao professor. Este, muitas vezes, nao tem um embasamento para
gerenciar todas as situagdes vivenciadas em sala de aula. As universidades tém tido
dificuldades para habilitar profissionais preparados e com no¢ao do que é realmente
ser professor, com compromisso e responsabilidade.

Com o mundo vivendo um ritmo avassalador, aos profissionais de educacao
sdo delegadas fungbes que ndo sdo as suas, uma vez que a escola passa a ser
responsabilizada por dificuldades sociais. Entretanto, o importante € que o professor
tenha consciéncia de seu papel social.

Para sermos, portanto, profissionais competentes, dependemos do nosso
empenho e do incentivo das instituicdes, que, primando por qualidade, proporcionam
apoio para a participacdo em eventos, seminarios e grupos de discussdes, além de
estimularem o retorno a universidade. Tudo isso propicia a qualidade formal do
professor; sendo assim, nao devemos ficar apenas na formagao inicial basica, mas
refletir e refazer a nossa profissdo. Atualmente, vivemos a era da informatica, o que
nos possibilita uma atualizacdo permanente. O professor, inserido nesse contexto,
deve ter um espirito livre, sempre aberto a mudancas. Em alguns momentos,
entretanto, somos resistentes as inovagdes, por medo ou por dificuldades, que, com
empenho, devem ser sanadas. E fundamental, sobretudo, a permanente renovacao.

De acordo com Freire (1996), se a educagdo sozinha nao transforma a

sociedade, sem ela, a sociedade nem sequer muda. Pensando dessa maneira,
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vemos que a educacgao € o agente transformador para uma sociedade igual, fraterna
e solidaria. A funcdo da escola esta em proporcionar um espaco de liberdade e
discussoes, tornando alunos e professores capacitados para uma tomada de
decisdo, com o intuito de reconstruirem uma sociedade melhor.

Por isso, ao discutirmos competéncia, nao temos como nao contextualizar a
escola, o papel do professor e a sociedade. Segundo Bocchese (2002, p. 29),

Ser competente, portanto, € bem mais do que ter conhecimentos para poder
agir. Implica, também, ajuizar a pertinéncia das agdes, ajustando-as de
maneira autoconsciente a situacdo que se esta confrontando e aos
propositos, inclusive os nao imediatos, que se tem em mente.

Percebe-se ai o papel do mediador, orquestrando os diferentes saberes e
refazendo-se permanentemente nesse processo.

Defendo a idéia de que deva existir uma proximidade da escola com sua
comunidade. Sabemos que o objetivo da escola é a aprendizagem de seus alunos.
Se houver uma parceria com seu publico formador, sera possivel contextualizar na
escola as realidades vivenciadas na sociedade.

No momento em que aproximamos o curriculo escolar do cotidiano de nossos
alunos, estamos reconstruindo-o permanentemente, por seu carater aberto e de
incompletude. Podemos refletir sobre ele e coloca-lo em discussao para, cada vez
mais, contribuir para o entendimento da realidade, que é préxima do aluno, pois ele
vive nela, mas talvez ndo a entenda. Esse processo da-se constantemente em todos
os aspectos visualizados, visto que contempla uma avaliagao de todos os setores da
escola.

Ao reestruturarmos o curriculo e, consequientemente, a pratica docente, a
figura do professor torna-se fundamental, pois € em sua agao que ele contemplara
os interesses de seus alunos. Partindo de seus conhecimentos prévios, o professor
valorizara a fala e a escrita dos estudantes, fomentando o desenvolvimento de sua
autonomia e emancipacao.

A reorganizacao curricular traz a tona a discussdo, pela comunidade, da
funcdo da escola como espago aberto ao dialogo e de promocédo de mudancgas
sociais. Nesse processo de reconstrucdo curricular, ndo cabe uma avaliagao
classificatoria e sancionadora; ha de serem questionadas notas e provas, pois estara
sendo repensado todo o processo de aquisicdo de conhecimento. O ideal nessa

estrutura é que o aluno seja acompanhado diariamente em sua aprendizagem.
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Ao escolhermos um modelo de avaliagédo que contemple o acompanhamento
do avango do aluno, estaremos valorizando seus interesses e seus aspectos
afetivos. Portanto, cabe ao professor, em sua mediacgao, ficar atento aos progressos
e retrocessos de cada um dos seus alunos para intervir e orientar sempre que
houver necessidade, contribuindo com os seus conhecimentos para proporcionar
uma maior superacio de cada um e do grupo.

De acordo com Moraes e Mancuso (2004, p. 25),

Questionar conhecimentos existentes é provocar sua superacgéo, tendo
como ponto de partida que todo conhecimento € sempre incompleto e
imperfeito, que problematiza-lo € questionar seus limites no sentido de sua
reconstrugao.

E possivel perceber, ainda, a importancia do professor como mediador,
questionando o conhecimento dos alunos numa relagdo social. Assim, o curriculo
pode ser visto como um processo social, como afirma Coll (2002). Para que uma
reestruturacao curricular seja bem-sucedida, os processos de ensino-aprendizagem
devem ser permanentemente avaliados e pensados, pois a inovagao curricular ndo
depende apenas do que se ensina ou se aprende, mas também de como se ensina,
de como se aprende e, ainda, do contexto em que isso ocorre.

E importante que a iniciativa de organizacdo de um grupo de estudos parta
das dificuldades da escola, pois assim existira um ambiente favoravel para a reflexao
sobre a reconstrucido curricular. As complicacdes brotam do cotidiano; por isso,
professores e membros da comunidade escolar precisam estar engajados de
maneira interessada e participativa. Quando o processo de reconstrugao curricular
parte do corpo docente e discente da escola, a organizagao torna-se espontanea, de
maneira que esses setores da escola conduzem o processo, organizando trabalhos,
encontros, discutindo e atendendo as dificuldades da comunidade.

O importante nesse processo reconstrutivo € que todos se envolvam de forma
efetiva. Se houver o engajamento de professores, gestores, pais e alunos, que
conhecem a realidade dessa comunidade, havera uma transformacao da realidade
escolar. Esse grupo reflexivo, visando a reestruturagdo do curriculo e da pratica
docente, pode incentivar espacos de liberdade e de autonomia, fazendo da escola
um ambiente permanente de dialogo e reflexao.

Nas discussodes, abre-se espago para que o grupo de estudos de professores

expresse, oralmente e por escrito, suas crencas e valores, pois cada um interpreta a
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realidade de acordo com suas teorias e vivéncias. Ao estudarmos conjuntamente,
passamos a compreender e respeitar as diferencas e valores do outro, de maneira
que, com essa troca de experiéncias, seja possivel podermos ter muitas
contribuicdes favoraveis. Segundo Freire (1987, p. 120),
O importante, do ponto de vista de uma educacéo libertadora, e ndo “bancaria”,
€ que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de seu pensar,
discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestdes e na de seus companheiros.

A partir do momento em que o curriculo esta em processo de reconstrucio,
torna-se necessario que o grupo de estudos parta de seus significados e teorias,
questionando sua pratica docente. Isso se refletira na superagao do entendimento
de que ensinar é transmitir algo pronto.

As relagdes estabelecidas em grupo trazem a tona a importancia de os
sujeitos se assumirem como autdbnomos e emancipados. Muitas dessas relagdes
fazem o professor ter um papel de mediador de questbes éticas, politicas e de
inclusdo social que surgem nas reflexdes de forma lenta e gradativa a medida que
ha envolvimento dos participantes.

E por meio desse processo de reflexdo que nascem estratégias para que a
pratica docente seja constantemente questionada e possibilite que a escola seja um
espaco criativo e de dialogo. No entanto, para que a reconstrugao curricular aconteca,
€ necessario que a comunidade participe, que se respeite o conhecimento prévio dos
alunos, bem como suas experiéncias, fazendo dessa interacédo parte do processo de
formacao continuada dos professores — tudo isso no intuito de propiciar modificagbes

na pratica docente em sala de aula, por meio de reflexdes em grupos de professores.

3.3 RECONSTRUGAO DA PRATICA DOCENTE: CONTEXTO ESCOLAR E SUAS
POSSIBILIDADES

Neste tdpico, apresento alguns questionamentos e reflexdes que envolvem a
pratica docente, procurando relaciona-la ao contexto escolar, as suas possibilidades

e a reflexao dos professores sobre o cotidiano escolar.
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3.3.1 O contexto escolar e a pratica docente

A sociedade esta em constante mudanca; a escola, como parte da sociedade,
sofre a acdo dessas mudancas, mas nao esta preparada para elas. Por isso, a
escola fica excluida das grandes transformacdes, como, por exemplo, as que tém
relagdo com a tecnologia — os efeitos dessas mudangas custam a chegar a escola.
Diante desse fato, sdo gerados alguns questionamentos:
- O quanto a escola, hoje, fomenta a participagdo da comunidade em seu
cotidiano?
- A escola age como transformadora da sociedade?
- A escola tem discutido com sua comunidade os seus problemas?
Se nao criarmos um ambiente propicio para questionamentos sobre o fazer
do professor, estaremos contribuindo para que a escola permaneca fechada e
autoritaria. Para que isso seja evitado, € necessario promover momentos de
discussao e de escuta a fim de que todos os setores que compdem a escola reflitam
sobre essa situacado e questionem suas dificuldades, buscando solugdes para seus
problemas. De acordo com Ramos (2002, p. 26),
Parece importante reconhecer que as salas de aula, em todos os niveis,
devam sofrer transformagbes radicais, passando a contribuir mais
decisivamente para o desenvolvimento da autonomia dos cidadaos, de
modo a permitir a sua emancipagao, transformando-se de objetos em
sujeitos. Um dos pilares dessa transformagéo pode ser o desenvolvimento

da capacidade argumentativa, direcionando para uma cultura da
argumentagao.

Nos momentos de discussdo, € necessario que o didlogo acontegca na
interacdo entre os grupos, que os profissionais da escola critiquem e permitam a
critica ao seu trabalho, criando com isso um ambiente de respeito mutuo, gerador de
diversos olhares. Portanto, € necessario assumir uma atitude de participagao.
Conforme esclarece Dowbor (1994, p. 126),

A escola tem de passar a ser mais mobilizadora e organizadora de um
processo cujo movimento deve envolver os pais e a comunidade, integrando
os diversos espagos educacionais que existem na sociedade e, sobretudo,

ajudando a criar este ambiente cientifico-cultural que leva a participagdo do
leque de opgdes e ao reforgo das atitudes criativas do cidadéo.
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Cabe a nés, como professores, nao nos omitirmos nas situagdes vivenciadas
no cotidiano da escola, promovendo o didlogo, incentivando a criatividade,
apresentando propostas e fazendo a semente questionadora germinar na
comunidade proxima e na propria sociedade. Se a escola nao acompanhar as
mudancas do meio que a cerca, perdera sua funcao transformadora e ficara
obsoleta.

Muitas vezes, ao discutirmos educacao, confundimo-nos em relacao ao que a
escola se propbe a ser e a fazer, ou seja, o seu real objetivo. Por que procuramos
contribuir de alguma forma para mudangas? Contribuimos efetivamente para a
constru¢do do conhecimento de nossos alunos em Matematica? Quais sdo as
influéncias que exercemos no contexto escolar, como professores, para que a
aprendizagem da Matematica aconteca, uma vez que o ser humano constréi o seu
saber de diversas formas? Lopes (2002, p. 391) argumenta:

A aprendizagem situada (contextualizada) é associada, nos PCNEM, a
preocupagao em retirar o aluno da condicdo de espectador passivo, em
produzir uma aprendizagem significativa e em desenvolver o conhecimento
espontaneo e dire¢gdo ao conhecimento abstrato.

Ao refletir sobre esse fato, transporto-me a minha adolescéncia e penso nos
professores que tiveram importancia para mim. Penso e respondo, sem hesitar, que
foram aqueles que me respeitaram como aluna e como sujeito, que foram afetivos e
que, de alguma forma, incentivaram a autonomia, os questionamentos, a critica e a
criatividade. Sobre isso, Pires (2000, p. 134) destaca

A autonomia intelectual e moral do aluno, como finalidade basica da
educacdo, ou seja, ja ndo basta transmitir uma heranga cultural, transferir

informagdes e conteudos, mas € preciso prepara-lo para exercer sua
capacidade critica e criadora a cada momento.

A escola tem como principio priorizar a aprendizagem do aluno, leva-lo a
abstrair, a analisar, a resolver os seus problemas de maneira a promover uma
educagao mais ampla.

No entanto, vivemos em uma época de mudangas, sendo necessario um
processo permanente de adaptacdo. As familias tém que se adequar aos novos

tempos e, cada vez mais, ausentam-se de suas fungdes educacionais. A medida que

essas lacunas vao surgindo, as escolas — muitas vezes sem condi¢des e preparo —



38

atendem a essa demanda utilizando sua forma tradicional para lidar com as novas
situacoes.
Segundo Rolim (2004, p. 91),
A escola deve realizar um duplo movimento de abertura. Um em diregéo as
comunidades e as familias de forma a lhes assegurar espagos para
experiéncias de pertencimento, cultura e lazer e, outro, em direcdo a
individualidade e a histdria de cada aluno, de tal forma que, identificados os

desafios singulares, seja possivel oferecer o apoio necessario para que
todos transitem em diregdo as conquistas civilizatorias.

A escola, portanto, necessita preparar-se para essa reestruturagdo. Ha,
reconhecidamente, uma mudanga na sociedade que termina atingindo a escola. Que
relacbes seriam ideais para que escola e familia vivessem em harmonia? Parece
importante partirmos de um ponto crucial em todas as relagdes: a confianca.

Confiar — termo genérico — aplica-se no microuniverso escola e no
macrouniverso sociedade. As relagdes internas na escola necessitam pautar-se na
confianga. Atualmente, vivemos situacdes em que confiar € questionavel, pois todo
individuo defende seu ponto de vista de acordo com suas crencas e histéria de vida.
No entanto, h4 um momento em que existem muitos pesos e muitas medidas. No
que se refere aos profissionais de Educacdo, € fundamental que os gestores
escolares confiem no trabalho dos professores, ndo os controlem e que, quando
estes fizerem um encaminhamento, ndo sejam questionados, pois tentam fazer o
melhor possivel.

O que se espera € uma gestéo escolar participativa, abrindo espagos de fala
e escuta aos professores, que hoje, em poucos momentos disponibilizados a essas
discussbes, como os intervalos, se mostram angustiados, frustrados e queixosos.
Segundo Vasconcellos (2002, p. 54),

Eis um grande desafio; confiar no grupo, superar o controle, a vigilancia,
como se os professores fossem irresponsaveis. A educagédo formal € um
dos campos mais normalizados. Nao sabemos se existe uma profissdo tdo
regulamentada como a do magistério: € norma, parecer, portaria, decreto,
lei para tudo, para os minimos detalhes. Digamos que os professores de

uma determinada escola estejam percebendo um problema grave de
disciplina e resolvam parar para refletir coletivamente.

Esse refletir proporciona o questionamento e a discusséo das relagbes. A
funcdo da gestao é promover a mediagao entre as relagdes professor X aluno,

buscando o entendimento entre as diversas partes que compdem o cotidiano

escolar. E importante, no ambito escolar, que grupos que fazem parte desse
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movimento questionem, reflitam e busquem alternativas. Ha, em toda a sociedade,
uma falta de limites, e isso se projeta na escola; entretanto, se os gestores confiam
nos seus profissionais, essa confianca se dissemina para outras instancias. Assim
sendo, se o professor sente-se seguro com seus encaminhamentos, ele passa de
forma espontanea essa seguranga para o seu aluno, delineando os seus limites.

Em um espaco de participagdo, os professores apresentam suas queixas e
frustragdes, discutem estratégias e solugdes com a finalidade de contribuir para uma
educacao mais qualificada. Nesse momento, é fundamental que os gestores nao se
sintam expostos e fragilizados com as criticas, mas como fortes mediadores de
interlocucdes, capazes de gerar solugdes para as dificuldades encontradas. Isso é a
gestao mediadora e incentivadora dos questionamentos esperada. As solugdes dos
problemas na comunidade escolar ndo podem vir de cima para baixo, porque, se o
grupo nao participa e nao se envolve, as alternativas ndo sédo de fato levadas a
efeito. Para que o grupo cumpra determinadas estratégias, € necessaria a
participacdo de forma efetiva nas discussdes, para que os professores encontrem
significado naquilo que estao fazendo.

No momento em que as dificuldades no ambito escolar sao discutidas, pode
ocorrer maior coeréncia, por parte desse grupo de professores, com a aproximagao

entre o discurso e a pratica, pois a busca da solugao dos problemas tera significado.

3.3.2 A pratica docente e suas possibilidades

Ha algumas décadas, as maes eram responsaveis pela educagédo de seus
filhos, e a escola fazia o seu papel de formadora de matérias, como Portugués,
Matematica, entre outras. Com uma sociedade em constante mudanca de
paradigmas, a escola teve que se reorganizar de acordo com a situagdo social.
Atualmente, na familia, os pais trabalham. Com isso, algumas escolas atendem seus
alunos em turno integral para dar conta dessa demanda.

Acredito que esteja havendo, por parte das familias, um descomprometimento
nao-intencional com a educagao de seus filhos, pois algumas vezes sdo dadas a

escola fungdes que nao sido suas. Depoimentos de professores sugerem que as
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familias se comportam como se estivessem em lados opostos, ndo agindo em
parceria em relagéo as dificuldades que a escola percebe nos alunos.

No entanto, o cerne da relagéo entre familia e escola é a parceria para que
seus filhos sejam incentivados a criticar, a argumentar, a criar solugées para seus
problemas e a ser felizes. Cada vez mais, a sociedade reflete-se na escola, com
valores muito elasticos. Antes, o certo e 0 errado eram mais claros; hoje, ha uma
falta de definicdo sobre isso, que depende da interpretacdo e da conveniéncia de
cada um.

Com o passar do tempo, em funcao das necessidades de subsisténcia, os
filhos convivem menos com a presenca dos pais, 0 que ocasiona um custo alto a
essas relagdes. Se a familia ndo € bem estruturada, em muitas situagdes — quando
deveria intervir na educacado de seus filhos —, termina por culpar a escola de ser
castradora, questionando seus atos. No entanto, mesmo com tantas mudangas, um
ponto importante a ressaltar é que a familia se aproximou da escola. Nesse sentido,
deve ficar claro que tal aproximagao € importante, desde que seja para contribuir, e
nao para fazer da escola um espago de transferéncia dos problemas, mas de
compartilhamento das dificuldades dos alunos.

No cotidiano do ambito escolar, muitas alegrias e dificuldades s&ao
vivenciadas, e motivacbdes externas colocam a prova o papel da instituicdo e sua
pouca renovacado. Ha toda uma mudanca social, e ndés, professores, o quanto
discutimos e buscamos a inovagao?

Certamente, ndo ha férmulas. Todavia, devemos nos ater ao que assistimos
todos os dias: alunos desmotivados e sem interesse por nossas aulas,
especificamente na disciplina de Matematica. Ao mesmo tempo, os estudantes
gostam da convivéncia no espago escolar.

Com os tempos atuais, nossos alunos sofrem superestimulos de tecnologia,
mas a nossa sala de aula esta igual ha séculos. Observando os problemas
disciplinares avolumando-se, devemos refletir sobre suas causas. Se houver um
engajamento entre a comunidade escolar e a familia em um debate amplo,
conseguiremos proporcionar aos alunos um ambiente favoravel para o aprendizado.
Conforme Pires (2000, p. 50), existe

[...] preocupagdo excessiva com o treino de habilidades, com a
mecanizac¢ao de algoritmos, com a memorizagdo de regras e esquemas de

resolucdo de problemas, com a repeticdo e a imitagdo ndo com uma
aprendizagem que se dé, inicialmente, pela compreenséo de conceitos e de
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propriedades, pela extrapolagéo de situagdes-problema nas quais o aluno é
levado a exercitar sua criatividade, sua intuigéo.

Desse modo, é importante que nossos alunos se sintam parte da construgcao
de seus préprios saberes. Se nossas aulas forem apenas de mecanizacdo de
algoritmos e esquemas, por exemplo, elas ndo terdo um real significado para esse
estudante, que podera desenvolver, cada vez mais, o desinteresse pelas aulas.

Cabe também aprofundar questdes referentes as dificuldades que vivemos,
no ambito escolar, com a indisciplina nas aulas de Matematica. Ao constatar o fato,
exemplifico o que acontece hoje, nas salas de aula, na grande maioria das
disciplinas e, principalmente, nas escolas da rede privada de ensino: tocam
celulares, falta motivacdo, os interesses séo variados — diferentes do conteudo
ministrado pelo professor. Partindo dessa realidade, o que podemos fazer?

E possivel afirmar que, nos ultimos tempos, as criangas estdo sendo inseridas
na escola mais cedo e com valores basicos esquecidos. Esse problema agrava-se a
medida que o sujeito vai se desenvolvendo no ambito da escola. Partindo desse
pressuposto, uma vez que o problema esta claro, precisamos ir em busca de
solugdes.

Tenho procurado pensar € questionar minha pratica docente a fim de motivar
os alunos. Ao refletir, entendo que um problema crucial em minha disciplina é a aula
que ministro — preponderantemente expositiva e dialogada —, tendo em vista que
instiga pouquissimo a participagao dos alunos no que diz respeito ao conteudo. Os
alunos, como estédo pouco envolvidos com as aulas, participam apenas com o intuito
de fazer brincadeiras, desejando desviar a atencdo dos demais colegas.

Com isso, é necessario pontuar questées que dificultam o trabalho em sala de
aula. E constante o questionamento da indisciplina, j& que é possivel perceber que
os alunos nao se envolvem, pois ndo véem significado no que esta sendo
desenvolvido. Sendo assim, participam pouco, ndo ouvem os professores e
possuem uma fala pouco produtiva nas aulas. Nao me coloco contra a aula
expositiva, mas, se for ministrada em tempo integral, pode ser configurada como
domesticagao.

De acordo com Demo (1993, p. 100),

Infelizmente, a didatica continua presa ao repasse mecanico a aula
expositiva, para ser copiada e decorada. Depois, € restituida na prova. Na

"cola“, é copiada com a maxima perfeicdo. Aula, prova e cola sao
sinbnimos, no espirito da coisa. Pesquisa, entretanto, poderia ser uma
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maneira inteligente de reverter o processo instrumentalizante, a medida que
fundasse atitude alternativa participante, construtiva, questionadora.

Nesse sentido, a pesquisa pode ser uma alternativa para nossas aulas,
incentivando nossos alunos a autonomia, em um ensino vinculado a sua vida e com
menos passividade. Partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, podemos fazer
do ambiente escolar um incentivo a sua participacdo nas discussbes € na
determinagdo dos conteudos diretamente relacionados as suas vivéncias; nessa
situacao, os professores sao mediadores do processo de aprender.

Para Vasconcellos (1993, p. 13),

O problema metodolégico ndo € um problema da escola, do curso ou do
professor; ao contrario, € um problema que perpassa todo o sistema
educacional, uma vez que é longa a tradicdo de um ensino passivo,
desvinculado da vida. Em outros tempos, este tipo de ensino até que era
suportado; hoje, com as crescentes transformagbes do mundo

contemporaneo, ha um questionamento profundo e uma rejeicao por parte
das novas geragdes. O mundo mudou! A escola tem que mudar!

Acredito que essa indisciplina seja um reflexo da estrutura de nossas aulas,
que se limitam a serem expositivas e dialogadas, com pouca contextualizagao e
pouca participacdo dos alunos. O incentivo a pesquisa pode romper com as
dificuldades disciplinares, contribuindo para a busca de significado na
aprendizagem, com o professor mediando as discussdes e argumentagdes do grupo.

Em um ambiente de dialogo, discussdo e troca de saberes, professores e
alunos aprendem uns com o0s outros, criando em sala de aula um espaco
democratico, possibilitando trocas de experiéncias, vivéncias, respeito mutuo e
aprendizado coletivo. A relacdo ensino-aprendizagem acontece com a interagao
entre professores e alunos, em que devemos ousar e procurar buscar outras formas
de ensinar, fugindo da aula expositiva — que esta fadada ao fracasso. Percebe-se
que ha um questionamento forte por parte de alguns professores — contrarios a essa
pratica —, embora se saiba que existem dificuldades de melhorar e encontrar
alternativas.

Acredito que alguns de nds, mesmo sabendo que 0 ensino por transmissao
nao leva a nada, ainda assim tém a tendéncia de se esconder na aula expositiva,
uma vez que ha a sensagao de seguranga. No entanto, essa metodologia pode ser

importante em alguns momentos como meio de auxiliar da aprendizagem, desde que
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os alunos participem, déem sugestdes, se sintam parte das aulas para que seja
concretizada a construgcdo do conhecimento.

Para Freire (1996, p. 23), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender com quem ensina alguma coisa a alguém”. No momento em que
ha essa comunhdo de saberes no dia-a-dia do aprendizado, professores e alunos
sentem-se incentivados a pesquisar, a buscar o novo.

O professor, enquanto age como mediador, também aprende, ndo se
colocando como o centro do conhecimento. Ele precisa estar, sim, constantemente
refletindo sobre os seus fazeres diarios, sobre a troca de conhecimento e o respeito
mutuo, aprendendo a ouvir e a valorizar as diferentes experiéncias de vida dos

alunos que estao a sua volta.

3.3.3 O professor reflexivo e a pratica docente

Os grupos de professores constantemente discutem parte de suas praticas
pedagdgicas em intervalos escolares, pois estes sdo momentos descontraidos em
que muitos expdem as suas dificuldades. Os intervalos sdo espagcos em que colegas
de profisséo socializam as suas alegrias e angustias. Esse espago de participacao
permite ao professor exorcizar e compartilhar suas dificuldades, podendo ser
também um momento de reflexdo em que surgem propostas de melhoria do trabalho
pedagdgico. No entanto, esse espaco nem sempre € levado a sério.

Esta pesquisa em um grupo de estudos, discutindo o cotidiano escolar,
propde a reflexdo com colegas de um modo mais sistematizado, abordando a pratica
docente e visando a um trabalho na escola, com caracteristicas emancipatérias.
Segundo Alves e Oliveira (2002, p. 100),

O curriculo inclui praticas emancipatérias, na medida em que, em seu
cotidiano, as professoras podem, e sdo muitas as que fazem, levar aos seus
alunos valores potencializadores de emancipagdo social. O trabalho no
cotidiano, nesses termos, torna-se importante elemento para pensar e
compreender a questao curricular, tanto em instancias de pratica como na
de formulagdo de propostas, ja que, considerado em sua complexidade,
pode contribuir para o estudo das realidades escolares se entendemos
essas Ultimas como componentes de uma rede de saberes e de praticas
que, situadas além dos muros da escola, se fazem presentes nos cotidianos
escolares, por meio dos sujeitos neles presentes.
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Na realidade, o movimento curricular tem por objetivo ouvir as diferentes
vozes de toda a comunidade, respeitando crencgas, diferencas sociais e valores, e
essas vozes ultrapassam a escola, pois um dos objetivos desta é contribuir para a
educacao para a vida. Nisso, a participacao dos alunos é fundamental, pois nao
podemos deixar que nossos alunos nao se sintam parte das nossas aulas.

Com o intuito de incentivar o envolvimento dos alunos é que é necessario
refletir sobre a pratica docente. Para Freire (1996, p. 26), “o professor democratico
nao pode se negar o dever de, na sua pratica docente, reforgar a capacidade critica
do aluno, sua curiosidade, sua insubmissdo”. Mas como estimular o interesse de
nossos alunos nas aulas? A tentativa de inovacdo, de alguma forma, vem ao
encontro desse questionamento. Modernizagdes nao significam espetaculos, e sim o
uso do conhecimento prévio do aluno, a mediagdo de sua aprendizagem e,
fundamentalmente, seu acompanhamento nesse processo.

Ha um momento em que o professor necessita refletir sobre sua pratica, pois,
sem essa reflexdo, acabamos por estabelecer uma relagdo que nem sempre
privilegia o aluno, ou seja, um fala muito enquanto o outro fala pouco, pelo menos no
que diz respeito ao aprendizado. Nao ha aprendizado sem troca, ndo basta o
professor falar e o aluno ouvir; este precisa participar. Se, em nossas salas de aula,
promovermos um ambiente de discussdo e participacdo que incentive o aluno a
manifestar suas situagdes-problema, suas duvidas e seus interesses, dessa
experiéncia surgirdo solugdes de comum acordo, mediadas pelo professor.

Segundo Pires (2000, p. 59), “aprender se faz também num contexto de
interacdes sociais. Nesse sentido, o aluno constréi seu proprio pensamento,
confrontando-o com o0s demais colegas”. Num ambiente propicio para
questionamentos, o conhecimento é construido aos poucos por meio de acdes
discutidas em grupo, e esses participantes acabam por desenvolver a capacidade de
aprender a aprender. Acredito que a reflexado diaria estimula algumas mudancas.

De acordo com Schdn (2000, p. 235),

A vida de uma escola estaria incluida no sistema burocratico, a medida que
os professores comecassem a experimentar as dificuldades de (por
exemplo) escutar seriamente o que dizem as criangas em uma sala de aula
real. Os professores seriam encorajados a refletir sobre as formas pelas
quais eles concebem sua propria pratica de ensino em um ambiente que
pode, muitas vezes, ser hostil a reflexdo-na-acdo, para que pudessem
observar e explicar como outros professores e administradores comportam-
se no sistema da escola. Eles seriam ajudados a imaginar e a fazer
experimentos com intervengdes destinadas a ampliar suas liberdades,
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dentro da escola, de usar novas abordagens de ensino e aprendizagem.
Seriam, ainda, encorajados a pensar em adaptar-se ou conviver com a vida
da escola como sendo um componente de sua pratica igual, em
importancia, ao seu trabalho com as criangas.

Concordando com Schon, se um grupo de estudos discute e constréi algo
sobre a fala de um participante, essa reflexao termina sendo Unica, pois um
professor complementou a fala do outro. Se estendermos esse processo aos alunos
— estimulando a discusséo, priorizando seus interesses e contextualizando nossas
praticas —, certamente eles encontrardao significado em nossas aulas e teremos um
ensino mais qualificado.

Refletir cotidianamente acerca da pratica docente deve ser uma preocupagao
constante do professor para tomar consciéncia e, ao mesmo tempo, transformar
suas teorias pessoais. Ao sairmos das aulas, € importante fazer uma autocritica,
principalmente se percebermos que as nossas aulas sdo mondlogos, em que o
professor termina por defender teses, sem haver nenhum questionamento e nenhum
envolvimento por parte do aluno. Sera que todos entenderam tudo? Sera que nao
existem outros caminhos para o ensinar e o aprender? Isso ndo sera uma
domesticacao? O professor &, enfim, o detentor do saber ou possibilita aos alunos
que também ocupem esse espaco?

Como resposta, podemos pensar em praticas que incentivem a participacao e
o interesse dos alunos. Por que séo os professores que devem fazer as perguntas?
Por que nao incentivar os alunos a fazerem seus questionamentos? Isso nao os
tornaria mais autbnomos? Nesse sentido, percebe-se que falamos muito em
autonomia, mas ainda ha muito por fazer.

Segundo Vasconcellos (1998, p. 95),

O professor, se quer ser efetivamente professor, deve trabalhar com a
realidade que tem em sala de aula; ndo adianta ficar se lamuriando, jogando
a culpa aqui e acola. Sao estes os alunos e com eles tem que trabalhar; é
esta a escola, é este o pais. Este é o ponto de partida da realidade.

Sabemos que os professores se sentem desprestigiados, cansados e pouco
valorizados. Freqlentemente, sdo apontados como grandes responsaveis pelas
dificuldades da educacéo, ou seja, pelos problemas para manter a disciplina, para
motivar seus alunos, pelas reprovagdes em massa. Percebe-se, assim, que n&o ha
tempo para atendé-los individualmente em suas dificuldades e que as familias

responsabilizam o professor pelo fracasso escolar de seus filhos.
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Toda a sociedade reflete-se na sala de aula. No professor, sdo depositadas
grandes responsabilidades, perante as quais ele ndo é o maior culpado, pois isso
pode ser reflexo de uma desestruturacdo social. Nao podemos, entretanto, nos
eximir de nossas responsabilidades, pois somos agentes da transformacgao social e
devemos retomar a nossa auto-estima, contribuindo para a promocdo de uma
sociedade mais justa.

Uma das propostas que emergiram a partir das discussdes no grupo de
estudo foi a respeito da contextualizacdo. Todo conteudo pode ser contextualizado
de alguma forma. Cada comunidade, nas suas diferengas, tem como valorizar suas
vivéncias cotidianas e sua realidade social e cultural. E importante, portanto, que o
professor conheca os interesses e o contexto cultural do aluno para que se crie um
ambiente democratico e se incentive a participagédo do educando. Para Demo (2002,
p. 17),

Transformar a sala de aula em local de trabalho conjunto, ndo de aula, &
uma empreitada desafiadora, porque significa desde logo, nado privilegiar o
professor, mas o aluno, como, alias, querem as teorias modernas. Este

deve poder se movimentar, comunicar-se, organizar seu trabalho, buscar
formas diferentes de participagéo.

Na realidade, estamos propondo um repensar sobre a escola, fazendo os
alunos assumirem seu papel de sujeitos, com os professores sendo mediadores da
aprendizagem. Conforme afirma Vasconcellos (2002, p. 77),

Se queremos uma escola libertadora, € absolutamente decisivo que os
alunos assumam seu papel de sujeitos, que sejam protagonistas do seu
processo de educagédo, superando a longa tradicdo da maquinaria escolar
que tenta, de todas as formas, ainda que com a melhor das boas intencgbes,
reduzi-los a meros “receptaculos”.

Se almejamos essa escola democratica e libertadora, devemos nos
questionar primeiramente para quem € esse espaco. Se é para o aluno, este deve
ser tratado dignamente, ndo como um ignorante que nada sabe, mas como um
companheiro de trabalho, de trocas e de discussdes, pois ninguém é uma tabua
rasa; pelo contrario: cada um de ndés tem os seus préprios conhecimentos, e é dever
de todos respeita-los. Para que isso acontega, € importante que a escola seja um
ambiente positivo, que o professor se preocupe com cada aluno e seja o

incentivador do processo de aprendizagem.



47

4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Pautada na abordagem da pesquisa cooperativa, um dos tipos de pesquisa-
acao, esta investigacdo envolveu um grupo de estudos preocupado em discutir e
reconstruir sua pratica docente. Para o desenvolvimento do trabalho, as reunides do
grupo foram gravadas em audio, sendo posteriormente transcritas. O processo de
analise possibilitou a identificacdo de categorias e uma maior compreensao das
situagbes vivenciadas pelo grupo de professoras de Matematica. A abordagem
pontuou as crengas, os valores e os conhecimentos tacitos dos sujeitos envolvidos,
com o intuito de explicitar teorias reconstruidas durante a discussédo. O leitor
encontrara, neste capitulo, informagdes sobre a organizagdo da investigagao,
destacando-se os sujeitos da pesquisa, a metodologia empregada, o processo de

pesquisa, os instrumentos, a descricao do processo e o método de analise.

4.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras de Matematica que atuam
em todas as seéries do Ensino Fundamental de uma escola particular de Porto
Alegre, tratadas pelos seguintes nomes ficticios: Laura, Muriel, Bibiana e Sofia. Os
sujeitos lecionavam, respectivamente, na 52, 62, 72 e 8? séries. Esse grupo trabalha
junto ha alguns anos, o que proporciona a existéncia de muito respeito e
companheirismo. Além disso, o grupo tem por habito discutir suas dificuldades,
trocar suas experiéncias e valorizar a participacdo dos alunos nas atividades
escolares com o intuito de encontrar estratégias que os incentivem em relagcdo a
constru¢cado de conhecimento. O estudo concretizou-se no decorrer dos anos 2004 e
2005.
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4.2 METODOLOGIA EMPREGADA NA PESQUISA

A presente investigacdo parte da abordagem de pesquisa cooperativa, uma
das categorias da pesquisa-acéo, que, segundo Kemmis e McTaggart (1988, p. 9),

E uma forma de indagacdo introspectiva coletiva empreendida por
participantes em situagdes sociais com o objetivo de melhorar a
racionalidade e a justica de suas praticas sociais e educativas, assim como
sua compreensao dessas praticas (tradugéo nossa).

Esse autor destaca que a pesquisa-agao surge a partir da agao, desenvolve-
se através dela, com resultados que consistem na modificacdo otimizante ou em
melhoria. A pesquisa-acdo dedica-se mais a questdes praticas do que teodricas,
sendo que a resolucdo dessas questdes se desenvolve através da prépria pratica.

A pesquisa-acao teve sua origem no trabalho de Kurt Lewin (1946), que foi
professor de Psicologia, pedagogo, pesquisador, fascinado pelos modelos
matematicos. Lewin foi fundador de grupos de pesquisa e institutos e criador da
dindmica de grupo. Desenvolveu experimentos comunitarios na Ameérica do Norte no
pos-guerra durante varios anos, voltados para questbes praticas de solucdo de
problemas em fabricas de zonas rurais.

Segundo Barbier (1985, p. 42), “a pesquisa-a¢gao € uma nova pratica concreta
de andlise socioldgica destinada aos grupos que desejam tornar-se sujeitos e nao
objetos da acdo social’. Esse tipo de pesquisa implica a participagcao ativa das
pessoas envolvidas no acompanhamento das agdes, nas discussdes dos problemas
praticos do cotidiano, no intuito de gerar reflexdo e autocritica. Acredito que o
essencial, do ponto de vista metodoldgico, é essa unido entre conhecimento e acéo.

Para Thiollent (1986, p. 14),

A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica, que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acéo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

Ao pensar na reconstrugdo da pratica docente em um grupo de professoras
de Matematica do Ensino Fundamental, € importante um tipo de pesquisa que

busque trazer a tona os problemas vividos no admbito escolar. Sendo assim, a
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discussao em grupo de estudos, permeada de intencionalidades coletivas, permite a
busca de solugdes para os problemas investigados.

A reconstrucdo curricular tem por objetivo aproximar o curriculo de
Matematica da realidade da comunidade. Nesse processo de reconstrucdo, é
fundamental a participacdo dos alunos. Para isso, é preciso que eles se envolvam
plenamente, uma vez que devem ter espaco de fala e serem ouvidos. Sua
participacdo pode contribuir para um envolvimento maior nas atividades propostas,
incentivando a autonomia e a independéncia. Nesse sentido, para uma real
reconstrucdo de nossa pratica docente, é importante um ambiente de trocas no qual
todos os envolvidos, tais como professores, alunos e demais membros da
comunidade, tenham seus devidos espacos de liberdade.

Escolhi a pesquisa-acao, no sentido mais amplo, € a pesquisa cooperativa, no
sentido especifico, pois entendo que € necessaria a participacdo ativa das pessoas
implicadas, ou seja, a agado por parte dos grupos, buscando a resolugdo dos
problemas. Neste estudo, a pesquisa-acgao foi realizada em uma escola, e, no grupo
de estudos, existiam professoras com diferentes concepgdes. Nas reunides, houve
relatos de trabalhos, e certas professoras sentiram-se expostas algumas vezes.

Percebe-se que a discussdo permite repensarmos o nosso trabalho e nos
abrirmos para a critica. Nas conversas, partilhamos idéias, falamos sobre o nosso
dia-a-dia e repensamos a nossa pratica.

Kemmis e McTaggart (1988) destaca algumas caracteristicas chave da
pesquisa-agédo. Segundo o autor, a pesquisa-agao deve:

- melhorar a educacdo mediante a troca, valorizagdo e socializagdo dos
conhecimentos prévios de cada individuo; assim, promove-se o aprendizado a partir
dessas trocas;

- ser participativa, pois através dela as pessoas trabalham para melhorar a si
e a sua proépria pratica (de modo secundario, o trabalho pode promover a melhoria
da pratica de outras pessoas);

- desenvolver-se seguindo uma espiral introspectiva: uma espiral de ciclos de
planos, acbes, observacdes e reflexbes e novamente acgdes, observacbes e
reflexdes;

- implicar os responsaveis pela acdo na melhoria desta, ampliando tanto o
grupo cooperativo quanto as pessoas mais diretamente implicadas com o maior

numero de individuos afetados por suas praticas;
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- criar comunidades autocriticas que participem e colaborem em todas as
fases do processo de investigagao: planos, acdes, observagdes e reflexdes; criar
comunidades de pessoas que se emancipem, que vivam seus valores legitimos,
educativos e sociais;

- ser um processo sistematico de aprendizagem em que as pessoas atuem
conscientemente se desejarem, pois sdo abertas possibilidades de responder as
oportunidades. Trata-se de um processo de inteligéncia critica, orientado a dar forma
a nossa agao e a desenvolvé-la de tal modo que se converta em agao critica e
comprometida para que possamos viver nossos valores educativos.

Para ampliar a concepg¢ao de pesquisa-acao, € necessario valer-se, também,
de alguns dos aspectos propostos por Thiollent (1986, p. 16), que servem como uma
estratégia metodoldgica da pesquisa social:

- ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagéo investigada;

- dessa interacdo, resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma de agéo concreta;

- 0 objeto da investigacdo ndo é constituido pelas pessoas, e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nessa
situacao;

- 0 objetivo da pesquisa-agao consiste em resolver ou, pelo menos, esclarecer
os problemas da situagao observada;

- a pesquisa nao se limita a uma forma de agao (risco de ativismo): pretende-
se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Para Serrano (1990), a pesquisa-acao classifica-se em pesquisas
participativa, cooperativa e avaliativa, destacando-se algumas diferengas entre elas,
mas acentuando-se que todas tém em comum a analise critica da realidade com o
fim de melhora-la.

Desse modo, a pesquisa utilizada neste trabalho, além de ser qualitativa, com
uma abordagem naturalistica (LUDKE; ANDRE, 1986), pois apresenta contato direto
e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo
investigada, € uma pesquisa cooperativa. Os participantes envolvem-se de forma
efetiva, buscando a solucdo de problemas, todos responsabilizando-se pelas

tomadas de decisbes, havendo comunicacdo constante, muita colaboragdo e
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confianga. Esta investigacdo supde um trabalho que visa a fomentar a participagao
de todos os componentes envolvidos.

Para Reason (1988, p. 18), “a idéia de pesquisa cooperativa €& simples:
consiste fundamentalmente no fato de as pessoas trabalharem juntas, como co-
pesquisadores, explorando e modificando seu mundo”. A pesquisa cooperativa,
segundo esse autor, complementado por Ramos (1999), desenvolve-se seguindo
algumas etapas:

a) formar um grupo que desenvolva a pesquisa, tendo um iniciador que
conduz o projeto;

b) identificar e explicitar o problema, o que se da nos momentos iniciais da
pesquisa. Essa etapa é fundamental na pesquisa cooperativa se os professores que
compdem o grupo estado engajados no processo.

c) elaborar comparativamente um modelo de registro para a organizagdo do
trabalho que deve ser apresentado pelo iniciador. Nesse modelo de pesquisa, ha a
necessidade de organizagcao coletiva e flexibilidade, pois o trabalho vai sendo
construido ao longo do processo.

Sao necessarios o registro constante e a reflexdo; para isso, sdo gravadas as
reunides de grupo. Ao final, sdo realizadas entrevistas individuais, também
gravadas, com o objetivo de compreender com mais consisténcia o envolvimento
dos participantes. A medida que s&o coletados os dados da pesquisa por meio dos
instrumentos, vao sendo estabelecidos significados com os sujeitos, através de
analise textual qualitativa. Por ultimo, elabora-se um texto-sintese de todo o

processo desenvolvido na pesquisa.

4.3 PROCESSO DE PESQUISA

Para a realizagcdo da investigagao, inicialmente foi organizado o grupo de
estudos com as professoras ja referidas. Apos, procedeu-se a identificagcdo de um
problema; a partir do problema de pesquisa, definiram-se metas e cronogramas. A
etapa seguinte consistiu da realizac&do de reunides para discutir a pratica docente de

professoras de Matematica do Ensino Fundamental.
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Tendo esse objetivo como prioridade, buscamos discutir a nossa pratica em
aula, com vistas a reorganizacdo do curriculo em Matematica no Ensino
Fundamental por acreditarmos que algumas mudangas na disciplina de Matematica
devem partir desse nivel de ensino.

O engajamento das professoras nesse grupo de estudos, inicialmente, deu-se
de forma muito empolgada, mas, na primeira reunido, constatou-se um certo
constrangimento quando foi feita a proposta de que as reunides fossem gravadas.
Mesmo sentindo algum desconforto com a proposta, nenhuma das participantes se
opds. Tinha-se muito a dizer, mas, entre as participantes, havia a preocupagao com

0 modo como seriam interpretadas.

4.4 INSTRUMENTOS

As informagbes submetidas a analise foram coletadas de varios modos, tais
como: registros dos trabalhos em grupo realizados com as professoras da disciplina de
Matematica; diario da pesquisadora; reunides gravadas ao longo de toda a pesquisa.

Depois de cada reunidao realizada, era feita a transcricdo das falas. Esse
conteudo, por sua vez, era retomado com o grupo de estudos na reunido a seguir,
com o proposito de relembrar, reelaborar alguma fala ou tornar a discutir algo que
pudesse ter deixado interrogacdes.

Durante todo o processo, durante os encontros do grupo de estudos, foram
registrados no diario da pesquisadora os momentos relevantes das discussoes,
como alguma forma diferente de expressdo que nao fosse verbal ou alguma
experiéncia que tenha ocorrido. O diario da pesquisadora auxiliou no trabalho, pois
possibilitou localizar depoimentos nas gravagdes e destacar o que era mais
importante para a pesquisa na pratica de cada participante.

As reunides individuais foram planejadas de forma que acontecessem ao final
da pesquisa; entretanto, com a imprevisibilidade de alguns encontros, pois algumas
professoras marcavam e nao podiam comparecer, as reunides individuais
aconteceram no meio do processo. Isso, de certa maneira, foi positivo, pois, com o
encontro individual, as falas das colegas continham maior profundidade em relagao

as suas convicgoes e projetos.
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4.5 DESCRICAO DO PROCESSO

Fizemos um total de seis reunides, em que nossa pratica pedagogica e
nossas teorias como educadoras foram discutidas, questionadas e reconstruidas.
Naqueles momentos, éramos livres para dizer o que pensavamos ser pertinente ou
ndo em nossa pratica. As vezes, discutiamos algo que tivesse nos perturbado em
algum periodo ou até em alguma situacdo pessoal. Estavamos ali para sermos
ouvidas e ouvir. Com esse momento de escuta, para nos, foi importante compartilhar
as dificuldades e as alegrias, pois conversamos sobre a reconstrugdo de nossa
pratica pedagogica. Na primeira reunido, o grupo estava mais superficial, pois
queriamos mostrar uma pratica perfeita, procurando passar a idéia de que nao havia
muitas dificuldades no cotidiano escolar.

A partir da segunda reunido, comegaram a surgir as nossas dificuldades, que
queriamos discutir com as colegas. Estavamos mais desinibidas, e os problemas
surgiam, ou seja, sentiamo-nos a vontade para falar sobre eles. Iniciava-se um
movimento que gerava confianga entre as participantes. Diante disso, comegamos a
questionar se o0 nosso discurso ndo estava dissociado de nossa pratica — falavamos
sobre sermos professoras democraticas € nos agarravamos nas notas para assegurar
que os alunos trabalhassem nas aulas. Assim, fomos percebendo o quanto éramos
contraditorias, pois, ao dizer, nos ouviamos. Muitos questionamentos vieram a tona.

Buscamos discutir o cotidiano escolar, a metodologia, a avaliagéo, a gestao
escolar, os conteudos, a desorganizacdo curricular e as relagdes interpessoais.
Neste ultimo tépico, abordamos nossos principios como educadoras, as dificuldades
de nossa pratica, nossos sucessos e nossos fracassos, possiveis alternativas que
fizessem com que a nossa sala de aula fosse repensada, o que é importante para
uma educacao de qualidade.

Com o passar das primeiras reunidoes, houve mudanca no discurso das
professoras envolvidas. Quando o processo de discussao iniciou, nossas falas eram
contraditérias e menos articuladas. Ao longo do processo, passamos a discutir mais
e a encontrar estratégias, o que tornou o grupo mais forte e coeso.

Aos poucos, foi-se criando uma unidade, na qual a fala de uma colega se
completava na da outra. Ou seja, com a constru¢gdo do processo reflexivo, todas

queriam falar, e cada uma passou a completar o discurso da outra, construindo seu
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pensamento em cima do que havia sido explanado. Esses encontros promoveram
muita colaboracdo, respeito mutuo, questionamentos e reflexdo. Nas reunides,
discutiamos nossas estratégias do cotidiano, acertos e erros, 0 que contribuiria para
a aprendizagem dos alunos ou ndo, nossos manejos diante de turmas mais dificeis e
a nossa gratificacdo por sermos professoras e contribuirmos com o crescimento de
alguns alunos. O apice dessas reunides era o desejo de qualificar o trabalho, de nos
sentirmos apoiadas, de termos um momento de dizer o que pensavamos e de
escutar as dificuldades das colegas, refletindo sobre suas falas, sempre buscando

um ensino melhor.

4.6 METODO DE ANALISE

A pesquisa cooperativa, caracterizada pelo envolvimento dos participantes,
tornando-os sujeitos da pesquisa, foi construida ao longo do processo. Foi balizada pela
analise textual qualitativa, com énfase no conteudo das transcricbes das reunides, o
gue ocorreu por meio de interpretacao de textos. Segundo Ramos (1999, p. 51),

A analise de conteudo é um processo de busca de compreensdo do real,
que ocorre através da interpretagédo de textos que tenham vinculo com esse

real. Portanto, este tipo de anadlise revela-se uma possibilidade de
construirmos o conteudo, tanto o explicito como o latente, de textos escritos.

A analise de conteudo é composta de algumas etapas. No inicio da analise, foi
realizada a unitarizagdo dos textos das reunides, ou seja, o texto foi dividido em
unidades de significado. Apds a unitarizacao, foi feita a categorizacdo, em que as
unidades que apresentavam caracteristicas semelhantes foram agrupadas em
categorias. Tais categorias representam um conjunto de unidades de significados
semelhantes. Depois do agrupamento, foram elaborados textos descritivos e
interpretativos, contemplando um novo olhar, mais consistente e cientifico, da

realidade em estudo.
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5 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

No presente capitulo, apoiada nas entrevistas com as professoras de
Matematica que participaram do processo de reconstru¢cao da pratica docente em
um grupo de estudos, pretendo desenvolver argumentos que respondam a questéo
central da pesquisa: de que modo se reconstréi a pratica docente de
professoras de Matematica do Ensino Fundamental que participam de um
grupo de estudos? Nesse sentido, a andlise dos dados e resultados tém o
propésito de apresentar a realidade compartilhada por esse grupo de estudos na
reconstrucdo da pratica docente. Os temas analisados sao a consciéncia do
contexto escolar, a identificagdo dos limites a serem superados, os avancos
pessoais no grupo de estudos e os principios emergentes do processo de

reconstrugéo da pratica docente no grupo.

5.1 A CONSCIENCIA DO CONTEXTO ESCOLAR

Ao discutirmos em um grupo de estudos, propusemos questionamentos sobre
a nossa pratica, visando a uma perspectiva reflexiva do nosso trabalho: O que
pensamos das nossas praticas em sala de aula? Que espago é dado pelos
professores para o aluno manifestar-se? Qual a importancia da gestdo escolar?
Quais sao as preocupagdes das familias ao escolherem uma escola? Quais séo as
dificuldades de nossa pratica pedagdgica?

O debate no grupo em relagéo a pratica em sala de aula possibilitou perceber
que a aula expositiva e dialogada para o Ensino Fundamental ndo vem atendendo
as expectativas dos alunos, nem a dos professores, pois ndo contribui para o
crescimento do aluno e nao favorece a troca de vivéncias. Mas sabe-se que o aluno
tem necessidade de perguntar, questionar, ser questionado e incentivado a buscar o
conhecimento. Apds a discussdo, o grupo passou a investir na comunicagao para
que as aulas fossem participativas e criativas. Segundo Schwartz (2002, p. 160),

Hoje, existe uma necessidade de mudanca, os modelos de intervencao
precisam estar voltados para priorizar o desenvolvimento do pensamento,
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em que se contentar com aulas apenas expositivas e com realizagdo de
exercicios em livros didaticos € ndo enxergar as necessidades que 0s novos
tempos sinalizam.

A escola é um espaco de compartiihamento de saberes, onde os alunos
aprendem com os professores e os professores aprendem com os alunos. Estamos
buscando estratégias novas, possibilitando ao aluno participar das aulas e da sua
aprendizagem. E importante também promover o questionamento sobre essa
pratica.

Sobre isso, Muriel, membro do grupo de pesquisa, afirma:

Se estamos com dificuldades em nossas aulas, devemos procurar
alternativas. Nao ha receitas, mas podemos sempre ousar em prol de um
ensino de melhor qualidade. Atualmente, observamos que as salas de
professores sdo salas de terapia. Os professores sdo profissionais de
primeira qualidade, mas estdo desmotivados, cansados e reclamando muito

dos alunos. Sabemos que ha falta de interesse por parte dos alunos. Por
isso, precisamos buscar alternativas para reverter esse quadro.

Muriel expressa que, mesmo com a desmotivagdo dos professores, estes
entendem que alternativas devem ser encontradas. Assim, € necessario
repensarmos o cotidiano, pois estamos iniciando nossas aulas partindo de um
questionamento. Ao inquirirmos, acreditamos que estamos criando um ambiente
propicio a reflexdo sobre nossa pratica para que ela seja aperfeicoada. Temos
percebido que os alunos gostam de ser desafiados, de se sentir integrados nos
acontecimentos de sala de aula. O aluno quer sentir-se participativo, pois vé a
escola como um lugar acolhedor e de confianga. Com toda a desvalorizagdo dos
profissionais de educacao — seus salarios aviltantes e sua auto-estima diminuida —,
os professores sdo, ainda, um modelo de perseveranca, idealismo e confiancga.

Um outro ponto que mereceu discussdo foi o espaco que é dado pelos
professores para a manifestacdo do aluno. Ha décadas, as aulas eram ministradas
por professores que falavam o tempo todo enquanto os alunos “absorviam” o
conteudo. Nao havia troca de idéias, e as relacbes estabelecidas eram apenas
mediadas pelo medo. Atualmente, esse modelo de aula ndo esta produzindo o efeito
esperado, pois as mudangas na sociedade terminam refletindo-se na escola: temos
adolescentes que nao prestam atencdo, falam o tempo todo sobre assuntos
diferentes dos que estdo sendo tratados. O que pode mobilizar os alunos? Os

educandos tém muito acesso as informagdes, € nossas aulas terminam nao sendo



57

interessantes para eles, o0 que nos traz a necessidade de repensar nosso modelo de
aula.
Sobre isso, Laura, uma das professoras do grupo de pesquisa, afirma:
Eu tenho uma hipotese, que é a questdo da argumentagédo. A gente fala
muito, e o aluno fala pouco. O aluno faz muito, no sentido de escrever, vé e
ouve muito, ele fala pouco. Ele deveria tentar interpretar o que esta fazendo.
A medida que ele consegue falar, eu estou falando utopicamente, porque eu

sei que eu ndo consigo fazer isso. E apenas para pensarmos. Eu penso
que, quando a gente fala sobre as coisas, a gente elabora melhor.

Num mundo tdo dindmico e de informagdes muito rapidas, os adolescentes
nao conseguem e nao tém interesse em ficar ouvindo as aulas o tempo todo;
entretanto, se fizermos com que participem, reflitam e questionem, faremos com que
se aproximem da escola. Como vivenciamos essas dificuldades no cotidiano e
percebemos que o modelo de aula expositiva ndo € eficaz, estamos abrindo espago
para os alunos manifestarem-se e dialogarem, mediando esse processo de ensino-
aprendizagem e fazendo com que o aluno seja sujeito do seu aprender e o
professor, um mediador dessa aprendizagem.

Em relagcéo a esse aspecto, Demo (2002, p. 15) afirma:

Primeiro é essencial desfazer a nogcao de “aluno” como sendo alguém
subalterno, tendente a ignorante, que comparece para escutar, tomar nota,
engolir ensinamentos, fazer provas e passar de ano. Segundo, como se
pretende gestar uma comunidade cidada, ndo uma seita, ou um exército
fechado, ou um reformatério, € de todo necessario que a crianga seja
tratada como parceira de trabalho. Vem a escola para trabalhar junto, tendo
no professor a orientagdo motivadora, nem mais, nem menos.

Nessa citacdo, percebe-se a importancia de assumirmos os educandos como
parceiros de trabalho para que eles sejam protagonistas do seu processo de
aprender. Sera importante para o professor, agindo como mediador e incentivador
desse processo, conhecer seus alunos, valorizando, assim, suas experiéncias e seu
contexto cultural.

Em relacdo a gestdo escolar, espera-se que os gestores confiem em seus
professores, fortalecendo as relagbes na escola. Isso gera autonomia, e, se 0s
professores sdo autbnomos, essa postura também € percebida pelos alunos.
Todavia, o contrario também acontece, pois, se percebemos que nao ha participacao
dos professores nas resolugdes da escola, cria-se uma divisdo entre gestores e
professores, falando linguas diferentes, o que nao contribui para a formacao dos

educandos. Entretanto, a unidade desses grupos € geradora de um espaco de
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discussdo com o intuito de promover uma educagdo com bases em principios
voltados ao respeito, a solidariedade e a participacao.

O importante é que o grupo gestor oportunize espago para que os professores
fagcam criticas, o que nao pode ser levado para o lado pessoal, criando desafetos. O
ambiente deve ser de escuta, visando a mediagdo das relagbes no ambiente
escolar. SO conseguiremos, espontaneamente, incentivar a autonomia e a
participacdo em todas as relagdes se sentirmos que temos apoio e confianga de
nossas coordenacoes.

Segundo Laura, “se a gestdo cria um processo democratico e a gente
percebe, as pessoas falam, sim, dao opinides, porque querem contribuir’. De acordo
com Laura, os professores, quando se sentem valorizados por seu profissionalismo,
reforgam sua postura de educadores em sua completude com o intuito de educar
seus alunos para a vida, ndo apenas pensando nos conhecimentos, mas também
procurando fazer de seus educandos sujeitos criticos, reflexivos e solidarios. Se o
grupo de professores sente-se como parte importante, faz com o que o aluno
também se sinta, pois a escola €, para o aluno, seu bem maior.

Sobre isso, Moraes e Mancuso (2004, p. 103) refere:

Ajudar os alunos na producéo de seus projetos pessoais de vida e estimular
para que tenham suas iniciativas proprias poderia ser uma das funcoes da
escola. Isso significa contribuir para a construgdo da autonomia dos alunos.
No entanto, os processos de independizacdo do sujeito ndo podem ser
ensinados, mas vivenciados.

Em nossa discussdo no grupo de estudos, uma fala muito pontuada foi a
preocupagdo com a quantidade de conteudos. E fundamental desmistificarmos as
matérias obrigatérias e contemplarmos, em nossas metodologias, algumas
estratégias para que determinados assuntos tenham significado para nossos
educandos, criando um ambiente propicio para a pesquisa em sala.

Acreditamos que, se houver um incentivo a pesquisa em sala de aula,
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos e de suas teorias implicitas, havera
um movimento na comunidade escolar que fard com que nossas verdades sejam
questionadas. Assim, novos saberes serdo reconstruidos, pois nada esta pronto —
tudo pode ser refeito.

A pesquisa em sala de aula € uma das maneiras de envolver os sujeitos,

alunos e professores, num processo de questionamento do discurso, das
verdades implicitas e explicitas nas formagdes discursivas, propiciando a
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partir disso a construcdo de argumentos que levem a novas verdades
(MORAES:; LIMA, 2002, p. 10).

Nessa citacdo, percebe-se a importancia da pesquisa em sala de aula como
forma de socializar e de construir a autonomia dos participantes. Isso leva em conta
suas vivéncias e seus conhecimentos prévios, com professores e alunos
questionando os seus saberes e envolvendo-se no processo de questionamento e
reflexdo do contexto escolar.

Em relacdo as preocupagdoes das familias ao escolherem uma escola,
constata-se que, atualmente, vivemos na sociedade momentos de grande
inseguranga nas areas econdmica, politica, cultural e educativa. Ha& um forte
movimento de verdades tidas como certas que hoje sao relativas e questionaveis —
trata-se de uma sociedade de varios pesos e medidas. Com toda a crise no pais, em
nivel financeiro, social e moral, varias familias fazem sacrificios para inserir e manter
os seus filhos em escolas particulares, pois 0 ensino publico fundamental esta em
situacdo de descrédito. As familias, ao confiarem filhos as escolas particulares,
estdo investindo no seu futuro com a esperanga de que eles cheguem a
universidade, preferencialmente publica, assim evitando mais custos.

Observa-se que as familias procuram na escola toda a seguranga que nao
véem na sociedade. Muitas delas buscam escolas com modelos mais tradicionais e
com uma disciplina mais rigida, visando, fundamentalmente, ao ingresso de seus
filhos na universidade.

Ao discutirmos no grupo de estudos, pensamos em como € importante para
as familias e para os educandos fazer parte desse contexto escolar, ou seja, ser
ouvidos e ouvir os representantes da escola para que haja um envolvimento em que
familia e escola possam agir como co-responsaveis pela educacdo. E muito
importante que haja, no ambito escolar, um incentivo a aproximagao das familias,
pois muitas delas sdo alheias ao que acontece na escola. Muitas vezes, escola e
familia estabelecem uma relacido de animosidade. Acreditamos que, se houvesse
uma interacdo mais efetiva dos pais com a escola, muitos problemas seriam
solucionados.

Muriel aborda essa questao quando afirma que:

As atencobes estao muito diversificadas. O que nés temos que pensar, como
grupo, € na educacgao, nas alternativas com as situagdes do cotidiano. Nao

podemos nos preocupar em nos defender, e sim temos que ter propostas.
Se tivermos propostas, teremos argumentos para os futuros problemas que
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serao do cotidiano. Os pais ndo podem ser o nosso foco, o nosso foco deve
ser refletir para educar melhor.

Sobre isso, Laura afirma:

Eu observo muito isso. A escola se defendendo, os pais querendo se
defender também, defendendo os seus filhos, e ai ninguém se ouve,
porque, na verdade, todos querem a mesma coisa, querem educar os filhos,
todo mundo quer. O que esta acontecendo ai que ndo da certo? Eu acho
que tem a questdo de se comprometer. Nao somos nds que devemos estar
cuidando desses alunos, e ndo sédo os pais que devem estar cuidando os
seus filhos, sabe, como se esse aluno ndo pudesse comecgar a ter um
cuidado préprio. Eu acho que tu tens que incentivar isso nele e mostrar o
quanto ele é capaz. Isso é gerar autonomia. Nos nado trabalhamos muito
isso. Sempre tem alguém cuidando das coisas deles, ou sdo os pais ou a
gente que tem que cuidar se eles fizeram o tema ou ndo. Estamos cuidando
tudo dos alunos, respondendo um pedido dos pais, e eles ndo cuidam nada
deles.

Conforme o que Laura disse, essa defesa excessiva por parte dos pais e da
escola nao contribui para o desenvolvimento do aluno. A escola tem como uma das
fungdes a contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia de seus alunos; as
familias por certo também querem isso. Precisamos nos responsabilizar em todos os
ambitos e incentivar nossos alunos a serem independentes e a responderem por
seus atos.

Em relacdo as dificuldades de nossa pratica pedagdgica, muitas foram
levantadas quando refletimos sobre nosso cotidiano. Em nossas discussdes, um
ponto crucial observado foi a falta de interesse dos alunos. Essa situagao foi
destacada por todas as professoras. Tentamos ponderar o que gera tanta
desmotivacao e falta de interesse em nossas aulas, pois tinhamos a clareza de que
os alunos gostam do ambiente escolar e dos professores. Tentamos elaborar
argumentos para explicar esse fato, buscando estratégias que contemplassem um
envolvimento efetivo de nossos educandos.

Verbalizamos que os conteudos da disciplina de Matematica, na perspectiva
dos alunos, tinham pouco significado e, ao fazermos um mea culpa, demos razéo a
eles. Quando os alunos questionam se determinados conteudos tém significado para
o estudo e que significado é esse, isso ajuda-nos a repensar nossa pratica e a
discutir a reorganizacdo do curriculo no Ensino Fundamental. As discussdes
contribuiram de forma motivadora para integrar nossos alunos em nossos conteudos
de forma a fazer com que eles se envolvessem mais em nossas aulas. Os encontros

foram geradores de um processo de inquietagdo, em que valorizamos nossa
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instituicho e especialmente nossos alunos, solicitando em nossas aulas sua
participacao ativa. Segundo Becker (2002, p. 48),
O questionar, o discutir, o debater em aula é vital. Trabalhar o que o aluno
leva para a sala. Eu ndo me preocupo com o produto, e sim com o
processo. O papel do professor € o de quem oportuniza a troca, e este &
também o da familia.

Outro ponto observado nas discussdes do grupo foi a dissociagao entre nosso
discurso e nossa pratica. Falamos em incentivar o questionamento, promover
debates, integrar o aluno a escola, ou seja, democratizar o ambito escolar, mas o
quanto, de fato, fazemos isso? Ao nos depararmos com algumas dificuldades, sera
gue nao nos tornamos autoritarios?

Perceber que a nossa pratica deve ser sempre questionada faz com que, ao
encontrarmos dificuldades, estejamos sempre abertos para ouvir e poder refletir
sobre elas. A sala de aula contempla uma diversidade de culturas, crengas e
valores, e cabe aos professores, como mediadores, promover a riqueza de trocas de
vivéncias.

Nas discussdes no grupo de estudos, problematizamos muitos aspectos que
sdo relevantes no nosso cotidiano, como, por exemplo, um ambiente de
aprendizagem que instigue o aluno a pensar. Nesse processo de estudar a escola e
rediscuti-la, percebemos o quanto amamos a nossa profissdo e desejamos
disseminar isso a nossos alunos, nao nos colocando como modelos, pois somos
seres humanos e aprendizes nesse processo de troca de vivéncias.

Conversando no grupo de estudos, verificamos o quanto aprendemos com os
nossos alunos em varias situagdes. Entretanto, para que essa aprendizagem
aconteca, precisamos ouvi-los, promovendo os questionamentos.

No processo de reconstrugcdo da pratica docente, envolvemo-nos de forma
efetiva em discussdes sobre o nosso fazer. Nas discussées no grupo de estudos,
davamo-nos conta do quanto sado importantes, na profissdo do educador, a
reflexdo e a tomada de consciéncia. Discutindo com os colegas as frustragdes, os
insucessos e 0s sucessos, oportunizamos a troca de experiéncias e a
solidariedade e promovemos momentos apenas de ouvir umas as outras, criando,
com isso, uma unidade no grupo, tornando-nos cumplices de nosso fazer diario. O

dar-se conta esteve presente em todo esse processo, e, ao socializarmos nossa
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pratica, tornavamo-nos cada vez mais desafiadas e motivadas a qualificar o nosso

trabalho.

5.2 IDENTIFICACAO DOS LIMITES A SEREM SUPERADOS

Ao iniciarmos as reunides no grupo de estudos, partimos em busca da
superacdo de nossos limites, ndo apenas em relacdo as dificuldades como
educadoras, como também na prépria resisténcia a mudangas e ao questionamento
de nossa pratica em todos os sentidos. Nos primeiros momentos de nossas
discussoes, percebi o grupo sempre tentando mostrar um trabalho ideal e perfeito.
Certamente, temos sempre a intencdo de fazer o melhor possivel; entretanto,
questionava-me sobre minha prépria pratica: sera que eu ndo estava fantasiando? E
sempre complexo falarmos de nossas dificuldades. Embora n&o haja uma intengao
implicita de nao falarmos a verdade, pois vemos O que queremos ver € O
interpretamos de acordo com nossas vivéncias, crencas e valores, algumas vezes
idealizamos o que fazemos.

Em nossas discussoes, era recorrente a questao da dificuldade que tinhamos
de motivar nossos alunos. Atribuiamos a tecnologia e ao acesso a tantas
informacdes o fato de as aulas ficarem, por vezes, desinteressantes. Mas por que
nao transformarmos os nossos problemas em solugdes? Se nossos alunos tém
acesso a tanta informacédo, por que nao partirmos dai para repensarmos a nossa
metodologia?

Quais sao 0s nossos reais limites a serem superados? Acreditamos que
muitas dificuldades existam em um &ambito escolar. Entre elas, encontramos:
sobreposicdo de papéis dos professores; indisciplina e desmotivacao dos alunos;
discurso dos professores dissociado da sua pratica pedagdgica; falta de
envolvimento dos alunos nas atividades propostas; e falta de autonomia dos alunos.
As préprias dificuldades tornam o cotidiano escolar desafiador, nao havendo
monotonia, pois trabalhamos constantemente com a imprevisibilidade.

Ao reunirmo-nos em um grupo de estudos, nossa motivacdo estava apoiada
na possibilidade de resolvermos nossas dificuldades, ouvindo umas as outras e

refletindo sobre o que havia sido dito. A principio, timidamente, falavamos de tudo
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um pouco, sobre como foram os periodos naquele dia, o que queriamos melhorar, e
nos questionavamos como algumas propostas de trabalho davam certo para
algumas turmas e para outras n&do. Embora houvesse um roteiro por parte do
mediador, estavamos livres para questionar ou inquirir.
Muitas questdes foram discutidas. Em varios momentos, a sobreposi¢ao de
papéis foi citada como um grande problema, como refere Laura:
Eu acho que uma dificuldade que esta incluida em varias das que foram
listadas é essa sobreposi¢cdo de papéis, porque, quando a gente fala para
que a escola funcione bem, nés trabalhamos com varios técnicos, varios
profissionais. Isso € uma coisa que Muriel falou antes de nés iniciarmos a
gravagao. Que essa coisa, assim, para fora da sala de aula, as questdes
familiares deles, as questdes afetivas desses alunos, eu ndo posso dar
conta, eu ndo tenho preparo para isso, eu ndo sou um técnico. Eu sou um
técnico no meu fazer em sala de aula. Por isso, ha necessidade de que o
corpo da escola possa se comunicar, tenha momentos de reunido que nao
sejam meramente informativos, em que tu tenhas que ouvir um calendario,
um agendamento de tarefas e de encontros, simplesmente colocar na tua

agenda e te organizar. Que sejam momentos de reunido para decidir junto,
trocar informagdes e saberes.

Quanto ao que Laura disse, atualmente, observa-se que o professor tem um
acumulo de funcdes. Ele esta habilitado para trabalhar lecionando em determinadas
disciplinas, mas termina por agir em varias frentes, auxiliando seus alunos em
aspectos afetivos e educativos. Nao que queiramos nos eximir dessa realidade, mas
precisamos de um assessoramento por parte da coordenagdo pedagdgica da
escola, pois, em varios momentos do nosso fazer diario, lidamos com situagdes para
as quais nao temos preparo. Apesar de querermos acertar sempre, isso nao
acontece. As vezes, temos muitos imprevistos e dificuldades em lidar com algumas
situacoes que, de fato, ndo seriam de nossa responsabilidade, mas o que fazer?
Omitir-se? Ou tentar contribuir de alguma forma? Entretanto, se houvesse uma
comunicagao mais eficaz, um cuidado maior para essas situagdes, por certo isso
contribuiria para que houvesse menos dificuldades.

Outro topico importante de nossas discussdes foi a indisciplina. Por vezes,
perguntdvamo-nos por que ela tem crescido de uns anos para ca. Juntas,
questionamos os motivos e os atribuimos a nossa metodologia centrada na aula
expositiva, ao pouco envolvimento dos alunos e a crise de valores morais.
Pensamos que, por tras dessa indisciplina, ha um grande descontentamento.

Para Laura,
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As pessoas sdo afetivas, e acho que talvez isso seja o0 mais importante em
uma escola para que se mantenha, pois ela é feita de relagdes
interpessoais. Talvez essa indisciplina toda seja uma manifestagdo de
pedido de socorro e de escuta.

N&o podemos tratar a indisciplina em sala de aula como se ela nao existisse,
mas de que nivel de indisciplina estamos falando? Acreditamos que ha uma
disperséo generalizada nas aulas e falta de envolvimento e interesse nas atividades
propostas. No entanto, os alunos apreciam muito o ambiente social da escola. Isso
gera uma contradicdo, pois ha um relacionamento satisfatorio entre professores e
alunos. Sera que nossas aulas nao precisam ser repensadas? A reflexao é valida no
sentido de fazer com que toda a escola seja repensada.

Buscando outras justificativas, vemos que os alunos sao inseridos na escola
cada vez mais cedo, chegando a algumas séries muito imaturos e sem condi¢cdes
para algumas abstracdes. Mas, com a modernidade, as escolas cada vez mais
atendem a essa demanda, aceitando criangas muito novas, inserindo-as em
maternais 1 e 2, niveis A e B e alfabetizagao; com isso, véem-se criangas com cerca
de dois anos ja frequentando a escola. Trata-se de adequagdes sociais, mas estas
sdo causadoras de ganhos e perdas.

Sobre isso, Laura afirma:

A maioria das escolas esta apresentando turno integral, isso ndo € a toa.
Esse tempo de estudo, nos plantdes, nos grupos de estudos, ndo deveria
existir em casa também? Os filhos precisam da presengca dos pais em
algum momento do dia. Esse controle de estar junto dos seus filhos, de
certa forma, os pais estdo delegando isso a escola. A escola ndo podera
suprir essa falta deixada pelos pais.

Fazendo uma analise do que Laura disse, com os novos tempos, muitas
mudancgas tiveram que acontecer. Com a demanda de pais trabalhando o dia todo,
seus filhos precisam estar em algum lugar. A escola, percebendo essa realidade,
adequou-se, proporcionando o seu espaco. No entanto, ndo podemos deixar de
responsabilizar os pais pela educagao de seus filhos. Se ha necessidade de seus
filhos ficarem muitas horas por dia na escola, isso ndo os exime da responsabilidade
de educa-los e de acompanhar seus estudos. E importante para nossos educandos
que se sintam apoiados e responsabilizados por seus atos.

Bibiana, sujeito da pesquisa, afirma que:

Daquilo que os alunos entendem, eles gostam. Preocupa-me o que eu ouvi
quarta-feira nesse curso que estou fazendo de método clinico de Piaget. Foi
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dito que temos sempre que partir de onde o aluno esta. Porque surgem
lacunas. Tem aqueles alunos que estdo superestimulados, pois
compreendem além do que estamos imaginando. Existe um grupo contido,
ou seja, que acompanha as aulas, mas existe um grupo que ndo chegou
ainda, e nés estamos puxando junto com o outro grupo. Eu tento uma forma
de incluir esse pessoal que tem essa dificuldade e tento enxergar onde esta
a duvida e partir dai, mas, as vezes, o tempo, a dificuldade, o nimero de
alunos por sala, a quantidade de conteudos... Comeco a listar, e sdo varios
fatores que interferem, que fazem com que tu saias de uma sala de aula
dizendo que ndo consegue partir do conhecimento do aluno.

Em relacdo ao que Bibiana disse, acredito que seja muito importante
partirmos dos conhecimentos prévios dos alunos, mas realmente, no cotidiano
escolar, existem situacdes adversas. Ao trabalharmos com um grupo grande de
alunos, vemos que, cada vez mais, ha dificuldades para aplicar esse recurso na
pratica diaria.

Nas discussdes no grupo, constatamos que uma alternativa seria trabalhar a
Matematica com a pesquisa em sala de aula, abordando os conteudos em pequenos
grupos, com uns ajudando os outros e construindo seus conhecimentos. Cada grupo
teria o seu tempo para elaborar suas constru¢gées. Com isso, incentivariamos a
solidariedade, o compartilhar, a argumentacao e o respeito mutuo; fomentariamos,
entre os educandos, a exploracdo de seus conhecimentos prévios e a busca por
novos conhecimentos. Sobre isso, Pires (2000, p. 156) refere:

Propor aulas de Matematica que estimulem a participagdo, que valorizem a
iniciativa, os avancgos individuais, o crescimento coletivo, o respeito mutuo &
uma forma de contribuir para esse aprendizado. A utilizagdo de técnicas
matematicas com vistas a que o aluno interprete e avalie de maneira critica

a informacéo que retira do seu entorno é outra forma de inser¢do no mundo
das relagdes sociais.

Se a escola tem a liberdade de escolher o seu curriculo, pode adequa-lo,
promovendo aulas mais contextualizadas em que os alunos participem, fagam
descobertas, pesquisem, sejam mais ativos e argumentativos, relacionando a
Matematica com o seu cotidiano. Poderiamos iniciar aproximando o curriculo da
comunidade, discutindo o curriculo em conjunto com as familias, os professores, os
gestores e o0s alunos. Buscariamos viabilizar o curriculo, vendo em cada
comunidade o que é importante e o que tem significado para ela. No momento em
que todos os setores contribuem para a construcao do curriculo, este adquire
significado para todos, principalmente para os alunos.

Para Moraes e Mancuso (2004, p. 37),
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A necessidade de aproximar os curriculos das realidades em que sao
trabalhados é uma das justificativas para sua reconstru¢do permanente.
Cada escola esta envolta em um contexto especifico; além disso, os
contextos se modificam constantemente. Assim, entendemos que um
curriculo significativo e valido requer uma reconstru¢do permanente,
possibilitando que o trabalho realizado na escola esteja melhor adaptado as
necessidades da comunidade. O envolvimento de todos — professores, pais
e alunos — nesse processo possibilita a construcdo gradativa de uma
proposta de escola, superando-se o isolamento e o trabalho centrado nas
iniciativas individuais dos professores.

Com esse movimento de reconstruirmos o curriculo com ampla participacao
de setores fundamentais da sociedade, muito de nossa realidade social seria
colocada em discussdo. Por que n&o discutirmos as questbes da escola com a
comunidade para tentarmos pensar uma sociedade menos individualista e mais
voltada para o bem comum?

Para Laura,

Noés temos os alunos sentados em filas de classes, muito individualizados,
cada um cuidando do seu material € da sua aprendizagem, nao se
importando com o que acontece com o outro. Eu acho que a sociedade é
assim, cada um no seu carro, ha sua casa. Eu ndo sei o que acontece com
o outro e eu nem quero saber. Infelizmente, a gente tem isso assim, porque
€ isso que esta ai, sdo os valores.

Podemos pensar que fazer um estudo que envolva nossos alunos na
pesquisa em sala de aula contribuiria para romper com esse perfil individualista.
Teriamos grupos trabalhando juntos, tendo que trocar idéias e discuti-las, o que
poderia fazer com que aprendéssemos a ouvir o outro e a respeitar suas crengas. Ao
incentivarmos um trabalho em equipe, com o professor atuando como mediador,
podemos crescer juntos, partilhando e socializando o conhecimento.

Em relacido a autonomia, percebemos que, cada vez mais, nossos alunos sao
menos autdbnomos. Na disciplina de Matematica, muitas vezes, os alunos chamam o
professor para que os ajudem a resolver um exercicio porque nao entenderam o
enunciado, mas basta que o professor o leia para que os alunos ja saibam resolvé-
lo. Talvez seja o momento de reforcarmos a conduta de incentivar os alunos a serem
mais autbnomos e a buscarem resolver os seus problemas. Evidentemente, isso
envolve também trabalhar a linguagem. Podemos, assim, incentiva-los nas tomadas
de decisdo. Segundo Freire (1996, p. 107), “a autonomia vai se constituindo na

experiéncia de varias, inumeras decisdes que vao sendo tomadas”.
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Se constatamos essa falta de autonomia, podemos estimular os alunos a
resolverem suas duvidas e a pensarem sobre outras, fazendo com que tragam suas
experiéncias e repensem seus possiveis erros e dificuldades. Precisamos fazer com
que o aluno tenha condigbes para pensar. O professor contribui para a formacgéo dos

alunos quando encoraja sua capacidade critica e respeita os seus saberes.

5.3 AVANCOS PESSOAIS DOS SUJEITOS NO GRUPO DE ESTUDOS

Em nossas discussdes, nos fortaleciamos como sujeitos, pois havia um
ambiente propicio para falarmos de nossas dificuldades e de nossas impoténcias,
sem que nos sentissemos mas profissionais. Traziamos casos em que, por nossa
falta de preparo, muito pouco faziamos ao aborda-los. A sala de aula € um local de
imprevisibilidade. Nao temos o dominio de todas as situacdes, se é que temos de
algumas. N&o basta o dominio do conteudo — chegamos a dizer que o conteudo € o
que a escola tem de mais simples, pois ha muitas relacbées complexas.

Nessas reunides do grupo, um dos avangos das participantes foi passar a
olhar o aluno como um todo, sem rotulos, procurando enxerga-lo como parceiro de
trabalho e como alguém que muito tem a contribuir em nossas aulas.

Com respeito pelos nossos educandos, vamos repensando nossas praticas e
encontrando novas estratégias, sentindo-nos diferentes. Uma de nossas
preocupacdes em nosso estudo foi a de trabalharmos no sentido de uma educagéao
significativa. Em todos os momentos de discussao, percebiamos que a falta de
significado afastava os alunos de nossas aulas. Questionamos a utilidade dos
conteudos, reconsiderando nossa forma de aborda-los em sala de aula.

Essa reformulacdo das aulas, a utilizacdo de outras formas de ensinar,
trazendo, por exemplo, a Historia da Matematica, a pesquisa em sala de aula, a
resolugao de problemas, as unidades de aprendizagem e a modelagem matematica,
foram aos poucos crescendo no grupo. Ouvindo uma colega, complementavamos
suas idéias, e as estratégias iam sendo construidas, aplicadas e, quando possivel,
reavaliadas. O importante é o professor estar disposto a repensar sua pratica diaria,
a buscar estratégias e adequar suas aulas a realidade escolar, pois, com isso, estara

respeitando e valorizando os seus alunos. De acordo com Portanova (2005, p. 80),
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E consenso entre os educadores matematicos que a capacidade de pensar,
raciocinar e resolver problemas deve construir um dos principais objetivos
de estudo da Matematica. Para isso, € importante apresentar ao aluno
situacdes-problema que o envolvam, o desafiem e o motivem a querer
resolvé-las. A capacidade de resolver problemas desenvolve-se no aluno ao
longo do tempo e através de um ensino com oportunidades varias para
resolugcédo de muitos tipos de problemas com situagées do mundo real.

A possibilidade de trabalharmos uma Matematica com significado para os
alunos faz com que estes vejam a aplicabilidade dos conceitos no cotidiano, que se
sintam desafiados, que sejam sujeitos do seu saber, que busquem novas solugdes
para os problemas propostos. Isso gera um novo modo de percebermos a
Matematica: como instrumento para a resolugao de diversos problemas, pois ela ndo
se aplica apenas a exercicios, mas também a vida. Segundo D’Ambrosio (1999, p. 97),

Acredito que um dos maiores erros que se pratica em educacido, em
particular na Educacdo Matematica, € desvincular a Matematica das outras
atividades humanas. Particularmente, a civilizagdo ocidental tem como
espinha dorsal a Matematica. Mas nao so6 na civilizagdo ocidental. Em todas
as civilizagbes ha alguma forma de Matematica. As idéias matematicas
comparecem em toda a evolugdo da humanidade, definindo estratégias de
agao para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos para
esse fim e buscando explicagdes sobre os fatos e fendbmenos da natureza e
para a propria existéncia.

D’Ambrosio explicita a importancia de valorizarmos a Matematica em ambitos
humanos sociais e politicos, pois ela é aplicada em diversas situacbes de nossas
vidas e em varios contextos. Se a Matematica faz parte de nossas histérias de vida,
por que muitos educandos tém aversdo a ela? Precisamos questionar esse
distanciamento entre a Matematica e as outras atividades humanas e tentar
aproxima-la. Um recurso para isso poderia ser a contextualizacdo de nossa
disciplina na comunidade em que esta sendo vivenciada.

Muito do que discutimos ao longo dessas reunides gerou mais duvidas do que
certezas. Mas as reunides, por varios meses, foram muito benéficas, e nelas
passamos a nos dar conta de muitas situagdes surgidas em nosso fazer em sala de
aula. Por exemplo, o constante comodismo de acharmos que as aulas atualmente
sdo muito dificeis. Isso é verdade, mas a procura de estratégias nao fazia parte de
nossas preocupagdes. Ocupavamo-nos, isso sim, com reclamagdes e com a
culpabilizagado. Atualmente, estamos constantemente repensando nossa pratica e

tentando estudar com mais cuidado as situagcdes que surgem no cotidiano escolar.
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Acredito que estejamos avangando nesse processo, envolvendo nossos alunos nas
atividades, buscando sua participacao.

Ao constatar tanta falta de interesse na Matematica, o grupo, repensando sua
metodologia, viu que nao estava contribuindo para que seus alunos fossem sujeitos
do seu processo de aprendizagem, mas meros reprodutores de conhecimento.
Precisamos incentivar nosso educando a saber pensar, a aprender a aprender.

Gradativamente, passamos a desenvolver atividades de grupo em sala de
aula, incentivando os alunos a ouvir, participar, argumentar e discutir suas
dificuldades e suas habilidades. Isso representou um crescimento muito significativo
para nos, professoras, e para os alunos. Estavamos tentando pdr em pratica o que
haviamos pontuado como estratégia para a melhoria de nosso trabalho.

Falarmos de nossos avangos pessoais € muito complexo. Muitos deles talvez
nao tenham sido percebidos, mas o importante foi o fortalecimento do grupo, com os
momentos de escuta, de discussao e de troca de vivéncias. Tornou-se fundamental
repensarmos nossa pratica e nos realizarmos como profissionais e cidadas, regadas
de experiéncias, valores e vivéncias. Para Pereira (2000),

Formar individuos que se realizem como pessoas, cidadaos e profissionais
exige da escola muito mais do que a simples transmissdo e acumulo de
informacdes. Exige experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da
vida cotidiana para as situacbes de aprendizagem. Educar para a vida

requer a incorporagdo de vivéncias e a incorporagdo do aprendido em
novas vivéncias.

Em nossas discussdes, percebemos que poderiamos fazer a nossa pratica
melhorar. A semente que foi plantada em nossas reunides para reconstruirmos o
curriculo no Ensino Fundamental desafiou-nos a buscar um ensino cada vez mais
qualificado — um ganho pessoal incomensuravel.

Sobre isso, Laura afirma:

Trabalhar em equipe é muito importante hoje em dia, pois tu tens que trocar.
Eu acho que é uma formagao a mais que a gente pode trabalhar dentro da
Matematica... E o quanto eles se dado conta de erros que eles cometeriam

sozinhos, ouvindo o outro, eles tém que discutir. Existe um espago e um
tempo para eles discutirem entre eles.

Um avango muito pontuado nas discussdes no grupo de estudos é o que se
refere a pratica pedagodgica. Procuramos agir como mediadoras do processo ensino-

aprendizagem, trabalhando os conteudos de forma a encorajar a participagcédo e o

interesse dos alunos. Nem sempre conseguimos, mas, com a discussao e a
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disposicao de repensar as aulas, o grupo se propds a transformar sua metodologia,
nao mais apenas utilizando aulas expositivas e dialogadas, mas também procurando

aproximar suas teorias e suas praticas.

5.4 PRINCIPIOS EMERGENTES DO PROCESSO DE RECONSTRUGAO DA
PRATICA DOCENTE NO GRUPO DE ESTUDOS

Ao reunirmo-nos em um grupo de estudos, buscamos refletir sobre o cotidiano
escolar. Conseguir resolver as nossas dificuldades em nossa pratica pedagdgica
consistiu no objetivo do trabalho. Entretanto, o mais importante para o nosso grupo
de estudos foi o processo de reflexado e discussao sobre a escola. Procuramos fazer
um levantamento dos problemas e tentamos encontrar solugdes. Nesse processo,
houve uma desconstrugcao da pratica profissional, para depois reconstrui-la. Nao
buscamos facilidades ao nos envolvermos nessas discussdes, € sim o ato de
repensar nossa pratica para, a partir dela, tentarmos aperfeicoar o nosso trabalho
visando ao ensino mais qualificado.

O ambito escolar € um local em que se concentram muitas adversidades.
Com isso, ha uma riqueza de fatores que fazem com que a escola seja dinamica. Ao
estudarmos o cotidiano escolar em sua plenitude, vemos a escola como um
ambiente que pode promover melhorias nos planos social, cultural, ético e humano.

Reunindo-nos em um grupo de estudos, procuramos compreender como
sujeitos de nossas praticas reorganizam o curriculo escolar no cotidiano, discutindo,
questionando e repensando o trabalho pedagdgico. Em nossos encontros, foram
surgindo alguns principios associados ao curriculo numa perspectiva dinamica,
entendendo-o como o conjunto de todas agdes desenvolvidas na escola em prol da
formagao dos alunos.

Em relacdo a comunicacdo, se houver uma comunicacdo clara entre
professores, gestores e familiares, as relacdes estabelecidas dar-se-d0 de uma
forma mais tranquila e eficaz, atendendo aos anseios de toda a comunidade. N&o ha
por que essa relacdo ndo se tornar cada vez mais proxima. Existe uma vontade de
aproximagao entre escola e familia, cada uma responsabilizando-se por sua parte,

respeitando e discutindo suas dificuldades. Isso contribui para a formagao dos
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educandos. A comunhdo de saberes entre gestores, familiares e professores gera

um ambiente de igualdade de direitos, capaz de contribuir para a formagao de

sujeitos ativos e reflexivos. Esse encontro pode estimular a discussao entre os varios
setores da escola.
Para Sofia:

Muitas vezes, nds achamos que ndo falar com os pais nos protege de certa

forma, mas nem sempre isso € verdadeiro. Aquela pessoa que esta falando

em teu nome, coordenacgédo ou dire¢cdo, ndo importa, ela ndo tem clareza

dos detalhes. No momento em que conversamos com os pais, nds estamos

apresentando o nosso trabalho e temos como argumentar as nossas
estratégias.

Para Muriel:

Eu acredito que, falando com o professor, o pai ficara mais seguro. E
importante que o pai perceba que o professor ndo esta ali para prejudicar o
seu filho, e sim que o professor acompanha o seu filho e o conhece.
Quando tu dizes “o teu filho deixou de fazer isso ou aquilo”, o pai se sente
seguro, sabendo que o professor esta acompanhando o seu filho e
observando tudo. Se outra pessoa fala por ti, ela ndo sabe de alguns
detalhes. Fica duvidoso, eu acho que os pais ficam mais inseguros. Isso é
um retorno positivo, eu acho que o pai vai conversar com o filho de outra
maneira, nao ficando contra o professor.

Com os depoimentos de Sofia e Muriel, percebemos a importancia de haver
um dialogo aberto entre escola e familia. Essa comunicagao faz com que muitas das
dificuldades sejam resolvidas. A falta de comunicagdo, por vezes, gera
animosidades e desconfianga entre as partes. No ambito escolar, € importante que
as familias, os alunos, os professores e os gestores participem de reunides com o
intuito de resolver possiveis problemas, pois 0 comportamento do aluno na escola,
algumas vezes, reflete muito suas dificuldades. Se houver esse espacgo de troca, o
professor, que sabe o que ocorre com o aluno, pode administrar melhor as situagoes
do cotidiano. Nao que queiramos resolver todos os problemas, mas sabe-se que os
adolescentes passam muito tempo na escola, e ndo ha como nos eximirmos de
nossas responsabilidades e deixarmos de contribuir com os alunos. Pelo contrario,
trata-se de propor um pacto de co-responsabilidade sobre a formagao dos alunos,
envolvendo a familia e a escola.

Em relagdo ao programa das disciplinas, é importante que cada comunidade
tenha presente as suas necessidades, fazendo com que o curriculo seja adequado a

sua realidade. Por que todas as escolas devem trabalhar os mesmos conteldos?
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Sera que alunos de uma escola da zona rural ttm as mesmas necessidades de

alunos que moram na capital? Seria muito importante para os alunos estudarem

conteildos mais aproximados de suas realidades. E importante que haja significado

no que aprendemos.

Para Domingues (2003, p. 35),

Ha alunos que tém acesso a livros, revistas e vivem em um ambiente que
motiva a aprendizagem dos conceitos estudados na escola. Para este grupo
seleto de alunos, as aulas muitas vezes servem para reforcar os
conhecimentos adquiridos em casa, o que resulta na facilidade da
aprendizagem do conteudo. Mas, para a maior parte das criangas, 0s
conceitos vistos na escola sao tdo distantes das suas vivéncias que, por
isso, ndo se sentem motivados em aprender os conteudos ou, quando os
aprendem, & apenas para tirar nota nas avaliagbes de modo que esse
conhecimento sera esquecido, porque nao tem significado para o aluno,
porque nao tem importancia, ndo tem sentido para ele.

Em relacéo a isso, Sofia relata sua experiéncia:

Para Bibiana,

Eu estou trabalhando, com as oitavas séries, seno, co-seno e tangente.
Entdo, eu resolvi demonstrar algumas férmulas. Pedi para que nao
anotassem nada e, em seguida, eu mostrei a aplicabilidade do conteudo.
Naquele momento, os alunos estavam envolvidos, pois o estudo do
conteudo fazia sentido. Mas sdo momentos muito rapidos, e eu n&o posso
me alongar muito nas explicagdes, sendo os alunos perdem a atencao. Nos
temos uma cultura de valorizagdo da quantidade de exercicios, mas
precisamos muda-la para exercicios que ensinem a pensar.

A linha que nés desenvolvemos aqui, quando se inicia um conteldo, tu te
sentes responsavel, naquela série, de trabalhar de uma forma detalhada
todo aquele assunto. Se tu comecgares na 52 série fragdes, tu vais trabalhar
um trimestre com aquilo. Tu tens o compromisso desde o conceito até a
ultima expressao numérica envolvendo todas as operagdes, mais problemas
de aplicagédo, ou seja, o aluno sai doutor em fragbes. O que eu vi nos
Estados Unidos € que eles trabalham todos os conceitos desde a pré-
escola. Eles ndo aprofundam na 12 série fragdes, equivalentes ou
operagdes, mas o aluno sai da escola entendendo as placas de transito.
Eles trabalham decimais, porque eles falam de dinheiro, estimula-se a
entender os numeros decimais trabalhando com moedinhas. Eles ndo fazem
célculos imensos, eles enxergam o que existe. Onde eu morava, a
temperatura era baixissima, entdo, os numeros negativos... Era s6 o que
ouviamos. Eles pegam exemplos, e as criangas vao aprendendo o que
existe sem aprofundar.

Em relagao as citacbes de Sofia e Bibiana, vemos que a maioria dos alunos,

qguando ha significado no que é ensinado, se envolve, questiona e quer aprender. Se

adequarmos nosso curriculo as necessidades de cada comunidade, teremos alunos

mais envolvidos. Os adolescentes, atualmente, ttm muitas informacgdes, via Internet,

e-mail, torpedos, revistas, livros e televisdo. Com isso, deixam de ter interesse no
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que esta sendo dito pelo professor, ndo prestam atencdo e provavelmente
atrapalham o desenvolvimento da aula.

O profissional da educagao pode criar possibilidades para que o educando
seja instigado e desafiado de modo a construir o conhecimento relacionado ao seu
contexto.

Para Sacristan e Gémez (1997, p. 86),

[...] ao levar em conta o carater subjetivo, mutante, criador das variaveis que
configuram a vida da sala de aula, o ensino nao pode ser concebido como
uma mera aplicagdo de normas, técnicas e receitas preestabelecidas, mas
como um espaco de vivéncias compartilhadas, de busca de significados, de
producgéo de conhecimento e de experimentagédo na agao.

Trabalhar os conteudos em diferentes comunidades da mesma forma nao tem
funcionado. Nés, como professores, devemos relacionar a cultura e a aprendizagem,
pois isso € importante para o aprendizado. Também ¢é fundamental a participagao
dos alunos na elaboragcao dos curriculos a fim de partirmos dos seus interesses,
tornando as aulas mais interessantes e contextualizadas.

Para Sofia, “precisa ter troca. A construgdo do conhecimento parte da troca.
Tu fazes uma demonstragao, e o aluno ndo quer saber. Os alunos gostam de discutir
e trocar idéias”. Percebemos, a partir dessa fala, que, se o professor desafiar os
alunos e promover um ambiente participativo, eles contribuirao com suas
experiéncias, gerando um ambiente propicio a constru¢ao do conhecimento.

Em relacdo ao envolvimento dos professores, € importante que estes se
envolvam em todas as atividades da escola. Caso isso ndo possa acontecer, eles
pelo menos deverao estar interados do que acontece no cotidiano. O vinculo efetivo
do profissional de educagao € necessario para que a instituicdo alcance os seus
objetivos de educar seus alunos para uma sociedade mais justa e igualitaria, uma
vez que o professor esta mais préoximo dos alunos. Com esse envolvimento, fara
com que os alunos também se envolvam em todas as situa¢des de aprendizagem. A
escola é ainda uma instituicido que encaminha as pessoas para o crescimento em
varios niveis: intelectual, social e humano. Ela fomenta o aprender a aprender. Os
professores, de sua parte, precisam sentir-se importantes para seus educandos,
elevando sua auto-estima ao valorizar suas proprias experiéncias e assim
resgatando sua pratica educativa e sua identidade profissional. Para Teixeira (2002,
p. 40),
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A historia de vida do professor, seus relatos de experiéncias e o resgate de
sua pratica educativa podem contribuir na formacdo de sua identidade
profissional, revelando seus valores e suas crencgas, fazendo-o posicionar-
se como ser humano suscetivel as mais complexas experiéncias com o
publico estudantil.

Em um pais de tantas injustigas, a figura do professor estd desgastada e
pouco valorizada, mas necessitamos resgatar nossa auto-estima, nos valorizar e ter
a consciéncia do quanto somos importantes para determinados grupos. Se hoje ha
problemas, como seria se ndo houvesse a escola? As vezes, o professor ndo tem
consciéncia de seu papel como agente das transformacgdes; entretanto, quantos
alunos nos respeitam e valorizam o que pensamos?

Ao refletirmos sobre nosso compromisso de educar, sentimo-nos
responsaveis pelo que esta sendo produzido pela sociedade. Se incentivarmos em
nossos alunos a capacidade critica e a autonomia, contribuiremos para uma
sociedade mais justa.

Sintetizando, nas reuniées do grupo de estudos, buscamos aprender a lidar
com a complexidade da escola. Muitos principios emergiram de nossos encontros,
tais como: incentivo a autonomia dos alunos; envolvimento da comunidade nas
atividades escolares; valorizacdo dos conhecimentos prévios dos educandos; visao
do aluno como um todo; perspectiva do aluno como parceiro de trabalho; valorizacao
e respeito pelas contribuicdes dos alunos; desenvolvimento de atividades em
grupos; aplicacdo da Matematica ndo apenas nos exercicios, mas também na vida,
nas questdes do cotidiano; promogéo da argumentagdo; incentivo a reflexao sobre a
pratica pedagogica por parte dos professores; disposi¢cdo para ouvir os alunos e
trocar vivéncias.

Reunindo-nos em um grupo de estudos de professoras de Matematica,
procuramos discutir estratégias que qualificassem nossa pratica docente, com o
intuito de resgatarmos nossa identidade profissional e nossa auto-estima.
Percebemos que, ao problematizarmos nossas aulas, semeamos alternativas para a
pratica docente e para a reconstrucao curricular, pois, a cada conteudo ministrado,
estamos procurando valorizar os conhecimentos prévios dos alunos e incentivar um

ambiente de troca de saberes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Concluindo esta investigagao, que tem como foco 0 modo como se reconstroi
a pratica docente de professoras de Matematica do Ensino Fundamental que
participam de um grupo de estudos, acredito que, ao questionarmos nossa
pratica, ja iniciamos sua reconstrugdo. Por meio de reunides de um grupo de
professoras com vistas a reorganizar o curriculo de Matematica, buscamos, de forma
gradativa, respostas para nossos questionamentos e dificuldades.

Em nossas discussbes, pontuamos que € necessario proceder a
desconstrugdo da pratica pedagdgica para comegarmos a aprender a aprender. E
preciso refletir e repensar o que somos e o0 que queremos ser, enfatizando o quanto
€ importante contribuir para uma educacao de qualidade, tendo nossos alunos como
centro do seu saber.

Ao longo do caminho, muitas incertezas nos cercaram. Entretanto, a vontade
de melhorar como profissionais e seres humanos € sempre maior. Colocamo-nos
nesse processo como aprendizes, pois ndo somos detentoras do saber. O professor
€ apenas um mediador das situagbes de aprendizagem, e as vezes aprendemos
mais com os alunos do que eles conosco.

A oportunidade de, em um grupo de estudos, podermos partilhar dificuldades,
sonhos, duvidas, opinidbes e propostas, sabendo que seriamos ouvidas e
respeitadas, fez com que nos sentissemos com a nossa auto-estima elevada e
reencontrassemos a nossa identidade profissional. Somos professoras por amor a
nossa profissdo e por vocacao, e por isso acreditamos que a educacao transforma a
sociedade, pois, em uma sociedade em que faltam exemplos de comportamento
ético, o professor ainda representa uma esperanga.

Ao aprendermos a valorizar os conhecimentos prévios dos alunos,
comegamos a aprender com o outro. As pessoas tém crencgas e culturas diferentes,
e compartilna-las traz um enriquecimento a todos. Com isso, estamos socializando
os saberes. Em determinadas disciplinas, alguns alunos tém mais facilidades que
outros. Entdo, por que nao aproveitar essa situacao para que os proprios alunos
compartilhem os seus saberes? Se fizermos isso como pratica cotidiana, os alunos

poderao incorporar o habito de ajudar-se.
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O curriculo existe para o aluno, entado, este deve participar das escolhas das
atividades, ser ouvido e estudar contetidos que tenham significado para ele. E
importante discutir estratégias para a sala de aula, aproximando as comunidades da
escola, com o objetivo de rever o que de fato é importante para cada comunidade.
Deveremos buscar novas atividades para o fazer de sala de aula, promover um
ensino que fagca os alunos serem sujeitos do seu aprender, fomentando a
autonomia, a argumentagao, a participagao e a valorizagao dos profissionais em sala
de aula. Segundo Santos (2005, p. 18),

Na escola da ponte, o curriculo ndo existe em fungao do professor — € uma
permanente referéncia do percurso de aprendizagem e de desenvolvimento
do aluno e uma referéncia permanentemente apropriada pelo aluno. O
aluno é, assim, o verdadeiro sujeito do curriculo — ndo um instrumento ou
um mero destinatario do curriculo. Os professores ndo estdo no centro da
vida escolar, ndo sdo o sol do sistema curricular. Estao, relativamente as
criangas, em permanente movimento de translagdo e circunvolugao,
procurando acompanhar, orientar e reforgar o percurso de aprendizagem e
de desenvolvimento pessoal e social de cada aluno.

Concordando com Ferreira dos Santos, vemos que a escola é para o aluno e
que o curriculo escolar existe para ele. Entdo, por que nao discutirmos com os
alunos a reconstrucao curricular?

Ao longo do processo de reconstrugdo da pratica docente no grupo de
estudos, discutindo nossos sucessos e fracassos, comegamos a repensar nossas
teorias, refletindo, ouvindo, repensando as falas umas das outras, mas
principalmente repensando o nosso fazer em sala de aula. Acreditamos que nossa
sala de aula ndo € mais a mesma. A tudo o que acontece hoje em nossas salas de
aula, temos um olhar atento, de afeto, de respeito, tentando fazer o melhor.
Contudo, as incertezas superam as certezas, mas, ao longo de nossas discussoes,
entendemos que a busca de fazer o melhor provavelmente fara com que cada vez
mais nos aperfeicoemos como profissionais e seres humanos.

Nesse processo de reconstrugdo curricular em um grupo de professoras,
muitas modificagdes ocorreram, implicitas e explicitas, tais como ouvir mais os
alunos, procurar dar mais espaco para que eles se manifestem, incentiva-los a
buscar solugdes dos problemas propostos, ndo dando respostas prontas, promover
discussdes em aula, valorizar os conhecimentos dos alunos, vé-los como parceiros
de trabalho, desenvolver a criatividade, gerando liberdade de expressdo. Houve o

repensar de nossa pratica pedagdogica, com uma percepg¢ao da educagao de forma
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ampla, ndo com o imediatismo que lhe é conferido, mas como algo para toda a vida
— trata-se de perceber que o aluno é o centro da educacao, e nao o professor.

Na reflexdo sobre a escola, entendemos que o proprio pensar sobre o
contexto escolar ja nos proporciona mudancgas. Estas sdo gradativas, mas o grupo
visualiza e acredita no empenho em promover um ensino mais qualificado,
proporcionando aos alunos mais espago para a contribuicdo com o outro, para
argumentacgao, questionamento e proposta de atividades.

Essa concepcédo é nova para o nosso grupo de estudos. Ao ministrarmos
nossas aulas, propunhamos apenas aulas expositivas e dialogadas. Atualmente, junto
ao grupo, percebemos que estamos inovando e tentando novas estratégias, buscando
incluir nossos alunos, fazendo com que os alunos participem, que encontrem
significado no que é aprendido, que sejam protagonistas de seu conhecimento.

Esta investigacdo procurou reconstruir a pratica docente em um grupo de
estudos, mas nem todas as possibilidades foram analisadas. E importante investir
mais tempo ou manter permanentemente o grupo de estudos para qualificar a
pratica de professores por meio da reflexao sobre a agao.

Em continuidade a este estudo, poderia ser realizada uma pesquisa sobre a
reconstrucido de um curriculo de Matematica no Ensino Médio, reunindo um grupo
de estudos de professores e alunos, discutindo metodologia, conteudos, avaliagao,
relagdes interpessoais e gestao escolar.

Um trabalho que reune um grupo de docentes discutindo a escola e buscando
sua identidade profissional faz com que, em varios momentos, nos sintamos
desconfortaveis e com muitas incertezas, pois o ambiente escolar € muito rico e
complexo em termos de acontecimentos. Contudo, precisamos desmistificar a viséo
de que o professor precisa ter todas as respostas. Podemos reconstruir a pratica
docente em um grupo de estudos, promovendo discussdes entre os professores e a
comunidade escolar sobre suas prioridades e necessidades. Assim, os professores
podem aproximar suas teorias de suas praticas e vice-versa, agindo como mediadores
do processo de aprendizagem, revendo dificuldades, contextualizando as aulas,
envolvendo os educandos e socializando vivéncias. O importante é estimularmos os
questionamentos, a pesquisa, a argumentagcéo, o respeito mutuo e o trabalho em
grupo nas aulas de Matematica, contribuindo para que os sujeitos sejam auténomos,
pois a escola ndo é somente um espaco de transmissdo de conhecimento — ela é

também um espaco para compartilhar valores, aprendizados e afetos.
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APENDICE A - TRANSCRIGAO DA PRIMEIRA REUNIAO

Apresentacao dos objetivos, do problema, das questées de pesquisa e dos instrumentos.

Glaucia:

O que é curriculo?

Bibiana:

Estou fazendo um curso com o Fernando Becker sobre método clinico de Piaget. Ele colocou um
exemplo, citando curriculo. O professor, quando vai pensar, a primeira coisa € o enfoque. Quando
pensa em modificar, deve ter uma teoria bem fundamentada. Falo de curriculo, falo de programa da
escola com metodologia. Posso falar de curriculo apenas como listagem de conteudos, essas
listagens por série. Existe por tras da escola uma metodologia, uma apostila. Eu tenho liberdade de
criar dentro do programa que foi me dado quando fui contratada. Eu tenho que me organizar para
que, ao final do ano, todo o conteudo proposto seja desenvolvido, utilizando os exercicios do livro.
Posso trazer mais exercicios, mas o livio € o meu compromisso. Vejo curriculo como listagem de
conteudos, a maneira como tu vais distribuir isso num periodo que tu tens para desenvolver.
Paralelamente a isso, existe uma metodologia. O que eu ouvi a respeito desse termo, “curriculo”, com
esse enfoque... Primeiro, a gente tem que ter uma teoria clara, e, nessa teoria, deve existir o estudo a
respeito do aluno, da crianga, em que fase se encontra, o que tu podes explorar em cada fase. Esse
estudo ja existe. Dai, Fernando Becker citou o caso, se eu estou trabalhando volume e o aluno néo
entendeu, devo me questionar em que idade estd esse aluno e por que ele ndo chegou a
compreender. Pode acontecer de ele ter uma idade em que jamais vai compreender a idéia de
volume, pela idade que ele tem, ou até, passada a idade, ndo ter a compreensao, pois faltaram

estruturas anteriores a isso. Pois, na verdade, esse curso trabalha a origem do conhecimento.

Muriel:

Eu entendo como uma listagem de conteudo com uma metodologia.

Bibiana:

Eu até fico pensando se a metodologia esta ou n&o esta, quando eu falo em curriculo... Se eu tenho
uma listagem de conteudos e eu tenho a forma como isso € distribuido, eu tenho uma metodologia,
mas o conteudo era 0 mesmo. Se eu pensasse em curriculo, eu colocaria a metodologia junto? Eu
tenho uma metodologia aqui; ja tive outra metodologia em outra escola, e o conteudo era 0 mesmo

trabalhado na 72 série.
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Laura:

Eu acho que ndo da para separar curriculo. Acho que ele aborda tanto os conteudos quanto a
metodologia. Até a tua prépria metodologia vai levar a forma de desenvolver esse conteudo. O préprio
curriculo ndo é so6 aquele conteudo, aquela listagem que estéa ali, mas a forma como vai desenvolver
a metodologia vai mostrar como o curriculo é. Duas escolas podem ter a mesma listagem e ser
completamente diferentes, porque o modo como é desenvolvido € completamente diferente. A

metodologia esta dentro do curriculo, sem discussao.

Glaucia:

Eu tenho pesquisado sobre esse assunto, e varios autores trazem falas sobre curriculo como algo
que abrange mais do que conteudo e metodologia. Inclusive, existe o curriculo oculto quando a gente
“‘da aula”, o discurso da gente, n6s passamos as nossas vivéncias e as nossas teorias. Quando
falaste sobre teoria, é excelente isso, porque cada um de nds, na sua fala, passa as suas teorias as
vezes implicitas e suas histdrias de vida. E o curriculo € muito abordado, ndo s6 como conteudo,
como metodologia, mas como o préprio funcionamento da escola. A gestdo esta sendo considerada
como curriculo.

O que influencia o nosso trabalho?

Laura:

Toda a comunidade escolar influencia. A nossa tarefa como professor, mas nao so ela; a tarefa do pai
como pai para acompanhar este aluno; a tarefa do aluno; a tarefa dos administradores da escola de
organizar esta equipe, de fazer um trabalho conjunto, de discutir os problemas, de organizar junto as
solugdes. Eu penso que ndo tem como desmembrar, concentrar numa sé pessoa, hum s6 elemento
da escola ou em dois elementos, como aluno e professor, como responsaveis pela dinamica de sala

de aula.

Glaucia:
Por isso que eu penso que o curriculo ndo pode ser s6 conteudos e metodologia. O curriculo é tudo

que também nos da respaldo para o trabalho que estamos fazendo.

Laura:

A metodologia, tu vais seguir, dependendo do que é discutido na escola, a linha pedagdgica da
escola.

Dentro desta metodologia, tu vais assumir uma determinada metodologia, de acordo com aquela dos
principios da escola. A direcdo esta embutida, os pais também. Na medida em que eles escolheram
esta escola, eles estdo de acordo com esta linha pedagogica. Se a gente pensar, a metodologia e o
conteudo estdo ai. Se pensamos em uma escola tradicional, conteudista, a gente esta seguindo uma

linha.
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Bibiana:

Quando a gente fala de linha, estamos falando de uma forma mais ampla. Temos que pensar como
escola, e ndo posso pensar em linha da Matematica. Na realidade, € a linha pedagdgica da tua
escola, porque, claro, nés temos alguns compromissos que temos que desenvolver.

Mas o que direciona o meu trabalho em sala de aula € a linha da escola, a maneira de desenvolver, a
maneira de trabalhar o compromisso que eu tenho com o livro, 0 que eu sei que as familias estéo
esperando que eu desenvolva, a quantidade de exercicios, a repeticdo de determinados exercicios,
mas é este o material que eu tenho. E o que eu tenho que valorizar, porque eles estdo apostando
nisso. Eu trabalho muito em fungao... muito nesta linha desse grupo.

Mas o principal que eu vou trabalhar... hoje eu penso em cima daquilo que eu tenho.

Glaucia:

O que vocés pensam das suas praticas?

Bibiana:

Se eu for trabalhar de uma forma, diretamente com o material que eu tenho, sem trazer alguma coisa
a mais, por mais que o aluno teoricamente saiba por que esta aqui se desenvolvendo esta exigéncia,
vai chegar onde ele e a familia quer em termos de Ensino Médio, em termos de vestibular, ele

desiste. Entdo, eu ndo posso pensar numa linha que nao seja também pensando no vestibular.

Glaucia:

Mas sera que, no Ensino Fundamental, os pais ja tém esta preocupagédo com o vestibular?

Bibiana:

Ja. Eu acredito que sim, mas ndo de uma forma explicita. Mas um dos motivos que fazem com que
eles busquem hoje esta escola é porque, de alguma forma, os professores que fazem parte deste
grupo, o conhecimento desses professores, da diregdo... O mesmo em termos de Ensino Médio em
termos de vestibular, o prestigio € grande. Por tras de nossa escola, existe um grupo atuante. Os
alunos cobram isto de forma diferente, de uma forma ou de outra. O que eu procuro fazer dentro dos
conteudos é tentar buscar alguma coisa mais legal em termos de comunicagdo, alguma coisa neste
sentido para estimular o grupo que esta em sala de aula, porque eu falar em vestibular para quem vai

fazer daqui a cinco anos... Eles, que tém 12 anos, nao é possivel.

Glaucia:

Eu ndo sei... Eu observo muito, na minha sala de aula, como os alunos estdo desestimulados. Eu
sempre me questiono: sera que nao € o tipo de aula que eu estou ministrando, porque € uma aula
pouco contextualizada, que eu vou para o livro e desenvolvo os exercicios de forma mecanizada.

Repensando isso, atualmente, o que tenho procurado fazer é trazer algo novo. Naqueles momentos,
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os alunos estdo envolvidos. No momento em que eu estou trazendo curiosidades, procuro abordar
um pouco da historia da Matematica, trago algo interessante e contextualizado. Esta é a parte em

que os alunos se envolvem. Como vocés véem isso?

Muriel:

Eu acho que eles gostam quando entendem, mas, na Matematica, conseguimos ver bem isso na 82
série, em que muitos conteudos sdo acumulados e ndo ha o entendimento dos alunos. Sendo assim,
vao fazendo os exercicios de forma mecanizada, sem entender nada. Conseguem resolver a féormula
de Bhaskara, mas ndo entenderam aquilo ali, falta maturidade. Aos poucos, vao perdendo a

motivagdo. Ninguém gosta do que nao entende.

Glaucia:
Talvez seja 0 momento de a gente repensar a nossa pratica, o quanto nés estamos contribuindo para

que isso continue assim.

Muriel:

Isso também.

Glaucia:
Eu observo que os alunos gostam da gente; afinal, somos boas pessoas. Os alunos gostam de vir

para a escola, mas ndo gostam das aulas. Eles gostam do social, do significado que a escola tem.

Bibiana:

Concordo. Daquilo que os alunos entendem, eles gostam. Preocupa-me o que ouvi quarta-feira nesse
curso que estou fazendo de método clinico de Piaget. Foi dito que temos sempre que partir de onde o
aluno esta, porque surgem essas lacunas. No grupo, tem aquele que esta superestimulado, pois este
compreende além daquilo que estamos imaginando, sdo aqueles que voam. Existe o grupo que esta
contido, ou seja, que acompanha. Mas existe um grupo que ndo chegou ainda, e nds estamos
puxando junto com o outro grupo. Eu tento buscar uma forma de incluir esse pessoal que tem essa
dificuldade e tento enxergar onde esta a duvida e partir dai, mas, as vezes, o tempo, a dificuldade, o
numero de alunos por sala, a quantidade de conteudos, comeco a listar e sdo varias coisas que
interferem, que fazem com que tu saias de uma sala de aula dizendo que n&o consegue partir do

conhecimento do aluno. A teoria diz que tem que partir de onde o aluno esta, formar estruturas.

Glaucia:
Nos precisamos de condigbes para trabalhar, mas nossa tomada de consciéncia ja faz com que

resolvamos alguns problemas e reflitamos.
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Laura:

Uma das possibilidades € o nosso plantao. Mas é aquela questdo, quem vai identificar essa lacuna.
Nés nao temos condi¢des de identificar por uma lista de condi¢des que a gente ndo consegue lidar
com a adversidade de reconhecer todo mundo. A gente vai acabar reconhecendo pela nota. Falando
de nossa escola, a gente convida esse aluno para vir ao plantdo, mas ai tem uma questdo que néo é
apenas do professor, € uma decisdo compartilhada da familia, do professor e do aluno, e ai seria uma
possibilidade de trabalharmos essas lacunas na nossa escola. A possibilidade existe, e eu acho que
deveria ter um intercambio maior, talvez se houvesse um registro. O numero de alunos é grande, a
linha pedagdgica da escola é essa e o plantdo abre para solugdo das lacunas desses alunos.

Eu acho que uma grande questdo em termos de curriculo que podemos discutir € a quantidade de
conteudos. Ha necessidade de vermos tudo isso? O numero de conteldos que se vé, pensando em
todos do Ensino Fundamental e a importancia real daquilo. Vamos discutir o que é ou ndo importante.
Daqui a pouco, pode parecer utépico, mas, pelo menos para os objetivos, digamos assim, da escola,
contemplando o que a escola, digamos, se compromete, com a aprovagao no vestibular, claro que a
gente vai ter que encarar os conteudos que estao nessa lista. Mas também conteudos que nés, como
grupo de professores, discutimos e decidimos, como grupo da escola, que sdo importantes para ser
trabalhados; digamos que até ndo estejam vinculados a aprovagéo do vestibular, mas que a gente
acha que sao importantes para o pensamento logico. A conseqiiéncia disso sera o corte de alguns

para poder desenvolver melhor outros, para podermos sanar lacunas.

Bibiana:

Numa reunido do Ensino Médio, foi colocado por um colega que, no conteudo de produtos notaveis,
nao precisariamos abordar o cubo. Algumas vezes, ndo sabemos o que & cobrado no vestibular. Por
isso, quanto mais existir comunicagao entre os professores daquilo que vai ser exigido depois, ndo so
de acordo com o meu pensamento, mas com o pensamento do grupo, como € importante eu saber

que eu nao preciso aprofundar determinados conteudos.

Glaucia:
Quando trabalhamos com muitos conteldos, o trabalho ndo é bem feito, sdo momentos muito
superficiais. No Ensino Fundamental, é importante o aluno entender o que esta aprendendo para que

ele veja significado. Um problema grave na Matematica é o distanciamento da geometria.

Muriel:

Na 62 série, ndo tem geometria e, na 5% série, € vista no final do terceiro trimestre, com nogdes
retomadas no desenho geométrico, mas, digamos que seja necessaria uma nogao na 52 série, até
para podermos trabalhar com as medidas. Na pré-escola, sdo dadas nog¢des de geometria. Tem

coisas em que ha excessiva mecanizagao, e perdemos outras coisas.
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Bibiana:

A linha que no6s desenvolvemos aqui, quando se inicia um conteudo, se sente responsabilidade,
naquela série, de trabalhar de uma forma extremamente detalhada todo aquele assunto. Se
comecares na 5? série com fragdes, tu vais trabalhar um trimestre com aquilo. O aluno esta por aqui,
e tu também, mas tu tens o compromisso, desde o conceito até a ultima expressdo numeérica
envolvendo todas as operagdes, mais os problemas de aplicagéo, ou seja, ele sai doutor em fragdes.
O que eu vi nos Estados Unidos é que eles trabalham todos os conceitos desde a pré-escola. Eles
nao aprofundam, na 12 série, fragdes equivalentes ou operagdes, mas o aluno sai da escola
entendendo as placas de transito. Eles trabalham decimais, porque eles falam de dinheiro, sao
estimulados a entender os niumeros decimais, trabalhando com moedinhas. Eles ndo fazem calculos
imensos, eles enxergam o que existe. Onde eu morava, a temperatura era baixissima, entdo, os
numeros negativos, era s6 o que ouviamos. Eles pegam exemplos, e a crianga vai aprendendo o que
existe, sem aprofundar. Na 22 série, reuniam-se garrafas de refrigerantes de meio litro, sempre

envolvendo o conceito, mas nao aprofundando.

Laura:

Essa idéia é interessante — ndo saturar em um determinado momento.

Glaucia:

A geometria é iniciada na pré-escola com o ludico e muita tranquilidade. Esses conceitos séo
desenvolvidos espontaneamente, pois 0 que acontece conosco ndo é de um professor para outro. Ao
retomarmos determinado conteudo de uma série para outra, € como se nosso aluno nao tivesse
aprendido nada. A culpa é do professor da série anterior? Claro que ndo, pois muitas vezes esse
professor leciona nas duas séries. Mas algo nao ficou claro. Nao sera pela superficialidade que

desenvolvemos os contetidos?

Laura:
Eu acho muito interessante essa idéia que tu trazes, trabalhar os conteidos a medida que eles vao
aparecendo, na medida... De acordo com as estruturas cognitivas, com sua idade, e ndo saturar, que

talvez essa distribuicdo ndo esteja correspondendo a isso, que € um processo de ida e volta.

Bibiana:

Pegando os numeros decimais, temos um compromisso, naquela fase, com aquele aluno. Quantas
coisas podem estar acontecendo, mas a chance de ele aprender niumeros decimais, geralmente na 52
série, caso ele ndo consiga concluir, fica para o inicio da 62 série, mas ha exigéncia para o conteudo.
E claro que nos abrimos algumas janelas, vamos retomando, mas nao € de uma forma suave, natural.
A gente forga a relembrar os pré-requisitos como algo ja visto. Como tu dizes da geometria, a questéao

do material concreto, a gente estad numa fase com eles numa idade em que eles precisam enxergar,
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em um primeiro momento, enxergar o que vai ser trabalhado. Podem ser coisas simples, como uma
fita métrica, para trabalhar medidas... Tu estas trabalhando estimativas; tu, com a fita métrica, tu

enxergas.

Glaucia:

Embora n6s tenhamos um modelo de escola mais tradicional, tem algumas coisas que nés podemos
inovar, pois fazem parte da nossa metodologia. O que é mais facil? Se a escola tem essa linha
pedagodgica, ndao faco nada para mudar. Se estamos com dificuldades em nossas aulas, devemos
procurar alternativas. Nao ha receitas, mas podemos sempre ousar em prol de um ensino de melhor
qualidade. Atualmente, observamos que as salas de professores sédo salas de terapia — profissionais
de primeira qualidade desmotivados, cansados e reclamando muito dos alunos. Sabemos que ha

falta de interesse por parte dos alunos, precisamos buscar alternativas para reverter esse quadro.

Bibiana:

Quero fazer um paréntese. Ndo € uma critica a nossa sala de aula.

Glaucia:
Mas eu acho que a nossa sala de aula tem que ser criticada para que o trabalho seja repensado e
mais qualificado. O nosso bem maior é aluno. E fundamental discutirmos alternativas, ouvirmos mais

0Ss nossos alunos e tentarmos envolvé-los mais.

Laura:

Na 5?2 série, trabalham com o programa Poly no laboratério de informatica, que € uma questdo que
nao € um concreto, mas, digamos, esta no mundo deles, tem toda uma questdo de construgédo e
desconstrugao dos solidos. Sobre as medidas, quando falamos no m’ , eu peco para usarem o jornal
e montarem o m” . Eu tenho 34 alunos, e o que acontece? Eu cobro se todos fizeram o m* . Eles
medem um por um; depois, recortamos para terem uma comparagdo de uma area para outra. Tem
toda essa questao de, na 5? série, retomarmos a geometria muito pelas medidas; nao pode trabalhar
medidas sem sair da geometria, e ai o concreto entra muito nas fragdes. O que eu tenho observado é
que todos os alunos aprendem a somar e subtrair fragdes com o mesmo denominador. Isso eles ja
trazem pronto, mas eles vém saturados. Quando falamos em conjuntos naturais e racionais, eles se
dao conta de que sao as fragdes, dai, eles dizem fragbes... Temos que trabalhar com isso de outra

forma no concreto de novo.

Glaucia:

A que vocés atribuem essa rejeicao?
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Laura:
Eu penso que estao saturados, porque esse € o um conceito importante, o trabalho com fragdes, ou

talvez tenha se exigido muito, talvez a forma de trabalhar.

Muriel:
Sera que as fragbes devem ser dadas na 4? série do jeito que sdo dadas? Que tipo de nogdo os
alunos de 42 série tém de fragbes? Que operagdes que o aluno de 52 série desenvolveu? Tu achas

que um aluno de 52 série entende de divisao de fragdes? Serd que o aluno tem maturidade?

Laura:

A propria modificagdo, ali, a gente faz. O desenho do que é a metade de um tergo, fazemos um terco,
vai la, coloca a metade, a gente mostra pelo desenho. Um meio desenhado, um tergo desenhado,
sobrepde ali, mas isso tudo exige certa maturidade, que eu penso que eles ndo tém. Dai, fica uma
loucura, nao ficou porque eles erraram, isso foi trabalhado. Tem a questdo do material concreto. Eu

penso, ndo sei que sdo as estruturas cognitivas.

Muriel:
O problema da Matematica é a desorganizagéo total, uma coisa absurda, de repente, tu vais ver
angulos. Eu estou definindo angulos no livro de 72 série, e la na 62 série tem um problema que fala de

tridangulo retangulo. Como é que vou definir angulo depois de usar tridngulo retangulo?

Laura:

Na 5%série, quando tu vais falar de quadrilateros, tu pegas um quadrado e um losango. Para eles,
todos tém lados iguais, e as diferencas estdo nos angulos. Eles ja estdo formando ali uma nogéo de
angulos, isso foi trabalhado, e tu chegas para o teu aluno e ndo observas isso. Eu fico me
questionando, muitas vezes, até pelo trabalho que eu desenvolvo. Eu tenho uma hipotese, que é a
questdo da argumentagao. A gente fala muito, e o aluno fala pouco. O aluno faz muito, no sentido de
escrever, vé e ouve muito, ele fala pouco. Ele deveria tentar interpretar o que esta fazendo a medida,
claro, que ele consegue falar. Eu estou falando utopicamente, porque eu sei que eu n&o consigo fazer
isso, ndo sei, € apenas para pensarmos. Eu penso que, quando a gente fala sobre as coisas, a gente

elabora melhor.

Glaucia:

Gurias, o quanto de espago a gente da para o aluno falar?

Laura:

Ja vem de uma sequiéncia, tem que comegar na pré-escola.
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Glaucia:

Eu penso que € um exercicio que temos que comegar na série em que a gente esta trabalhando. A
transformagéo que foi o inicio da discussao deve ser gradativa. Eu tenho procurado fazer isso nos
segundos anos, sempre buscando a participagdo e a criticidade ao introduzir um novo conteudo. No
Ensino Médio, o rigor € muito maior. Eu tenho duas aulas para “dar” determinado conteudo, P. A, por
exemplo. Eu posso tentar perguntar alguma coisa, posso tentar encaminhar alguma coisa. E dificil,

mas, no Ensino Fundamental, nés podemos.

Laura:

A forma que eu vejo de escutar e perguntar é fazer com que eles venham ao quadro e fagam os
exercicios. Tudo bem, eu peco que eles expliquem, € um jeito, mas € um inicio. Ai a gente vai
também na questédo de discutir a Matematica no sentido do simbolismo da Matematica formal, que ja
diz por si prépria que a linguagem da lingua materna ndo vai conseguir compreender tudo o que

aquele simbolismo tem. Mas eu acho que a gente precisa dessa linguagem.

Glaucia:
Agora, me preocupa o seguinte: tu ja vens fazendo isso, mas, quando os alunos param de participar?
Porque eu vejo que, na pré-escola, eles participam, eles participam o tempo todo. Todos os dias, ha

um envolvimento dos alunos com os professores. Em que momento essa participagido cessa?

Laura:

Eu acho que é bem a questao da prépria postura, do proprio professor, de ele ndo encarar isso como
algo que nado deva ser instrucionismo, onde ele vai dar todas as instru¢des, ele vai pensar
logicamente sobre aquela questdo, quanto melhor ele explicar, melhor o aluno vai aprender. Isso é
uma concepgao. Agora, dentro do possivel, se ele puder falar aquilo, ele vai entender o processo, ele

vai estar raciocinando.

Glaucia:
Sera que ndo tem um momento em que o professor chega e explica e, se o aluno quer participar, ele

néo é rotulado de chato?

Bibiana:

Eu acho que néo, ja & da propria idade e pela natureza, o aluno é curioso e se envolve. A crianga, até
determinada série, participa muito. Na semana passada, eu entrei em uma conversa, foi um debate
muito interessante com a professora de Portugués. Passei uma idéia para os alunos de um termo que
aparece na Matematica, que alguns entendiam de uma outra forma. Eu disse: “vou explicar da forma
que entendo”. Eu nunca pensei que isso poderia ser uma duvida com esse tipo de interpretacgao.

Quando eu conversei com a professora de Portugués, na hora, ela interpretou de outra forma. Eu
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entro em sala de aula com uma responsabilidade de um conteudo a cumprir, entdo, eu posso ficar
assim também, eu ndo posso dar o espago que talvez fosse necessario, eu tenho que usar uma
balanca. Eu dou o espago naquilo que vai estimular, mas eu sei do compromisso que eu tenho e sei a

quantidade de conteudos que eu preciso desenvolver.

Glaucia:

A preocupagédo é sempre a quantidade de conteudos?

Bibiana:

Quantidade e equilibrio. Entre uma coisa e outra. Se tu propdes que o aluno participe, ele quer tudo
mais e pronto. Se o aluno tem a definigdo toda escrita, eu procuro retomar o que foi dado. Hoje, eu
peguei um exemplo de fragdes de 52 série, e eles disseram 42 série. Dai, eu disse, entéo, de 42 série.
Um aluno perguntou por que eu estava dando isso. Eu disse: “se tu ndo entenderes isso, tu ndo vais

conseguir chegar aonde eu quero”.

Muriel:
O aluno quer saber como se resolve, e ndo entender o porqué. Os pais gostam de ver muitos

exercicios e sempre iguais.

Laura:

Eu acho que o proprio pai ndo sabe fazer diferente. Ele aprendeu assim e se sente culpado de dar
tudo. Eu ja peguei professores reciclados, mas, mesmo assim, com o discurso diferente da pratica.
So6 se arrisca quando se tem convicgdo. Quando nos convencemos, para que tu adquiras essa

convicgao, tu tens que tentar inovar.

Muriel:

Os pais querem que todo o livro seja dado, independentemente da importancia dos conteudos. E
importante que o grupo tente inovar, ndo apenas um professor. O professor tem que se proteger. Ja
me aconteceu de eu ndo ensinar um conteudo que eu penso que nao tem importancia, pois tenho um
monte de coisas para dar, mais importantes que isso, e vou passar adiante. Entdo, assim, os

exercicios do poligrafo, devemos ver todos... Quanto eu estou perdendo com isso?

Bibiana:

Eu concordo, porque eu sofri isso quando eu entrei aqui. Eu entrei tendo que desenvolver o que néo
estava no nivel da 72 série, entao, voltei de acordo com a metodologia que eu trabalhava e que
imaginei que fosse mais adequada, mas eu n&o conhecia o trabalho da escola. Os alunos resistiram
ao modo como eu estava dando os conteudos, questionando, dando problemas. Percebi o quanto foi

dificil para eles e eu visualizei nas aulas a ansiedade, vi que eles ndo estavam motivados como eu
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imaginava, encontrar as médias baixas... Eu vim em um sabado extra e resolvi tirar xerox do livro da
62 série para trabalhar o que havia faltado, usando a metodologia do livro, definicdo, problema,
exemplo e perguntas em cima daquilo. Existe uma cultura forte da escola. Nossos alunos apresentam

muitos problemas de interpretacao e leitura.

Laura:

Eu ja me dei conta disso, que, na propria 52 série, o primeiro exercicio da prova trimestral € Vou F. E
ai, sédo definicdes que eles precisam ler e interpretar. A gente, primeiro, constréi todo o conceito,
depois o0 exemplo, depois a gente fala com as palavras da gente e faz a leitura de como esta no livro
para poder ver como foi abordado e se condiz com o que estamos fazendo. E ai volta a definigcdo na
prova, e eles tém que interpretar. Entdo, eu sempre coloco assim e vejo que o indice & baixo de

acerto, mas eu continuo investindo nessa idéia.
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APENDICE B - TRANSCRIGAO DA TERCEIRA REUNIAO

Glaucia:

Eu fiz alguns apontamentos dos nossos encontros anteriores. Eu fiz o seguinte: eu levantei todos os
pontos positivos da nossa pratica pedagdgica. O que eu quero, na realidade, € que a gente procure,
nesse momento, ampliar isso. Como eu acho que estamos vivendo situagbes complicadas em sala de
aula, eu quis trazer o que eu vi de melhor do nosso trabalho. Claro que, em outro momento, eu vou
trazer os problemas. Eu procurei ter, em um primeiro momento, o que fazemos de bom, o que

funciona, e eu trouxe por topicos.

Fomentar a participagédo dos alunos.

Procurar trazer algo novo.

Partir do conhecimento do aluno.

Quando os alunos entendem o significado do conteudo, eles gostam.
Plantbées de duvidas como solugdo para as possiveis lacunas.
Promover mudancgas gradativas.

Incentivo a autonomia do aluno.

Envolvimento da informatica nas aulas de Matematica.
Incentivar o aluno a argumentar e a interpretar.

Ouvir mais os alunos.

Procurar alternativas para resolver problemas.

Contextualizar as aulas.

Criar um ambiente mais democratico.

N N N N N Y N U N N N N NN

Reflexao quotidiana da nossa pratica pedagdgica.

Eu acho que o nosso grupo esta sempre preocupado em refletir. Quando saimos das aulas, sempre
fazemos uma autocritica, conversando e dizendo quando a aula foi ruim, quando nao funcionou,
buscando estratégias que envolvam os alunos. Isso foi 0 que eu vi nesses dois encontros, nas nossas
discussbes em grupo. Eu gostaria que vocés falassem para nos tentarmos desvendar esse quadro. O
que funciona no nosso trabalho? Claro que, quando falamos do nosso trabalho, falamos também do

que nao funciona, mas nds temos que procurar buscar um olhar de solugéo.

Laura:

Eu estou trabalhando, na 52 série, aquela parte de divisibilidade, conjunto de multiplos, de divisores,
entdo, eu selecionei varios exercicios para colocar na parte final do livro, que sdo os exercicios
complementares, e como tem ali 40 exercicios, todos com desafios. Entao, eu pensei em desenvolver

uma atividade que nao fosse individual em sala de aula, que fosse em grupo, de forma organizada.
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Ai, eu coloquei a revisdo desse conteudo, usando esses exercicios na forma de gincana Matematica.
Como na 5? série eles tém essa diferenciagdo sexual de meninos € meninas, os meninos nao se
misturam com as meninas, nds separamos a aula em dois grupos, meninos e meninas. Direita,
meninas; esquerda, meninos. O que acontece, eu digo, eu dou um tempo para eles fazerem as
atividades do 1 ao 5 do livro, e podem se ajudar. O que acontece, durante esse tempo, eles podem,
entre as meninas, se ajudar, eles devem, pois eu vou estar circulando para ver se tem algum colega
que esta sozinho fazendo a atividade, entdo, eu estou circulando para ver se eles fazem. Terminou o
tempo, eles tém que parar. Entdo, um grupo cuida do outro. O que eu observo nessa atividade, que
ndo é uma atividade de simplesmente fazermos exercicios, tem toda uma motivagdo a mais, que &
uma motivagédo de equipe. No momento em que eles estdo trabalhando ali, eles estdo se ajudando,
pois vai ser sorteado um representante das meninas e um dos meninos, pode ser qualquer um, € 0
objetivo que eles querem é conseguir aquele ponto. Entdo, eles se ajudam. Cada um podera usar o
seu material. Todos tém que fazer, entdo, eles se ajudam para que todos tenham o seu material
completo, e a gente fica com o material completo porque todo mundo esta implicado, porque daqui a
pouco eu posso ser chamado e o0 meu grupo ndo vai gostar de perder ponto. Todo mundo se implica
em fazer a tarefa, e assim tem funcionado muito bem. Eu tinha trés aulas para fazer esses 30
exercicios de revisdo que eu ja tinha previsto, e, em duas aulas, nés acabamos, porque a gente
conseguiu fazer e funcionou. Eu tenho observado o quanto eles estdo discutindo. Um fica olhando o
erro do outro e dizendo “tu estas errado”. Eu acho bem interessante porque a motivagdo aumentou,
eles estdo conseguindo. Claro que ha dificuldades. Nas primeiras vezes, eles burlaram as regras, do
tipo assim, teve trés ou quatro que ficaram isolados. Ai, eu chamei a atengao, eu disse que o grupo
seria penalizado, que poderia fazer a tarefa, mas ndo ganharia o ponto, pois ndo se ajudaram,
porque nem todos estavam fazendo a tarefa, pois a equipe dos meninos deveria fazer tudo. Depois
que a gente corrige no quadro, ndo tem tempo para fazer, eu coloco a pontuagao e eles corrigem no
livro. Entdo, eu achei que foi uma forma dinamica, eles estdo supermotivados e perguntam “hoje tem
gincana?’. Eles fazem as tarefas que eles querem, & simbdlico aquele ponto, mas motivou. Nés
vamos fazer a gincana até o fim do ano para ver quem ganhara, meninos ou meninas. Também foi
uma escolha deles, meninos e meninas. Eu ja tinha pensado nisso por experiéncia de ter feito
gincana em outros anos, mas eu fiz em alguns momentos, eu nao fiz seguido. NOs estipulamos um
periodo por semana, e tem sido um periodo muito produtivo em exercicios, pois eles estdo fazendo,
estdo implicados. Eu acho que trabalhar em equipe € muito importante hoje em dia, pois tu tens que
trocar. Eu acho que é uma formacédo a mais que a gente pode trabalhar dentro da Matematica... O
quanto eles se dao conta de erros que eles cometeriam sozinhos, ouvindo o outro, porque eles tém
que discutir. Existe um espago e um tempo para eles discutirem entre eles. Foi dada uma motivagao
simbolica, que € aquele ponto ali. De repente, até a escola poderia dar uma premiagao para a equipe
vencedora, vamos ver, até o final do ano tem tempo, mas € uma coisa que, em sala de aula, tem

dado certo, tem motivado.
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Glaucia:

E uma estratégia motivadora.

Laura:
Motivadora, formadora e também educativa, n&o trabalhar individualmente. Muitas vezes, a gente

distribui a folhinha de exercicios, algo monétono e sem motivagao.

Glaucia:

Tu farias esse mesmo trabalho na 72 série?

Laura:

Eu ndo experimentei, ndo fiz gincana na 72 série. Pelo conhecimento que tenho deste ano, que é a
primeira vez que trabalho com 7 2 série, eu ndo colocaria, porque tem uma questao, assim... Na faixa
etaria da 52 série, eles ainda tém muito esse vinculo entre eles, essa amizade entre eles, que vem ja
da 42 série. Ja na 72 série, tem muito daquela coisa de contrapor, de brigar, qualquer motivo seria um
motivo para... entendes? N&o sei, talvez sejam receios meus. Eu ndo tenho dados concretos. Eu néo
fiz essa experiéncia, estou falando em um “achismo”. Eu acho até que se teria de pensar, mas, pela

experiéncia que eu tenho até agora, de meio ano, eu nao arriscaria.

Glaucia:
E porque, até para a gente langar uma nova estratégia, nés temos que ver o publico, pois um trabalho

que da supercerto em uma turma, para outra, pode ser um caos.

Laura:

Eu fico super contente, pois eles esperam ansiosos, é superinteressante, e foi uma estratégia que
deu muito certo. Eles ficam muito empolgados. Quando eu chego, eles ja estdo organizados Entdo, tu
vés que, quando existe interesse, como existe a motivagdo, como existe a organizagdo, como existe o

empenho. As vezes, é dificil nds pegarmos isso.

Glaucia:
E uma questdo que nods colocamos em muitas reunides € que os alunos tém a cultura da nota, e nos

incentivamos isso. Nesse teu trabalho, eles ndo questionaram quanto vale?

Laura:
Nao, porque eles vao ganhar algo. Talvez, na 72 série, eles perguntassem: “o que isso vai
acrescentar na minha nota?”. Mas, na 52 série, ndo fizeram isso porque ha um ganho para eles,

talvez por estarem nessa faixa etaria.
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Glaucia:
Que bom para nés, enquanto professores, rompermos com essa cultura de quanto vale, porque nos

lutamos muito quanto a isso.

Muriel:

Talvez essa mesma turma, na 62 série, ja tenha outro posicionamento.

Glaucia:

Eu, na 62 série, percebo o seguinte: disposicdo ao trabalho diferenciado. Normalmente, os alunos
estdo muito motivados. Eu acredito que os alunos estejam muito cansados do nosso modelo de aula.
Claro que eu também sempre questiono isso, o nimero de alunos por sala, a nossa estrutura de
escola, a nossa organizagdo, o modelo pedagogico, a gestdo... Tudo compde o nosso trabalho,

entdo, na realidade, nés remamos contra a maré, mas funciona.

Laura:

Uma coisa que eu achei muito interessante, além de eles discutirem, os erros, além de responderem
no quadro, ndo a pergunta do problema, pois eles estdo comegando a se dar conta de que é
importante ler, voltar a pergunta, se preocupar em responder o que estd sendo perguntado.
Superimportante para os nossos alunos € ler o enunciado e trabalhar isso, entdo, eu estou bem

contente. Acho que da para aplicar na 62 série, pois eles ja tém uma experiéncia de gincana.

Glaucia:

Eu proponho alguma atividade, eles ja se organizam. Nés fizemos um estudo sobre graficos em que
eles poderiam pesquisar o que eles quisessem. Eu fiquei impressionada com a criatividade. Fizeram
levantamento de dados em condominios. Se o trabalho parte do interesse deles, eles ja véem com
outros olhos — claro, fizeram graficos representando esportes, comida, grupos musicais. Eu acho
também que temos que valorizar o interesse deles, e funcionou muito bem. E uma pena que nds
tenhamos sempre essa rigidez do tempo, do conteudo. A prépria reformulagado do curriculo seria
muito importante, pois tem conteidos que nds nao temos justificativas para aborda-los naquele

momento.

Muriel:

Os professores da Universidade ndo tém idéia do que é trabalhado com os alunos. Entao, eles dizem
“vamos demonstrar a irracionalidade da raiz quadrada de dois a partir da idéia do teorema de
Pitagoras”, a demonstragao classica. S6 que eu questiono: sera importante demonstrar isso aos
alunos? Os professores da universidade acham importante nds demonstrarmos isso. De fato, eu acho
que algumas coisas nés deveriamos mostrar mais, mas do jeito que o curriculo esta desorganizado,

como é que eu vou fazer numeros irracionais na 72 série, teorema de Pitdgoras na 82 série. Eu nédo
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posso usar aquilo, eu dou uma idéia daquilo que eu vou precisar. Isso, na realidade, € mais uma
coisa que eles decoram e nao entendem, tanto € que alguns colegas aplicaram questionarios nas
turmas deles, de 3° ano, perguntando o que € um numero irracional. Ninguém sabia. Essa é a
realidade, porque eles ndo entenderam quando estavam na 72 série, eu me pergunto... Eu n&o sei se
€ ou nao é. Sera que esta apropriado para aquela faixa etaria aprender aquele contelido? Eu sempre
penso nas etapas do Piaget, eu sempre me pergunto: sera que aquele conteudo esta apropriado para

aquela idade?

Glaucia:

Sera que a maneira como € apresentado determinado conteudo é adequada para aquela idade?

Laura:

O que vemos sdo problemas curriculares, coisas que ndo tém necessidade de ver. E uma coisa que
uma das minhas professoras do mestrado, que esta envolvida com a reformulagédo dos PCNs... Ela
esta envolvida com isso... Alguns conteddos que eles estdo pensando em tirar, bindbmio de Newton e
numeros complexos, completamente sem significado para eles. Eu acho que, de repente, enxugar e
abordar melhor alguns contetidos, conseguir demonstrar alguma coisa... Ndo adianta darmos um

monte de conteudos e ndo conseguirmos dar nada direito.

Glaucia:

Eu acho que a gente ainda se preocupa muito com a quantidade de exercicios, e a qualidade deixa a
desejar. Qual é a nossa preocupagdo? Terminarmos o conteddo. Nos somos cobrados pelas
instituicbes que o conteudo seja todo dado, mas a metodologia € nossa. Se pudermos contextualizar

mais os conteudos, os alunos irdo aprender de fato.

Muriel:

Os conteudos sao cobrados pelos pais, que, as vezes, nem sabem do que estio falando.

Glaucia:
N&o podemos deixar um capitulo sem ser visto, mas se essa € nossa realidade, vamos priorizar o que

€ mais importante.

Muriel:

Deus nos livre, ndo vermos um capitulo.

Laura:
Eles enlouquecem. Na 52 série, ndés estamos muito bem. Eu botei o maior nimero de conteudos no

livro 1. Comparando com o segundo, nds estamos no final, faltam trés partes, entéo, faltam fatoragéo
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de primos e m.d.c, que eu nao quero atropelar. Estdo bem, indo bem... Se ndo der para concluir, nés
retomamos apds as férias. Eu sei que o outro livro € menor. Mas € um exemplo de mae é que vai ser
ouvido. Eu ja tenho preparado os alunos. Se faltar alguma parte, sera retomada, mas que nado ha
problema algum, que esta previsto para o segundo semestre — para irem preparando os pais, porque
0s pais sao muito ansiosos e nos culpam de sermos tudologos, de querer dar tudo, querer ver tudo.

Mas existe uma exigéncia por parte das familias que se cumpra esse tudo, a gente sente diretamente.

Glaucia:
Algumas vezes, eu me sinto incomodada quando elementos externos se intrometem no trabalho da

gente.

Muriel:

A gente ndo se intromete na receita que um médico da.

Glaucia:

Se nés estamos trabalhando aqui, € porque a escola confia no nosso trabalho e aqui nés estamos
para contribuir e somar. Nés queremos que os alunos aprendam, que construam os seus
conhecimentos. A gente quer mediar o trabalho da melhor maneira possivel. Ninguém é contra
nada... Daqui a pouco, tu ficas em uma situacdo em que tu te chateias pela forma como sao feitos
alguns encaminhamentos. O importante de ser professor é ndo perdermos a paixdo, querer que dé

certo.

Muriel:

Eu acho que os pais adolescem com os alunos, entdo, os alunos, na adolescéncia, la pela 72 série,
acham que a gente esta la e ndo gosta deles, que ndés estamos la para prejudica-los. Isso nos
entendemos que um aluno de 72 série pense porque a gente ja passou por isso e sabe como é que é.
A gente entende, mas, para os pais, eles também acreditam naquilo ali, também eles n&do se dao
conta. Hoje, um aluno me disse, de 8 @ série: “nenhum professor gosta de mim”. “Tu estas muito
enganado, tu achas que eu vou perder o meu tempo nao gostando de ti. Tu achas que eu vou perder
0 meu tempo... Vou dizer uma coisa para vocés, quando a minha m&e morreu, o unico lugar em que
eu estava bem era quando eu estava dando aula para vocés na sala de aula, era o uUnico lugar onde
eu me sentia bem. Para vocés verem como a gente gosta de vocés, isso € bobagem de vocés”.
Quando tu chamas a atengéo de um aluno, é porque tu te preocupas com ele, ndo € para puni-lo. Um
adolescente achar que é punigdo, eu entendo, mas um adulto, eu ndo consigo entender. Isso é o

problema, os pais adolescerem junto com os filhos.
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Glaucia:

Eu sempre digo aos alunos: “quando eu fizer alguma interferéncia contigo, € porque eu estou
acreditando ainda; o problema é quando eu néo falar mais nada”. Porque eu acho que, no momento
em que tu estas investindo no aluno, tu estas esperando que ele melhore a postura, mude. Melhor do
que ser indiferente a ele. O quanto a indiferenga na nossa profissédo é triste. Em algum momento, tu

vais ser indiferente a algum aluno, e isso é triste.

Muriel:
As vezes, a gente nem conhece muito bem os alunos da gente. No meu caso, com carga horéaria de
um periodo por semana, os da 72 série ja tinham sido meus alunos antes, eu ndo os conheco. Tu ndo

conheceres os teus alunos, isso é dificil. Quem é o teu aluno?

Glaucia:

Eu acho que a gente peca por isso também. Nos momentos em que deveriamos discutir isso em
conselho ou em algum momento de escola, que € o momento em que tu podes conhecé-lo mais. Nao
que tu vas justificar determinados comportamentos, mas até pra compreendermos melhor a situagao,

para termos um olhar mais atento, e nés ndo fazemos isso.

Muriel:
Poucas vezes, quando nos chamam a atengao, nés corremos atras, o que deveria vir de cima, olhem

o fulano de tal...

Laura:
No6s deveriamos compartilhar o outro saber do aluno. Esse aluno ndo € s6 cognitivo, tu o vés como s6
cognitivo. As pessoas tém outras faces. Eu acho que ele € uma pessoa com todas as suas

dimensbes e esta em desenvolvimento.

Glaucia:
O quanto, conhecendo um pouquinho desse varios lados, tu consegues até fazer com que o teu aluno
se mantenha, se controle mais, pois € uma questdo de controle, porque nds vivemos em uma

sociedade muito doente.

Laura:

E eles também, cada vez mais solitarios.

Glaucia:
Familias solitarias, e ndés ndo estamos podendo fazer muita coisa. Eu acho que, em um momento de

um pré-conselho e um conselho, a gente deveria discutir os casos; os numeros dos pareceres podem
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ser passados em outro momento, até por escrito. Eu acho que ter um olhar para entendermos melhor

a dificuldade dos nossos alunos contribuiria muito no nosso trabalho.

Muriel:

E impressionante, a sala de aula é o primeiro lugar onde aparece. Tem alunos que tu notas
imediatamente que aconteceu alguma coisa com a familia, de uma hora para outra. Nao € aquela
coisa da idade. Isso tu também notas, mas quando acontece isso, tu notas que todo o grupo muda,

assim é notorio.

Laura:

Por exemplo, a Florenga era uma aluna da 5% série que era superamiga da Ruth; as duas eram
excelentes alunas. Entao, houve um desvio ai, de tal forma que a Florenga fez amizade com a Kia e
se desviaram de nao se implicarem nos estudos, fora do grupo da Ruth, grupos opostos, ela terminou
saindo da escola agora. A gente percebe que € algo da familia, que no nosso conselho nao foi
tratado, pois ninguém passou nada, e tu és o profissional que trabalhas com isso, e daqui a pouco tu

pensas essa aluna evadiu, entao, tu ficas chateado.

Muriel:

Essa menina esta com problemas que ndo sdo de hoje. Na 62 série, os pais vieram falar comigo,
achando que eu era uma bruxa porque eles nao estavam entendendo que, de uma hora para outra, a
Florenga ndo gostava mais de Matematica. E eu disse: “eu ndo vejo problema nenhum com a menina,
ela tem notas normais dentro do padrdo de normalidade, ndo € uma aluna que me preocupe, que me
chame a atengdo”. Isso era uma coisa que ja estava vindo, ela ja estava desanimada, mas faz um
ano, e nos poderiamos ter detectado antes. Essa ndo € a primeira menina a sair desse grupo; a outra

menina foi a Rebeca.

Glaucia:

O professor, na sala, enxerga tudo. N6s temos uma percepgéo do que esta acontecendo com cada
um dos alunos. O que eu observo hoje é que o ambiente esta muito complicado em sala de aula
porque nds estamos com pouco apoio nas instituicdes de modo geral. A gente entra e fecha a porta e
administra tudo, e é dificil. Vivemos momentos bem complicados, falta de limites e respeito. O aluno,
de certa forma, esta te pedindo ajuda. No momento em que tu ages e tu conversas, tu consegues
alguma coisa. Mas também nés temos pouco tempo, tu sais dali correndo para outro periodo. Eu

acho que a gente desqualifica o préprio trabalho.

Muriel:
Uma coisa que, voltando para questédo de curriculo... Por que ndo fazem com a Matematica, com a

questao do vestibular, porque, na verdade, os PCNs, ninguém |é... Entdo, para mim, € uma questao
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de perda de dinheiro e de tempo, enfim. Eu tenho uma professora na UFRGS que é muito minha
amiga e que foi minha orientadora na graduacdo. Ela trabalha com os PCNs. Eles fizeram uma
enquéte no grupo do mestrado, de 20 alunos, sobre quem tinha conhecimento dos PCNs. A
professora perguntou quem leu os PCNs, e responderam quatro pessoas. Estamos em um grupo de
20 pessoas interessadas em educacgao, e cinco ou seis leram de fato. Ninguém |é por que os PCNs
nao acham importantes determinados conteudos. O primeiro questionamento, se vai ser tirado tal
conteudo do vestibular... Quem rege o vestibular sdo as universidades federais e publicas... Por que
ndo fazem com a Matematica, privilegiando certos conteudos... E dai tu podes fazer como a

Literatura. Na Literatura, fazem isso, agora pedem que se leiam determinados livros.

Glaucia:
O quanto do grupo que faz essa coordenagéo esta disposto a sentar e retomar isso? Principalmente
nas universidades federais, ha um grande descontentamento de ordens midiltiplas, inclusive

financeiras. Muitos dos profissionais dessa area nao estao dispostos a discutir e rever os curriculos.

Muriel:

Sobre o curriculo, eu me interesso por essa reestruturagado, porque eu acho que o curriculo tem que
ser reformulado. Mas eu penso que esses professores da universidade nunca entraram em uma sala
de aula de Ensino Médio e Fundamental. O que eles querem discutindo curriculo? Eles precisam
discutir a parte académica, tudo bem, eu acho importante, mas eles tém que trazer para o grupo a
discussdo em sala de aula de quem leciona nos Ensinos Médio e Fundamental, que estado vivendo a
realidade do mundo. Uma coisa € tu dizeres que tu vais fazer uma coisa legal, uma coisa é tu teres
idéias, e outra coisa é tu teres condi¢des. Tu sais bem de uma aula quando tu consegues fazer uma
coisa, um trabalho legal, porque normalmente ndo da. Quando da certo, que legal, mas ndo uma
questao de papel, é de realidade. Todo mundo agora fala da informatica. Eu até trabalhei com isso na
graduagado, mas quando eu vi que informatica... Trabalhar com 30 alunos em sala de aula, quantos

computadores tu vais ter que ter?

Glaucia:
Para tu trabalhares com informatica, com turmas grandes, tu tens que ter o material adequado, gente
especializada para auxiliar. Os proprios professores desconhecem. Eu comecei a me interessar no

mestrado, pois havia necessidade.

Muriel:

Por exemplo, o Cabri, uma colega do mestrado, olha a dificuldade. Trabalhou com o Cabri la no
Farroupilha, fora os horarios de sala de aula. Eram grupos menores de cinco alunos, se eu ndo me
engano, e dois professores, e eles ndo davam conta. Tu precisas de alguém que entenda de

geometria, e ndo apenas informatica.
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Glaucia:

N&o adianta também qualquer um fazer um trabalho sem objetivo para dizer que esta sendo feito.

Muriel:

Para fazer aquilo dali até, ndo é assim. Eu disse tudo isso la no mestrado, mas ninguém me ouve,
porque todos estdo muito fora da realidade. E eles reclamam, porque eles criaram esse grupo, e outra
dificuldade é o pessoal do bacharelado... Porque os professores da licenciatura queriam ter aula no
mestrado, mas nao tinham o numero suficiente de doutores, entdo, precisavam o apoio da
Matematica pura, que nao queria apoiar porque existe preconceito entre uma e outra. Os professores
acham ruim como os alunos tém entrado 14, pois, na disciplina de calculo, tinha alunos que rodavam
até seis vezes. Eu cheguei a dizer: “bem, eu sou formada aqui, ndo era uma ma aluna e eu sai dessa
universidade e estou achando complicada a disciplina que vocés estdo dando”. Quer dizer que eu
estou vendo que é um problema da instituigdo aqui também. Estdo formando que tipo de profissional?
Dai um professor que da aula de Matematica pura para nés reclamou que o filho dele voltou do
colégio com uma pilha de exercicios de formula de Bascara para resolver, que achava aquilo um
absurdo. Eu fiquei pensando naquilo. Olha, aquele professor estava fazendo a mesma coisa... Deu

varias integrais iguais para nés fazermos, quer dizer, a mesma coisa.

Glaucia:

O que eu fico impressionada é que a gente sai da universidade, pois ndo ha nada de
contextualizagdo e preparagéo para as aulas. Tu cais de para-quedas em uma sala de aula, e nés
precisamos nos virar, e termina dando tudo certo. Fora os imprevistos, eu sempre me questiono o

quanto eu ensino e 0 quanto eu educo.

Muriel:

O problema menor € o conteudo.

Laura:

Os nossos problemas s&o outros.

Glaucia:

O questionamento desse professor quanto a exercicios iguais € um. Agora, se tu nao fizeres
exercicios, vém as reclamacoes de que os professores nao fazem exercicios. Eu acho importante
fazer exercicios, eu os fago muito, mas ndo sempre iguais. Quando eu iniciei a lecionar no supletivo,
eu fazia muitos exercicios iguais. Isso fazia com que os educandos tivessem autoconfianga. Ainda
hoje, penso que exercicios os ajudam, mas gradativamente precisamos fazé-los pensar em suas

proprias estratégias de resolugao.
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Muriel:
E fundamental fazermos exercicios. Eu acho que tem que exercitar. Eu sempre digo a eles, mas tém

que entender. O importante do exercitar € naquele momento tu saberes usar.

Laura:

Existe o elemento memodria, porque eu acho que tem memoria na Matematica e muita. Por isso que tu
precisas exercitar, para que tu possas entender o processo a medida que estas fazendo. Tu vais
mostrando o teu entendimento, mas tu também vais memorizando. Tem mecanismos que tu tens que
memorizar, sim. E ndo é feio dizer memorizagdo. Acho que se criou uma cultura de construtivismo
onde eu memorizar qualquer conteudo é algo proibido e feio, e ndo é isso. O que seria da gente se
nao fosse a memoaria? Eu acho que, para qualquer contetido que tu fores desenvolver, tu precisas da
memoria, tanto € que tu vais buscando aqueles conhecimentos que tu ja tens memorizados.

Memorizar nao significa que tu ndo entendeste — entendeu, memorizou e assimilou.

Glaucia:
A questdo também é o quanto a gente assume essa questdo da memodria. Mas um exercicio €

fundamental, a memorizagdo como processo...

Laura:

A memorizagdo como processo, de todos aqueles passos que tu vais dar. Cada passo, tu vais
entender por que tu vais de um passo a outro. Tem que ter o entendimento, mas tem que ter essa
memorizagao de passos. E uma outra memorizacgao, diferente de outros conteudos, como Ciéncias,

Historia e Geografia, que € uma memorizagdo de dados.

Glaucia:

Mas eu acho que o pior é a propria questdo do significado. Que significado tem aquele conteudo para
o aluno? Mas a questdo da universidade é que alguns professores sao muito tedricos, e suas
praticas sdo muito dissociadas de suas teorias. Assim como alguns pedagogos que querem nos
ensinar a dar aula... E muito complicado... Quem esta fora do contexto ndo tem a visdo correta, ha

muita imprevisibilidade em sala de aula.

Muriel
Olha sé. As vezes, ao tratar de amenidades, para dar recados, os alunos nao se interessam. A

prépria coordenagao tem dificuldades com os alunos.

Laura:

N&o conseguem dar um recado.
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Muriel:
Para falar amenidades, para combinar um horario, para falar dos interesses dos alunos... Imagina

nos, que estamos la cinco periodos, cinco vezes na semana, trabalhando com a Matematica.

Glaucia:

No6s conseguimos fazer um bom trabalho.

Laura:

Com certeza.

Glaucia:

Noés administramos todas as situagdes e temos uma média de 40 alunos por sala.

Muriel:

N&o é facil. A minha cunhada trabalha no SOE de outra escola, ela trabalhava com os pequenos,
tudo bem. Ela foi transferida para o Ensino Fundamental, ela ficou apavorada e disse: “realmente, eu
me abro para os professores, porque ndo € facil’. Ela disse que, quando ia dar recados, ninguém
ouvia, dai ela se deu conta de que nao € o professor que ndo € criativo, como ela pensava

anteriormente.

Glaucia:

E o pior é a falta de respeito. Eu penso que, se houve desrespeito a um colega, o desrespeito € ao
grupo de professores. Eu lembro um ano em que os alunos jogaram biscoitos em um colega, alunos
do terceiro ano. Eu lembro que ele comentou comigo na sala dos professores, muito entristecido. Ele
era um professor muito brincalhdo, sempre contava piadas, mas, um dia, os alunos se acharam no
direito de brincar com ele e jogaram biscoitos nele de brincadeira. Quando eu entrei para dar aula
naquela turma, eu fiz um discurso, eu estava muito magoada com aquela situagdo. O colega, na
realidade, queria se fazer mais agradavel, mais proximo dos alunos. Ele utilizava aquela estratégia
para que houvesse maior interesse nas aulas. Eu acho admiravel, pois ele se expunha diariamente
ao grupo, coisa que eu nao faria. E eu, conversando com a turma, eu disse que aquele desrespeito
nao era apenas com ele, mas com todo o grupo de professores. Eu acredito que o grupo de
professores deva ser solidario, que tenha que ter espirito de equipe. E hoje eu vejo que ha pouco...
Colegas falam mal de colegas, aquele professor ndo consegue dar aula... Isso € muito ruim para o
NossoO grupo, isso ndo vem acrescentar nada. S&o questdes para o0 nosso trabalho que sédo
significativas. Nos fazemos um bom trabalho. N6s administramos situagbes muito complicadas,
alunos que sdo medicados, alguns alunos que ndo poderiam estar naquele ambiente e estédo, e nés

mediando todas essas situagdes.
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Laura:

Todos os problemas estéo ali juntos.

Glaucia:

Fora isso, a questdo da reorganizagéo curricular, essa urge, porque o que nés estamos fazendo nés
atropelamos. Quando tu vais retomar algum conteudo, os alunos nao lembram de nada. Dai tu
pensas: “mas foi o fulano que deu esse conteldo”, e ndo muitas vezes foi tu que deste. E mesmo que
nao tenha sido tu, nés ndo podemos criticar o trabalho do outro. A ética é fundamental no nosso

trabalho.

Muriel:

Cada professor tem a sua metodologia.

Glaucia:

Tu nao sabes as condi¢gdes naquele momento. As vezes, tu estas “dando”, como os guris do Ensino
Médio dizem, como autista, tu estas ali, falando, e os alunos nem ai. E, as vezes, tu tens que ser
pouco democratico. Eu, muitas vezes, chamo a atengao, pego que figuem quietos, € uma forma que
tu tens de segurar um pouco o grupo. Na realidade, a gente vé que muito dos pontos positivos do
nosso trabalho é o acreditar, querer que dé certo e tentar fazer um trabalho digno. Esse trabalho da

gincana é uma excelente idéia que nés podemos expandir para a 62 série.

Laura:
Tu podes fazer um dos que os alunos gostaram, que eu ja fiz isso na 52 série, para eles poderem
construir a gincana Matematica da 62 série, porque € um processo de se escutar. Tu vais sentir esse

processo democratico.

Muriel:
Na 72 série, que comega a complicar, todos 0s anos os alunos reclamam dos professores de

Matematica.

Glaucia:
Os alunos, quando comegarem a entender o significado do que esta sendo aprendido na 72 série, ndo
vao reclamar mais, pois vivemos numa sociedade em que os educandos tém acesso a muitas

informacdes. Precisamos envolvé-los e partir dos seus interesses. O curriculo escolar é para o aluno.



