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RESUMO

A disciplina de Matematica se torna disciplinadora, dependendo da forma como é
trabalhada pelo educador. Isso porque é a maior responsavel para produzir reprovacdes,
em massa, no Ensino Fundamental e Médio. Este trabalho trata do comportamento do
aluno podendo estar diretamente ligado ao que lhes é apresentado em sala de aula. Faz
uma reflexdo sobre as a¢bes provindas de reagBes aos estimulos que o educador cria
com suas metodologias. Reconhecendo que tais agdes dependem de como o professor
age em sala de aula, tedricos tém proposto uma observacdo mais individualizada a
respeito de avaliacdo, dos exercicios de Matematica e da valorizacdo na relacBes
interpessoais entre professor e aluno. A importancia dos aportes tedricos de Pedro
Demo, nessa pesquisa, € de incitar o educador a uma constante reconstrucdo de suas
acBes rumando ao alcance dos objetivos pré-determinados pelos planejamentos de aula
e pela escola. Como sujeitos ativos no processo do desenvolvimento da autonomia
cognitiva essa pesquisa mostra que o aluno deve perceber sua responsabilidade no
processo de aprendizagem. Para identificar e descrever as atitudes dos alunos e suas
concepgdes, esta pesquisa aplicou dois questionarios em 150 alunos de Ensino Médio de
trés escolas de Viamao, uma particular e duas publicas. Um questionario de carater
aberto e objetivo, organizado de maneira que os alunos fossem pragmaéticos nas suas
respostas e outro com dez questdes objetivas, com escala de atitudes de quatro pontos.
As entrevistas foram realizadas com dez alunos, com o intuito de relacionar as
concepgdes que tém frente as atividades Matematicas. A pesquisa partiu de uma visao
quantitativa, de onde foi abordada qualitativamente a anélise do material proveniente
dos questionrios e de entrevistas, utilizando a Analise Textual Discursiva. A pesquisa
possibilitou a constatacdo de que as atitudes dos alunos dependem da motivacdo que
tém sobre a aula. Pudemos perceber que é fundamental um bom planejamento da aula e
um reconhecimento do contexto em que os alunos estéo inseridos, entretanto os alunos
ndo conseguem perceber uma relacdo da disciplina com o meio em que vivem. As agdes
que os alunos executam € o que produz um ambiente propicio para 0 seu crescimento
cognitivo no desenvolvimento da autonomia nas atividades de Matematica propostas.
Este trabalho pretendeu, assim, identificar, relacionar e analisar as atitudes e concepcoes
que os alunos do terceiro ano do Ensino Médio tém em relagdo & Matematica,

verificando quais as manifestacdes destas atitudes.



Palavras- Chave: Atitudes e Concepgbes dos Alunos. Competéncias do Professor.

Planejamento da aula.



ABSTRACT

Mathematics becomes disciplinary, depending on how it is crafted by the educator. This
is because it is the most responsible for producing failures in weight for elementary and
high school. This work deals with the student's behavior can be directly linked to what
is presented to them in the classroom. It reflects on the actions coming from reactions to
stimuli that the educators create through their methodologies. Recognizing that these
actions depend on how the teacher acts in the classroom, theorists have proposed a more
individualized observation about evaluation, exercise and appreciation of mathematics
in the interpersonal relationships between teacher and student. The importance of the
theoretical contributions of Pedro Demo, this research is to encourage the educator to a
constant reconstruction of its shares heading to the achievement of predetermined goals
for lesson planning and school. As active subjects in the process of cognitive
development of autonomy that research shows that students should realize their
responsibility in the learning process. In order to identify and describe the attitudes of
students and their conceptions, this study applied two questionnaires to 150 high school
students from three schools Viamé&o, one private and two public. A questionnaire of
open character and purpose, organized so that students were pragmatic in their
responses and the other with ten objective questions, attitude scale with four points. The
interviews were conducted with ten students in order to relate concepts to activities that
have front Mathematics. The research started from a quantitative view, from which it
was addressed qualitative analysis of material from questionnaires and interviews, using
the Discourse Textual Analysis. The research enabled the realization that the attitudes of
students who have the motivation depending on the class. We were able to realize that
good planning is essential in class and a recognition of the context in which students are
included, however students can not perceive a relationship of course with the
environment in which they live. The actions that students perform is what produces an
environment conducive to their growth in cognitive development of autonomy in
mathematics activities proposed. This work thus seeks to identify, correlate and analyze
the attitudes and concepts that the students in the third year of high school have in
relation to mathematics, verifying that the manifestations of these attitudes.

Keywords: Attitudes and Students' Conceptions. Skills Teacher. Planning class.
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INTRODUCAO

A Matemaética é conhecida em certos segmentos do &mbito escolar como uma
disciplina temida e disciplinadora dos alunos. Isso, provavelmente, porque a forma
como séo apresentados os conteudos, e os altos indices de reprovacdo, fazem com que
os alunos assumam atitudes particularmente negativas em relacdo a disciplina. O
comportamento do aluno esta geralmente ligado a uma acéo pré-estabelecida, derivada
de uma atitude tomada pelos alunos como reacéo ao que lhes é apresentado em sala de
aula. Para tratar das atitudes que os alunos desenvolvem em relagdo a Matemética foi
proposta esta pesquisa a respeito de como séo estas atitudes, quais fatores as produzem,

e de que forma elas interferem no processo de aprendizagem do estudante.

A presente pesquisa voltou-se, portanto, para a identificagdo e a descricdo das
atitudes dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio em escolas publicas e privadas de
Viamdo em relacdo a Matemética, e foi desenvolvida com 150 alunos do Gltimo ano do
Ensino Médio de trés escolas da rede publica e privada do municipio de Viamé&o, por
meio de entrevistas, questionario e escalas de atitudes. Além da pesquisa em relagdo as
atitudes dos alunos, mostrou-se importante investigar as relagdes existentes entre as
atitudes dos professores em sala de aula com as percepgdes que os alunos tém, e que

produzem determinadas agoes.

Esse estudo sintetiza e é o apice de uma trajetdria pessoal de questionamentos
sobre os estimulos que produzem as atitudes dos alunos em relacdo & Matematica,
visando melhor compreender a forma como se constroem as concepg¢des durante o
processo de ensino e aprendizagem e as abordagens tedricas utilizadas na escola e que
nortearam a pesquisa. Foram detalhados os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
as abordagens metodoldgicas, os instrumentos de coletas de dados e a metodologia de
analise de dados, assim como as informacgdes obtidas com a analise do material
categorizado, destacando-se a grande influéncia das atitudes do professor e a

importancia da contextualizacdo do conteudo.

Também foi realizada uma analise do que o professor pode fazer para que o
aluno goste de Matematica, seus exercicios, a responsabilidade quanto as dificuldades
na aprendizagem em Matematica e quanto & conducéo de suas aulas, apresentando 0s
resultados da anlise dos dados, onde sdo tratadas diretamente as atitudes dos alunos em

relacdo a disciplina, suas concepgBes sobre as proprias competéncias e motivagdes para
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estudar Matemética. Para isso, foram usadas como sustentacdo as ideias de Pedro
Demo, com informacOes extraidas de diversas fontes ligadas a este autor, e a partir delas
séo apresentadas as conclusdes que permitiram a compreenséo da influéncia das atitudes
do professor nas a¢des dos alunos, assim como as atitudes, em si, dos alunos em relagao

a Matematica.
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2. JUSTIFICATIVA

Umas das preocupagBes que os professores tém é a de manterem-se sensiveis
quanto & maneira como os alunos percebem aquilo que lhes é ensinado. A observacéo
de seus atos, expressos nas participacdes, nos questionamentos e nas atividades préaticas
€ 0 que permite aos professores fazerem auto-avaliacbes das suas condutas
metodoldgicas e da forma como se comunicam com os estudantes. Logo, o tema é
relevante para a comunidade dos professores, pois 0s educadores que conseguem
desenvolver suas sensibilidades quanto & percep¢do de como acontecem as agdes dos
alunos, tém a possibilidade de melhorarem suas metodologias na busca dos objetivos

predeterminados.

As atitudes que se desenvolvem nos estudantes sdo motivadas pelo que se
acredita e pelo ponto de vista elaborado sobre as situagdes, e se 0s professores ndo
estiverem atentos as atitudes dos alunos em relacdo a disciplina de Matematica pode
acontecer dos objetivos educacionais ndo serem alcangados adequadamente. Sobre isso,
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996, p. 42) destacam que:

Essencial é a atencdo que devemos dar ao desenvolvimento de valores,
habilidades e atitudes desses alunos em relacdo ao conhecimento e as
relaces entre colegas e professores. A preocupagdo com esses aspectos da
formagdo dos individuos estabelece uma caracteristica distintiva desta
proposta, pois valores, habilidades e atitudes sdo, a um s6 tempo, objetivos
centrais da educacdo e também séo elas que permitem ou impossibilitam a
aprendizagem, quaisquer que sejam os conteldos e as metodologias de
trabalho. Descuidar do trabalho com a formagdo geral do individuo impede o
desenvolvimento do pensamento cientifico, pois o pano de fundo das salas de
aula se constitui dos preconceitos e concepgdes erroneas que esses alunos

trazem sobre o que é aprender, sobre o significado das atividades
Matematicas e a natureza da propria ciéncia.

Este € um dos motivos pelo qual se acredita Gtil um trabalho de pesquisa com o
objetivo de investigar as atitudes dos alunos em relagdo a disciplina de Matematica,
analisando os diversos contextos nos quais estdo inseridos, independentemente do
potencial cognitivo de cada um. Ocorre que quando se percebe suas atitudes e se
conhece as concepgdes que tém sobre a disciplina de Matematica, ou sobre um contetdo
especifico, existe a possibilidade de serem formuladas adaptacbes das metodologias e
das acOes apropriadas para se alcangar as metas pré-determinadas, no planejamento de
aula, para a construcdo de competéncias exigidas para aprovagdo do aluno. Por isso
Brignol destaca (2004, p. 28) que:
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O foco tradicional no ensino do Brasil é a aquisicdo de conhecimentos por
meios de habilidades. A atual solicitacdo do Ministério da Educacdo (MEC) é
exatamente o contrario: Desenvolver determinadas habilidades através dos
conteddos. Em vez dos alunos decorarem contetdos, o aluno vai exercitar
suas habilidades que o levardo a aquisi¢do de competéncias.

Assim, as atitudes dos alunos em relacdo & Matematica provavelmente vao
influenciar sua construgédo de conhecimento e seu desempenho cognitivo. Na medida em
que os professores se mantiverem atentos as diversas atitudes e concep¢Bes que 0s
alunos tém em relagdo & disciplina, estardo também sensibilizados para tudo o que eles

j& sabem e para o contexto social em que estéo inseridos.

No ponto de vista mais tradicional da Educagdo, o aluno ingressa na escola
como alguém sem qualquer conhecimento. Nesse caso, a competéncia da instituicdo de
ensino significa sua capacidade de colocar um conjunto de conhecimentos factuais e
habilidades intelectuais nessa lacuna existente no saber, avaliando periodicamente a
fixacdo destes conhecimentos por meio de testes (BRIGNOL, 2004). Neste caso o
professor é o agente mais importante do processo educativo, e o aluno seu objeto. Mas
mesmo em uma perspectiva mais progressista de Educag&o, na qual o aluno assume o
papel central de sua propria formagdo, e juntamente com o professor vai se
autodesenvolvendo ao longo da vida, uma das fungdes do professor continua sendo agir
coordenadamente com os demais integrantes da instituicdo educacional de forma a
possibilitar ao aluno alcangar os objetivos que a disciplina e a escola adotam. Porém,
sem que o professor tenha a sensibilidade de perceber o modo de agir que os alunos tém
em relacdo & Matemadtica, 0 insucesso e as reprovacdes podem fazer parte da vida da
maioria dos educandos, fazendo-os, em alguns casos, ter consigo concepgdes negativas

para o resto da vida.

Por isso essa investigacdo envolveu alunos do Ensino Médio, cursando o Gltimo
estgio do Ensino Baésico, tentando construir um mapa de suas atitudes. As agdes que
executam, nesse nivel de ensino, assim como as atitudes tomadas em relacdo a
disciplina de Matemaética, provém de concepcdes que foram construidas durante toda a
vida estudantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, e supostamente estdo
sedimentadas e sdo, pelo menos, parcialmente conscientes. Nessa pesquisa, por isso,
foram analisadas as atitudes, em relacdo a Matematica, de alunos do 3° ano do Ensino

Meédio de trés escolas do municipio de Viamao, uma particular e duas estaduais.
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Buscando responder a nossos questionamentos, e entendendo que essa busca
pode auxiliar outros professores, pretendemos descobrir relagdes entre as atitudes dos
alunos e as condutas tomadas por eles em relagdo a Matematica, possibilitando com isso
uma reflexdo mais proficua da pratica de ensino e sua influéncia nas condutas e pontos
de vista dos educandos. Sobre isso, 0s PCNs destacam a importancia da construcéo das
concepgdes no decorrer do Ensino Basico pelo fato de que:

A Mateméatica no Ensino Médio tem um valor formativo, que ajuda a
estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha
um papel instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana
e para muitas tarefas especificas em quase todas as atividades humanas. As
atitudes tém influéncia na construcdo Matematica, e mesmo que ndo esteja
explicito, todo planejamento ou estratégia que o professor utiliza no Ensino
de Matematica, a intencdo é motivar o aluno a agir da melhor maneira

possivel para alcancar esses objetivos propostos pela disciplina. (BRASIL,
1996, p.40)

Depois de algumas experiéncias profissionais o professor geralmente desperta
para a importancia de valorizar os pontos de vista que os alunos tém sobre a
Matemética, e percebe que quando se coloca a frente de uma turma, ndo imagina uma
acdo irrefletida, que desconsidere como os alunos irdo perceber aquilo que esta
trabalhando com eles. De certa forma, o professor descortina as crengas dos estudantes,

para entdo utiliza-las adequadamente na melhoria do ensino de Matematica.

Neste trabalho, foram feitas reflexdes sobre os possiveis desencontros entre a
percepcdo dos alunos, sobre a Matematica, e 0 quanto isso pode ser acionador de
dificuldades no Ensino e Aprendizagem da disciplina. O sucesso no Ensino de
Matematica acontece principalmente quando o professor se autoavalia sobre tudo o que
produz no ambiente escolar, com sensibilidade para perceber as impressdes que produz
nos alunos e a forma como determina 0s objetivos das atividades que se propde a

realizar.

A importdncia desta investigacdo baseia-se também no fato de que em
Matematica 0s assuntos se inserem no contexto diario e na interacdo das pessoas com 0
meio. A forma como esta é apresentada por alguns professores pode fazer com que se
criem concepgdes negativas nos alunos. Assim, os prdprios professores véem emergir

resisténcias a aprendizagem dos traumas gerados pelo insucesso na disciplina, e
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produzir comportamentos que se opdem ao que se espera dos alunos no ensino de

Matematica.

2.1 PROBLEMA E OBJETIVOS

A limitacdo do tempo, a carga horaria excessiva e a grande quantidade de
contetdos a serem vencidos podem fazer com que o professor se torne uma maquina de
transferéncia de conhecimento, agindo, em alguns momentos, com intolerancia e
inflexibilidade as emocdes e sentimentos dos alunos. Com a ampliacéo de visdo sobre a
realidade de sala de aula, que o mestrado tem permitido, é possivel perceber a
importancia de refletir sobre os efeitos que a acdo do professor produz no estudante e a
relevancia de planejamentos de aula que possibilitem ampliacdo da autonomia dos
alunos, no alcance de objetivos educacionais maiores, expandindo-se para a vida fora da

escola.

E fato que a Matematica n&o é vista de forma conveniente por alguns estudantes,
h& muito tempo. O sentimento de rejeicdo em relacdo a essa disciplina, que se percebe
em um numero expressivo de pessoas, pode ter origem na maneira como a disciplina foi
trabalhada no Ensino Bésico. A organizacdo do curriculo escolar provavelmente
também contribui para essa rejeicdo, e por isso a pesquisa nesta area do conhecimento
pode contribuir para melhoria da qualidade do ensino de Matemética. Assim, ao longo
da dissertacdo é realizada uma reflexdo sobre o problema de pesquisa, traduzido pela
seguinte pergunta: Como séo as Atitudes dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio

em relacdo a disciplina de Matematica, em Trés escolas do municipio de Viamao?
Desse problema emergiram ainda os seguintes subproblemas:

e Todos os alunos que possuem atitudes consideradas negativas tém

dificuldades em Matematica?

e Como os alunos enfrentam essas dificuldades, a fim de conseguir sucesso

nas aulas de Matematica?

Este trabalho pretendeu, assim, identificar, relacionar e analisar as atitudes e
concepcdes que os alunos do terceiro ano do Ensino Médio tém em relacdo a

Matematica, verificando quais as manifestacdes destas atitudes.
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Para isso, foram propostos alguns objetivos especificos que guiaram a pesquisa:

e ldentificar e descrever as atitudes dos alunos e suas concepgdes em

relacdo a Matematica.

e Relacionar as concepcBes que os alunos tém frente as atividades

Matematicas.

Assim, partindo da definicdo destes objetivos foram buscados nos autores da
area da Educacdo e Educacdo Matemaética para encaminhar a investigacdo realizada. A

fundamentacéo para isso é apresentada no proximo capitulo.
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3. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para fundamentar este trabalho foram utilizados principalmente aportes tedricos
de Pedro Demo na idéia de reconstrugdo do professor e da autonomia do aluno, sendo
também buscados autores como D’Ambrésio, Caon, Chacon, Ponte e outros, que se
preocuparam em estudar os estados emocionais dos estudantes e que refletem sobre o
ensino e aprendizagem de Matematica, dando subsidios para essa investiga¢do. Segundo
estes autores, alguns contetidos trabalhados nas escolas ndo fazem sentido para um
determinado ndmero de alunos. Isso pode ocorrer pelo fato destes contelidos serem
trabalhados com metodologias que afastam o educando da realidade e do contexto em
que o estudante esta inserido em seu dia a dia. Existe uma necessidade de revisdao da
forma como se trabalha com a Matemaética, pois os PCNs propdem que uma das
finalidades da disciplina no Ensino Médio é fazer com que o aluno “aplique seus
conhecimentos matematicos as situagdes diversas, utilizando-os na interpretacdo da

ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas atividades cotidianas.” (BRASIL, 1998, p. 42)

Mesmo que em alguns casos a Matemética seja trabalhada de forma que néo faga
sentido para realidade que o aluno vive, a sua avaliacdo é embasada em testes e provas
diretamente ligadas aos contetdos que lhes sdo apresentados. A avaliagdo em que o
estudante é envolvido tende a desconsiderar as atitudes e as concepcfes que sdo
construidas durante o convivio com a disciplina e com o professor. Em alguns casos ndo
é considerado o estado emocional anterior do aluno, mas simplesmente a condigdo
intelectual em que ele se encontra. No entanto, um dos indicadores para se perceber que
algo foi aprendido é que “[...] s0 aprendemos algo quando ao compararmos uma
situacdo anterior com outra posterior, podemos notar, na ultima, algo novo.” (DEMO,
2005, p. 13).

Além disso, a sensibilidade de considerar os pontos de vistas diversos que 0s
alunos tém pode possibilitar uma avaliacdo mais justa, fazendo com que o professor va
além de uma nota final, determinada por prova ou teste. A percepcdo sobre o
desenvolvimento cognitivo do aluno e a observagdo das atitudes que tem no ambiente,
possibilita ao professor, pelo seu envolvimento, avaliar de forma mais adequada ao
crescimento do estudante, ampliando a percepg&o sobre os objetivos alcangados, ou néo,

do conteudo trabalhado.
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Remonta aos alquimistas a antiga frase que diz que o semelhante atrai o
semelhante, e se o professor deseja que seus alunos tenham atitudes positivas,
viabilizando um crescimento intelectual e pessoal, precisa esforgar-se para, ele mesmo,
ter atitudes que o conduzam a trabalhar de forma que o aluno se interesse e se sinta

motivado em relacdo a disciplina.

Quando o professor de Matemaética trabalha com contetidos sem contextualiza-
los, indo de encontro & realidade dos estudantes, pode proporcionar em alguns alunos
um processo psicoldgico de inseguranga, que se desponta como reacdo & excessiva
quantidade de informagdes novas que sdo apresentadas a eles, sem sentido, sem
vinculacdo a realidade em que vivem. Alguns alunos, que ja& apresentam certa
dificuldade com a Matematica, deparando-se com instrugdes que ndo fazem sentido para
suas realidades ndo conseguem processar esses dados comunicados pelo professor, e

nem mesmo interpret4-los ou argumentar a respeito deles.

Os vaérios conceitos e abordagens utilizadas por aquele que ensina podem fazer
com que a Matematica pareca demasiadamente distante do aluno, levando-o, em alguns
casos, aos fracassos em relacdo & disciplina. Esses insucessos podem ocasionar
concepgdes de resultado contrério ao que se espera, impregnadas na consciéncia do
aluno, ndo se desfazendo no decorrer de toda uma vida. Isso pode produzir atitudes
especificas no periodo da educagdo béasica, obstruindo o processo de construgdo e
desconstrucdo proposto por Demo (2005, p. 13) no seguinte texto: “[...] aprender €
reconstruir, no sentido preciso de que a aprendizagem auténtica desconstroi e reconstroi
constantemente seus limites.” Se a Matemaética ndo faz aparecer no aluno uma atitude
que o conduza a autonomia de reconstruir o seu conhecimento, provavelmente existe

alguma engrenagem no processo, que esté falhando.

A Matemaética existe desde muito tempo, e conforme a civilizacdo evolui e se
complexifica os pontos de vista vinculados a ela também mudam. Embora isso ndo
fique técito, aprendemos pela mediacdo que ocorre entre nossas concepgdes e 0 meio
ambiente, incluindo as pessoas. Se esta mediacao ocorrer de forma favoravel, aceitamos
aquilo que estamos percebendo, e pela compreensdo, motivamo-nos. Da mesma forma,
se ndo existir o entendimento do que nos é ensinado, criamos concepgdes negativas e

nos desmotivamos, podendo até mesmo originar sentimento de temor quanto a
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aprendizagem da disciplina.

A Matematica, nas situagdes caracteristicas de sala de aula, é trabalhada de
forma estéatica, e faz com que os alunos ndo se situem historicamente em relacdo aquilo
que lhes estd sendo ensinado. Mas sempre existem duas facetas na educagdo
Matematica: uma abstrata, que se utiliza da imaginacdo, e outra concreta, em
construgdo, parecendo uma ciéncia experimental e indutiva (POLYA, 1978). As
concepcdes, portanto, sdo fatores que fazem com que a Matematica se efetive no
cotidiano, e o professor pode usa-las para programar as agdes a serem tomadas em

relagdo ao conteildo, mais abstrato.

Concepcoes carregadas de negatividade também produzem problemas que se
estendem para além dos limites da sala de aula, aumentando os sentimentos de rejeicao.
Isso cria um ciclo reprodutivo automético, fazendo com que, por mais que precise dos
conhecimentos da Matematica em seu cotidiano pessoal ou profissional, o aluno crie e
sustente atitudes que o afastam dela, evitando que se comprometa com a disciplina. Isso
fica evidenciado em uma pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, o INEP (2004), que aponta que 7,5% dos alunos que
iniciam o Ensino Médio reprovam em Matematica, e 16,5% abandonam os estudos por
dificuldades relacionadas a disciplina. Outro dado preocupante é o de que 42% dos
estudantes que terminam o Ensino Médio encontram-se num estado critico de leitura

matematica e compreensdo formal dos conceitos.

Séo frequentes os casos em que o0s professores deixam de considerar o ponto de
vista do aluno no processo ensino-aprendizagem de Matematica. O descaso quanto as
concepgdes dos alunos desvaloriza até mesmo a afetividade existente entre 0s sujeitos
do ambiente de sala de aula. A falta de importancia em relacdo aquilo que o aluno
percebe pode produzir um desperdicio na possibilidade de bem utilizar a qualidade ou o
carater afetivo existente na relacdo, como uma ferramenta importante para alcancar 0s
objetivos definidos nos planejamentos de aula. Desconsiderando o ponto de vista do
estudante e os seus valores, que é o que faz com que a pessoa se motive por algo, a
afetividade se distancia e a indiferenga faz com que os lagos entre professor e aluno
praticamente terminem. Chacdn (2003, p. 19) reforca essa ideia quando declara que

“[...] as questdes afetivas tém papel essencial no ensino aprendizagem da Matematica,
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estando algumas delas extremamente arraigadas no sujeito e ndo podendo ser facilmente
modificadas pela instrucdo.” A atuacéo do professor, portanto, precisa ir muito além de
simples instrucdo, ja que as concepcdes dos alunos, estando muito ligadas a afetividade,
sdo moldadas pela confianga que se cria e pela sensibilidade do educador, firmando-se

no propdsito dos alunos reconstruirem suas concepgdes em relacdo a disciplina.

Quando o aluno tem uma concepcdo negativa sobre a Matematica, esta
influencia negativamente suas atitudes, pois “as crengas dos alunos, que parecem ser um
aspecto crucial na estruturagdo da realidade social da sala de aula — dentro da qual se
ensina e aprende — fazem surgir o significado dos atos emocionais” (CHACON, 2003,
p. 22). Quando o professor trabalha de forma estética, apenas transferindo o conteido
para 0 aluno, de maneira completamente abstrata, sem contextualizagdo e sem
envolvimento com o educando, cria-se uma situacdo que promove o declinio da

aprendizagem, traumatiza o estudante e amplia o indice de reprovacéo.

Para que exista um envolvimento do professor é preciso que os planejamentos
sejam construidos com cuidado, fazendo com que as aulas estejam tomadas de
metodologias que possibilitem ao aluno permanecer perto de situagBes concretas
(PAPER, 1997). Estas situagdes fazem com que o aluno sinta-se inserido no contexto da
sua realidade, mesmo dentro da escola onde existe uma formalidade a ser seguida,

percebendo com isso a Matematica no dia a dia.

3.1. CONCEPCAO DOS ALUNOS

As concepgdes podem produzir comportamentos especificos que surgem de tudo
aquilo que se pensa e de como se representa 0 mundo. Quando se trata de um assunto
que envolve concepcdes e crencas da Matematica é imprescindivel recorrer a psicologia
da educacgéo, que surge com o intuito de auxiliar os educadores nos diversos dilemas do
ensino-aprendizagem dessa disciplina. Sobre isto, Falcdo (2003, p. 15) destaca que:

A psicologia da educacdo Matematica € um dominio recente da pesquisa,
reflexdo tedrica e aplicacdo pratica, tendo como foco de analise a atividade
Matematica e buscando oferecer subsidios especificamente psicoldgicos para o

debate interdisciplinar referente ao campo mais amplo da educagdo
Matematica.

O aluno que obtém maus resultados na disciplina de Matematica pode dar
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origem a uma concepcdo negativa sobre os conteddos, levando-o a adotar
comportamentos contraprodutivos quando envolvido em um ambiente que ndo propicie
um desempenho adequado aos objetivos do ensino-aprendizagem. A inquietacdo que
surge no professor ao detectar as concepgfes dos alunos com dificuldades em
Matematica se da pela necessidade do entendimento de como isto é determinante para
suas acOes em relacdo as atividades propostas em sala de aula. Por isso Falcdo (2003)
esclarece que a Psicologia da Educagdo Matematica relne trés preocupagdes: a
atividade mental do sujeito humano real, inserido em um contexto histérico-cultural
especifico, onde exercitard diversas atividades de aprendizagem; o desenvolvimento da
conceitualizacdo em Matematica, e; 0 compromisso com a construgdo do conhecimento
cientifico. Falcéo (2003, p. 16) atrai a atencdo para dois aspectos que contribuiram para
0 surgimento e continuidade da educacdo Matematica:

Em primeiro lugar, mencionariamos certas mudancas de perfil pela qual vem

passando a outro dominio da psicologia, qual seja a psicologia escolar. Em

segundo cabe igualmente mencionar determinadas influéncias tedricas
recentes no dominio da psicologia da aprendizagem e desenvolvimento.

As questdes referentes & aprendizagem constituiu-se em tdpico interessante para
a psicologia do século XX, onde se discutiam questdes referentes a principios gerais da
aprendizagem (ibidem). Esse movimento ndo s6 modificou as formas como a
Matemaética vinha sendo trabalhada, mas também possibilitou que teéricos e educadores
discutissem questdes diretamente ligadas a disciplina, de forma particular, objetivando
refletir sobre as situaces e ambientes, nas aulas de Matematica, que de alguma forma

influenciam as acdes dos alunos.

O comportamento humano € naturalmente complexo, pois as ac¢des sdo
originadas por escolha subjetiva da vontade complexa sob o efeito de estimulos que se
originam do meio ambiente, que por sua vez sdo também complexos e multifatoriais. O
grau de incitacdo a acdo a que o ser é submetido determina parcialmente o quanto de
envolvimento ele aplicara numa determinada situagdo. Assim, o envolvimento e
comprometimento precisam caracterizar as acdes de ambas as partes que interagem em
sala de aula, tanto professor como do aluno. O envolvimento auxilia a compreensao de
que as aulas de Matematica ndo sdo desligadas das situacdes do dia a dia, e que fazem
parte da vida do aluno. Consequentemente, comprometido numa atividade bem

preparada e planejada, 0s sucessos possiveis de serem alcangados sdo maiores. A forma
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de avaliagdo vai além das provas e testes, muito mais dindmica, observando as acoes

praticadas nas atividades.

A estrutura mental associada as relagdes entre pessoas, que produz em algum
momento as atitudes, pode partir de trés aspectos principais do cognitivismo
estruturalista piagetiano: Uma delas é a dimensdo bioldgica, que é naturalista sem ser
positivista, onde a perspectiva tedrica piagetiana propde inicialmente que as condutas
cognitivas se inserem num organismo dotado de estruturas gerais de carater adaptativo.
A segunda caracteristica diz respeito a interacdo dos fatores sujeito-meio, e se trata da
proposicdo de uma relacdo de estreita interdependéncia entre o sujeito conhecedor e 0

objeto a ser conhecido.

A terceira caracteristica é o construtivismo psicogenético que trata, finalmente,
da proposigdo de diferencas qualitativas importantes entre o pensamento da crianga e o
pensamento do adulto, encarando-se o desenvolvimento da cogni¢éo enquanto processo
psicogenético marcado por etapas (estigios) e caracterizado por estruturas operatorias
especificas e hierarquicas (FALCAO, 2003). A forma como se constroem as bem
sucedidas convivéncias entre as pessoas, nivelam-se do mesmo modo como ocorrem as
interacbes para as construgdes do conhecimento. E necessério que o professor construa
condi¢Bes para que o aluno consiga se adaptar aquilo que lhe é apresentado. Nessa
adaptacdo, produzida por recursos diversos e variados, 0 sujeito consegue agir
reciprocamente com o ambiente, através das propostas do educador. Dessa forma
ocorrem 0s progressos das suas competéncias, necessarios para alcancar os objetivos da
aula. A agédo que se exerce do sujeito com o meio, devidamente organizado e preparado,
faz com que a autonomia nas agOes se desenvolva, expandindo-se para um espago mais

amplo que vai além das fronteiras da escola.

3.2 COMPETENCIAS DO PROFESSOR, NO CONTEXTO DA EDUCACAO
PELA PESQUISA

O bom desempenho da fungdo de professor tem ligacdo ao empenho que aplica
para se qualificar e melhorar suas atribuigdes profissionais. Essa melhoria ocorre no

desenvolvimento e aperfeicoamento das suas competéncias. A atitude de procurar
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melhorar € o que representa a responsabilidade que o educador possui, pelo
comprometimento no bom desempenho dos alunos em Matemética. Em contrapartida,
buscando o aperfeicoamento, o professor se priva de sentir-se culpado pelas reprovagdes
que venham a surgir das quais a disciplina de Matemética é condenada como a principal
responsavel, no Ensino Fundamental e Médio. Demo (2000, p. 51) destaca algumas
marcas de competéncia que podem fazer com que o professor alcance a qualificagdo
desejada:

a) Habilidade de encontrar para novos problemas novas solugdes, com base

na renovacao permanente da capacidade de melhor conhecer e de melhor
intervir;

b) Interesse habitual em atualizar-se diante de desafios do conhecimento,
em particular recorrendo a pesquisa como atitude cotidiana;

c) Aptiddo de criticar e refazer praticas, recorrendo a teoria, seja para
fomentar o péndulo fecundo entre teoria e pratica, seja para manter o
vigor inovativo das praticas ou mesmo supera-las;

As competéncias necessérias surgem oriundas de reflexdes e questionamentos
individuais das atividades executadas pelo professor, na atuagdo em sala de aula.
Questionando-se e produzindo discussdes, com o0s alunos, com o objetivo de fazer com
que reflitam sobre o que lhes é apresentado, levantando questdes sobre as formas
variadas de resolugdo que utilizam, seus pontos de vista diferenciados e sobre suas
dificuldades e davidas, possibilita o desenvolvimento da competéncia do estudante e o
surgimento da autonomia na constru¢do do conhecimento. Por isso, “Uma ciéncia que

foge do questionamento n&o serve para questionar” (DEMO, 2000, p. 16).

Encontros organizados pela instituicdo escolar em que o professor atua nem
sempre séo bem vistos pelos educadores. A antipatia, por serem forcados a participar de
formacdes, seminérios ou conferéncias, produz sentimento de discérdia no ambiente de
discussdes. O desenvolvimento da competéncia somente ocorrera se existir a intencéo
do professor em participar dessas atividades, de forma dialégica e ndo polémica, pois

Demo (ibidem, p. 16) destaca que:

[...] a competéncia moderna ndo cai do céu de qualquer maneira. Precisa
especificamente ser sempre (re)construida. Para escutar aulas e engolir
conhecimentos alheios é mister um pouco de atencdo e treinamento. Isto,
todavia, nos mantém meros objetos do ensino copiado. Assim, sem esforgo
especifico (re)construtivo ndo aparece a competéncia, ja que esta supde
espirito critico e criativo, postura de sujeito capaz, interesse em conquistar
espaco proprio e sobretudo em manejar o instrumento mais importante da
cidadania moderna, que é conhecimento inovador.
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Como um artista, o professor precisa colocar naquilo que faz suas caracteristicas
mais sensiveis. O conteudo trabalhado precisa ser (re)construido, recebendo nessa
(re)construcdo indicios particulares do professor relativos a sua percepgdo em relacéo
aos alunos e ao contexto em que estdo inseridos. “E erro crasso definir o professor pela
aula. Sua arte ndo pode ser a copia e muito menos fazer do aluno a copia. Pois arte é ndo
copiar” (DEMO, ibidem, p. 17).

Inovagdes que o professor coloca nas suas metodologias e suas utilizagOes
apropriadas dos recursos tecnoldgicos fazem com que as aulas se tornem atrativas. Ao
contrario, simplesmente transferindo o contetdo dos livros torna-se a aula cansativa e
extasiante. O professor precisa perceber os resultados que est4 conseguindo com 0s
alunos e se adequar & realidade para mudanca, quando os resultados ndo forem os
desejados. A medida do possivel, precisa inserir nas suas metodologias atividades que
envolvem o mundo tecnoldgico, tdo constante e presente na vida dos alunos. Sobre isso

Demo (ibidem, p. 18) alerta que:

Se a escola for apenas lugar de ensino, ndo escapara da mediocridade e sera
substituida, com vantagem, pelos meios modernos da comunicacdo, muito
mais adequados para tarefa de transmissdo do conhecimento: Sdo mais
atraentes e atingem a massa facilmente. Assim o professor como mero
transmissor de conhecimentos ndo vai sobreviver.

Portanto, a Matemética deve ser trabalhada de forma a inserir-se na préatica do
dia a dia dos estudantes, com atividades que estimulem o raciocinio e o pensamento
I6gico. A visdo do professor deve ir além dos livros, pois parte dele a responsabilidade
de contribuigdo na construcdo do cidaddo que é formado, para a sociedade, no convivio
do ambiente escolar. “E mister ainda sobretudo saber o que fazer com o conhecimento,
que tipo de sociedade vamos construir, que problemas precisamos superar, como
enfrentar injusticas e exclusdes, para que todos tenham chance na vida” (DEMO,
ibidem, p. 19).

A falta de preparo do professor cria desconfianga para Si mesmo e para 0S
alunos, deixando-o estagnado e encaixotado naquilo que planeja. Aula copiada, e
apenas transferida, impede a possibilidade de ampliagdo do conhecimento. N&o sdo
raros, questionamentos vindos dos alunos que saem do planejamento do professor. O
educando considera que o educador sempre traz consigo respostas para tudo, e a

dubiedade sobre uma incerteza surgida tornar-se um obstéculo no trabalho do professor.
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Se o aluno ndo confiar veementemente no que lhe é apresentado, desmotiva-se pela
atividade proposta. Demo (ibidem, p. 21) alerta que sem base propedéutica, incorremos
em incompeténcias recorrentes, tais como:

a) Quando aparece um problema novo, ndo sabemos encontrar solucdo nova,

ja que estamos habituados a reproduzir solugdes, ndo crié-las; se olharmos
bem, reproduzir solucdo é exatamente nédo saber solucionar;

b) Quando somos desafiados a enfrentar situagcBes novas ou diversas, ndo
sabemos deduzir, induzir, inferir, transformar, porque nos falta a
capacidade de raciocinar logicamente, substituida pelo comodismo de
copiar;

¢) Se ndo soubermos pensar e aprender a aprender, permanecemos limitados
a um estoque de conhecimentos repassados e apenas absorvidos,
privando-nos de acompanhar as inovagdes, sobretudo de nos fazermos
inovadores;

d) Matematica apenas reproduzida reduz drasticamente sua aplicabilidade,
porque aplicagdo inteligente supde sempre (re)construcao permanente;

e) Matematica apenas reproduzida impfe um horizonte restrito ao que se
decorou, desfazendo a potencialidade infinita de desafios novos,
sobretudo de (re)construgdo permanente em termos logicos e aplicados;

f) Matematica apenas reproduzida traduz a expectativa generalizada de
matéria chata, inutil, estranha, para ndo dizer perversa, em vez de
representar o impulso sempre renovado de alargar os horizontes do
raciocinio abstrato criativo.

A atitude mais adequada do professor é a de manter o equilibrio nas acdes,
conhecendo a teoria do conjunto de principios fundamentais da Matematica e também
as maneiras possiveis de se aplicar, na prética, aquilo que é trabalhado. Para Demo
(ibidem, p. 24) “Pessoa competente ndo pode ser habil apenas em teoria, ou apenas em
prética, embora seja perfeitamente possivel que alguém se sinta mais confortavel em

teoria ou em préatica”.

O professor se sente seguro trabalhando com a teoria, que € abstrata, no ensino
da Matemética. Houve um tempo em que a Matemética ensinada nas universidades
priorizava as teorias exatas em detrimento das pedagogicas, possibilitando ao professor
estudos em menor expressdo quanto as possibilidades de harmonizar teoria e pratica.
Isso fazia com que nas escolas existisse a separacdo entre profissionais de ensino de
Matematica com as demais areas do conhecimento, sendo o professor de Matematica
considerado légico, frio e calculista, alienado de atividades que envolvam funcéo
aplicada para o desenvolvimento social do aluno. Demo (ibidem, p. 41) confirma isso

ao destacar que:
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Antigamente, matematica fazia parte da filosofia, de modo natural. Com o
tempo, virou o contrario de filosofia, porque afirmamos os extremos hilarios
da filosofia como fala humanista retorica, ou da matematica como ignorancia
critica. Enquanto o filésofo é metido a moralista barato e fala qualquer coisa,
0 matemético teria de ser alienado socialmente. E comum que o educador néo
saiba matematica até o ponto de considerar isso um charme.

J& nos dias de hoje as ideologias das universidades tem se modificado
gradativamente. A reformulagdo das metodologias trabalhadas nos 6rgdos formadores
de professores caminha no sentido de possibilitar ao educador de Matemética a
capacidade de uma integrar-se entre as diversas areas das escolas numa constante
contextualizagdo do trabalho do educador da area das exatas que antigamente nédo

existia.

O professor precisa acrescentar atividades didaticas que deixem de lado a
simples memorizacdo de formulas e a transmissdo de exemplos variados encontrados
nos livros didaticos, para depois se resolverem exercicios semelhantes nas provas.
Inteirar-se da realidade da sociedade em que o0s estudantes estejam inseridos e
desenvolver exercicios e problemas que fagam parte da vida dos alunos, pois isso é
imprescindivel para conseguir relacionar a teoria com o cotidiano. A¢gdes como essas
fazem com que o professor se sinta instigante, j& que alguns desafios surgem com a
proposta Matematica, tais como:

a) (re)construir-se propedéutica, ou seja, pelo saber pensar; significa rejeitar
com todo vigor a matematica decorada e evoluir para um desempenho

gue jamais foge a elucidagdo racional e logica do que se faz;

b) Ser capaz de aparecer na vida cotidiana como propriedade normal da
vida, como a linguagem; embora a utilidade imediata das coisas nao Ihes
defina necessariamente a esséncia, aqui trata-se ndo s de mostrar que a
matematica serve para vida, mas sobretudo de perceber que esta na vida
e dela provém, como componente permanente e onipresente (DEMO,
ibidem, p.42)

Em termos comparativos, a disciplina Educagdo Fisica estimula e motiva a
maioria dos alunos, pois as atividades feitas, por menor que seja o planejamento, sdo as
que mais se aproximam da realidade do dia a dia dos estudantes. O professor de
Matematica pode incluir nas suas dindmicas de aula, em alguns momentos, 0 mesmo
que ocorre nas aulas de Educacdo Fisica, de forma bem planejada. Estara beirando o
sucesso no trabalho, e “sera, assim, substancial tornar a matematica, tanto quanto
possivel, coisa da vida e interessante, envolvendo os alunos em jogos, gincanas,

brincadeiras, busca de solugéo para problemas desafiadores etc” (ibidem, p. 43).
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O interesse pelas atividades que os alunos tém apenas pela nota demonstra,
também, o desinteresse do professor em avaliar o desenvolvimento dos alunos e a
desvalorizacdo para o que o estudante faz no decorrer do que é planejado. “Tendo em
vista que o processo educativo é essencialmente de dentro para fora, a fun¢éo docente €
tipicamente de motivacdo, fazendo, pois, esse desafio parte ineludivel de sua habilidade
didatica” (ibidem, p. 156). O professor, percebendo quais estimulos existem em sala e
na atividade que trabalha, ndo reclama das atitudes dos alunos, pois tudo que ocorre faz
parte do processo educativo, pois para Demo (ibidem, p. 44):

A desmotivacao da escola, problema mundial de grandes proporcdes, poderia
ser contornada, pelo menos em parte, por professores que fossem capazes de
manejar criativamente didaticas que sabem produzir e usar instrumentos
eletronicos. O fracasso escolar, em boa medida sempre puxado por

matematica, podera sem combatido com grande éxito por intermédio de tais
expedientes.

O professor deve evitar dar as respostas prontas ao aluno. A melhor atitude €
orientacdo. Assim, o aluno é conduzido a refletir sobre resolugdes possiveis, que
construird por autonomia e pela sua ajuda, pois “ndo existe contato pedagdgico mais
profundo do que aquele em que o professor emerge como orientador no processo de
questionamento reconstrutivo, deixando de ser o instrutor ou treinador, para assumir

precisamente a maiéutica pedagdgica” (ibidem, p. 59).

A falta de competéncia ndo é unicamente de responsabilidade do professor. Os
baixos salérios e os poucos incentivos em aperfeicoamentos da profissdo faz com que o
tempo livre do professor seja dedicado a corre¢Bes de trabalhos, provas e testes. 1sso
nada mais é do que avaliagbes de aulas sustentadas pela transmissdo de contetdos e
copia do que j& existe pronto nos livros. O tempo demasiado em corre¢Bes nada
acrescenta ao desenvolvimento da competéncia do professor, o qual poderia estar
utilizando-o para leituras e (re)construcbes das teorias para sua pratica. “E importante
oferecer aos docentes eventos constantes de socializa¢do do conhecimento e de praticas
inovadoras, por meio de iniciativas mais curtas, como conferéncias, seminarios,

encontros, discussdes” (DEMO,ibidem, p. 89).

Quando existe o incentivo da escola em proporcionar atividades que possibilitem
0 desenvolvimento das competéncias do educador, o professor deve assumir a
responsabilidade de dedicar-se e aproveitar a0 maximo esses momentos, e ndo somente

como um item a acrescentar no seu curriculo, pois Demo (ibidem, p. 110) ressalta que:
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O professor competente e atualizado representa a condigcdo mais crucial da
gualidade educativa em termos formais e politicos. Tomando o cuidado de
ndo resvalar na atribuicdo de culpa de quem, na verdade, é sobretudo vitima
do sistema, cabe valoriza-lo em todos sentidos, incluindo ai também e sempre
avaliagdo acurada de seu desempenho.

O rendimento do aluno na realidade do sistema educativo esta diretamente
ligado & competéncia do educador, que reflete nos resultados conseguidos em sala de
aula. Os fracassos e sucessos dependem de como o professor organiza e trabalha com
seus alunos, e Demo (ibidem, p. 148) destaca as causas enddgenas desse fracasso:

Referem-se ao proprio sistema educativo, podendo-se ressaltar pelo menos
dois horizontes mais expressivos. De um lado, temos o problema do sistema
como tal, incluindo a rede escolar, os 6rgdos de educagdo, a politica pablica e
governamental, a historia educacional do pais, componentes que podem
repercutir muito negativamente no rendimento escolar. Com efeito, sdo ainda
frequentes o abuso politico dos 6rgdos de educacgdo e respectivos recursos
financeiros, o tratamento inadequado dos docentes, a manutencdo de ofertas
degradadas de formacgdo docente, 0 mau equipamento escolar, a falta de

condi¢des adequadas de trabalho, as impropriedades do planejamento e assim
por diante.

A consciéncia no inicio da carreira do professor sobre a importancia de
acostumar-se com atividades mais dinamicas, pela (re)construcdo do material a ser
trabalhado, torna mais facil a adaptacdo com os meios metodoldgicos atuais que
surgem. A concepgcdo de executar atividades copiadas, abstratas e fora do cotidiano dos
alunos torna mais dificil essa adequacdo do trabalho no ensino da Matematica, pois
“Preparar bem o professor bésico tem como objetivo substancial garantir o rendimento

escolar dos alunos, ao lado da valorizagéo justa do profissional” (ibidem, p. 147).

O professor precisa despertar para a realidade de que o bom desempenho
escolar, juntamente com os objetivos a serem alcancados, dependem do esfor¢o na
(re)construcdo da teoria. O professor deve adotar agdes relacionadas a realidade em que
0 aluno vive e introduzir os meios que despertam mais interesse, mesmo que esteja
confrontando-se com dificuldades financeiras e estruturais que caracterizam o sistema

educativo.
33A VALORIZAQAO DA NOTA

A avaliacdo feita ao final das atividades é o termdmetro que produz a motivacdo
dos alunos que recebem os conhecimentos transferidos pela aula copiada. A quantidade
de valor que tem em relacdo & aula, depende de quanto vale o peso da nota a ser dada

pelo professor. Da mesma forma que este se utiliza da nota como castigo para
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comportamentos considerados inadequados e premiagdo, para atividades bem
executadas. Agindo assim, o educador descarta a possibilidade de avaliar o crescimento
diario do aluno, valorizando somente os resultados sem levar em conta 0 processo no

qual o educando esta envolvido.

O professor deve deixar claro, e ndo demonstrar o contrario, de que o aluno esté
sendo avaliado constantemente, diariamente, e ndo somente na hora da prova. Sem o
cuidado de valorizar as atitudes dos alunos, o professor pode produzir sentimentos
negativos sobre a avaliacdo, e até mesmo praticar injusticas quando assume a prova
como Unica forma de avaliar. Em relagdo ao ato de dar nota Demo (1996, p. 13) destaca
que: “Avaliacdo provoca sempre reacOes também negativas, ja que tem por
desconfortavel a posicdo do avaliado, sem falar que avaliar igualmente implica ossos do

oficio”.

A supervalorizagdo da nota da prova produz riscos para o ambiente da sala de
aula, fragmentando-o em dois extremos. Um deles é o de considerar, mesmo que
inconscientemente, que o melhor aluno € aquele que tira a melhor nota, e o outro
extremo, o de contemplar como péssimo aluno aquele que tira notas baixas, pois para
Demo (ibidem, p. 17):

A avaliagdo, num lado, é destaque usurpado, e, noutro lado, estigma do
excluido. No caso do desempenho, a avaliagdo pode reduzir-se a marcar
privilégios — desempenho privilegiado mantido a custa de privilégios — mas

pode também se tornar expediente para reconhecer o desafio do desempenho
e nele incluir-se com condigdes favoraveis.

Comparag@es de notas sdo inevitaveis, até mesmo para que o professor fagca uma
construcdo de parametros sobre o publico que esté trabalhando. A forma escancarada de
assumir isso é o que prejudica, e por este motivo o educador precisa ter o cuidado de
ndo influenciar negativamente a autoestima do educando. A nota da prova € um medidor
do quanto o aluno pode melhorar em relacdo a si mesmo. Notas baixas devem ser
encaradas como indicios de que algo precisa ser melhorado, e ndo como afirmacéo de
incompeténcia. Demo (ibidem, p. 20) destaca a forma como o professor deve trabalhar a
auto-estima do aluno:

Grande parte do esforco pedagdgico consiste em trabalhar positivamente a
auto-estima do aluno, para que possa emergir como sujeito capaz, por si

mesmo; para competir com os outros, é mister, antes, saber competir consigo
mesmo. O processo emancipatério supde esta virtude de autoconfianca,
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expressa na capacidade de dar conta de si mesmo como potencialidade
historica.

A avaliacéo externa feita sobre o professor pode causar constrangimento, ja que
o0 educador considera sempre fazer o possivel dentro das suas possibilidades financeiras
ou do contexto estrutural da instituicdo pela busca do melhor rendimento. A revolta no
fato do professor ser avaliado beira a injustica, pois em muitos casos avalia o aluno,
principalmente nas provas, sem considerar o contexto social em que ele est4 inserido ou
as condigdes que possui para atingir a nota adequada. Nesse caso Demo (ibidem, p. 36)
ressalta a importancia da avaliacdo externa: “Se poder sem controle externo é sempre
corrupto, fugir da avaliacdo externa € incidir com a corrupcdo. Vale, pois, defender
tanto a auto-avaliagdo quanto sobretudo a avaliagdo externa, detendo esta posi¢cdo mais

democrética e adequada”.

No Ensino Médio, principalmente no terceiro ano, a meta principal assumida
pelo educador é o vestibular. A atitude de estudar para alcancar o objetivo de passar no
concurso de uma universidade faz com que o aluno deixe de reconstruir seu
conhecimento, pois suas acdes sdo apenas copias e estratégias decoradas para alcangar a
nota desejada. Isso os leva a desvalorizar todo o processo de aprendizagem do Ensino
Meédio, pois para Demo (ibidem, p. 42):

No lado do aluno, avaliacdo qualitativa significa o direito & oportunidade, que
transcende sempre o mero desempenho quantitativo, alojando-se em cheio no
espaco da cidadania competente. O aluno deve poder aprender bem a

reconstruir conhecimento, em termos formais, como deve sobretudo aprender
a tornar-se cidaddo critico e participativo.

Com notas baixas, a intervencdo do educador é no sentido de alertar para o
insucesso no vestibular se ndo houver a melhora do aluno. A intervencdo deve ocorrer
no sentido de modificar a conduta do aluno nas atividades diarias, na preocupagdo do
desenvolvimento cognitivo e social gradativo do aluno, pois para Demo (ibidem, p. 41):

A avaliacdo ha de ser um processo permanente e diario, ndo uma intervengao
ocasional, extemporanea, intempestiva, ameagadora. Esta marca ja descarta a
prova como critério relevante de avaliacdo, porque ndo s6 avalia um

desempenho tdo precdario e suspeito (memorizagdo), mas sobretudo porque
ndo € parte componente natural do processo educativo.

O sucesso do ensino depende de como s&o feitas as intervengdes do educador. A

acéo do professor deve focar as qualidades latentes do aluno, da mesma forma como um

cirurgido sabe o que fazer quando acontece algo que sai do planejamento em uma
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cirurgia, o professor também precisa saber o que fazer quando as respostas recebidas em
relacdo ao rendimento escolar séo contréarias ao esperado. O esfor¢o do educador é o de
garantir as melhores condicdes para que ocorra o aprendizado, pois para Demo (ibidem,
p. 42):
Quando falamos em avaliacdo qualitativa, estd em jogo, no lado do professor,
0 compromisso ético e formal de garantir as condigBes mais favoraveis
possiveis para boa aprendizagem. O fracasso escolar ndo pode ser visto como

vicissitude externa ou distante, da qual ndo faca parte também a presenca
competente do professor.

Na atitude de valorizar muito a nota o professor dificulta as questdes do teste o
que pode ocasionar a reprovacdo em massa da turma. Na avaliacdo diéria, e com as
condi¢Bes adequadas para o aluno, o que dependerd para bons resultados do educando
seréo suas acOes praticadas nas atividades para alcancar a nota. O professor precisa dar
as melhores condicdes possiveis para que o aluno consiga alcancar os objetivos da
aprendizagem. Isso fica claro na ideia de Demo (ibidem, p. 43) que destaca que:

Em todo caso, o professor que reprova em massa estd mais reprovado que 0s
alunos reprovados. Assim, mais que dar aula, o compromisso do professor é a

aprendizagem do aluno. Este é seu negdcio profissional como tal. Deve
cuidar disso todo dia, toda hora, com dedicagdo formal e ética insofismavel.

O professor ndo sabe o que o aluno realmente aprende. O sucesso na
aprendizagem ndo se resume ao contetdo absorvido, pois isso se esquece rapidamente.
O aprendizado efetivo é aquele em que o educando consegue construir sua autonomia
com acOes para executar as tarefas propostas, pois para Demo (ibidem, p. 44): “Quando
falamos de ‘aprender bem’, referimo-nos apenas a capacidade de reconstruir
conhecimento com alguma autonomia e criatividade. Aprender bem acaba

representando aprender mais, ndo inclui o intervir melhor”.

A possibilidade de produzir e organizar as melhores metodologias a serem
aplicadas em sala de aula € aquela em que o professor consegue adequar o trabalho ao
contexto da vida do aluno, pois Demo (ibidem, p. 45) esclarece que:

Passando para 0 campo mais propriamente educativo, ndo queremos apenas
averiguar se o aluno sabe Matematica, mas sobretudo o que consegue

politicamente fazer com a Matematica, ou seja, até que ponto a Matematica é
componente processual da cidadania do aluno.

Os indicios de que o aluno est4 adquirindo autonomia na aprendizagem, e que as

formas de avaliar do professor estédo adequadas, surgem quando suas a¢des vao além do
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que é apresentado em sala. Esta busca dependerd de como o professor direciona suas
atividades. Nesse sentido Demo (ibidem, p. 45) destaca que:
Quando o aluno maneja materiais de pesquisa, organiza processos de busca
de conhecimento, elabora com alguma autonomia, aprende a argumentar e
contra-argumentar, discute em grupo, ouve com atencdo e se expressa com

cuidado em torno da fundamentagdo, ndo s6 aprende, mas igualmente faz-se
cidaddo.

A organizacéo curricular faz com que os professores construam uma concepgao
de que os conteidos de Matemaética estdo estagnados e devem ser trabalhados de forma
estanque e fragmentada. A atitude nesse sentido faz com que o educador assuma,
mesmo que inconscientemente, uma postura voltada ao que contraria a possibilidade de
crescimento social do aluno, pois para Demo (ibidem, p. 45) o educador de Matemética
deve buscar métodos que sejam abrangentes a realidade da sociedade em que o aluno
Vive, pois:

Dificilmente um professor de Matemética consegue vislumbrar esta
imbricacdo matricial, porque tende a separar os momentos, também porque
concebe a aprendizagem como momentos, produtos seriados, grade curricular
a ser transmitida. Muitos seriam até mesmo capazes de defender que uma
aula de Matematica, para ser coerente com Matematica, precisa estar isenta
de influéncia politica, por ser expressdo objetiva e neutra da realidade.
Mesmo aceitando que o aluno, além de aprender matematica, deva tornar-se
cidaddo, tenderiam a deslocar esta responsabilidade para atividades fora da

aula, ou para outros colegas, cuja formagdo estaria mais proxima (estudos
sociais, por exemplo).

O professor deve utilizar-se da comparacdo de alunos apenas para avaliagdo dos
rendimentos e os efeitos diferentes que a metodologia produz a cada integrante da aula,
pois mesmo que cada aluno tenha seu tempo de aprendizagem deve conscientiza-lo da
sua responsabilidade em atender aos prazos determinados de maneira que seu empenho,
no que é proposto, facilite o aprendizado. A forma como o professor coloca essa
cobranca deve ser cuidadosa, visando ndo prejudicar a autoestima, mas a exigéncia do
cumprimento das atividades deve existir. Ndo € o que se cobra, mas como o professor
faz as exigéncias que produzem os resultados. Demo (ibidem, p. 54) destaca um mito da
avaliacéo:

Um primeiro mito aparece na expectativa fatua de que é possivel avaliar sem
comparar. Temos inventado de tudo nessa direcdo, com resultados cada vez
mais dibios. Embora ja se considerem fases ultrapassadas aquela da
liberdade total do aluno, que aprende como quer e se quiser, dentro de seu
ritmo proprio, bem como aquela da intocabilidade autocratica do professor e

do diretor da escola, ndo param de ressurgir propostas que, buscando evitar
comprometer a auto-estima do aluno, acabam por arruina-la mais ainda.
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A nota ndo deve ser estimulo para competicdo ou castigo. A avaliacdo
quantitativa serve para o aluno perceber como deve modificar-se para melhorar,
desmistificando a crenca de que a nota é o mais importante da avaliacdo, mas que
apenas faz parte do processo. Sobre isso, Demo (ibidem, p. 58) destaca um segundo
mito que se criou:

Estabeleceu-se a crenca de que a nota deve ser evitada, porque, sendo
guantitativa, faz uma comparagdo grosseira. Ha, como sempre, uma boa
intencdo nesta crencga. Trata-se de contornar comparagOes destituidas de
sentido pedagogico, ja& que o objetivo de tudo sera sempre a boa
aprendizagem. Todavia, como é impraticavel extinguir o sentido comparativo

da avaliagdo, o problema ndo esta propriamente na nota, mas na maneira de
exercitar processos avaliativos.

Mesmo que a importancia da prova ndo seja supervalorizada, descarté-la
por completo também ndo é a melhor conduta, pois para Demo (ibidem, p. 92) “A prova
pode, de modo no maximo intermitente ou excepcional, comparecer na cena, mas como
um ponto menor dentro de um processo maior, que signifique nele mesmo, o intento
reconstrutivo permanente”. Deve ser a medidora do que o aluno tem assimilado. Com a
nota da prova o professor consegue avaliar a efetividade das suas metodologias e de
como aplica a teoria em sala de aula. Com critérios e sabendo considerar 0s processos
que levam até o momento da prova, descartd-la seria abandonar a possibilidade de
fechamento de um conjunto de atividades que foram construidas ao longo de um
determinado tempo, e sobre isso Demo (ibidem, p. 60) destaca o terceiro mito:

O terceiro mito esta na prova. Mesmo sem descarta-la, porque pode caber em
circunstancias especificas (grandes concursos, corregdo por computador,
atendimento a requisitos legais etc), é fundamental estabelecer seus limites. O
maior defeito consiste em ndo caber numa concepgao processual e sustentada

do bom desempenho do aluno, sem falar no privilégio obtuso por expressdes
extensas (sobretudo memorizacao).

O cuidado do educador no ato de avaliar envolve riscos. Fazé-lo de forma
inadequada cria julgamentos infundados e percepgdes equivocadas sobre o aluno, pois
indicios subjetivos envolvem-nos nesse momento. Nervosismo, falta de concentracdo

entre outros podem prejudicar a nota. De certa forma podemos dizer que:

A fécil credulidade em torno da avaliagdo seja ela como for concebida, no
sentido de que garantiria, sem mais, caminhos retos e corretos. Emerge,
sobretudo uma fé excessiva na ciéncia, mesmo naquela dita qualitativa, a
medida que se perde 0 necessario espirito critico sobre todo e qualquer
processo avaliativo, por mais cuidadoso que possa ser. Desde logo, avaliar
seres humanos é tdo necessario e inevitavel, quanto constrangedor. Correm-
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se riscos constantes e que podem ser profundamente desastrosos. (DEMO,
ibidem, p. 61).

A possibilidade de avaliar da forma mais correta, com uma probabilidade menor
de cometer erros € o de avaliar o aluno periodicamente todos os dias, observando o seu
rendimento e tomando atitudes que auxiliem nas dificuldades que venham a surgir e que
ameacem o seu desempenho. Na melhor conduta para avaliar o aluno Demo (ibidem, p.
93) orienta de que:

De imediato, impdem-se ao professor que passe a avaliar o aluno desde o
primeiro dia, fazendo deste cuidado um processo incessante e sobretudo

persistente. Representa sobretudo a condicdo fundamental para entrar
diretamente na luta contra o fracasso escolar.

O professor deve orientar o aluno nas maneiras de melhorar seu rendimento no
processo de ensino aprendizagem. A avaliacdo que se faz sobre o educando deve
valorizar mais ao conhecimento produzido pela sua atitude, pela busca que faz na
organizacdo dos seus materiais, indo além da aula que € apresentada. Para auxiliar nesse

sentido Demo (ibidem, p. 93) destaca duas estratégias essenciais de avaliacdo constante:

a) Construir em torno de cada aluno o conhecimento critico necessario
profundo, para dar conta detalhadamente do espectro de suas
dificuldades de aprendizagem;

b) De posse de conhecimento sempre reconstruido, armar modos criativos
de intervengdo, que supdem, entre outras coisas, capacidade de
elaboragéo propria, para que o professor possa concretamente propor
saidas pertinentes.

E de suma importancia o professor saber planejar, ndo so suas aulas, mas
também as maneiras que avalia os alunos. O conflito de vencer os varios contetidos que
fazem parte do curriculo e a adequac&o dos planejamentos com esses contetidos, deixam
de fora um planejamento de como serd a avaliacdo para cada atividade. Para isso Demo
(ibidem, p. 93) destaca outra estratégia de avaliacdo:

Criar uma ficha que contenha:

a) ObservacOes sobre o comportamento do aluno, em termos de iniciativa,
participagdo, comunicacdo, de tal sorte a se formar a convicgdo no
professor de que estd avancando, ou ndo, no questionamento
reconstrutivo, conjugando qualidade formal e politica;

b) Fatos e circunstancias que denotem evolugdo ou problemas na evolugao
do comportamento reconstrutivo do aluno;

¢) Detalhamento de possiveis riscos de fracasso escolar, com o objetivo de
agir preventivamente;

d) Anotacdes em torno de contatos mais diretos mantidos com o aluno, em
particular com o aluno em situacdo de risco;
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e) Expressdes que cristalizem o desempenho qualitativo formal e politico
do aluno, em particular seu processo reconstrutivo de conhecimento,
incluindo mengbes ou notas obtidas em trabalhos produzidos, em
processos de pesquisa, em elaboragfes proprias, e assim por diante;

f)  Grafico dinamico que, ao sumariar todos os itens acima, possa revelar a
curva do desempenho; se for ascendente, significa rendimento adequado;
se for descendente, resulta no professor em iniciativas voltadas para
recuperar a oportunidade do aluno.

As condigOes em que o professor se encontra hoje perante o sistema educacional
ndo possibilitam fazer uma avaliacdo qualitativa com qualidade, sem um esforgo
individual, devido as dificuldades oriundas da quantidade de alunos que se encontram
nas salas de aula, e também pela quantidade de contetidos que devem ser concluidos no
cronograma escolar. Mesmo assim, o professor ndo pode utilizar a nota como castigo ou
premiacdo, pois acgdes desse tipo incentivam a desvalorizagdo das atitudes

desenvolvidas durante as atividades.
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4. METODOLOGIA
4.1 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A ideia inicial que orientou esta pesquisa foi a de realiz4-la em todas as escolas
do municipio de Viam&o, mas as dificuldades associadas a aplica¢do do questionario a
um ndmero grande de estudantes fizeram com que o plano fosse recomposto para
apenas trés escolas do municipio de Viam&o, uma particular e duas publicas. Foram
envolvidos 150 alunos, estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, que responderam

dois questionérios.

A tentativa de aplicacdo do questiondrio, num primeiro momento, foi feita via
Secretaria Municipal de Educacdo de Viam&o, cuja administragdo das escolas incluia
um envio de malote na terca-feira de cada semana, e recebimento sempre no espago de
sete dias consecutivos apds a entrega, com o0s documentos e relatérios obrigatorios
requisitados pela mesma. Como a quantidade das respostas ndo foi suficiente para se
criar dados relevantes para a realizacdo da pesquisa, com essa estratégia do malote de
entrega, ou por falta de preenchimento e respostas incompletas, optou-se por reduzir a
quantidade das escolas, com o pesquisador aplicando pessoalmente a série de questdes

para coleta de dados, com visitas as instituicdes de ensino.

Dos 150 alunos que responderam os questionarios, 3% possuem 22 anos de
idade, 10% possuem idades de 20 e 21 anos, 9% com idades de 19 anos, 18 % alunos
com 18 anos, 25 % de alunos com idade de 16 anos € com a maioria definida com 35%

com 17 anos de idade, conforme indica a figura 1.
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Figura 1 — Idade dos alunos no 3°. Ano do Ensino Médio em Trés escolas do

municipio de Viamé&o

As trés escolas possuiam algumas particularidades: A escola privada possuia
uma Otima estrutura que possibilita aos alunos, e também aos professores, condi¢fes
para executar atividades que auxiliem na conduta dos alunos na busca dos objetivos
determinados para o desenvolvimento das aptidGes exigidas para a conclusdo do Ensino
Médio. Os alunos uniformizados caracterizavam-se como estudantes da instituicdo. Essa
escola possuia 800 alunos divididos em dois turnos, manha e tarde. A estrutura da
escola inclui uma divisdo de prédios, onde num menor, com trés pisos, na mesma regiao
onde se situa a biblioteca, fica localizado o Ensino Médio. Em outro prédio, juntamente
com as salas de midia e xérox, fica o Ensino Fundamental, determinado como fase | e
fase Il. As salas de aula possuem classes novas e bem distribuidas. Cada turma de
Ensino Médio estava definida com uma média de 30 alunos. Possuiam cinco turmas de

Ensino Médio, duas de primeiro ano, duas de segundo ano e uma de terceiro ano.

As outras duas escolas de ensino publico, mesmo que em condicGes de estrutura
um pouco menor que a escola privada, também demonstrava possuir condi¢fes de
proporcionar ao professor condi¢cdes de executar um trabalho de mesmo nivel que a
escola privada. As divisdes de horarios de aula, definidas em ambas, abrangem os trés
turnos, manha, tarde e noite. Todas as duas possuiam sala de midia, com computadores,
aparelhos de DVD e bibliotecas. Nas escolas pUblicas as salas possuiam algumas classes

quebradas e riscadas e ndo existia uniformidade caracteristica na vestimenta dos alunos.
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Uma das escolas possuia seis turmas de Ensino Médio, duas de primeiro ano,
duas de segundo ano e duas de terceiro ano, com 1500 alunos, totalizando os frequentes,
entre Ensino Fundamental e Médio, distribuidos nas turmas de Ensino Médio, com 37
alunos cada. A segunda escola possuia cinco turmas de Ensino Médio, duas de primeiro
ano, duas de segundo ano e uma de terceiro ano. Possuia 1000 alunos, e a turma de

terceiro ano constituia-se com 42 alunos.

Com as questdes preenchidas por 150 alunos, abdicamos dos recursos
computacionais e, manualmente, analisamos cada instrumento, separando e organizando
as respostas surgidas, com 0 objetivo de sobre essas respostas construir questdes que

foram utilizadas nas entrevistas.

As entrevistas foram gravadas em audio, Anexo A, e realizadas no ambiente
escolar, durante o primeiro bimestre escolar do ano de 2009. Aleatoriamente, 10 alunos
do total de 150 que preencheram os questionérios, foram escolhidos. Com eles foi
realizada uma entrevista semi-estruturada, com questionario aberto, encontrado no
Anexo F. A entrevista foi padronizada com um roteiro previamente definido. Visando
obter declaragfes nos encontros com os alunos tivemos a possibilidade de fazer uma
observacao das atitudes dos estudantes numa conversa sobre a disciplina de Matematica,
pois Demo (2005, p. 36) alerta que: “Ao bom analista pode ocorrer que, em
determinado caso, o siléncio do entrevistado revela a profundeza mais sensivel da

entrevista.”

O objetivo das entrevistas foi recolher dados para uma analise dos discursos dos
alunos. A escolha de organizar, no roteiro, a entrevista apds a aplicagdo dos
questionarios foi devido a analise preliminar da construcdo de categorias construidas

com as respostas dadas pelos alunos.

Apoés as entrevistas, com os relatos categorizamos e analisamos o material
coletado, utilizando o suporte tedrico de autores como Chacén (2003), D Ambrosio
(1996), Demo (2005), Freire (2001), Polya (1978), Moreira (1987), dentre outros que
tratam de assuntos relativos a concepgdes e atitudes no Ensino e Aprendizagem de

Matematica.
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A pesquisa desenvolvida foi qualitativa,utilizando-se também de resultados
quantitativos, pois julgamos apropriado e relevante ampliar nossa investigacgao e estudo,
minucioso e sistematico nessas abordagens, pois nos possibilita identificar mais
aprofundadamente os fatores que determinam as atitudes dos alunos em relacdo a

Matematica e, consequentemente, suas concepgaes.

Com esta ideia nos baseamos nos pontos de vista dos estudantes, pois cada
pessoa que estuda tem sua individualidade e possui um conjunto de atributos que faz
diferenca na construcéo do seu carater especial e particular, que é o que a define como

ser singular e unico.

4.2 ABORDAGENS METODOLOGICAS DA PESQUISA

Seguindo as ideias de Demo (2005), esta é uma pesquisa de Natureza Aplicada,
pois teve o objetivo de gerar conhecimentos para a aplicacdo prética e dirigida as
solucBes de problemas especificos, envolvendo interesses e verdades locais. Foi
também um estudo de caso, pois “é uma investigacdo que se assume como
particularistica, debrugando-se sobre uma situagdo especifica, procurando descobrir o

que ha nela de mais essencial e caracteristico.” (HELLING, 1988, p. 38).

A partir dos resultados dessa investigacédo percebemos atitudes e reconhecemos
certas concepgdes dos alunos, fazendo com que pudéssemos identificar diferentes
perspectivas da disciplina de Matematica. Isso foi possivel porque a pesquisa com
abordagem qualitativa, que é a abrangéncia maior desse trabalho, considera existir uma
relacdo entre o mundo real e o individuo. O estudo de caso possibilita uma anélise
indutiva dos dados, ainda que sem pretensdo de generalizagcbes, observando a
subjetividade de cada sujeito entrevistado. Ainda segundo Demo (1986), os critérios da
pesquisa qualitativa sdo o discurso logicamente construido, a consisténcia para a
qualidade argumentativa do discurso, a originalidade para a contribuicdo do
conhecimento e a objetivagdo para uma abordagem tedrico-metodologica de

aproximacao a realidade.

Por isso, quando decidimos fazer esse estudo, partimos de uma inquietacéo

inicial e, com planejamento, desencadeamos um processo de busca. Devemos estar
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abertos para o que ndo esperamos, e o plano foi suficiente flexivel para ndo sufocar a
realidade (ARAUJO; BORBA, 2004). A inquietagdo que desenvolvemos diz respeito
aos preconceitos assumidos como verdades, numa sociedade que considera a disciplina
de Matemética traumatizante e dificultosa. As concepgbes construidas na escola
auxiliam na generalizacdo do ponto de vista de que a Matemaética trabalhada no meio
escolar se situa distante da realidade e do cotidiano das pessoas, produzindo com isso
atitudes negativas em relacdo a disciplina, que se perpetuam para toda vida. Os motivos
que levam a essa ideia surgem j& nos primeiros anos da educagdo formal, e ficam
arraigadas na consciéncia, afastando os alunos que constroem concepgdes negativas,

distanciando-os de tudo que se relacione mais diretamente & Matematica.

Esta pesquisa foi realizada no ambiente escolar, por meio de um contato direto,
em que o pesquisador conversava diretamente com cada um dos dez entrevistados, de
forma a caracterizar-se com énfase na abordagem qualitativa, conforme D Ambrdsio

(2004, p. 12), quando explica que:

[..] a pesquisa Qualitativa lida com grandes numeros de individuos,
recorrendo aos métodos estatisticos. Para andlise de dados coletados de
maneiras diversas, inclusive entrevistas. Chama-la de pesquisa estatistica ou
pesquisa positivista € ainda comum. A pesquisa Qualitativa, também chamada
pesquisa naturalistica, tem como foco entender e interpretar dados e discursos,
mesmo quando envolve grupos de participantes. Também chamada de método

clinico. Essa modalidade de pesquisa foi fundamental na emergéncia da

psicanalise e da antropologia.

A interacdo direta com os alunos nos possibilitou conduzi-los & construgdo de
lembrangas dos momentos iniciais de suas vidas, relativas a atividades escolares com a

Matematica, em paralelo com a convivéncia de a¢des na disciplina no Ensino Médio.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

O material foi coletado por meio de entrevistas semi-estruturadas e n&o
estruturada com finalidade de propor categorias de anélise de contetidos das falas dos
alunos, aperfeicoando-as até atingirem estruturacdo adequada e clareza nas construgdes

tedricas. Como instrumentos de coletas de dados foram utilizados a entrevista gravada
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em audio, o questionario com treze questdes, Anexo E, e o questionario para medigao

de atitudes, de escala Likert, com dez questdes, Anexo D.

Essas entrevistas possibilitaram uma troca de informagdes, que conduzimos de
forma a ndo perdermos de vista o objetivo, e também, de forma aberta, as perguntas que
possibilitaram fazer interpretagdes num grau méaximo de autenticidade e de
profundidade (QUIVY; CAMPENHOUDT, 1992).

Utilizamos também a entrevista ndo-estruturada, por meio da qual tentamos
elaborar novos questionamentos, conforme o andamento do encontro, focalizando o
objetivo da coleta de dados. Neste tipo de entrevista 0 entrevistador usa questdes
abertas, podendo criar novas perguntas no decorrer do encontro (MARCONI,
LAKATOS, 1996).

O questionario, encontrado no Anexo E, solicitou que os alunos respondessem
com apenas uma ou poucas palavras o que lhes era perguntado. Tratava-se de uma série
ordenada de treze questbes respondidas por escrito pelos alunos. O questionério foi
prético e objetivo, e nele os alunos deveriam responder com uma palavra ou frase direta.
Baseado no modelo do livro de Chacon, Matematica Emocional, que trata de forma
sensivel as questdes das concepcbes dos alunos sobre o ensino e aprendizagem de
Mateméatica fazendo com que o sentido das perguntas fossem abertas, mas organizadas
de maneira que o aluno fosse pragmatico ao responder, focado ao ponto que queriamos
avaliar. O segundo questionério, Anexo D, era composto de dez questBes objetivas,
cada uma com cinco escalas de resposta, com o objetivo de fazer a medicéo das atitudes
dos alunos em relacdo a Matematica por meio a escala de Likert. Sobre isso, Moselli
(2004, p. 1) destaca que:

Um questionamento importante referente a essa escala é a definicdo do
nimero apropriado de categorias a ser incluido no questionario. Em
particular, o problema surge quando se tem uma escala de Likert simétrica e
com um ndmero impar de categorias, com a categoria do meio (central)
representando uma indecisdo. Em uma escala com cinco categorias definida
como 0- discordo totalmente, 1- discordo, 2- nem concordo e nem discordo,
3- concordo e 4- concordo totalmente, a retirada da categoria central pode
conduzir o entrevistado a ter uma tendéncia de marcar na escala uma posi¢do
positiva, no caso a categoria trés, ou uma posi¢do negativa no caso a

categoria um. Uma das grandes preocupacdes em qualquer pesquisa, em
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particular, aquelas onde o elemento humano é a unidade a ser pesquisada ou
o fornecedor das informagdes investigadas com base na sua percepgao, é o
fiel registro dessas informacdes, isto €, 0 que se deseja registrar é a opinido

do entrevistado que retrate a realidade do fendmeno estudado.
4.4 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Nossa metodologia de anélise das entrevistas foi a Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2007), dividida em etapas, inicialmente compostas pela
unitarizagdo que, segundo Moraes (2003, p. 191), “[...] implica em examinar 0S
materiais em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fendmenos estudados.” Apos, fizemos relacbes
entre os fragmentos, determinando palavras chaves com a intengdo de agrupar ideias
semelhantes e que fossem relevantes ao estudo. Moraes (2003, p. 191) explica que este
segundo momento se trata de:

[...] Categorizacdo, implicando construir relagdes entre as unidades de base,
combinando-as e classificando-as no sentido de compreender como esses

elementos unitarios podem ser reunidos na formagdo de conjuntos mais
complexos, as categorias.

Com as respostas agrupadas, determinando palavras chaves para cada categoria,
fizemos a reconstrugdo dos textos, embasada em tedricos que estruturaram o metatexto

construido, pois Moraes (ibidem) destaca também que:

A intensa impregnacdo nos materiais da analise desenvolvida pelos dois
estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma compreensao renovada
do todo. O investimento da comunicacdo dessa nova compreensdo, assim
como de sua critica e validagdo, constituem o Ultimo elemento do ciclo de
andlise proposto. O metatexto resultante desse processo representa um
esforco em explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de uma
nova combinacédo de elementos construidos ao longo dos passos anteriores.

A analise compreendeu nossa intencdo de atender os objetivos da pesquisa,

objetivando comparar e confrontar os dados dos pressupostos do estudo.



45

5. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

As entrevistas foram realizadas com 10 alunos escolhidos aleatoriamente entre
as trés escolas, onde 4 foram da escola particular e 6 das escolas publicas. Os alunos
foram designados como letras do alfabeto, de A a J, que assim serdo chamados no
decorrer do texto. Com a analise dos discursos, de forma qualitativa, foram construidas

categorias que originaram os seguintes subcapitulos.

5.1 AT!TUDES DO PROFESSOR E A CONTEXTUALIZACAO DO
CONTEUDO

Inicialmente, expandimos a reflexdo para uma observagéo quanto ao modo como
0 professor age em sala de aula. 1sso porque as atitudes que os alunos tém podem estar
diretamente ligadas & maneira como o professor se expressa, tanto nas acdes didaticas e
pedagdgicas, organizadas no planejamento do professor, como nas atitudes de relagdes,
consideradas informais, entre professor e aluno, pois “O professor motiva o aluno
quando lhe desperta o interesse e a atengdo, criando nele um estado de ansiedade, de
curiosidade de desejo de saber aquilo que ainda ndo sabe”. (CABRAL, 1988, p. 38).
Quem exerce a funcdo de ensinar torna-se o intermediario que da as condigdes, mesmo

que seja apenas com orientacOes, para que o aluno conceba o mundo da Matemética.

O planejamento e as relagdes interpessoais sdo dois pontos que se
complementam na ac¢éo do professor, pois “planejar € um processo que se desenvolve
numa sequéncia dindmica e progressiva em uma ordem logica, organizada e funcional.”
(MENDES, 2009, p. 145). Para que o plano de aula seja bem definido e tenha uma
possibilidade maior de sucesso nas atividades que se tem intengdo de executar, precisa
ser organizado de forma que contemple uma relacdo interpessoal positiva com o0s
educandos. Amparando a sistematica do planejamento, Mendes (2009, p. 145) afirma

que a boa elaboracéo de plano exige a observacdo de alguns aspectos, tais como:

. Conhecimento da realidade do aluno, da escola e da comunidade;

. Defini¢do dos objetivos a serem alcangados pelos alunos em relagéo a
disciplina;

. Delimitagdo dos contedos mais significativos para atingir os
objetivos;

. Escolha dos melhores procedimentos e técnicas de ensino;

. Selecdo dos possiveis e melhores recursos humanos materiais;
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. Estabelecimento de processos de avaliacdo, técnicas e instrumentos
adequados e em conexdo com os métodos e estratégias de ensino propostos
no plano.

Quando o educador desconhece o contexto no qual ministrard sua aula, o
planejamento limita-se a estratégias de execucdo das atividades, sem uma reflexdo das
peculiaridades que cada turma possui. Dizemos estratégias porque o plano de aula
precisa ser direcionado a cada turma, com suas particularidades e individualidades. O
foco principal de um planejamento é o objetivo da aula, e ndo as atividades em si. Isso
fica claro na idéia de Mendes (2009, p. 147) que destaca que:

Ao planejar as aulas de Matematica o professor ndo deve tomar como
referéncia apenas o conteldo da disciplina. Deve reconhecer que o foco do

seu trabalho docente € o aluno e quais as influéncias as a¢des de ensino irdo
exercer nele, influéncias significativas ou negativas.

Sob a influéncia do planejamento, principalmente, se produzem as atitudes dos
alunos nas aulas de Matemética. As qualidades didéticas do professor, portanto, podem
determinar, em alto grau, as maneiras como o aluno ird expressar-se em relagdo a
disciplina, as quais sdo adquiridas em especializa¢bes ou nos conhecimentos de pos-
graduacdo que porventura o professor possua. O que parece fazer diferenca positiva na
conduta do professor é a sua real intencdo de arriscar-se e produzir metodologias
motivadoras, pois para Demo (1996, p. 93):

A qualidade do professor ndo é funcdo de titulos, por mais que estes facam
parte e sejam exigidos legalmente. N&o faltam mestres e doutores que pouco
ou nada produzem, e, apesar dos titulos, continuam emaranhados nas
didaticas mais vetustas e reprodutivas. Ha muitos cursos de p6s-graduagdo
que cultivam mero treinamento, obrigam o0s alunos a assistirem aulas

interminaveis e, em vez de elaboracdo propria, contentam-se com provas ou
outros modos de afericao.

As atitudes dos alunos, porém, ndo sdo influenciadas unicamente por diferencas
nos conteudos ou nas didaticas aplicadas em sala de aula. As relacfes interpessoais que
se estendem para além da formalidade da teoria Matemética podem produzir resultados
relevantes no ensino e aprendizagem dos alunos, considerando que “em cada classe,
muito do comportamento e atitude dos alunos é provocado pelo comportamento,
meétodos e atitudes do professor.” (MARQUES, 1973, p. 62). Se o professor ndo estiver
susceptivel e atento ao que diz, ou como se expressa em sala de aula, pode agir de forma
a perder um aluno na participacdo das atividades. A acdo despercebida do professor,
mesmo que sem intengdo, pode fazer com que o aluno ndo tome parte no que é

trabalhado, assumindo que foi alvo de uma agresséo aos seus valores individuais.
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Nos dias de hoje, numa sociedade competitiva e que vive e € movida por
rendimento de capital, os pais distanciam-se cada vez mais presencialmente de seus
filnos. Com o afastamento familiar, o aluno alimenta uma disposicéo afetiva em relagdo
ao professor, semelhante aos sentimentos familiares, que nem sempre consegue ter com
0s proprios pais. As vezes inconscientemente, mas em alguns casos de forma
consciente, sdo transferidos para a figura do professor sentimentos que vao além dos
limites de sala de aula. Sentimentos de amizade e admirag&o que tornam o professor um
modelo para sua vida. Sobre isso, Martins (2002, p. 48) destaca algumas teorias de

educacdo vinculadas a relagéo professor-aluno:

. Na teoria da escola tradicional, essa relagdo é vertical e autoritaria. O
professor transmite o conteddo como verdade absoluta, tendo o aluno um
papel passivo-receptivo. O principio basico dessa relacdo é que o professor
detém o conhecimento e o aluno ndo. A disciplina é entendida como
sindnimo de siléncio e ordem na sala de aula, para facilitar a transmissdo do
saber;

. Na teoria da escola nova, a relagéo é democratica. O professor assume
o papel de orientador das atividades do aluno e este tem um papel ativo,
participando num processo de ensino. O pressuposto basico dessa relagao é
que os alunos tém necessidades e interesses proprios, sao diferentes uns dos
outros, cabendo ao professor o atendimento das diferencas individuais.
Assim o aluno disciplinado é aquele que é solidario, participante, ativo e
conhecedor das regras de convivio em grupo.

. Na teoria da escola tecnoldgica, tanto o professor como os alunos
desempenham o papel de executores de tarefas programadas por um grupo de
especialistas. A relagdo é vertical e autoritaria, com o agravante do professor
ndo participar da concepcdo do seu trabalho. O pressuposto basico € a
possibilidade de ensinar tudo a todos desde que se dé tempo e instrumental
suficientes para isso. O aluno disciplinado é aquele que faz todas as tarefas
conforme os objetivos operacionais; este é o aluno produtivo, capaz de dar
respostas adequadas aos programas previamente esquematizados.

As atitudes do professor, portanto, impelem a agéo. Os exemplos dados por meio
dos procedimentos adotados em aula conduzem a agdes automaticas dos estudantes,
mesmo que o educador ndo se esforce para isso (MARQUES, 1974), o que faz com que
certas acdes do professor sejam reproduzidas em situacOes da escola e até mesmo fora

do ambiente escolar.
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5.2 O QUE O PROFESSOR PODE FAZER PARA QUE O ALUNO GOSTE DE
MATEMATICA

Das respostas obtidas pela aplicagdo do questionario surgiram categorias que
demonstram a importancia do modo de agir do professor, conforme figura 2. O conjunto
dos dados obtidos sugere que as a¢des do educador sdo fundamentais para influenciar as
atitudes dos educandos e também para que os alunos gostem de Matematica. Para efeito
de apresentacdo simplificada dos resultados, os valores percentuais foram arredondados

para o inteiro mais proximo.

O melhor que um professor pode fazer para .., v:o
eu gostar de Matematicaé... gosto de

Matemadtica
6%

Gostar do que faz
5%

Saber o conteddo
1%

Incentivador
3%

Figura 2 — O que o professor pode fazer para que o aluno goste de Matematica

No questionamento sobre o que o professor deve fazer para que gostem de
Matematica, 46% dos alunos responderam que deve ensinar bem. Na afirmacdo
entendemos que “ensinar bem é ensinar com convicgdo, ensinando aquilo que sente,
aquilo que é.” (MOREIRA, 1987, p. 14). Para assumir essa conduta o professor precisa
acreditar naquilo que estd ensinando. E importante que este esteja sensivel aos
sentimentos que esta produzindo nos alunos, pois estes percebem quando se fala com
sinceridade ou quando se esta perdido na explicacdo. Existindo convic¢do naquilo que é

ensinado séo os valores do professor, e suas percepcoes, que afloram conduzindo os
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estudantes a acreditar no que estd sendo exposto. A confianca do professor naquilo que
faz conquista créditos com os alunos, e faz florescer neles o desejo pela aprendizagem.
Na relagéo de ensino e aprendizagem o professor ndo consegue distinguir o que o aluno
realmente aprendeu e nesse ponto Demo (1965, p. 88) apresenta uma reflexdo sobre o

que se ensina e o0 que se aprende nas relacdes entre professor aluno:

Ensino intencional e aprendizado intencional

. E a area normal. O professor explica o que quer explicar e o aluno
aprende porque quer aprender, atende em classe, faz os trabalhos pedidos etc.
Nessa area, temos processos habituais de ensino-aprendizado; Se nossa
atencdo habitual e nossa preocupacdo pelos alunos ndo saem desse espago, ja
comegamos a excluir aspectos muito importantes.

Ensino intencional e aprendizado ndo-intencional

. H& alunos que aprendem apesar de sua falta de motivacdo e de
esforco. Os exercicios que tém de fazer, as mas notas, o clima da classe etc.
conseguem que todos, ou a maioria, aprendam pelo menos algo...

Ensino ndo-intencional e aprendizado intencional

. Todos os professores podem ser modelo de identificacdo; porém
quando se tratam de professores de prestigio e, além disso, queridos e aceitos
por seus alunos, estes podem aprender com esses professores muito mais do
que o professor conscientemente pretende ensinar.

Apenas 6% dos alunos responderam que o professor ndo pode fazer nada para
que gostem de Matematica, pois ja possuem um sentimento ou sensagdo de aversdo em
relacdo a disciplina. O carater especial ou a particularidade que distingue os alunos
devem ser consideradas no momento em que o professor est4 explicando ou trabalhando
com a Matematica. Quando as explicagcdes ou metodologias ndo chegam ao nivel de
compreensdo do aluno, ou este ndo compreende o que estd sendo ensinado de forma que
fique clara para ele, isso produz um distanciamento da Matemaética, pois segundo Gill
(2008, p. 115): “A Matematica traz consigo um formalismo que, aliado a dificuldade de
abstracdo faz com que o aluno se distancie de seu estudo, até porque diversas vezes 0s

conceitos e procedimentos apresentados ndo séo entendidos de imediato [...].”

Dos 150 alunos que responderam o questionario, 15% afirmaram, de uma forma
ou outra, que o professor deve ser legal, e 17% ressaltaram que a aula deve ser
din&mica e divertida. Passou a época em que os alunos frenquentavam as escolas num
ambiente de tensdo, e que para aqueles que ndo executassem as atividades propostas,
um castigo, até mesmo fisico, era imposto. Um professor que consegue manter o

equilibrio do carisma com o controle das situacGes em sala de aula € o que consegue
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produzir os melhores resultados no ambiente escolar, visto que Morales (2006, p. 22)
destaca duas caracteristicas do professor que pode ser considerado modelo de
identificagdo:
Em primeiro lugar deve ser um bom professor e ser considerado como tal por
seus alunos (é competente, sabe a matéria, da boas aulas, etc.). Além disso,
deve ser bem aceito (querido, estimado... ha muitas maneiras de querer) por
seus alunos. Essa aceitagdo afetiva (a0 menos a ndo recusa) serd sempre
importante se quisermos que as mensagens que consideramos valiosas

cheguem aos alunos. Muitas boas mensagens (e bons conselhos etc.) se
perdem simplesmente porque se recusa 0 mensageiro.

A personalidade do professor também é salientada nas respostas dos alunos, pois

7% delas destacam que o professor deve ser paciente e 3% delas consideram que deve

ser um incentivador, para que gostem de Matematica. Na contemporaneidade, ndo €

incomum uma pessoa trabalhar no que n&o gosta, e pode ocorrer de certo professor ndo

gostar da sua profissdo. Os alunos, no entanto, quase sempre possuem sensibilidade para

perceber quando o professor sente-se motivado para o trabalho que realiza, pois 6% das

respostas sugerem que para que eles venham a gostar de Matematica o educador

também precisa gostar do que faz. Destacamos como a personalidade de quem ensina
pode influenciar no ensino aprendizagem do aluno:

O professor pode ensinar mais com o que é do que com aquilo que pretende

ensinar. Seu modo de fazer as coisas implica mensagens implicitas de efeitos

gue podem ser positivos ou negativos; se aceitam ou recusam suas atitudes e

seus valores reforga-se o interesse ou o desinteresse pelo aprendido (pode-se
aprender a odiar a matéria) [...] (MORALES, 2006, p. 25).

A atualizagdo constante do educador é imprescindivel para que esteja sempre
corrigindo ou modificando sua pratica. Uma auto-avaliagdo para cada atividade
executada permite ao professor perceber se os alunos agiram da maneira esperada para
alcancar os objetivos pré-determinados no planejamento. A todo o momento o professor
deve refazer-se de sua condicdo profissional, para que possa perceber o que existe de
mais motivador e incentivador na profisséo escolhida para a vida toda, em reconstrugao
constante, pois para Demo (1996, p. 49) para reconstruir-se € preciso algumas virtudes

na condig&o profissional, tais como:

- Participar do mundo da cultura, sobretudo pela leitura assidua;

- Participar do mundo da informacgdo e da comunicacdo, para garantir sua
contemporaneidade e trazer para a escola o exemplo do interesse pela
inovacao e elas motivagdes modernas que tanto afetam os alunos;
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- Atualizar-se permanentemente em sua disciplina, no campo pedagdgico e
didatico, acompanhando com dedicacdo as evolugdes tedricas e praticas.

O hébito da leitura é o que possibilita ao professor estar inteirado do que ocorre
no meio académico e sobre as novas metodologias que produzem efeitos reais no ensino
e aprendizagem de Matematica. Dentro dessa concepgdo, € possivel um entendimento
das interagdes com o mundo das tecnologias, possibilitando ao professor uma analise
sobre agdes que possam concorrer com 0s diversos meios que atraem a atengéo, e que
influenciam as ag¢Ges dos alunos. Quando o professor se atualiza, consegue desenvolver
suas praticas individualizadas, construidas com ideias j& aplicadas no meio escolar. Essa
atualizacdo diminui a carga que € atribuida ao educador, que é visto por alguns alunos
como aquele que conduz todo o conhecimento. No momento em que o professor assume
a conduta de que é o Unico que detém o conhecimento ndo se permite errar, e também
ndo aceita os seus proprios erros. Para evitar essa frustracdo, o educador deve cultivar a
humildade de aceitar que ndo sabe responder a todas as questdes, dispondo-se a buscar a
resposta do que é questionado. Mas, Demo (1996, p. 10) escreve sobre como o
professor de hoje tem agido:

Hoje, professor € mero instrutor. Acha que sua habilidade é apenas a de
repassar conhecimentos e procedimentos, mantendo em si e no aluno o fosso
medieval do alinhamento do impositivo. Por isso mesmo, qualquer um pode ser

professor, bastando que transmita receitas, imponha moral e civica, distribua
conselhos e exortagdes, dé aula.

Uma categoria que se destacou nos depoimentos dos alunos diz respeito as
relacBes de apreco entre professor e aluno. O professor precisa ter o cuidado de saber o
momento de apresentar-se como amigo sem agredir a intimidade do educando. A
amizade existente nas relacBes precisa ser observada pelo equilibrio de ndo interromper
as responsabilidades de ambas as partes, j& que “o modo como se d& nossa relagdo com
os alunos pode e deve incidir positivamente tanto no aprendizado deles, e ndo s6 das
matérias que damos, como em nossa propria satisfacdo pessoal e profissional.”
(MORALES, 2006, p. 10).

No entanto, o educador ndo deve se envolver ao ponto de deixar de cumprir sua
funcdo como orientador, seguindo na diregdo do cumprimento dos objetivos da aula,
assim como o aluno ndo pode apresentar determinado comportamento de forma a

considerar que o professor, sendo amigo, Ihe permita deixar de executar as tarefas
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propostas e que visam 0 Seu crescimento cognitivo e social. Sobre isso, um aluno deixa
clara a importancia da amizade entre professor e aluno, na seguinte afirmagéo:
Tive tantos professores de Matematica e todos eles foram muitos meus
amigos. O professor precisa ter uma intimidade minima, para que flua melhor
a aula. Néo s6 o professor de Matematica, mas qualquer professor. Assim a
aula fica mais descontraida e na hora da explicacdo a aula ndo fica tdo

fechada. Na minha opinido o bom professor de Matematica precisa ser além
de bom professor, extrovertido e amigo dos alunos.

Sobre isso, Demo (1996, p. 16) destaca também que:

N&o é educativo reforcar a imagem autoritaria do professor, indicada pelo
pulpito de onde leciona, pelo auditério cativo obrigado a escuta-lo, pelo
poder discricionario que pode reprovar a quem queira, pela diferenga
ostensiva entre alguém que s ensina e outros que s6 aprendem, e assim por
diante. Esta ambiéncia conduz a efeitos domesticadores, que, em vez de um
parceiro de trabalho, prefere um aprendiz dependente. Papel do aluno é
receber instrucbes, deixar-se treinar, absorver de forma copiada
conhecimento e informagdes copiados.

A maneira como o professor se relaciona com os alunos produz forte impressao
na vida do estudante, e pode dar incentivo para que ele venha a tornar-se parte
integrante nas atividades em sala de aula. Dificilmente nos esquecemos dos professores
que tivemos e que nos tratavam com carinho. O educador de hoje precisa ser atualizado,
abandonando a ideia de que para produzir agBes efetivas dos alunos é necessario ser
autoritério e turro. Quando uma atividade é encaminhada de forma organizada e bem
planejada, o ambiente de descontragdo com responsabilidade promove resultados
satisfatorios. Nesse caso, Morales (2006, p. 152) refor¢a que:

O que o professor faz é criar uma situagdo de comunicacdo entre os alunos
com um propésito educativo. De acordo com que a situacdo e a idade dos

alunos pedem, ele intervira pouco, muito ou nada; o que importa € colocar 0s
alunos como sujeitos de sua propria reflexao.

Qualquer sentimento que temos produz um comportamento unicamente se
deixamos que isso aconte¢a. No controle da disposicdo afetiva e no equilibrio das a¢des
o professor pode tornar-se mais tolerante em relacao as atitudes dos alunos. Essa mesma
paciéncia é imprescindivel para que o educador perceba as individualidades em sala de
aula. Essas particularidades que constituem o individuo exprimem-se também no campo
cognitivo e podem ser ignoradas, inconscientemente, no ambiente de sala de aula pela
simples acdo da falta de paciéncia. O professor que tem paciéncia “é aquele que sabe
explicar com calma, esclarecendo toda vez que for preciso. Deve saber enxergar as

dificuldades e ajudar os alunos” (Aluno B). De forma geral, o professor, para
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proporcionar um ambiente em que os alunos venham a agir de forma proveitosa, deve
perceber essas individualidades sem demonstrar que esta dando um cuidado especial aos
alunos com maiores dificuldades. Agindo assim, o educador ndo corre 0 risco de
constranger estes educandos, que introspectivos e acanhados podem deixar de expressar

suas davidas ou dificuldades na frente dos colegas.

O aluno J afirma que a paciéncia € importante no controle geral da turma: “O
bom professor é aquele que sabe lidar com a turma, sendo paciencioso e dando a
explicacdo de um modo geral, para que todo mundo entenda.” E um conjunto de ages
tomadas com essas caracteristicas virtuosas que proporcionam oportunidades para que
os alunos desenvolvam atitudes positivas em relacdo & Matematica, independentemente
de como o curriculo escolar esta organizado. Isso fica claro em uma das idéias de um
dos estudantes entrevistados que esclarece que: “o professor tem que explicar bem e
saber explicar. Uma grande parte, dos professores que tive, sabia o conteddo, mas néo
sabiam explicar.” Afirma o aluno C. Os conhecimentos tedricos do professor ndo sdo os
responsaveis por sua relacdo ser melhor ou pior com os alunos, mas o seu
comportamento pode proporcionar uma predisposi¢do dos alunos para aceitar o que esta
sendo ensinado, j& que “o impacto educativo ndo vem depois do curriculo, ou fora da
sala de aula. Ao contrario, deve ser a razdo central de ser da didatica, reconstruindo a
ambiéncia educativa no proprio processo de reconstruir conhecimento.” (DEMO, 1996,
p. 67).

Para o aluno J, “[...] a melhor aula é aquela em que o professor passa a teoria no
quadro e depois questiona os alunos, de maneira que toda turma participe.” Porém
quando o professor faz questionamentos aos alunos, esperando respostas ldgicas para o
que lhe estéa sendo perguntado, corre o risco de receber uma contra pergunta daquilo que
estd em pauta. Nisso, pode ocorrer de ndo saber o que lhe esta sendo perguntado, e na
falta de humildade o professor pode responder absurdos, fazendo-o cair numa cilada.
Querer enrolar os alunos com respostas infundadas sobre coisas acerca das quais ndo
tem certeza € uma atitude perigosa, pois o aluno percebe quando est4 sendo ludibriado.
Um exemplo disso vem na resposta do aluno E, que deixa claro que sua preferéncia é
que o professor ndo o enrole sobre o assunto que est& ensinando: “O bom professor é
aquele que explica bem sem enrolar. E para mim melhor é aquele que cobra bastantes

exercicios.“.
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Um dos obstaculos para o professor parece ser a ruptura com o conceito antigo
sobre como se ensina, pois h uma tendéncia para que lecione como lhe foi ensinado,
pois “ruptura significa, rompimento, suspenséo, corte. Trata-se de uma cisdo, uma
transformacdo na forma de compreender as coisas e aceitar os fundamentos de uma
construcdo tedrica por parte da maioria de uma comunidade cientifica.” (MORAES,
2007, p. 55). A mudanca da forma de lecionar nem sempre se caracteriza como
resultado da falta de vontade dos professores, ja que isso pode ocorrer pelo despreparo
ou medo de arriscar em algo novo. As concepgdes do professor sobre como se ensina,
apenas sdo substituidas quando emerge a consciéncia de que é necessario promover uma
reconstrucdo dos seus atos e de suas metodologias. Reforcando essa ideia de
reconstrugdo “[...], compreende-se a instrumentagdo mais competente da cidadania, que

é 0 conhecimento inovador e renovado.” (DEMO, 1996, p. 11).

Para 0 aluno D o bom professor é “extrovertido e que ndo fique sé focado na
teoria. Que ndo fique so nos exercicios. Deve ser dindmico, trazendo jeitos diferentes de
fazer que chame mais atencdo, ndo ficando somente no quadro negro.” Esta declaragio
concorda com a tendéncia contemporénea da formagédo continuada, que sugere que 0
professor, a cada ano, precisa buscar a inovagdo de alguma coisa, acrescentar
argumentos e dados na sua proposta de ensino, tornando-se cada vez mais preparado e
autocritico, possibilitando com isso um investimento no esforco concentrado para a

participacéo ativa dos alunos (DEMO, 1996).

Nas metodologias em que o professor consegue produzir a participacdo ativa de
seus educandos, sua funcdo € de orientador. Suas orientacdes devem ter a real intengéo
de cativar a atengdo por aquilo que os alunos estdo fazendo. “A aula tem que ter
explicacdo ndo s na parte tedrica. Tem que ser um professor simpatico, legal e interagir
com os alunos. Pior coisa é o professor chato que n&o olha para os alunos.” (Aluno F).
Esta ideia fica explicita em Demo (ibidem, p. 33), quando destaca como o professor age
para orientar o aluno:

a) [...] questiona com ldgica e argumentagdo; ndo vale nada jogar idéias

soltas, inventar o que ndo se consegue sustentar, dizer qualquer coisa, supor
ou refletir o que se ouviu dizer.

b) [..] ndo vale procurar materiais sem método, ajuntar coisas
desconexamente, citar sem contraler, colher dados sem organiza-los.
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c) Exercitar na formulagdo propria do bom uso da logica, da
argumentacdo, da critica e da autocritica, dentro da regra segundo a qual s6
se pode garantir o que de alguma forma tem base; ndo adianta construir algo
que ninguém mais pode decifrar, ou usar linguagem particular inacessivel, ou
complicar por complicar etc.

d) Incitar a reconhecer nos outros (autores, pesquisadores, criadores,
professores) procedimentos criativos que indicam a capacidade de questionar
e reconstruir, ndo para imitar, mas, sob o estimulo do exemplo, encontrar
pistas da criatividade prépria; ndo ha vantagem em ser discipulo (meramente
aprender), porque a competéncia maior é ser mestre (aprender a aprender).

O educar precisa, a todo o momento, refletir sobre tudo o que lhe motiva em
sala, porquanto motivado funciona como um regente de orquestra. Sua motivagao
conduz os alunos, por mais rebeldes que sejam, a sentirem-se motivados a trabalhar.
Para o aluno G: “Tendo um bom professor a aula rende. A motivacdo de ir a aula

depende do humor do professor.”

5.3 EXERCICIOS DE MATEMATICA

Os exercicios sdo um estigma das aulas de Matematica. Contemplar-se como um
bom aluno ou um mau aluno estd, quase sempre, ligado a facilidade, ou ndo, de
resolucdo de exercicios. Os exercicios trabalhados em sala de aula partem de um
principio de que o professor constréi um modelo e, logo apds, despeja uma lista de

exercicios semelhantes, para que os alunos resolvam.

A intencdo de memorizar a forma de resolver uma questdo, pela copia, é uma
estratégia que conduz o aluno a esquecer rapidamente o que aprendeu, num tempo
muito curto, pois a decoreba se perde na memdria. Uma aula de Matematica resumida a
resolucéo de exercicios, de forma mecénica, pode levar & conclusdo de que nem mesmo
o0 professor precisa saber o sentido do contetido, desde que tenha em maos o livro com
respostas e exercicios prontos. Por isso, para Demo (ibidem, p. 76) “O primeiro
problema, terrivelmente comprometedor, é aceitar que dar aula copiada seria uma
profissdo, ou seja, a de professor. Enquanto professor e aula copiada forem sindGnimos,
estd garantida a mediocridade [...].”. Uma das causas disso pode ser que nos dias de hoje
ocorre de algumas escolas estaduais contratarem profissionais de outras &reas para
darem aulas de Matematica. Falta-lhes, muitas vezes, o prazer de compreender o que

seja um trabalho pedagdgico estruturado, e 0 magistério algumas vezes € visto como
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bico, ou uma forma de ganhar dinheiro extra, fazendo algo facil, sem necessidade de
comprometimento. Para estes e para outros que praticam uma aula copiada, resta a
mediocridade de um trabalho didatico e pedagdgico mal feito. Perdemos todos com isto,
pois uma geracdo de jovens passa pelos bancos escolares construindo uma viséo

distorcida da Matematica.

A torturante aula de resolver exercicios de Matemética se complementa com a
necessidade de avaliacdo rigorosa, fazendo com que o professor demonstre uma grande
preocupacdo com a nota. Quando ndo existe uma contextualizacdo da teoria que esta
sendo trabalhada, a meta principal da aula é o registro do desempenho na prova. Por
isso 0 aluno H escreve que: “O bom professor é aquele que se preocupa com a turma,
ndo s6 com as avaliagdes em si. O professor ideal é aquele que se preocupa em que

pessoa o0 aluno esté se transformando e ndo s6 nas notas para passar de ano.”

O professor ndo deve conduzir suas aulas unicamente com exercicios de
Matematica, porque 0 uso dessa pratica se destina para a verificacdo imediata de
entendimento ou ao reforgo de aprendizagem. Isso faz com que o aluno fique preso aos
modelos passados pelo professor, sem legitimamente compreender que aquele contetido
pode fazer parte do seu contexto diario. Sobre isso 0 aluno C escreveu que: “Gosto dos
exercicios, mas fico receoso. Aprendo Matematica com boa explicagdo, muitos

exemplos e com exercicios que ndo sejam muito complexos.”.

Mesmo que os exercicios de Matematica sejam trabalhados de forma mecanica,
sem contextualizagdo, isso ndo faz com que os alunos ajam de forma negativa em
relacdo a disciplina. Dos 150 alunos que responderam a questdo sobre gostar de
exercicios de Matematica, 61% estdo de acordo ou totalmente de acordo com essa
afirmacdo, ou seja, 91 deles concordam que gostam muito de fazer exercicios de

Matemética conforme figura 3.
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Gosto muito de fazer exercicios de Matematica

Totalmente de
Acordo

Totalmente em
desacordo )
13% 1%

Figura 3 — Atitudes dos alunos em relacéo a fazer exercicios de Matematica

Existe uma didatica nessa estratégia de estudo, pois “tem-se um exercicio
quando a resolugdo prevé que se devam utilizar regras e procedimentos ja aprendidos,
ainda que ndo consolidados. Os exercicios, portanto, entram na categoria das
experiéncias com o objetivo de verificagdo imediata ou de reforgo.” (D°’AMORE, 2007,
p. 286). Na afirmacéo sobre desistir de fazer exercicios de Matematica, quando sdo
dificeis, 54% estdo totalmente em desacordo ou em desacordo com essa afirmacao. 1sso
indica que um grande numero de alunos tenta fazer os exercicios de Matemaética até
chegar a um resultado, por mais dificil que seja.

No exercicio o aluno utiliza seus conhecimentos, mas o processo acaba se
tornando uma repeticdo do que ja se sabe. O ideal € que os exercicios sejam aplicados
de forma a concluir um trabalho, e por este motivo é recomendavel que o professor
desenvolva outras metodologias e situacfes de aprendizagem que possibilitem ao aluno
construir conhecimentos novos, aperfeicoando sua capacidade de elaborar novos
conhecimentos. Uma boa forma de fazer com que o aluno aja nesse sentido € o trabalho
com problemas matematicos, e D’Amore (2007, p. 286) destaca a particularidade do
problema matematico que auxilia no crescimento cognitivo do aluno:

Tem-se um problema quando uma, ou mais, das regras ou um, ou mais,
procedimentos necessarios ainda ndo estdo na bagagem cognitiva do
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responsavel por resolvé-lo; na ocasido, algumas dessas regras ou alguns
desses procedimentos poderiam inclusive estar em via de explicitagdo; as
vezes, é a propria sucessao de operacOes necessarias para resolver o problema
gue demandara um ato criativo por parte de quem precisa resolvé-lo.

No questionamento do que importa na Matematica é o resultado e ndo a forma
de fazer, 70% dos alunos esta em desacordo ou totalmente em desacordo com esta
afirmacdo. Com a aplicagdo apenas de exercicios de Matematica, a forma como se
realizam os célculos fica uniforme. Mesmo que existam varias maneiras de resolucdo, o
aluno é condicionado a resolver de maneira semelhante ao modo como o professor

resolveu na classe.

“Eu sei fazer, mas as vezes eu demoro um pouco para fazer as contas. Tirei notas
boas durante o ano, mas ndo me considero uma boa aluna. Eu sei fazer os exercicios
porque estudo muito.” (Aluno J). A afirmagdo do aluno J sugere que nem sempre aquele
que sabe fazer os exercicios se considera um bom aluno de Matematica, pois D’ Amore
(2007, p. 287) destaca a forma como é trabalhada a situacdo-problema, difundida por
todo o mundo ao final da década de 1970:

. E necessario induzir motivagdo, suscitar curiosidade por um enigma
qualquer, por uma pergunta, por um problema;

. O aluno, no entanto, sabe que essa é uma situacdo, na qual esta
prevista a construcdo do seu conhecimento;

. A estrutura da tarefa permite a cada aluno efetuar as operagGes
mentais demandadas para atingir o objetivo da aprendizagem;

. O aluno é avaliado nas suas aquisi¢cdes pessoais.

A maneira como o educador trabalha os problemas matematicos é o que pode
produzir as atitudes dos alunos no sentido de envolvimento das atividades. S&o nesses
momentos que conta muito a criatividade do professor para pdr em prética, nas suas
acOes, estratégias motivadoras no trabalho. Para o aluno E: “Uma aula diferenciada
também motiva. Uma aula que fazemos muitos exercicios é a melhor. O melhor é a
explicacdo bésica e depois exercicios. Essa é a melhor aula, porque é no exercicio que
aprendo realmente.” Nessa afirmacdo percebe-se o sentido de se trabalhar com
problemas matematicos. Com a explicagdo bésica o professor, contextualizando o
problema, pode fazer com que o aluno assuma a responsabilidade de refletir sobre o que

estd sendo colocado na atividade. Num segundo momento o aprendizado ocorre com 0
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trabalho de resolver o problema, mesmo que para ele a questao esteja sendo considerada

como exercicio.

O trabalho com situacdes problema depende diretamente das agBes e métodos
que o professor utiliza em sala de aula. Deve estar motivado para induzir a motivagao.
Deve orientar constantemente para que o desafio da resolugédo seja incentivo para se
chegar a concluséo do que esta sendo proposto, mesmo que surja a dificuldade. A falta
de preparagdo do professor para qualquer atividade inovadora que seja executada pode
produzir agOes dos alunos que dificultem o empenho nas tarefas, por néo
compreenderem o que lhes esta sendo apresentado. Por isso o aluno C afirma que: “N&o
gosto de exercicios de Matematica. E um conteido muito complexo. Tanto na forma
como o professor explica e como contetdo em si.” Sobre a dificuldade e complexidade
do contetdo que pode ser aumentado pelo professor Demo (1996, p. 77) destaca que

A percepgdo comum da Matematica como coisa dificil, incompreensivel, ou
coisa de génios, deve-se, sobretudo ao mau professor, que € incapaz, por
incompeténcia flagrante, de realizar pelo menos dois passos essenciais: Fazer
da Matematica uma base educativa, de forte significado propedéutico, no
sentido do saber pensar, raciocinar, abstrair logicamente, compreender relacdes
qualitativas etc.; e mostrar que faz parte da vida, ndo s6 como algo util, mas,
sobretudo como presenca natural em tudo, assim como, por exemplo, a lingua

materna; a percepcdo popular da Matematica, contudo, a estigmatiza como
coisa esdruxula e da escolg; [...].

A maneira como o professor introduz os conte(ldos em aula é um fato decisivo
para o0 sucesso da tarefa educativa, porque predispde o aluno a agir. No entanto, nem
sempre uma aula vistosa e mirabolante alcanca seu objetivo, se o0 professor ndo
considerar os valores pessoais dos alunos. Nesse momento conta muito a boa relagéo
entre ambos, porque nem sempre certo conjunto de métodos, regras e técnicas funciona
igualmente em todas as turmas. Por exemplo, o aluno F afirma que: “Me sinto bem,
estudando Matemaética porque gosto. Uma boa aula pra mim é com muitos exercicios.
N&o gosto muito de quando o professor faz joguinhos ou outras atividades. Gosto
mesmo é de parar e fazer as contas. Quando sei que tem aula de Matematica me sinto
feliz. Acho muito legal.” O professor deve ter o cuidado de como organiza suas
atividades, tendo a sensibilidade de planejar de maneira que alcance o interesse do
aluno. Sobre isso D’Amore (2007, p. 288) esclarece que ha, portanto, um estranho
paradoxo:

. Para o professor: é necessario que a atividade seja fortemente
estruturada, prevista em cada detalhne metodolégico e de conteddo
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matematico; escolher exatamente as tarefas é um fator totalmente decisivo
para o éxito da atividade;

. Para o aluno: ele deve se sentir livre para usar seus proprios recursos
mentais, independentemente de seus conhecimentos prévios.

Sendo uma atividade bem estruturada e com estratégias eficazes, o trabalho fica
bem feito e o interesse, motivado pelo desafio, faz com que o aluno busque saber mais
sobre 0 que estd sendo ensinado, auxiliando com isso na construgdo da sua autonomia

das acbes em relacdo a Matematica.

Se 0 aluno n&o se sente autor daquilo que faz, acaba fazendo apenas aquilo o que
o professor propde. Isso fica explicito na questdo que pergunta aos alunos sobre a
resolucdo de exercicios que sdo propostos pelo professor, onde 51 % estdo totalmente
de acordo ou simplesmente de acordo com a afirmagéo de que resolvem apenas o que
Ihes é pedido. Essa atitude pode constituir um ciclo vicioso no qual os alunos resolvem
apenas o que o professor pede. Consequentemente, o professor acaba usando na prova,
como meio de avaliagdo, apenas 0s exercicios que foram trabalhados em sala de aula. Se
porventura um professor ndo colocar na prova as questdes trabalhadas em aula, mas sim
outras, pode produzir uma revolta coletiva dos educandos, o que sugere que 0 ensino
absorvido € um conhecimento superficial e copiado. Copiar diretamente, fazer prova
reprodutiva (decorada), reproduzir um texto (apenas fichar), realizar s6 o que é
estritamente mandado e reduzir a educacdo a disciplina sdo agBes caracteristicas do
mero absorver e contraler. J& a reelaboracéo da argumentagéo, o refazer com linguagem
prépria, interpretando com autonomia, 0 reescrever criticamente, o elaborar texto
proprio, com experiéncia propria e formular proposta e contraproposta sdo coisas do
aprender a aprender (DEMO, 1996). O aluno A parece compreender isso, pois afirma
que “Uma boa aula de Matemética é com um professor explicando bem e quando todo
mundo est4 envolvido. Os alunos prestando aten¢do, querendo fazer os exercicios. Eu
acho muito chato quando meus colegas ndo se interessam pela aula e ficam
bagungando. Pra mim uma boa aula de Matematica, o professor e os alunos devem
estar focados na Matematica. Quando estou interessada na aula e o professor para dar

uma bronca nos alunos, isso atrapalha.” (Aluno A).

E importante que nas aulas em que o professor trabalha com situacBes-
problemas ou com exercicios para reforgo, disponibilize aos alunos a oportunidade do

trabalho em grupo. A troca de experiéncias entre colegas faz com que a familiaridade
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entre os educandos facilite a compreensédo de uma atividade. Sobre isto o aluno D
escreve que “Uma boa aula é dindmica, com bastante exercicio e em grupo.”. Além
disso, para Werebe (1998, p. 180)
Em todos os grupos ha os alunos timidos e que tém dificuldades para
participar das discussdes e 0s outros muito ‘desembaracados’ que falam
demais. O educador deve incentivar os primeiros — sem forca-los — e
controlar entusiasmos dos segundos sem reprimi-los. O trabalho em grupo

possibilita ao aluno mais timido tirar as duvidas que tém com os colegas, 0
que ndo faria diretamente ao professor.

O cuidado que o professor deve ter, na sala em que leciona, em especial nas
aulas em que as atividades s&o em grupo, € de proporcionar um ambiente em que a
interacdo das idéias ndo se consolide em bagunca e falta de ordem. Sobre isso o aluno H
escreve que “Uma boa aula é uma aula em que todo mundo coopera, onde o professor
consegue dar a aula dele, onde ele consegue responder a pergunta dos alunos e 0s
alunos conseguem se envolver com a aula. A melhor aula é aquela em que todo mundo
consegue participar junto e estar compenetrado. Num equilibrio em que o professor

consegue falar e os alunos consigam se expressar. Pra mim essa é a aula ideal.”

Também sobre isso, Demo (1996, p. 17) afirma que

Dentro do bom senso, é sempre preferivel um aluno que fala, a outro que se
cala, ou que se comunica muito, a outro que se esconde, ou que inventa moda,
a outro que apenas escuta, Ou que € curioso, a outro apatico, e assim por diante.
Se é verdade que sem disciplina ndo se produz, também é verdade que
devemos preferir um cidaddo criativo a outro disciplinado.

Quando questionados sobre sentiam tranquilos quando lhe pediam para resolver

exercicios de Matematica, 54% estdo em total acordo ou de acordo com essa afirmacéo

como mostra figura 4.
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Quandome pedem para fazer exercicios de matemsaitica fico tranquilo

Y

Figura 4 — Atitude dos alunos em relagéo aos exercicios de Matematica

Ainda nessa mesma linha de reflexdo, 70% dos alunos estdo de acordo ou
totalmente de acordo com a afirmacdo de que revéem a resolucdo do exercicio para

confirmar sua resposta conforme figura 5.

Quando chego ao resultado, revejoa conta para confirmar a resposta

Totalmente em
desacordo
11%

Figura 5 — Atitudes dos alunos na revisdo da resposta certa
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A falta de confianca de surge na ameaga de uma nota indesejada. A reviséo feita
pelo aluno estd muito mais ligada ao fato de ndo deixar nenhuma questdo por fazer do
que das estratégias de resolucao usadas para fazer o exercicio.

Na afirmativa sobre sua procura por varias formas de resolver um exercicio para
chegar & resposta certa, 64% estdo totalmente de acordo ou de acordo com essa
afirmacdo, e na sentenca que afirma que os alunos sdo capazes de resolver exercicios
sozinhos, 76% estdo totalmente de acordo ou de acordo com essa afirmacdo conforme

figura 6.

Procuro varias formas de resolver um exercicio para chegar a resposta certa

Totalmente em
desacordo
13%

 Em desacordo
| 23%

Figura 6 — Atitudes dos alunos na diversidade de resolugdes de exercicios

Por isso a afirmacdo do aluno A: “Me sinto tranquilo em relagcdo a Matematica,
porque quando a gente sabe desenvolver os exercicios a Matematica € uma coisa bem
simples.”. O professor deve sempre proporcionar ao aluno condigfes para procurar
varias formas conscientes de resolver o exercicio. A consciéncia do que é feito precisa

estar tomada pela coeréncia tedrica do que foi apresentado.

5.4 RESPONSABILIDADE NA DIFICULDADE EM MATEMATICA

Na questdo que pergunta sobre o que faz com que surjam as dificuldades em

Matematica, mais uma vez as categorias demonstram a consciéncia de responsabilidade,
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por parte dos alunos, sobre os obstaculos que venham a surgir nas aulas como mostra a
figura 7. A primeira categoria que aparece, com 30% das repostas, é Falta de Interesse.
Por isso “[...] é essencial desfazer a nogdo de ‘aluno’ como sendo alguém subalterno,
tendente a ignorante, que comparece para escutar, tomar nota, engolir ensinamentos

fazer provas e passar de ano.” (DEMO, 1996, p. 15).

A dificuldade de Matematica é porque...
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Figura 7 — Surgimento da dificuldade Matemética

A segunda categoria em destaque é Falta de Estudo, com 18% das respostas, e
em terceiro lugar destaca-se, com 14%, a categoria de que a Matéria é Complicada. As
demais categorias que se destacaram podem ser enquadradas em uma sessdo ampla que
inclui as metodologias aplicadas pelo professor e a dindmica das aulas oferecidas.
Dentre elas, destaca-se a afirmacdo dos alunos de que a disciplina ttm Muito Calculo,
com 8% das respostas, e que a principal responsavel pelas dificuldades sdo as Regras e
Férmulas, com 11% das respostas. A Falta de Explicacdo Adequada do Professor, com
9% ¢é considerada uma acionadora de obstaculos no ensino e aprendizagem da disciplina
conforme figura 8. O conjunto destas categorias ddo sinais de que o que se ensina, em
geral, ndo se aprende, pois tudo o que foi relatado estando diretamente ligado com as
aulas de Matemética, como acionadores de dificuldades, foi caracterizado como teoria
abstrata e que nao faz sentido para os estudantes. A origem disso parece ter sido ja
apontada em Demo (1996, p. 17), quando afirma que “O que aprende na escola deve

aparecer na vida.”
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A contextualizacdo do contetdo em relagdo a realidade dos alunos facilita a
compreensdo e faz com que as atividades prendam a aten¢do. A forma como o professor
trabalha € o que faz com que os alunos percebam que a teoria da Matemaética faz parte
da realidade deles e da sociedade em geral. Sobre isso, 0 Aluno A escreve que

E um pouco dificil perceber. A gente consegue perceber agora, no terceiro
ano, em que estamos nos preparando para o vestibular, mas no dia a dia ndo

vejo relagdo daquilo que estudo com a minha vida. Nao existe isso de fazer
uma relagdo do contetldo com a realidade. Isso é muito dificil.

A contextualizagdo do contetdo de Matemaética precisa estar explicitamente
incluida na dindmica escolar. Assim, o aluno consegue compreender o que esta sendo
trabalhado na escola. Isso transparece na afirmacdo do aluno C, quando afirma que
“N&o vejo relagdo. A forma como o professor trabalha, ndo faz relagdes com o meu dia
a dia.”. Sobre o mesmo tema, Demo (ibidem, p. 30) destaca que

[..] em certas disciplinas como Matematica, objetivos arraigados
tacanhamente expositivos e reprodutivos, tipo ‘carga curricular’ que precisa
ser repassada pela via das aulas. Porque os alunos compreendem pouco, ja
estdo por isso mesmo condenados a decorar formulas e a “colar’. A maioria
dos professores de Matematica ndo tem idéia de pesquisa e formulagdo
prépria, até porque foram literalmente treinados a dominar conteddos sem
qualquer questionamento reconstrutivo. O que fazem os alunos é apenas
extensdo do que fizeram com eles. Muitos seriam capazes de reconstruir o
raciocinio completo implicado, por mais abstrato que fosse. Mas como isso

ndo foi ténica do processo formativo acomodam-se no repasse e
desconhecem a resisténcia no aluno. Preferem reprova-lo.

No Ensino Médio sdo raras as situagdes em que o planejamento do professor
deixa de focalizar a aprovagdo no vestibular, como objetivo central do ensino, embora
isso contrarie frontalmente as orientages curriculares do Conselho Nacional de
Educagdo. A forma como se trabalha em Matematica, em alguns casos, visando
situacOes somente para o futuro, retira a perspectiva de fazer com que o educando
perceba a pratica daquilo que esta estudando no momento presente. A distancia que se
constroi com o afastamento do aluno em relagdo a realidade daquilo que se estuda néo
ajuda na motivacdo para aprender. A Matematica ensinada de forma fragmentada, com
metodologias que impossibilitem ao aluno construir seu conhecimento, faz com que a
disciplina seja desvinculada de tudo o que diz respeito a sua realidade, como se
depreende do discurso do aluno D.

S6 se eu for seguir uma carreira especifica, porque no dia a dia € muito dificil
ver a Matematica inserida. O professor ndo traz exemplos da nossa vida para

comparar com o0s exercicios feitos em aula. Se o professor trouxesse
exemplos praticos do dia a dia, n6s teriamos como ver como € que é. Quando
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tu convive com aquilo é mais féacil de tu aprender. Assim tu tem uma visdo,
uma ideia do que esta aprendendo.

Toda responsabilidade por uma aula que possibilite o crescimento cognitivo dos
alunos e que faga com que os estudantes participem de forma ativa na propria
construgdo do conhecimento recai sobre o professor. Infelizmente, ndo se pode exigir
isso apenas dele, j& que em alguns casos as condi¢des que lhes sdo ofertadas ndo lhe

permitem ir além do que uma aula mediocre permite.

Nos dias de hoje, no ambiente escolar, o professor geralmente ndo tem tempo
para refletir sobre sua prética, e assim auto-avaliar suas acBes, mas é exatamente essa
conduta que faz com que o professor repense as a¢des a serem tomadas em sala de aula.
O aluno E expressa a forma como isso fica claro, para ele, nas aulas de Matematica:
“Ndo existe uma relacdo entre a Matemaética e o dia a dia. O que consigo ver é pouco.
Mais as contas basicas da escola.” Para o Aluno J sua opinido complementa a do aluno
E: “Acredito que tenha muita coisa haver com Matemética, mas acho que eu que ndo
consigo conciliar uma coisa com a outra.” O aluno H conclui as ideias dos alunos E e J,
dando uma alternativa de como os contetdos podem ser trabalhados pelo professor: “No
dia a dia é bem dificil. A gente consegue ver quando se vai num museu ou numa
amostra. Na rua é dificil achar alguma coisa ligada & Matemética.” O professor,
atualizando-se e aperfeicoando-se, d& mais qualidade para suas aulas, adquirindo com
isso condigOes para agir de forma com que os alunos tenham menos possibilidade de
defrontar-se com o insucesso. Isso se insere na definicdo de Demo (1996, p. 48) onde

destaca algumas iniciativas para combater o fracasso escolar.

a) Saber avaliar inicialmente os alunos, sobretudo de modo qualitativo,
descobrindo o mais cedo possivel quem tem problemas e quem néao tem,

mantendo este acompanhamento permanente;
b) Saber (re) fazer seu material didatico préprio [...].

c) Saber pesquisar saidas sempre mais adequadas para os desafios
encontrados, assumindo o fracasso dos alunos como problema

eminentemente do professor;

d) Saber garantir a progressdo do aluno, ndo automatica, pois é engodo, mas
por mérito, ou seja, com base na competéncia do professor que garante a

do aluno;
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e) Saber reorganizar o curriculo e o tempo curricular e paracurricular, com
0 objetivo de recuperar as oportunidades, até onde for necessario para

garantir o bom desempenho;

f) Saber avaliar-se, teorizando constantemente sua pratica e assumindo-se

como orientacdo instigadora do desempenho criativo do aluno;

g) Saber avaliar o desempenho do aluno de maneiras alternativas, baseado
principalmente na produgdo propria € no espirito participativo dele,
representado por uma forma de acompanhamento, mas antes de tudo a

percepcdo qualitativa.

A intencdo de fazer algo mais é o que possibilita ao educador reconstruir o que
serd apresentado aos alunos. O educador que deixa de dispor-se a avaliar além das notas
de trabalhos, testes ou provas, acaba criando dificuldades na percepgdo do quanto o
aluno progride nos trabalhos feitos em sala de aula. E a visdo minuciosa para a
individualidade do estudante que pode fazer a diferenca, na maioria dos casos, na

construcdo do ponto de vista do aluno em relagdo ao que esta sendo apresentado.

5.5 CONDUCAO DA AULA DE MATEMATICA

Séo diversas as situagBes em que as caracteristicas momentaneas da aula estdo
diretamente ligadas ao temperamento e estado de espirito do educador. Isso fica
evidente nas situacdes em que o professor, mesmo sem recursos didaticos
extravagantes, faz com que a aula seja inesquecivel e compreensivel pela forma como
age em sala de aula. Como ja foi citado, motivando-se, o professor consegue motivar.
“Uma boa aula depende do humor do professor. E aquele professor que consegue
explicar e descontrair os alunos. Descontrai, mas ndo perde o foco da explicagdo. Uma
aula que ndo € descontraida deixa o ambiente ruim.” (Aluno I). O curriculo de
Matematica ndo pode resumir as aulas de Matematica as fragmentacOes de conteudos
que o caracteriza, pois para Demo (1996, p. 79):

[...] nosso curriculo é, na verdade, um cardapio extenso de aulas, misturado
por vezes de alguns estagios. Toma-se como ponto de partida a extensdo da

disciplina, procurando dar conta dela da maneira mais completa possivel,
dividindo em intimeras facetas ou cursos.
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Dar conta de todos os contetdos inseridos no curriculo, mesmo que ninguém
compreenda 0 que se ensina, torna-se objetivo principal nos planejamentos para as aulas
de Matematica. Nos planejamentos manifesta-se apenas o repasse do professor de tudo
aquilo que se encontra nos livros didaticos ou nas aulas repetidas de ano a ano, sem 0
cuidado de produzir situagGes para que o aluno interaja com o que esta sendo ensinado,
pois para Demo (ibidem, p. 7):

A aula que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define
como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na prética,

atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instrugdo. Vira
treinamento.

Na questdo que trata do que uma boa aula de Matematica deve ter, 20% dos
alunos enfatizaram que ela precisa ter boa explicacéo, 10% afirmaram que a aula precisa
ser divertida, e 14% afirmaram que é necessario ser dindmica, incluindo a participagao

dos alunos conforme figura 8.
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Figura 8 — Como deve ser uma boa aula de Matemética

Todas as afirmacdes dos alunos, quanto ao que consideram ser importante para
se ter uma boa aula, a responsabilidade da preparagdo do material a ser trabalhado € do
professor. Isso porque ndo ha possibilidade de um educador explicar bem sem entender
bem o que quer ensinar. Assim como, para que a aula seja dindmica e divertida, o
educador deve ter arraigado e disseminado em si 0 contetdo, para que possa brincar

com responsabilidade, com o que sera ensinado, pois para Demo (ibidem, p. 45): “Vale
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como regra que ndo se pode fazer nada em sala de aula que ndo tenha sido antes

devidamente pesquisado e formulado.”

As aulas repassadas pelo professor, que simplesmente produzem a cépia por
parte do aluno, ndo produzem ambiente propicio ao crescimento cognitivo. A aula
copiada faz com que a teoria ensinada se perca de forma rapida. As teorias e
formulagGes que existem nos livros didaticos apresentam as realidades de determinadas
regibes. Somente pela reconstrucédo do que o professor traz dos livros é que surge a
possibilidade de adequar a Matemética & realidade do aluno. Quando isso ndo é feito
surgem algumas dificuldades, como relata o aluno F:

Bem complicado ver a Matematica no cotidiano. Quase nada. Tudo que to
vendo agora, € aplicado apenas para provas de vestibular. Na minha vida ndo
vejo nada haver com a escola, com o contetido. E muito raro porque néo tem

como aplicar a Matematica da escola em coisas da rua. Poucas coisas podem
ser aplicadas com conteddo de Matematica. (Aluno F).

Dos 150 alunos que responderam as questdes, 21 deles afirmaram que a aula
deve ser disciplinada e tranquila, alcangando o mesmo percentual daqueles que
afirmaram que a aula deve ser dinamica e participativa. 10% dos alunos responderam
que a aula deve ter um bom professor, complementando de forma semelhante as demais
categorias formadas, pois os atributos do bom professor devem constar como parte
integrante das suas agdes, em todas as categorias em destaque, ja que “a aula copiada
nao constroi nada de distintivo, e por isso nao educa mais do que a fofoca, a conversa
fiada dos vizinhos, o bate-papo numa festa animada.” (ibidem, p. 7). A descontragdo
com responsabilidade do objetivo da aula faz com que a atencdo do aluno seja

conquistada, como demonstra o aluno G:
Gosto da aula de Matematica quando o professor faz brincadeiras, deixando a
aula bem descontraida. O professor e 0 aluno tém que ter uma relagdo mais

pessoal. Quando ele s6 fala, fala e fala a aula fica chata. A gente tem que ter
liberdade de conversar com o professor. (Aluno G).

A possibilidade de fazer com que as aulas sejam mais produtivas, tanto para o
crescimento cognitivo do aluno como para o crescimento profissional do professor, sua
organizagdo deve suceder a busca de ajustar-se o que vai ser trabalhado com pesquisas
sobre sua adequacdo a realidade da turma em que a teoria sera trabalhada, pois “[...] a
base da educacédo escolar € a pesquisa, ndo a aula, ou o ambiente de socializagdo, ou a

ambiéncia fisica, ou 0 mero contato entre professor e aluno.” (ibidem, p. 6).
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A conduta de expor meramente o contetdo soa com certa falsidade para aquilo
que se quer apresentar, principalmente na disciplina de Matematica, na qual o professor
coloca a vista a sua percepcdo em relacdo a teoria, sem auxiliar o educando na
construgdo da sua prépria forma de resolver as questdes propostas. Além disso, para
Demo (ibidem, p. 47): “[...] a aula meramente expositiva, que apenas ensina a copiar,

planta o fracasso.”

Na questdo, “Quando tenho aula de Matematica eu...”, 0s alunos demonstraram
algumas das reagdes que possuem nas aulas, e as categorias constituidas pelas respostas
foram: Presto atengdo 22%, Aprendo 17%, Me esforgo 14%, Fico nervoso 14%, Detesto
7%, N&o falto 9%, Me interesso 9% e Me canso 8%. As categorias criadas, mesmo que
ndo pareca evidente, montam um esquema que demonstra a forma como pode acontecer
a construcdo da autonomia na elaboracéo do conhecimento. Quando o professor faz uma
atividade que atrai a atencdo do aluno, com 0s recursos mais atrativos possiveis,
dificilmente acontece a distracdo, com outro estimulo, que ndo seja a aula como mostra

figura 9.

Quando tenho aula de Matem:tica eu...

5%

20%

15%
10%

0%

by

Figura 9 — Atitude no momento da aula de Matemética

A atenc¢do do aluno é conquistada quando o professor consegue proporcionar a
ele atividades que sejam interessantes e compreensiveis. A aprendizagem ocorre com
essa conquista de atenc@o que o professor alcanga. O Aluno F destaca a importancia de
ter atengdo nas aulas:

Se prestar atencdo, parar na aula e ver tudo o que o professor explica, faz e

fala, ndo tem como ndo aprender. Porque ndo é aquela coisa complicada.
Tem algumas coisas mais complicadas, mas se prestar aten¢do ndo tem como
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ndo aprender. Estudar em casa ndo ajuda se a gente ndo prestar atengdo na
aula. Tem que pegar na hora. Se o professor ndo for simpatico, ndo vai querer
explicar de novo.

Para o aluno gostar de Matematica é preciso que o educador tenha atencao para
alguns pontos importantes que ficaram destacados nas categorias que surgiram na
questdo “Gosto da aula de Matematica até que...”. Nelas verificamos alguns pontos de
vista importantes, e em 5% das respostas 0s alunos apontaram que gostam da aula até

que falte explicacdo conforme figura 10.
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Figura 10 — Gosto sobre disciplina de Matematica

Outros 30% gostam até que se confundam com o que é trabalhado. Das
respostas, 6% apreciam a aula até que comece a bagunca. A prova também faz com que
a aula deixe de ser prazerosa, pois 12% gostam até que ela seja aplicada. Outros 6%
deixam de gostar da aula até que aparecam as formulas. Da totalidade de respostas,
encontramos aqueles que deixam de gostar quando se trabalha com uma das
caracteristicas basicas do ensino da Matematica, pois 6% apreciam apenas até que se

facam exercicios.

Outros, ainda, deixam de gostar quando perdem a paciéncia, ja que 6% sentem
prazer até se irritar. Alguns sdo mais apaixonados, e gostam da aula até que ela acabe,
totalizando um total de 7% com essa caracteristica. Existem também os que
demonstram dedicacéo e deixam de gostar de Matematica até aprenderem, com 13% das
respostas. Da mesma forma, aqueles que deixam de gostar quando se esgotam

fisicamente, finalizando um percentual de 9% das respostas como até que se canse, pois
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pode-se dizer que o aluno vai para escola para trabalhar junto com o professor, sendo

esse um orientador que motiva o estudante (ibidem, 1996).

A boa explicacdo depende de como o educador utiliza os artificios, o trabalho
em aula, para que a maioria dos individuos da sala chegue ao nivel de compreensdo
desejado. Na duvida, é imprescindivel que o professor varie suas formas de orientar. Na
boa instrucdo do que apresenta diminui a possibilidade de deixar os alunos confusos.
Com orientagéo, o professor pode auxiliar o aluno a controlar o nervosismo que aparece
ocasionalmente com o contato com uma teoria ou contedldo, hum primeiro momento,
porém o aluno J ressalta que: “Eu ndo gosto muito de Matemética. Eu ndo consigo
aprender com o professor, eu aprendo com os colegas me explicando.” O professor deve
diversificar as formas como explica um conteldo para o aluno. Quando existe a duvida
e o0 professor repete a explicacdo da mesma forma como foi feito no primeiro momento,
na apresentacdo do conteddo, a compreensdo do aluno continua desconcentrada e

desorganizada.

No equilibrio do nervosismo, o educando se dispde ao esforco de compreender o
que estd sendo apresentado, e com naturalidade, respeitando o seu tempo, sem esgotar
sua paciéncia. Isso permite um descanso, com responsabilidade, sem criar sentimentos
de repulsa em relacdo & Matematica. A aversdo pode surgir por um esgotamento. O
professor deve abranger a maior diversidade possivel de argumentagdes para alcancar
que uma delas estimule o aluno. O professor precisa a todo instante estar repensando a
forma como trabalha em sala de aula, pois as metodologias utilizadas sdo estimulos em
relacdo as atitudes dos alunos. Os estimulos positivos surgem da diversidade das formas
de construgdes de aulas, das quais Demo (ibidem, p. 81) apresenta alguns tipos bem
razoaveis:

a) A aula que socializa a pesquisa, podendo ter nome de conferéncia,

prelecdo, comunicacdo etc.; seu sentido é colocar conhecimento novo
disponivel para o publico;

b) A aula questionadora, voltada para fomentar pesquisa, formulacéo,
espirito critico, leitura alternativa; inclui sempre a interpretacdo prdépria no
professor e no aluno;

c) A aula introdut6ria, com objetivo de apresentar temas e sobretudo
visdo geral, servindo de indicagdo orientadora para pesquisa e
aprofundamentos;

d) A aula tatica, que interpde um momento de exposi¢do ordenada e
orientadora, a servi¢co de um processo maior de pesquisa e questionamento.
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O professor precisa saber, e controlar, as diversas formas de conduzir a aula
planejada, pois os imprevistos que venham a surgir naquilo que esta trabalhando, tanto
em perguntas relacionadas ao assunto e que ndo aparecam em respostas para aquilo que
foi preparado, necessita de respostas coerentes e concretas para 0 que esta sendo
ensinado. 1sso é o que possibilita ao aluno confiar e acreditar naquilo que lhe esta sendo
apresentado.

5.6 ATITUDES DOS ALUNOS EM RELACAO A MATEMATICA

Dos 150 alunos que responderam a questao sobre o que as aulas de Matematica
fazem a eles, 51% afirmaram que as aulas os levam a pensar e raciocinar conforme a
figura 11.

As aulas de Matematica me fazem...

Refletir
4%

Raciocinar
14%

Evoluir

Pensar
37%

Irritar
5%
Logica
4%

Figura 11 — O que as aulas de Matematica levam os alunos a fazer

As aulas de Matematica fazem com que aflore sentimentos nos alunos que vao
além dos limites da sala. Sentimento de bem estar, de vontade de evoluir e de felicidade
ficam explicitos nas respostas dadas, como mostra a figura 11.

A rapidez do pensamento e do raciocinio é uma caracteristica que serve como
atributo medidor da inteligéncia, pois Antunes (1998, p. 11) esclarece:

A palavra inteligéncia tem sua origem na juncdo de duas palavras latinas:
inter = entre e eligere = escolher. Em seu sentido mais amplo, significa a
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capacidade cerebral pela qual conseguimos penetrar na compreensdo das
coisas escolhendo o melhor caminho. A formacdo de idéias, o juizo e o
raciocinio sdo freqiientemente apontados como atos essenciais a inteligéncia.

Quanto mais rapido for o raciocinio do aluno maior serd sua capacidade de
compreensdo e, consequentemente, mais inteligente ele sera, dependendo do modo
como se conceitua a inteligéncia. A inteligéncia tratada nesse caso se relaciona a
concepcao que os alunos tém dos conteldos de Matematica. Quanto melhor ele

compreende, maior é sua capacidade de agir em determinadas situacbes, pois “a
inteligéncia ndo é um dom em que o ser j& nasce com ela pronta. As inteligéncias ndo
nascem ‘prontas’ nos individuos, ainda que uns possam apresentar niveis mais elevados
do que outros nessa ou naquela inteligéncia.” (ibidem, p. 27). A capacidade de aprender
e compreender séo o que definem as escolhas a serem feitas pelos educandos, tanto na

escola como na vida.

A escolha dos caminhos que os alunos escolhem para seguir, mesmo em uma
simples resolucdo de exercicios, contribui para o desenvolvimento da autonomia das
suas atitudes, proporcionando com isso a constru¢cdo do processo cognitivo. A
consciéncia da melhor conduta no processo da aprendizagem fica evidente quando o
educando sabe que atitude tomar para conseguir os melhores resultados. O aluno D
deixa bem claro isso na afirmativa de que: “Me considero um bom aluno e para isso é
preciso estar focado. N&o pode ficar disperso. Tu ndo consegue entender. Tem que
pegar o comego. Se ndo entender no colégio, em casa ndo consigo entender.” Quando 0s
alunos percebem algo que os estimula nas aulas de Matemética o sentimento de bem-
estar vai aléem de qualquer atrativo externo a aula. Percebem que seus valores sdo
considerados pelo professor e a automotivagdo 0s leva a produzir e executar as
atividades propostas. Os indicios da existéncia da independéncia no processo cognitivo
ficam evidentes quando o aluno n&o se prende pelo professor e pela curiosidade, mas
vai além do que Ihe é apresentado. Na afirmacéo a seguir a aluno A deixa exteriorizar o
vestigio da auto-suficiéncia em relagdo a superacdo das dificuldades, quando afirma:
“Adoro fazer exercicios de Matematica. Independente do professor, eu adoro
Matematica. Eu me sinto bem porque eu consigo fazer, eu entendo e fico feliz por ter
essa facilidade com Matemaética.”. Qualquer pessoa, independentemente do lugar em

que se encontre, sempre esta tomada de sensagdes e sentimentos que as conduzem a
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algum tipo de acdo ou reacdo. Na escola ndo é diferente, porém Demo (1996, p. 15)
destaca a forma como deve ser 0 ambiente para aula produtiva:
Uma providéncia fundamental serd cuidar que exista na escola ambiente
positivo, para se conseguir no aluno participacdo ativa, presenca dindmica,
interacdo envolvente, comunicacdo facil, motivacdo a flor da pele. A escola
precisa representar, com maxima naturalidade, um lugar coletivo de trabalho,

mais do que de disciplina, ordem de cima para baixo, desempenho obsessivo,
avaliagdo fatal.

Consequentemente, nas aulas, as acbes em resposta aos estimulos acontecem a
todo 0 momento. Na questdo que pergunta, sobre ao que a matéria os leva, cria-se uma
sequéncia de categorias principais destacando um processo que permite perceber a
forma como devem agir para auxiliar na construgdo do conhecimento. A primeira
categoria que surge nessa questdo é a de que a matéria os leva a pensar, com 19% das
respostas. Em segundo lugar a categoria que aparece muito forte é estudar, com 17%, e
em terceiro lugar outra categoria se destacou nas respostas dadas pelos 150 alunos, que
é aprender. De forma sucinta, se constitui um esquema que deflagra indicios de como 0s
alunos aprendem, pois as categorias formadas ressaltam pensar, estudar e aprender.

A palavra Mateméatica conduz os alunos a determinados sentimentos e

percepgdes como mostra a figura 12.

Quando escuto a palavra Matemaitica eu...

Tenho Medo e N&o Gosto
13% 6%

Fico Atento
11%

Fico Triste
6%

Fico
Normal
7%

5%

Em Davida
5%

Figura 12 — O que os alunos sentem quando escutam a palavra Matematica
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Na questdo “Quando escuto a palavra Matemaética eu...” VArias categorias se
formaram, das quais 17% pensam em numeros, 13% tém medo, 11% responderam que
quando ouvem a palavra Matematica ficam felizes, 11% ficam atentos, 9% ficam
nervosos, 7% sentem-se normais, 6% ndo gostam 6% ficam tristes, 6% refletem, 5%
ficam em duavida, 5% gostam e 5% estudam. Irei me ater a reflexdo sobre as trés
categorias principais em destaque. O pensamento que surge para os alunos € Numero.
Normalmente, os alunos associam a Matematica ao calculo, mas ndo sdo as simbologias
desses numeros que existem como nucleo relevante no ensino da Matematica, o
contexto do sentido do numeral é o que deve ser apresentado para o aluno. O professor
tem a possibilidade de fazer com que os educandos percebam tais significados, pois “as
tradicBes presentes na historia dos nimeros, com seus detalhes singulares, contribuem
para a realizacdo de uma aula mais significativa e enriquecedora.” (MENDES, 2006, p.
17). Uma das grandes dificuldades que se tem na organizagdo do planejamento escolar
do ensino de Matematica se relaciona com a forma de obter uma contextualizacéo

adequada para trabalhar em sala de aula com a realidade dos alunos.

A concepgéo particular dos estudantes, demonstrada na primeira categoria, de
que o simples fato de ouvirem a palavra Matemética os faz lembrar-se de nameros, ja
possibilita ao professor enfocar métodos que trabalhem com um conceito que esta
arraigado no estudante, que é do que a Matematica lembra. E necessario, sempre que
possivel, incorporar aspectos sdcio-culturais que possam dar significados as operagoes e
aos problemas matematicos. Desse modo, pode-se agir de forma bastante salutar, dando
ao aluno oportunidades de vivenciar experiéncias significativas num ambiente de

seguranga e imaginacdo Matematica criativa (MENDES, 2006).

A segunda categoria que se destaca pela quantidade de respostas é Medo. O
sentimento de medo assola 13% dos alunos que ouvem falar na palavra Matemética, e

essa sensacgao surge com o decorrer dos anos, no convivio da disciplina.

As criangas ndo nascem com medo de Matematica. Adoram pesquisar e
descobrir, e 0 processo da descoberta traz uma satisfagdo singular. A auto-
estima das criangas pequenas recebe verdadeiro impulso quando elas aceitam
um desafio e resolvem o problema com criatividade.” (TUTTLE; PENNY,
1991 p. 85).
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O insucesso em relacdo a Matematica, que é refletido na avaliagdo, nas notas de
provas e testes, € o acionador principal do medo em relagdo a Matematica, e pode criar

um trauma a se arrastar por uma vida inteira.

Em total divergéncia em relagcdo a isso, a segunda categoria que se destaca nas
respostas dos alunos é felicidade, pois 11% deles, quando ouvem a palavra Matematica,
se sentem felizes. Num primeiro momento sentimos satisfacdo pelo fato de que existe
um percentual de alunos felizes, apesar do percentual de alunos com medo da
Matematica, mas a dimensdo no todo é bastante inferior no sentido de satisfacdo e

contentamento sobre a disciplina.

Na verdade, nunca sabemos o que realmente o aluno aprende, pois em
determinados momentos o fato de resolver exercicios de Matematica nada mais € do que
treinamento. Mesmo assim, 0s alunos declaram o sentimento de ter aprendido algo, na

questdo: Quando aprendo Matematica eu...

Varias categorias surgiram com estas reflexdes, e dentre elas 30% consideram se
sentir feliz quando aprende Matematica, 11% ficam tranquilos, 10% ficam satisfeitos,
8% ficam inteligentes, 7% gostam mais, 7% aprendem mais, 8% pensam no futuro, 6%
se interessam, 8% praticam e 5% crescem conforme figura 13.

Quando aprendo Matemtica eu...

Pratico
8%

Me Interesso
6%

Pensono
Futuro 4
8% &

Aprendo
mais
7%

Fico Inteligente
8%

Figura 13 — Sentimento dos alunos quando aprendem Matematica



78

“Eu ja aprendo na explicacdo. Presto atencdo na explicagdo para ndo precisar
retomar a matéria.” (Aluno E). E evidente que na concepgio de se ter aprendido algo faz
com que os alunos sintam satisfagdo para continuar se empenhando naquilo que esta
sendo ensinado, mas “competéncia ndo é apenas executar bem uma tarefa, mas
caracteristicamente refazer-se todo o dia, para postar-se na frente dos tempos. E a forma
inovadora de manejar a inovagdo.” (DEMO, 1996, p. 13). Essa conduta, em alguns
casos até mesmo inconscientes, faz com que as competéncias exigidas no ensino e

aprendizagem da disciplina cresgam cada vez mais.

5.7 CONCEPCOES SOBRE AS COMPETENCIAS EM MATEMATICA

Quando questionados sobre as concepgdes em relacdo as suas capacidades em
Matematica, 52% dos alunos afirmaram que sdo de medianas para minimas, 0 que
denota um equilibrio com os alunos que assumem suas capacidades como boas e 6timas

conforme figura 14.

Minhas capacidades emn Matemitica sio...

OTIMAS
30%

Figura 14 — Percepcdo que os alunos tém sobre suas capacidades Matematicas

Isso fica claro na afirmacdo do aluno I, que destaca: “Aprendo prestando
atencdo e pela l6gica. Nunca precisei estudar em casa. Sempre foi a matéria mais facil.
Vou tentando entender, com o basico que o professor explica.” Pode-se supor que ndo

ha quem ndo possua capacidade para aprender Matematica. Mesmo que em niveis
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menores, em determinada pessoa, ela provavelmente existe em todos os alunos. No
entanto, a visdo que o aluno tem de suas capacidades é resumida nas notas, pois Demo
(ibidem, p. 14) destaca:
[...] competéncia ndo se confunde com competitividade, embora a induza. Em
primeiro lugar, competéncia é atributo da cidadania, do sujeito consciente e
organizado, capaz de histéria prépria e solidaria. Em segundo lugar, fazer
histéria prépria e solidaria implica 0 manejo adequado da instrumentagdo

econdmica, mormente porque o conhecimento também ¢é, ai, 0 meio mais
decisivo de inovagdo.

O professor precisa desconstruir o sentimento de rotular o aluno como mau ou
bom pelo desempenho adquirido na avaliagdo por escrito. Isso deve ser levado em
conta, mas ndo ao ponto de ser o mais importante, pois “naturalmente deve-se procurar
instrumentos de avaliagdo de outra natureza daqueles que vém sendo erroneamente
utilizados para testar os alunos, tais como provas, exames, questionario e similares.”
(D°AMBROSIO, 1996, p. 62). O bom aluno de Mateméatica ndo deve ser considerado
apenas aquele que consegue tirar as melhores notas, visto que é preciso um cuidado para
perceber o crescimento do aluno, em comprometimento e autonomia, que vai ocorrendo
naturalmente durante o ano letivo. S&o varios 0s casos em que um aluno consegue um
crescimento expressivo em relacdo a sua condigéo inicial, e mesmo assim se ele ndo
alcancar a média terminard sendo reprovado, pois “por mais que me desagrade uma
pessoa nao posso menospreza-la com um discurso em que, cheio de mim mesmo,

decreto sua incompeténcia absoluta.” (FREIRE, 2004, p. 49).

Na questdo que pergunta aos alunos sobre o que é preciso para ser bom aluno em

Matematica, duas categorias se destacaram fortemente como mostra a figura 15.
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Para ser bom em Matem:tica é preciso

Memorizar Conhecimento
5% 3%

Exercitar Esforco

% B 9%

Pensar 40
7% f

Intgresse
a,
Inteligéncia
4%
Entendimento
8%

Figura 15 — O que o aluno considera ser importante para ser bom em Matematica

Na figura acima os alunos demonstram, nos seus pontos de vista, a consciéncia
de responsabilidade para alcancar os objetivos do ensino e aprendizagem de
Matematica. Com as respostas podemos construir um esquema, implicito, em todo o
processo. Os alunos relatam que para ser bom é preciso esforco, entendimento,

exercitacdo, pensamento, ter interesse e inteligéncia.

A primeira, com 33%, é Estudo. A segunda categoria que se destacou é Atencdo,
com 21% das respostas, pois Demo (1996, p. 28) reforca que: “Formular, elaborar sdo
termos essenciais da formacdo do sujeito, porque significam propriamente a
competéncia, a medida que se supera a recepgao passiva de conhecimento, passando a
participar como sujeito capaz e propor e contrapropor.”. O aluno tem a nocédo do
comprometimento que é necessario para que se alcance o objetivo proposto nas aulas de
Matematica, como destacado, na conduta de estudar e ter atencdo. Essa acdo de ter
atencdo pode ser expressa em varias atitudes. Alguns ficam em siléncio, apenas
observando o que o professor faz, outros perguntam a todo o momento, e em alguns
casos o professor prefere os silenciosos, pois segundo Demo (ibidem, p. 36):

Como regra sdo detestados os alunos que perguntam muito, se metem a
questionar, exercitam espirito critico, agudo, e assim por diante. A fala de
criatividade esconde-se,entdo, por baixo da disciplina e recorre a forga, quando

se apela para o direito de reprovar. Deveria existir um meio de reprovar o
professor.



81

Como mostra a figura 16, na concepcdo dos alunos, 21% afirmaram que
aprendem mais Matematica se estudarem, 16% afirmaram que com boa explicacdo,
15% consideraram aprender Matematica com esforco, 12% ressaltaram a categoria de
que é preciso resolver exercicios, 17% com atencdo nas aulas, 7% compreendendo a

matéria, 6% ndo sabem como aprendem Matematica e 6% raciocinando.

Aprendomais Matem:itica se... Compreender
a Matéria
7%

Raciocinando _ame,

Resolvendo
exercicios
12%  Nzosei
6%

Figura 16 — Aprendem mais Matemaética

“No inicio da criatividade ha treinamento, que depois se joga fora. A maneira
mais simples de aprender é imitar. Todavia, este aprender que apenas imita, ndo €
aprender a aprender, é nao imitar.” (ibidem, p. 29). Quando o aluno ndo alcanca os
objetivos da nota se dispde, em alguns casos, a ter aulas particulares de Matematica. A
preocupacdo do professor, nessas aulas, normalmente nada mais é do que incentivar o

aluno a copia, repetida excessivamente, até que ele assimile o que esta sendo treinado.

Nessas aulas o questionamento central do aluno é sobre a forma de fazer o
exercicio, e ndo para que serve, ou onde sera utilizado, pois segundo Demo (ibidem, p.
10): “Por ‘questionamento’, compreende-se a referéncia a formacdo do sujeito
competente, no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia critica, formular e
executar projeto proprio de vida no contexto historico.” As atitudes que foram
observadas nas categorias que se apresentam nas respostas demonstram que existe a
consciéncia sobre 0 que é preciso para que possa deparar-se com o sucesso na disciplina

de Matematica. Cabe ao professor aproveitar essa responsabilidade latente que os alunos
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possuem para alcangcar os objetivos educacionais que a escola define. O aluno A
eXpressa essa atengéo necessaria:
Eu acho que aprendo vendo fazer. O professor colocando a conta no quadro e
resolvendo a questdo. E. Aprender sozinha eu ndo consigo. Eu ndo consigo
aprender Matematica assim. Ndo tem como aprender Matematica sozinho.

Tem que ser bem explicado. Porque eu sou boa em Matematica, mas se ndo
for um bom professor ndo tem como aprender. (Aluno A).

Muitas vezes a troca de informagdes entre os estudantes possibilita a construgdo
conjunta da autonomia de aprendizagem. O trabalho em grupo é uma possibilidade de
aula que faz com que o aluno aja em conjunto, na troca de informagdes e experiéncias,
em busca da resolucdo do problema ou exercicio proposto, pois para Demo (ibidem, p.
17): “Transformar a sala de aula em local de trabalho conjunto, ndo de aula, ¢ uma
empreitada desafiadora, porque significa, desde logo, ndo privilegiar o professor, mas o
aluno, como, alids, querem as teorias modernas.” O trabalho coletivo necessita uma
preparacdo do professor para que saiba interagir com agdes em grupo, 0 que, para 0S
desavisados, pode significar desorganizagdo. Nessa desorganizagdo organizada o
professor ndo pode pecar, deixando de orientar e produzir uma explicacdo clara e
individual. Sobre a forma como o educador deve conduzir as atividades Demo (ibidem,
p. 20) destaca a organizacéo do trabalho em grupo:

[...] Toda equipe deve ter um lider ou coordenador, responsavel pelo
andamento adequado dos trabalhos e pela consecugdo final dos objetivos;
deve-se destacar um ou mais relatores, que tém a tarefa de expressar de
maneira mais elaborada as contribuicdes do grupo; cada membro deve

colaborar de modo elaborado e concreto, além de estar presente, participar
ativamente das discusses, colaborar para 0 ambiente positivo etc.

A orientacdo do educador é fundamental para que as a¢fes dos alunos sejam
encaminhadas para os objetivos pré-determinados. Assim como fica explicito na fala do
aluno B:

Com o professor explicando. Eu particularmente ndo consigo parar e estudar.
Eu ndo consigo parar e estudar sozinha. A pessoa tem que me explicar com

calma, na minha frente, passo a passo. A melhor forma de eu aprender é ver o
professor explicar cada passo. (Aluno B).

O professor precisa ter cuidado quanto & forma como expde cada conteudo, pois
a maneira como trabalha no instante da explicagéo pode direcionar o aluno a resolver 0s
exercicios unicamente como estd acostumado. Isso pode proporcionar a eliminacdo da
autonomia na resolucdo dos exercicios. Na afirmativa do aluno D fica claro o quanto

est arraigada em suas acdes a dependéncia no professor: “Aprendo na pratica, vendo o
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professor fazendo. S6 falar como faz e lendo eu ndo consigo. Eu fazendo sozinha é
complicado.” (Aluno D). Essa dependéncia pode fazer com que se torne um vicio de
aprendizagem, uma muleta, por meio da qual o aluno precisa ver o0s passos do professor
para poder trabalhar com aquilo que lhe é proposto. Uma afirmacéo que reforga isso é a
do aluno F, que diz: “Aprendo prestando atengio na explicagdo. E bem complicado
resolver o exercicio sozinho. Preciso ver o professor fazendo. Passo a passo eu consigo

entender.”.

Existem os alunos que ndo se expressam oOu ndo conseguem exprimir o que
realmente os incomoda ou o0 que ndo entendem. Nem mesmo nos trabalhos em grupo,
onde os alunos se sentem mais confortaveis, o professor deve deixar de estar atento,
pois Demo (ibidem, p. 19) alerta que: “Embora também se possa propor trabalho em
equipe para fazer os alunos falarem, € mister ter extremo cuidado para ndo recair na
conversa fiada, degradando esta ideia tdo essencial em passatempo irresponsavel.” O
trabalho em grupo requer a atencéo do professor na observagdo de como os alunos estdo
executando as atividades. Sem esse cuidado pode acontecer das fung¢@es dos integrantes
do grupo ndo estarem bem determinadas, e um membro da equipe pode trabalhar mais
que o0 outro, sem haver o crescimento mituo de ambos os estudantes em dire¢do aos
objetivos propostos pela atividade. O aluno H expressa bem a importancia do trabalho
em grupo em sala de aula:

Aprendo Matematica fazendo exercicios sem passar todo o conteddo no
quadro e falar “se virem’. A melhor forma é juntar um grupo de alunos para
tirar davidas. Em grupo um ajuda o outro para acabar com as davidas. Aluno
com aluno é mais facil de entender Matematica, do que professor para aluno.
Normalmente quando eu pergunto para o professor uma vez e ndo entendo,
fico com vergonha de perguntar de novo, mas com os colegas nao € assim. A
gente como aluno pega a matéria de uma forma. A gente se entende melhor,

porque temos mais intimidade por causa do tempo. Com trabalho em grupo
eu aprendo melhor Matematica.

A socializagdo de como executam as atividades e suas estratégias de resolucéo
de exercicio pode facilitar na observacéo das diversas formas de solucionar a atividade
proposta, pois para Demo (ibidem, p. 18): “[...] o trabalho de equipe, além de ressaltar o
repto da competéncia formal, coloca a necessidade de exercitar a cidadania coletiva
organizada, & medida que se torna crucial argumentar na direcdo dos consensos
possiveis.” As escolhas do grupo devem ser incentivadas pelo educador para que seja

com aqueles que exista uma maior afinidade. Forgar os alunos a agruparem-se com
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aqueles que ndo possuem certa relacdo, pode fazer cair por terra o objetivo da

diminuicéo das dificuldades com o contetdo.

E a simpatia que faz com as pessoas se aproximem de algo ou alguém. Com o
conteldo de Matemética ndo é diferente. Uma das coisas que diminui a receptividade
dos alunos, e consequentemente conduz suas atitudes para o insucesso na Matematica, é
a maneira como ela é trabalhada. Ficando duvidosa para o aluno, cria-se uma antipatia
que se arrasta até o fim dos estudos do nivel bésico, se esta incompreensdo ndo for
sanada. A importancia do professor planejar suas aulas com artificios que chamem a
atencdo dos educandos € o que pode fazer com que eles simpatizem com o que esta
sendo ensinado, como fica explicito na afirmativa do aluno A:

Eu sou boa em Matematica, mas tem aquela matéria que tu ndo gostas. Tem
que simpatizar com a matéria. Eu simpatizo com a conta e dai gosto da
Matematica. Se eu ndo simpatizar com a matéria. Tem que saber raciocinar

para poder saber resolver. O bom aluno de Matematica consegue guardar o
que aprendeu na série anterior.

O vinculo com o aluno facilita no momento que surge a davida. A boa relacdo
entre o professor e a turma possibilita perceber o que é mais efetivo de ser trabalhado
com os alunos. A antipatia em relagdo ao conteldo pode caracterizar-se pela ndo
compreensdo inicial do que est4 sendo apresentado em sala de aula, e que nem sempre é
sanada no mesmo dia em que o conteldo € trabalhado. Os alunos vinculam
consideracdo de ser bom aluno com as notas, e quanto mais claro o professor se
expressar para os educandos, menor é a possibilidade do insucesso da aula com os
estudos apenas feitos em casa, bem como demonstra o aluno E na afirmagéo a seguir:

Nunca tirei vermelha em Matematica. Um bom aluno presta atencdo e
exercita em aula. Prestando atengdo em aula, ndo preciso estudar em casa. O

maximo que tenho que fazer é dar uma pequena revisada em casa, mas 0 que
ndo aprendi em aula, ndo aprendo sozinho. (Aluno E).

O educador deve munir-se de todas as possibilidades de n&o transferir aos pais
ou responsaveis a obrigacdo de ensinar o que deve ser construido em sala de aula.
Quando isso ocorre, 0 que acontece, mais uma vez, € o0 treinamento com objetivo de
nota, pois Demo (ibidem, p. 31) destaca:

O apoio familiar é também um expediente significativo, evitando-se que o
processo de aprendizagem se torne problema apenas escolar; a familia precisa
participar plenamente, ndo fazendo o que o aluno deve fazer por si, mas

garantindo o apoio necessario, em todos os sentidos; os exercicios passados
para fazer em casa precisam ser feito sem condicdes favoraveis, € importante
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impulsionar a iniciativa propria do aluno em temos de procurar material, ler
sempre, armazenar informacoes etc.

Toda e qualquer atividade que o aluno recebe para fazer em casa, deve ter
objetivo especifico. Os exercicios que possibilitem reforco da atividade que foi
trabalhada em sala de aula devem ser encaminhados com objetivos pré-determinados. O
aluno J ressalta uma das suas estratégias para fixar o que foi trabalhado em aula:
“Prestar atencdo e exercitar. Ndo adianta s6 atencdo. Se ndo exercitar ndo adianta nada.
Quando o professor da a matéria, j& tenho que chegar em casa e revisar, sendo depois
fica mais dificil de lembra como se faz os exercicios.”. O comprometimento do

educando é importante para que consiga alcangar as metas no decorrer do ano letivo.

As responsabilidades vdo além da resolucdo dos exercicios e atividades. A

d P nciaem sala de aula é imprescindivel para que o aluno consiga acompanhar a
evolucdo gradativa do que estd organizado no planejamento. O aluno C apresenta uma
das causas que faz com que tenha dificuldade em Matemética: “Falto muito e perco os
contetdos. Prestar atencéo e fazer os exercicios que o professor pede é a forma que se
aprende.”. O aluno ndo deve ir para a escola apenas de forma passiva, para assistir o que
0 professor apresenta, mas para pesquisar, compreendendo-se por isso que sua tarefa

fundamental é ser parceiro de trabalho, ndo ouvinte domesticado.

5.8 MOTIVACAO PARA ESTUDAR MATEMATICA

Na questéo que busca uma reflexdo dos alunos sobre sua motivacdo para estudar
Matematica surgiram varias categorias que expressam 0S seus principais sentimentos:
38% estdo motivados para aprender porque gostam, 16% afirmam que n&do tém
motivacdo alguma para estudar Matemética, 15% ressaltam que a motivagdo é para
passar de ano, 15% estdo motivados para o futuro, 8% destacam que o que 0s motiva é o
professor, 5% motivam-se pelo raciocinio e 3% motivam-se pelos exercicios como
mostra a figura 17. Mesmo que o professor, como sujeito, se destaque em apenas 8%
das respostas, ainda € o intermediario que produz os principais acionadores de
motivacdo dos alunos nas categorias de maior relevancia. A maneira como o educador

executa suas atividades é o que possibilita que o aluno goste de Matematica e aprenda.
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Minha motivacio para estudar Matemtica é...

Raciocinio  Exercicios
5% 3%

Figura 17 — Motivacdo para estudar Matematica

Mas observar os tipos de estimulos que podem ser inseridos nas atividades de
sala de aula e que possibilitem uma motivacdo ao aluno para aprender, necessita de
pesquisa e busca do educador nas diversas formas que encontramos na literatura de
educacdo e metodologias matematicas. Sem essa inten¢do, o professor corre o risco de
abdicar das chances de construcdo das competéncias de autonomia do aluno, para torna-
lo um objeto do seu trabalho, pois para Demo (ibidem, p. 30): “O aluno objeto é aquele
que sO escuta a aula, e a reproduz na prova. O aluno sujeito é aquele que trabalha com o
professor, contribui para reconstruir conhecimento, busca inovar a pratica, participar

ativamente em tudo.”

A categoria que se destaca pelo maior numero se refere a se motivar por
Matematica com a intencdo de aprender, e porque gostam, assim como afirma o aluno
G: “Gosto de fazer exercicios de Matemética. Sempre me empenhei em Matematica.
N&o é um marasmo igual as outras disciplinas.” Esse estopim, que acompanha o aluno
ao longo da vida, precisa ser percebido pelo professor. A atitude de estudar pelo prazer
depende da forma como a Matematica é apresentada. Gostar de Matematica faz com que
0 aluno aja pelo hébito de fazer as atividades, sem o sentimento da obrigagdo, como
expressa 0 aluno F: “Gosto bastante de Matematica. Me divirto com 0s exercicios.”
Deveriamos estar sempre nos questionando sobre como e porqué fazemos as coisas com

prazer. Se conseguissemos visualizar o denominador comum desse sentimento, e como
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e porque eles surgem nos alunos, teriamos a formula do sucesso no ensino e
aprendizagem de Matematica, como expressa o aluno J: “Gosto de fazer exercicios,
tanto que o professor deixa alguns exercicios de tema e eu adoro passar a tarde

fazendo.”

O sentido que é dado no Ensino Basico remete aos alunos uma mensagem de
que o conhecimento estd diretamente ligado a passar de ano. Isso fica arraigado no
inconsciente do estudante que age sempre motivado pela nota que ir4 ganhar, ou
disciplinado pelos pontos que ir4 perder. O ensino da Matemaética fica ainda mais ligado
a realidade quando o objetivo é focado na profissdo que o estudante supostamente iré
exercer, como expressa o0 aluno I: “Gosto de Matemética, até porque vou cursar

engenharia.”

Mas a Matemética ndo deve ser trabalhada com objetivos tdo distantes, que
podem nem se realizar. A vida atual do aluno necessita da observagéo do contexto do
contetdo que esta sendo trabalhado. A consciéncia da importancia da Matematica no
momento atual deve ser construida com os alunos, na percep¢do do que tem realmente

valor, como demonstra o aluno H:

Me sinto bem estudando Matematica porque sei que ela é importante para a
minha formacdo. Eu até gosto das aulas de Matematica, pelo professor e
pelos colegas. Eu sempre gostei de Matematica. O que faz a aula ser boa é o
ambiente da sala.

Destacamos algumas estratégias didaticas, segundo Demo (1996, p. 30), do
ponto de vista metodoldgico, que facilitam ou instigam o questionamento reconstrutivo.

Uma dessas alternativas é o ludico:

O recurso a motivagoes lidicas pode ser muito eficaz nos alunos, como a
organizagdo de feiras (de ciéncia, de Matematica, de estudos sociais,
producdes pessoais e de equipe etc.), gincanas, jogos, brincadeiras,
competicbes tomados todos como expedientes instigadores da capacidade de
iniciativa e de formulacdo prépria, sem falar no trabalho em equipe; sem
exacerbar o horizonte competitivo, porquanto o desafio é educativo, €
possivel arquitetar nos alunos um ambiente instigador, aproveitando a
potencialidade criativa que o ltdico naturalmente contém.

Outra estratégica didatica é o habito da leitura:

O habito da leitura deve ser impulsionado com sistematicidade persistente,
sobretudo diante da concorréncia dos meios modernos da comunicagdo e
informatica, que induzem a passividade receptiva da informacdo. (DEMO,
1993, p. 47).
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Uma das grandes dificuldades que se percebe nos alunos é a interpretagdo
daquilo que é proposto em Matematica. O entendimento que o aluno tem da disciplina
pode ocasionar, que, mesmo gostando, ainda tenha dificuldades. O aluno B demonstra

isso: “... gosto muito de Matematica, mas tenho muitas dificuldades.” Para que a
interpretacdo se desenvolva de forma gradativa e eficaz, o aluno deve criar o habito da
leitura nas agBes praticadas em Matematica. Esse hébito deve ser instigado pelo
professor. Uma terceira sugestdo de estratégia didatica € o manejo eletrénico:
O manejo eletrdnico torna-se, cada dia mais, motivacdo avassaladora das
novas geragOes, embora possa correr o riso da mera instrucdo copiada;
todavia, ja pelo fato de ser motivacdo tdo instigante, & mister que a escola

acorde, para ndo ser colocada a margem dos futuros processos de
aprendizagem. (DEMO, 1993, p. 31).

Nos dias de hoje o professor sofre com a competi¢do de vérios atrativos que 0s
alunos possuem no meio em que vivem. Principalmente dos meios eletronicos, que a
cada dia oferecem atrativos de relacionamento e de jogos que fazem com que o
educando deixe como segundo, e até terceiro, plano os estudos. E na preparagio da aula
que o educador precisa saber lidar com esses artificios de tecnologia que, considerando
as suas adequag0es, serdo eficazes em sala de aula. O educador carece de agdes que
produzam atitudes dos alunos em sala da mesma forma que nos momentos que estd
fazendo o que gostam. A disciplina de Matematica possibilita o trabalho do raciocinio
I6gico, e isso deve ser bem utilizado. O ensino de Matemética ndo deve focalizar apenas
a nota de prova ou teste. I1sso produz sentimentos nos alunos que os distanciam do real
objetivo que a Matemética se propde. Focar a nota da prova produz nos alunos
sentimentos reversos ao que se espera nas aulas, como demonstra o aluno I: “Nos dias
da prova de Matematica todo mundo fica atucanado, mas eu fico tranquilo”, porém
Demo (1996, p. 37) destaca que: “De qualquer maneira, esta claro que a prova, nem de
longe, representa proposta de avaliagdo, porque passa ao largo dos desafios mais

profundos da formag&o da competéncia, extremamente qualitativos.”

Na afirmacdo Adoro estudar Matematica, 59% estdo totalmente de acordo ou de
acordo com essa afirmacdo, mas € preciso lembrar que Demo (ibidem, p. 98): “Ao lado
da avaliacdo do aluno como componente natural e necessario do processo de formagéao
da competéncia, deve existir avaliagdo do professor, no duplo sentido da auto-avaliacdo,

mas principalmente da avaliagéo externa.”
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Adoro estudar Matematica

Em desacordo
23%

Figura 18 — Adoro estudar Matemaética

A contextualizacdo dos contetdos ndo é palpavel para grande parte dos
estudantes, como fica evidente na afirmagédo do aluno G:

N&o vejo a Matematica na rua. E muito raro. A Matematica a gente so
consegue ver em especifico curso que vamos fazer. Isso ndo tem haver com o
professor, mas sim por ndo ter como fazer essa ligagdo. Num servico que ndo
tem nada haver com os calculos, ndo tem como colocar a Matematica. As
aulas de Matematicas no colégio servem mais para a gente aprender para
podermos entrar no vestibular e exercer uma profissdo, como por exemplo,
uma engenharia. Na engenharia tu tem que saber do contetido. Os contedidos
de Matematica do colégio servem para o futuro, numa profissao que utilize os
calculos. Da Matemaética a gente usa apenas as contas basica.” (Aluno 1).
“Néo vejo quase nada. SO as contas de mais e de menos. O resto ndo tem.
N&o tem como fazer uma ligagdo. A Matematica s6 é usada nas profissdes,
como construtores e engenheiros. Ndo tem recursos para colocar o contedido
no dia a dia. (Aluno G).

O tempo de que o professor ndo dispbde para refletir sobre onde poderia
enquadrar as teorias com a realidade em que a escola que trabalha esta inserida, faz com
que a Matematica fique cada vez mais abstrata para o aluno. Alguns pensam que a
disciplina ndo tem como ser vista no dia a dia, salvando o professor, afirmando que os
conteidos sdo realmente abstratos. O manejo do professor é fundamental para que esse
paradigma assumido pelos alunos seja quebrado.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa foi possivel constatar que as atitudes dos alunos
dependem da motivagdo que sentem nas aulas, e que o professor é principalmente quem
instiga essa motivagdo. A atitude do aluno depende de como o professor conduz sua

aula e da forma como apresenta os contetdos, enfim, de sua metodologia.

Também ficou explicito, ainda, que é fundamental um bom planejamento dessas
atividades e o esforco para reconhecer o contexto em que o aluno esta inserido, que sdo
principalmente as boas relagbes que contribuem para que se construa o sentimento de
confianga do aluno em relagéo ao educador. As agdes tomadas pelo professor e a forma
como se constroem as relagdes interpessoais sdo determinantes, influéncias basicas nas

concepcdes do educando em relagdo a Matematica.

O aluno interage nas atividades quando percebe que o educador possui
convicgdo e confianca na sua atuacéo, agindo de maneira responsavel sobre aquilo que é
trabalhado. Assim, o aluno percebe no professor um amigo, sem que isso conduza a
fuga das suas responsabilidades. Ficou evidente que os alunos assumem a

responsabilidade pelas suas dificuldades no ensino e aprendizagem de Matematica.

Ficou explicito também que aulas dindmicas e divertidas, sem que o educar
perca de vista a responsabilidade do alcance dos objetivos, cria um ambiente
descontraido. Com isso, 0 aluno ndo fica envolvido em um ambiente tenso que a
matematica pode criar pela a formalidade tradicional das formulas e do célculo. Para
tudo isso, porém, parece que para que o professor deve estar constantemente

atualizando-se.

Depreende-se das respostas dos alunos que eles aprendem mais quando sdo
questionados, pois isso produz uma atitude de buscar nos seus conhecimentos respostas
para o que é perguntado. Os alunos consideram que o professor que sabe dar aula, e que
d& condicBes para agirem de forma a conseguir os resultados esperados pelo educador,

estabelece o direito de exigir agdes adequadas no ambiente de sala de aula.

Também foi destacado que as metodologias que fazem com que o aluno aja no
sentido da memorizacdo dos contetdos ou pela repeticdo excessiva de exercicios ndo

contribuem para o crescimento cognitivo, pois o conteldo decorado se perde em pouco
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tempo, e ndo fica arraigado pela construgdo adequada do proprio processo de auto-

aprendizagem.

Foi reconhecido nas falas dos alunos que nem sempre aquele que ndo se
considera um bom aluno em Matemética ndo gosta da disciplina. Os alunos, mesmo
considerando a matematica dificil, agem de maneira a visualizad-la como um desafio
interessante pelas propostas do professor. Da mesma forma existem alunos que tiram
notas boas e, mesmo assim, ndo se consideram bons alunos, afirmando que vdo bem

porque estudam muito e refazem varias vezes 0s exercicios propostos.

Também foi possivel constatar que os alunos agem conforme percebem a
personalidade dos professores, pois identificam como bom professor aquele que se
preocupa com a forma como esta se dando a aula e como os alunos estdo agindo, ndo
somente com o conteddo. Poucos alunos conseguem perceber uma relacdo dos
conteldos de Matematica estudados em sala com sua realidade de vida. O que é
trabalhado em aula é considerado importante apenas se o aluno considera que ir4 utilizar

a Matematica em algum curso especifico, em sua carreira profissional.

Também foi possivel constatar que muitas atitudes dos alunos no ensino médio
sdo motivadas pela nota e pelo desempenho no vestibular. Os alunos consideram
importante fazer atividades como feiras e visitagdes em museus para que se consiga
perceber a Matematica em situacdes do dia a dia. Além disso, 0s alunos assumem a
responsabilidade de que mesmo que o contetdo da aula seja complicado, prestar
atencdo faz com que o contetdo seja compreendido. A atitude do aluno é quase sempre
a de estar focado e ndo dispersar-se, pois entende que a percepgdo aguda nas atividades

estimulantes nas aulas é o que possibilita 0 bom desenvolvimento da aprendizagem.

As declaragdes dos alunos sugerem que o desempenho em Matemética produz
sentimentos especificos que vao dos extremos, entre felicidade e aversdo. A aversdo
surge pelos insucessos da nota, e a felicidade vem quando conseguem chegar a um
resultado ou uma resposta correta. Também foi perceptivel que a palavra Matematica
esta ligada principalmente a ideia de nimero, célculos e formulas. E preciso que o
educador esteja preparado para integrar o aluno em atividades mais dindmicas e
criativas. Existe um equilibrio nas concepg¢des em relagdo a consideragdo que os alunos

possuem sobre suas competéncias na disciplina de Matematica, e o professor deve
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desconstruir a rotulacdo de mau ou bom aluno, usando para esta classificagdo apenas a
nota. Também os alunos consideram que para ser um bom aluno é preciso assumir a
responsabilidade de estudar.

A acdo dos alunos, em conjunto, produz um ambiente apropriado para 0
crescimento cognitivo eo professor deve transformar sua aula em um ambiente de trocas
de informagdes. Os alunos introspectivos sentem vergonha em perguntar, e essa atitude
pode provocar um obstaculo para seu crescimento cognitivo. O trabalho em grupo pode
produzir a possibilidade de o aluno acabar com suas davidas na troca com o colega que

tem maior afinidade.
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ANEXO A — Entrevistas com os alunos

ALUNO A
PROFESOR: Em sua opiniéo, qual a melhor forma que tu aprendes matemaética?

ALUNO A: Eu acho que vendo fazer. O professor colocando a conta no quadro e

resolvendo a questdo.
PROFESSOR: Tu dizes, com o professor mostrando 0s passos de como se resolve?

A: E. Aprender sozinha eu nfo consigo. Eu ndo consigo aprender matematica assim.
Né&o tem como aprender matematica. Tem que ser bem explicado. Porque eu sou boa em

matematica, mas se ndo for um bom professor ndo tem como aprender.
P: TU SENTES PRAZER EM FAZER EXERCICIOS DE MATEMATICA?

A: Adoro fazer exercicios de matemética. Independente do professor, eu adoro
matematica. Eu me sinto bem porque eu consigo fazer, eu entendo e fico feliz por ter

essa facilidade com matematica.

P: QUAL A RELACAO DA MATEMATICA QUE VC ESTUDA NA ESCOLA COM
A SUA REALIDADE NO DIA A DIA?

A: E um pouco dificil perceber. A gente consegue perceber agora, no terceiro ano, em
que estamos nos preparando para o vestibular, mas no dia a dia ndo vejo relagdo daquilo
que estudo com a minha vida. N&o existe isso de fazer uma relagdo do contetdo com a

realidade. Isso é muito dificil.
P: PARA TI O QUE CARACTERIZA UMA BOA AULA DE MATEMATICA?

A: é um professor explicando bem e quando todo mundo esta envolvido na matematica.
Os alunos prestando atencédo, querendo fazer os exercicios. Eu acho muito chato quando
meus colegas néo se interessam pela aula e ficam bagungando. Pra mim uma boa aula
de matematica, o professor e os alunos devem estar focados na matematica. Quando

estou interessada na aula e o professor para dar uma bronca nos alunos, isso atrapalha.

P: COMO E O PROFESSOR IDEAL?
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A: Tive tantos professores de matemaética e todos eles foram muitos meus amigos. O
professor precisa ter uma intimidade minima, para que flua melhor a aula. N&o s6 o
professor de matematica, mas qualquer professor. Assim a aula fica mais descontraida e
na hora da explicacéo a aula ndo fica tdo fechada. Na minha opinido o bom professor de

matematica precisa ser aléem de bom professor, extrovertido e amigo dos alunos.
P: vocé se sente bem trabalhando com matemaética?

A: Sim porque quando a gente sabe desenvolver os exercicios. Para mim a matemaética é

uma coisa bem simples.
P: O QUE E PRECISO PARA SER UM BOM ALUNO DE MATEMATICA?

A: Depende. Eu sou boa em matematica, mas tem aquela matéria que tu ndo gostas.
Tem que simpatizar com a matéria. Eu simpatizo com a conta e dai gosto da
matematica. Se eu ndo simpatizar com a matéria. Tem que saber raciocinar para poder
saber resolver. O bom aluno de matemaética consegue guardar o que aprendeu na série

anterior.
ALUNO B

P: NA TUA OPINIAO, QUAL A MELHOR FORMA QUE TU APRENDE
MATEMATICA?

B: Com o professor explicando. Eu particularmente ndo consigo parar e estudar. Eu ndo
consigo parar e estudar sozinha. A pessoa tem que me explicar com calma, na minha
frente, passo a passo. A melhor forma de eu aprender é ver o professor explicar cada

passo.
P: VOCE SENTE PRAZER EM FAZER EXERCICIO DE MATEMATICA?
B: Eu gosto muito de matematica.

P: VOCE CONSEGUE FAZER UMA RELACAO DA MATEMATICA QUE
ESTUDAS NA ESCOLA, COM A TUA REALIDADE DO DIA A DIA?

B: Sim.

P: PARA VOCE O QUE CARACTERIZA UMA BOA AULA DE MATEMATICA?
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B: Uma boa aula tem muito haver com o professor. Da forma como ele explica. Na
verdade quando gostamos da matéria, a aula sempre ser4d boa. Com exercicios,

exemplos e muitas contas.

P: COMO TU TE SENTES QUANDO SABE QUE TERA AULA DE
MATEMATICA?

B: Normal, pois gosto muito de matemaética.
P: O CARACTERIZA UM PROFESSOR IDEAL DE MATEMATICA:

B: E aquele que sabe explicar com calma, explicando toda vez que for preciso. Deve

saber enxergar as dificuldades dos alunos e ajuda-los.

P: COMO TU TE SENTES QUANDO SABE QUE TEM AULA DE MATEMATICA?
B: Me sinto bem.

P: TU TE CONSIDERAS UMA BOA ALUNA DE MATEMATICA?

B: Néo. Porque tenho muitas dificuldades.

P: COMO DEVE SER UM BOM ALUNO DE MATEMATICA?

B: Eu s6 consigo aprender com o professor ensinando. Para mim o bom aluno e para eu
melhorar, tenho que parar e me dedicar. Esquecer tudo em minha volta e me dedicar s6

pensar em matematica.

ALUNO C

P: QUAL A MELHOR FORMA QUE TU APRENDES MATEMATICA?
C: Fazendo bastante exercicios e com o professor explicando muito bem.
P:

C: N&o gosto de exercicios de matematica. E um contetido muito complexo. Tanto na

forma como o professor explica e como contetido em si.

P: RELCAO FORA DA ESCOLA



99

C: Ndo vejo relagdo. A forma como o professor trabalha, ndo faz relagbes com o meu

dia a dia.

P: TE SENTES BEM ESTUDANDO MATEMATICA

C: Mesmo néo gostando muito, me sinto bem.

P: O QUE CARACTERIZA UMA BOA AULA DE MATEMATICA?

C: Com boa explicagdo, muitos exemplos e com exercicios que ndo sejam muito

complexos.
P: QUANDO SABE QUE TERA AULA DE MATEMATICA, COMO SE SENTES?

C: Normal. Mesmo ndo gostando de fazer calculos, ndo considero um bicho de sete

cabegas.
P: PROFESSOR IDEAL

C: Tem que explicar bem e saber explicar. Uma grande parte, dos professores que tive,

sabia o conteido, mas ndo sabiam explicar.

P: GOSTA DAS AULAS DE MATEMATICA:
C: Gosto, mas fico receoso

P: BOM ALUNO

C: Ndo. Porque tenho dificuldade de compreender. Falto muito e perco os conteudos.

Prestar atencdo e fazer os exercicios que o professor pede.
ALUNO D
P: QUAL A MELHOR FORMA QUE TU APRENDE MATEMATICA?

D: Na pratica, vendo o professor fazendo. S¢ falar como faz e lendo eu néo consigo. Eu

fazendo sozinha é complicado.
P: SENTE PRAZER EM ESTUDAR MATEMATICA?

D: Adoro matemdtica. Desde crianga gosto de fazer exercicios.
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P: RELACAO COM A TEORIA E O DIA A DIA?

D: SO se eu for seguir uma carreira especifica, porque no dia a dia € muito dificil. O
professor ndo traz exemplos da nossa vida para comparar com os exercicios feitos em
aula. Se o professor trouxesse exemplos préticos do dia a dia, nds teriamos como ver
como é que é. Quando tu convive com aquilo é mais facil de tu aprender. Assim tu tem

uma visdo, uma idéia do que esté aprendendo.
P: O QUE CARACTERIZA UMA BOA AULA DE MATEMATICA?

D: Uma aula dindmica, com bastante exercicio e em grupo. Podendo fazer exercicios

em grupo.
P: QUANDO SABE QUE TERA AULA DE MATEMATICA, COMO SE SENTE?
D: Me sinto bem.

P: COMO DEVE SER O PROFESSOR IDEAL?

D: Extrovertido que ndo fique sé focado s6 na teoria. Que ndo fique s6 nos exercicios.
Deve ser dindmico, trazendo jeitos diferentes de fazer que chame mais atencdo, nédo

ficando somente no quadro negro.
P: TU TE CONSIDERA UMA BOA ALUNA DE MATEMATICA?

D: Me considero e para ser uma boa aluna é preciso estar focado. N&o pode ficar
disperso tu ndo consegue entender. Tem que pegar 0 comego. Se ndo entender no

colégio, em casa ndo consigo entender.
ALUNO E
P: QUAL A MELHOR FORMA QUE TU APRENDE MATEMATICA?

E: Eu j& aprendo na explicacdo. Presto atencdo na explicagdo para ndo precisar retomar

a matéria.
P: SENTE PRAZER EM FAZER EXERCICIO DE MATEMATICA?
E: E a matéria que mais gosto, porque para mim é um desafio.

P: VE UMA RELACAO:
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E: Néo existe uma relagdo. O que consigo ver é pouco. Mais as contas basicas da escola.
P: UMA BOA AULA

E: Com boa explicacdo. Uma aula diferenciada também motiva. Uma aula que fazemos
muitos exercicios € a melhor. O melhor ¢ a explicagdo basica e depois exercicios. Essa é

a melhor aula, porque € no exercicio que aprendo realmente.

P: COMO TE SENTES QUANDO SABE QUE TEM AULA DE MATEMATICA?
E: Mais feliz do que quando tenho as outras aulas.

P: PROFESSOR IDEAL.:

E: E aquele que explica bem sem enrolar. O melhor é aquele que cobra bastante

exercicios.
P: GOSTA DE MATEMATICA

E: Sim. Nunca tirei vermelha em matematica. Um bom aluno presta atengdo e exercita
em aula. Prestando atengdo em aula, ndo preciso estudar em casa. O méaximo que tenho
que fazer € dar uma pequena revisada em casa, mas 0 que ndo aprendi em aula, ndo

aprendo sozinho.
ALUNO F
P: NA TUA OPINIAO, COMO TU APRENDES MATEMATICA?

F: Prestando atencdo na explicagdo. E bem complicado resolver os exercicios sozinho.

Preciso ver o professor fazendo. Passo a passo eu consigo entender.

P: SENTE PRAZER EM FAZER OS EXERCICIOS?

F: Gosto bastante. Me divirto com os exercicios.

P: UMA RELAGAO DO CONTEUDO DE MATEMATICA COM O DIA A DIA?

F: Bem complicado. Quase nada. Tudo que to vendo agora, € aplicado apenas para
provas de vestibular. Na minha vida ndo vejo nada haver com a escola, com o contetdo.
E muito raro porque ndo tem como aplicar a matematica da escola em coisas da rua.

Poucas coisas podem ser aplicadas com contetdo de matematica.
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P: COMO E UMA BOA AULA DE MATEMATICA?

F: Me sinto bem estudando matemaética. Gosto de matemética. Uma boa aula pra mim é
com muitos exercicios. Ndo gosto muito de quando o professor faz joguinhos ou outras
atividades. Gosto mesmo € de parar e fazer as contas. Quando sei que tem aula de

matematica me sinto feliz. Acho muito legal.
P: COMO E O PROFESSOR IDEAL DE MATEMATICA?

F: Tem que ter explicagdo e ndo sO na parte tedrica. Tem que ser um professor
simpético, legal e interagir com os alunos. Pior coisa é o professor chato que ndo olha

para os alunos.
P: COMO E UM BOM ALUNO DE MATEMATICA:

F: Prestar atencdo. Se prestar atencéo, parar na aula e ver tudo o que o professor explica,
faz e fala, ndo tem como ndo aprender. Porque ndo é aquela coisa complicada. Tem
algumas coisas mais complicadas, mas se prestar atencdo ndo tem como nédo aprender.
Estudar em casa nédo ajuda se a gente ndo prestar atencdo na aula. Tem que pegar na

hora. Se o professor ndo for simpatico, ndo vai querer explicar de novo.
ALUNO G
P: COMO TU APRENDE MATEMATICA?

G: Escutando as explicagdes do professor. Ndo tem como aprender sem explicagdo. Se o

professor se perde na explicagdo me perco junto.
P: SENTE PRAZER

G: Gosto de fazer exercicios de matematica. Sempre me empenhei em matematica. N&o

é um marasmo igual as outras disciplinas.
P: RELACAO COM DIA ADIA

G: N&o vejo quase nada. SO as contas de mais e de menos. O resto ndo tem. N&o tem
como fazer uma ligacdo. A matematica s é usada nas profissdes, como construtores e

engenheiros. N&o tem recursos para colocar o contetdo no dia a dia.

P: TE SENTE BEM ESTUDANDO MATEMATICA?
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G: Na hora da prova bate um nervosismo, mas é bom. Sou bem tranquilo com os

exercicios.
P: O QUE CARACTERIZA UMA BOA AULA DE MATEMATICA?

G: Quando o professor faz umas brincadeiras, deixando a aula bem descontraida. O
professor e o0 aluno tém que ter uma relacdo mais pessoal. Quando ele so fala, fala e fala

a aula fica chata. A gente tem que ter liberdade de conversar com o professor.
P: QUANDO SABE QUE TEM AULA DE MATEMATICA?

G: Tendo um bom professor a aula rende. A motivagdo de ir a aula depende do humor

do professor.
P: BOM ALUNCO:

G: Sim. Um bom aluno presta atengéo e se intera com os colegas e os alunos. Se ndo

prestar atencéo na hora, tem que ralar muito para aprender a fazer os exercicios.
ALUNO H
P: como tu aprende matemética

H: Fazendo exercicios. Ndo passar todo o conteudo no quadro e falar se virem. A
melhor forma é juntar um grupo de alunos para tirar davidas. Em grupo um ajuda o
outro para acabar com as duvidas. Aluno com aluno é mais facil de entender
matematica, do que professor para aluno. Normalmente quando eu pergunto para o
professor uma vez e ndo entendo, fico com vergonha de perguntar de novo, mas com 0s
colegas ndo é assim. A gente como aluno pega a matéria de uma forma. A gente se
entende melhor, porque temos mais intimidade por causa do tempo. Com trabalho em

grupo eu aprendo melhor matemaética.
P: SENTE PRAZER

H: Depende do conteido. N&o sou muito fade matemética, mas tem contetidos que eu

gosto de fazer, outros quero distancia.

P: RELACAO DA MATEMATICA COM O DIA A DIA
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H: No dia a dia é bem dificil. A gente consegue ver quando se vai num museu ou numa

amostra. Na rua é dificil achar alguma coisa ligada & matematica.
P: UMA BOA AULA DE MATEMATICA

H: E uma aula em que todo mundo coopera, onde o professor consegue dar a aula dele,
onde ele consegue responder a pergunta dos alunos, os alunos conseguem se envolver
com a aula. A melhor aula é aquela em que todo mundo consegue participar junto e
estar compenetrado. Num equilibrio em que o professor consegue falar e os alunos

consigam se expressar. Pra mim essa é a aula ideal
P: COMO SE SENTE QUANDO TEM AULA DE MATEMATICA

H: Me sinto bem porque sei que ela é importante para a minha formagdo. Eu até gosto
das aulas de matematica, pelo professore e pelos colegas eu sempre gostei de

matemaética. O que faz a aula ser boa é o ambiente da sala.
P: PROFESSOR IDEAL

H: E o professor que se preocupa com a turma, ndo s6 com as avaliagdes em si. O
professor ideal é aquele que se preocupa em que pessoa o aluno Esta se transformando e

ndo s6 nas notas para passar de ano.
P: UM BOM ALUNO DE MATEMATICA

H: Tem que prestar atencéo na aula e fazer os exercicios. O bom aluno tem que correr

atras e perguntar para o professor ou para o colega que tem mais facilidade.
ALUNO |
P: COMO TU APRENDES MATEMATICA

I: Prestando atencdo e pela ldgica. Nunca precisei estudar em casa. Sempre foi a matéria

mais fécil. Vou tentando entender, com o basico que o professor explica.
P: SENTE PRAZER
I: Sim, até porque vou cursar engenharia.

P: RELACAO DA MATEMATICA COM O DIA A DIA
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I: N&o vejo a matematica na rua. E muito raro. A matematica a gente s consegue ver
em especifico curso que vamos fazer. Isso ndo tem haver com o professor, mas sim por
ndo ter como fazer essa ligagcdo. Num servigo que ndo tem nada haver com os calculos,
ndo tem como colocar a matemética. As aulas de matematicas no colégio servem mais
para a gente aprender para podermos entrar no vestibular e exercer uma profisséo, como
por exemplo, uma engenharia. Na engenharia tu tem que saber do conteldo. Os
contetdos de matemaética do colégio servem para o futuro, numa profissdo que utilize 0s

célculos. Da matematica a gente usa apenas as contas basicas.
P: SENSACAO EM RELACAO A MATEMATICA

I: Acho fécil e divertido estudar matemética. Nos dias da prova de matematica todo

mundo fica atucanado, mas eu fico tranqilo.
P: UMA BOA AULA DE MATEMATICA

I: Uma boa aula depende do humor do professor. E aquele professor que consegue
explicar e descontrair os alunos. Descontrai, mas ndo perde o foco da explicacdo. Uma

aula que ndo é descontraida deixa o ambiente ruim.
P: O QUE PRECISO TER PARA SER UM BOM ALUNO DE MATEMATICA

I: Compreender a logica. Tendo confianga no que sabe, ndo tem como ir mal em

matematica. 1sso s acontece quando o aluno presta atencéo.
ALUNO J
P: COMO TU APRENDE MATEMATICA

J: Eu ndo gosto muito de matemética. Eu ndo consigo aprender com o professor, eu

aprendo com os colegas me explicando.
P: SENTE PRAZER EM FAZER EXERCICIOS DE MATEMATICA

J: Gosto de fazer exercicios, tanto que o professor deixa alguns exercicios de tema e eu

adoro passar a tarde fazendo.

P: RELACAO DA MATEMATICA COM O DIA A DIA
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J: Credito que tenha muita coisa haver com matematica, mas acho que eu que nao

consigo conciliar uma coisa com a outra.
P: UMA BOA AULA DE MATEMATICA

J: Passar a teoria no quadro e depois questionar os alunos, de maneira que toda turma

participe da aula.
P: PROFESSOR IDEAL

J: Aquele que sabe lidar com a turma, sendo paciencioso e dando a explicagdo de um

modo geral, para que toda a turma entenda.
P: CONSIDERA UMA BOA ALUNA

J: Eu sei fazer as contas, mas as vezes eu demoro um pouco para fazer as contas. Tirei
notas boas durante o ano, mas ndo me considero uma boa aluna. Eu sei fazer os

exercicios porque estudo muito.
P: COMO SER BOM ALUNO

J: Prestar atencdo e exercitar. Ndo adianta s atencéo. Se ndo exercitar ndo adianta nada.
Quando o professor d& a matéria, j& tenho que chegar em casa e revisar, sendo depois

fica mais dificil de lembra como se faz os exercicios.
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ANEXO B - Gréfico Idade dos Alunos
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ANEXO C - Graficos das Categorias do Questionario
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ANEXO D - Questionério de medicéo de Atitudes — LIKERT

QUESTOES CONSTRUIDAS BASEADAS NO MODELO DO LIVRO:

CHACON, Inés Maria Gomes. Matematica emocional: os afetos na aprendizagem

Matematica. Porto Alegre: Artmed, 2003.

UTILIZANDO QUESTIONARIO

Considerando suas proprias atitudes em relacdo a Matematica, marque uma Unica

alternativa:

1. Gosto muito de fazer exercicios de matematica:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
2. O que importa em matematica € o resultado e ndo a forma de fazer o
exercicio:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
3. Somente resolvo os problemas, do livro, que o professor pede:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
4. Desisto de fazer os exercicios de matematica quando sao dificeis:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo

d) De acordo
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5.Quando me pedem para resolver exercicios de matematica, fico
tranquilo/a:

a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
6. Gosto de falar com meus colegas sobre coisas de matematica:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
7. Quando chego ao resultado, revejo a conta para confirmar a resposta:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
8. Procuro vérias formas de resolver um exercicio para chegar na resposta
certa:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
9. Sou capaz de resolver os exercicios sem o auxilio de alguém:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo
d) De acordo
10. Adoro estudar matematica:
a) Totalmente de acordo
b) Em desacordo
c) Totalmente em desacordo

d) De acordo
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ANEXO E - Questdes construidas baseadas em modelo do livro
QUESTOES CONSTRUIDAS BASEADAS NO MODELO DO LIVRO:

CHACON, Inés Maria Gomes. Matematica emocional: os afetos na aprendizagem
Matematica. Porto Alegre: Artmed, 2003.

Considerando suas proprias atitudes em relacdo a Matemética, complete as

frases com as palavras que estéo faltando:

As aulas me fazem...

A matemética me leva...

Minhas capacidades em matemaética so...
Para ser bom em matematica é preciso...
A dificuldade em Matematica é por que...
Uma boa aula de Matematica deve...
Aprendo mais matematica se...

Minha motivacéo para estudar matemaética é...

© © N o g~ w DN

O melhor que um professor pode fazer para eu gostar de matematica é...
10. Quando tenho aula de Matematica eu...

11. Gosto da aula de Matemética até que...

12. Quando escuto a palavra matemética...

13. Quando aprendo Matematica eu...

ANEXO F - Questionério para Entrevistas

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA BASEADO

CHACON, Inés Maria Gomes. Matematica emocional: os afetos na aprendizagem
Matematica. Porto Alegre: Artmed, 2003.

1. Na sua opiniéo, qual a melhor forma que vocé aprende matematica?
2. Vocé sente prazer em fazer exercicios de Matematica?

3. Qual a relacdo que vocé percebe da Matematica que vocé estuda com o seu dia a dia?
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4. Para Vocé o que caracteriza uma boa aula de Matematica?
5. Para vocé como é o professor ideal?
6. Vocé se sente bem trabalhando com matematica?

7. O Que é preciso para ser um bom aluno de Matematica?

ANEXO G - Graficos de atitudes em relacdo a Matematica

1. Gosto muito de fazer exercicios de Matematica.
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6. Gosto de falar com os meus colegas sobre coisas de Matematica
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Totalmente de

Acordo

Deacordo Em desacordo Totalmente em
desacordo

7. Quando chego ao resultado, revejo a conta para confirmar a resposta

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Totalmente de Deacordo Em desacordo

Acordo

Totalmente
em desacordo

8. Procuro varias formas de resolver um exercicio para chegar a resposta certa

40%
30%
20%
10%

5%
0%

35% -

25% -

15% -

Totalmente
de Acordo

De acordo Em Totalmente
desacordo em
desacordo
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9. Sou capaz de resolver os exercicios sem o auxilio de alguém.

40%

35%
30%

25%

20%

15% -
10% -
5% -

0%

Totalmentede Deacordo

Acordo

Em desacordo Totalmente em

desacordo

10. Adoro estudar Matematica

50%
45%

40%
35%

30%

25%
20%

0%

15% +——
10% +——
50/0 N E—

Totalmente de
Acordo

De acordo

Em desacordo Totalmente em
desacordo
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