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RESUMO

O presente trabalho discute possiveis relagdes entre reprovacdo em Matematica no ensino
médio e ascensdo profissional. Destaca a necessidade do rompimento com o pensamento
linear, tornando o processo avaliativo mais dindmico e relevante para a aprendizagem. A
metodologia de pesquisa tem abordagem qualitativa e os dados foram tratados por meio da
analise textual discursiva. Participaram da pesquisa sete sujeitos, que foram reprovados em
Matematica no ensino médio, mas mostram sinais de sucesso na vida profissional. A pesquisa
utiliza como instrumentos de coleta de dados um questiondrio, para coleta inicial de dados
gerais, ¢ entrevista individual gravada em audio, com a intencdo de compreender as relacdes
entre a reprovacdo em Matematica no ensino médio e a ascensao profissional dos sujeitos.
Como destaque a alguns resultados, para evitar alguns insucessos escolares ¢ necessario que:
os professores valorizem mais as qualidades dos alunos do que as dificuldades; possibilitem e
estimulem aos alunos a assumirem a sua aprendizagem; tenham coragem de transgredir
procedimentos tradicionalmente adotados; valorizem o processo de aprender e nao apenas 0s
resultados; conhecam e valorizem o historico do aluno e seus conhecimentos para planejar e
realizar as a¢des de ensino. E muito importante apostar nos pontos fortes dos alunos e dar
equilibrio as dimensdes cognitiva e afetiva. Também ¢ necesséario que a escola assuma a sua
parcela de responsabilidade na reprovagdo dos alunos, promovendo ag¢des para evitar o

fracasso escolar e para estimular o sucesso dos alunos e ndo apenas evitar o seu insucesso.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Avaliagdo. Reprovacdo na escola. Ascensdo

profissional.



ABSTRACT

This article discusses possible relationships between failure in mathematics in the high school
and professional ascent. Highlights the need to break with the linear thinking, making the
evaluation process more dynamic and relevant to the learning process. The methods of
research have a qualitative approach and the data were processed through the textual
discourse analysis. Seven subjects participated in the research, which was disapproved in
mathematics in the high school, but have become successful your professional in life. Used as
instruments for data collection a questionnaire for initial collection of generally data, and
individual interviews recorded on audio, with the intention to understand the relationship
between the failure in mathematics in the high school and professional ascent of the subjects.
How to highlight some results, to avoid some failures school is necessary that: the teachers
emphasize the qualities of the students more than the difficulties, to enable and encourage
students to take their learning, have the courage to transgress traditionally adopted
procedures, highlighting the process of learn and not just the results, know and value the
history of the student and his knowledge to plan and carry out the actions of teaching. It’s
very important in focusing the students' strengths and to balance the cognitive and affective
dimensions. It is also necessary that the school takes your share of responsibility in the failure
of students, promoting actions to prevent the school failure and to encourage the success of

students and not just avoid your failure.

Keywords: Teaching of Mathematics. Evaluation. School failure. Professional ascent.



RESUMEN

El la presente disertacion discute relaciones posibles entre la reprobacion en Matematica en la
ensefanza media y la ascension profesional. Destaca la necesidad del rompimiento con el
pensamiento linear, de modo que el proceso de evaluacion sea mas dindmico y relevante para
el aprendizaje de los alumnos. La metodologia de pesquisa es cualitativa y los datos fueron
tratados por el medio de la Andlisis Textual Discursiva. Participaron de la pesquisa siete
sujetos, con reprobacion en la asignatura del Matemadtica en la ensefianza media, pero
muestran sefales de suceso en la vida profesional. En la investigacion fueron utilizados un
cuestionario, para coleta inicial de datos generales, y entrevista, con la intenciéon de
comprender las relaciones entre la reprobacién en Matematica en la ensefianza media y lo
progreso profesional de los sujetos. Concluyendo, puede afirmar-se: para evitar fracaso
escolar en la Matematica, es necesario que: las calidades de los alumnos tiene que ser mas
valorizadas do que las dificultades; los alumnos tiene que ser estimulados a asumieren su
aprendizaje; los profesores necesitan el coraje para realizar procedimientos diferentes de los
utilizados tradicionalmente; el proceso de aprender tiene que ser mas valorizados do que
apenas los resultados; la historia del los alumnos tiene que ser mas valorizada. Es muy
importante apostar en los puntos fuertes de los alumnos y equilibrar las dimensiones cognitiva
y afectiva. Es importante que las escuelas asuman su parte de responsabilidad en la
reprobacion de los alumnos, promoviendo acciones para evitar el fracaso escolar y para

estimular el suceso de los alumnos.

Palabras-clave: Ensefianza de La Matematica. Evaluacion. Fracaso en la escuela. Ascension

profesional.



2.1
2.2

2.2.1
222
223

22.4

3.1
3.2
33
3.4

4.1
4.2
4.3
4.4

SUMARIO

INTRODUGCAQ . .....cuceerrrrrresssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssasess
CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA............
Minha trajetoria: do menino sonhador ao mestrando........cccceeveecrueeseecsensnecnne

Entre aprender e ensinar: movimentos do processo avaliativo rumo a
APTeNAIZAZEIML..uuueiierereissrrcssrncsssrissssresssssesssssessssesssssesssssssssssssssssosssssssssssssssssssssssss

Do contexto @ JUSTITICALIVA.......c.eeeriiiiieiie ettt e e
O processo avaliativo como instrumento de verificacao da aprendizagem..............

O processo avaliativo como instrumento de organizagdo/produgao do
CONNECTMEINTO. ...ttt ettt et sb et st et st e b enees

O processo avaliativo e os movimentos entre aprender € ensinar...........c..ce.eeveneee.
PRESSUPOSTOS TEORICOS.......covuerrerressessessessessesssssssssessessessessessessesssssessasens
Avaliagcao: algumas diretriZes.......ccevvvriecsisnrrecssssnrncsssssnsecssssssesssssssssssssssssssanss
Avaliacio: seletiva ou fOrmativa?........eeeeeeceecrercrcsssneeeeeccccssssnssssessecssssssssassssseceses
Avaliacio: erro como tentativa de ACerto........ccceeeeerrrcrssneeeeeccecsssscnnasseereccssssssanses

Formacdo continuada de professores: aprender e sua relacgio com a
AVALIACAD.cecircrrrnneniiiccssisssssnnnsiicesssssssssssssssscsssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssnns

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA........cevuevuerresrensnne
Abordagem de PeSQUISA.....ccccueeerrrrerssrrcssrrcssrncsssricsssnesssssessssesssssossssssssssssssssssssses
Contexto, sujeitos e organizacio da pesquUisa........ceeecrcercssssrcsssrcssnsncssssecsssesnns
InStrumentos da PeSQUISA......cccvrerrercssnicssaricssnncssssnesssnessssnesssssossssssssssesssssessssseses

ANALISE AOS QABODS.....ccovnerreeeuuneeeeeeeeererssssesssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssss

DA MADEIRA BRUTA AO ARTEFATO, DO FRACASSO AO SUCESSO,
DA EXPRESSAO DO SUJEITO AO TEXTO: A CONSTRUCAO DE UM
CAMINHO DE SUCESSO, OS VINCULOS ENTRE A REPROVACAO E
A REALIDADE PROFISSIONAL.....uuuvntinniensnnsnensnnnssnessansssnesssnsssssssasssssssssassane

Sucesso ou insucesso? Vinculos entre reprovacio e realidade
PrOfiSSIONAL....ceeeiiiieiiiisiiiisnrinisnrinissicnssnncssssncsssicssssisssssesssssesssssesssssessssssssssssssssssssnss

Perfil dos sujeitos: a confianga conquistada pelas atividades que realizam.............

Perspectivas futuras: o interesse pelos estudos e pela complexidade do trabalho
como geradores de novas conquistas € MELAS.........cccveerveeerveeeriieeeiieeeineeeereeenenens

Consciéncia dos saberes necessarios: o dominio dos conhecimentos cientificos e
das competéncias para 0 trabalho............cccceeiiiiiiiiiiecic e

Importancia da disciplina em que houve tropeco para as atividades atuais:
vinculos entre reprovagao e a realidade profissional............cccceeeieriieiiiinienciiennn,

10
12
12

20
20
26

29
32
38
38
46
53

56
62
62
63
63
64

65

66
66

69

72



5.2
5.2.1
522
523
524
5.3

5.3.1
532
533
534
5.4

DO INSUCESSO A0 SUCESSO..rreeeeeerreeeeerreseeccsresessessesssssasssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssse 76

Sentimentos dos SUjeitos COM & TEPTOVACAD......cueerurrerreerreernreeieenreereeesereeseessreenns 76

Responsabilidade dos sujeitos com a reprovacao.........cecueerueeeeeereeriieenieenieenieeseeans 79

Justificativas pela reprovaga0. ........ccoiueiuiiiiiiiieiiete e 81

Como a escola reage numa situacdo de baixo rendimento escolar do aluno............ 84

Entrar no palco ou ficar na platéia? Do contexto da reprovacio a guinada

TNA VEQRuuerereeeeererereeseseesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssensssssssssesssssssssssssessssssssssesssssans 85

ConteXto da TEPTOVAGAD. ...ccuuieiiieieeiieeiee ettt et e ittt e sttt e st e et e st eebeesaeeebeesaeeeeeas 85

Poderia ser diferente?.........ooeiiiiiiiiiee e 88

Descartar erros e preconceitos para melhorar a auto-estima............ccoceeveeveneenenne 89

Guinada na vida que a reprovacao pode ProporCIONAr..........c.eecveerereerveerureereeaveennns 92

Dos reflexos as alternativas........eeecnenssecsensseecsenssnensessssecssessssesssessssecssesssscese 93

CONSIDERACOES FINAIS......oceeeetreessresssesesssessssesessssssessssesssssssssssssssssssssssess 96

REFERENCIAS....ouiitiinisnsssnssssnsssssssssssssssmsssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssss 99

APENDICES..ccuuoiinisnsssnsisssssssssssssmsssssmsssssssssssssssmsssssmssssssssssssssssssssssssssssasess 105
Apéndice A - Entrevista COm 0 SUJEILO A....ccceeiiiiiiieiiiieiieeieeiie et 106
Apéndice B - Entrevista com 0 Sujeito B........cccoiiiiiiiiiiiiiiee, 111
Apéndice C - Questionario COm 0 SUJEIL0 A......cceeruireiierieeiieiieeieeiee e eeeeeeeeeees 115

Apéndice D - Questiondrio com 0 SUJEIt0 B.......cccoieeiiiiiiiiiiiiiciiceeee e 116



1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como finalidade principal compreender a relacdo entre insucesso
escolar e ascensdo profissional e, por meio dessa compreensdo, buscar alternativas para
minimizar o elevado niimero de reprovagdes nas escolas. E importante, a partir disso, buscar a
formagdo integral do aluno, na qual, se possibilite desenvolver autonomia, criatividade e
pensamento critico.

O interesse pelo assunto forjou-se ao longo de dez anos em sala de aula, nos quais,
presenciei muitas reprovagdes, especialmente em Matematica. Assim, busco respostas que me
facam chegar a outras alternativas de avaliagdo, nas quais, cognitivo e afetivo, assim como
aprender e ensinar, fagam parte dos elos de uma mesma corrente.

Nesse sentido, ¢ importante ter a convicgdo de que o processo avaliativo fortalece
esses elos, na medida em que seja visto como um instrumento que auxilia a aprendizagem dos
alunos e dos professores. Para isso € preciso, no entanto, afastar-se de alguns (pré) conceitos,
fortemente enraizados na educacao, de que existem bons e maus alunos e que os bons sdo os
que t€m as melhores notas e os maus, as piores.

E, também, importante compreender os movimentos de interacdo entre educacio e
avaliagdo com o objetivo de reconstruir teorias na busca de outras alternativas de avaliagao
também importantes para os processos de aprendizagem e ensino.

A pesquisa apresenta-se como um processo complexo e dindmico e, portanto,
recursivo € ndo linear. No entanto, para melhor compreendé-la, apresento-a estruturada em
capitulos, a partir dessa introdug¢ao.

O segundo capitulo trata da contextualizagcdo e problematizagdo da pesquisa.
Manifesto-o em dois momentos: “Minha trajetéria: do menino sonhador ao mestrando” e
“Entre aprender e ensinar: movimentos do processo avaliativo rumo a aprendizagem”.
O segundo momento estd dividido em quatro se¢des: do contexto a justificativa; o processo
avaliativo como instrumento de verificagdo da aprendizagem; o processo avaliativo como
instrumento de organizacao/producdo do conhecimento; o processo avaliativo e o0s
movimentos entre aprender e ensinar.

O terceiro capitulo discute e apresenta os principais pressupostos teoricos
fundamentados em autores reconhecidos pela comunidade académica. Esta dividido em

quatro secdes: ‘“‘Avaliacdo: algumas diretrizes”; “Avaliacdo: seletiva ou formativa?”;
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“Avaliagdo: erro como tentativa de acerto”; “Formac¢do continuada de professores: aprender e
sua relacdo com a avaliagdo”.

O quarto capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, por meio de
quatro se¢Oes: Abordagem da pesquisa; Contexto, sujeitos e organizacao da pesquisa;
Instrumentos da pesquisa; Metodologia da analise dos dados.

O quinto capitulo analisa os depoimentos dos participantes da pesquisa. Esta dividido
em quatro blocos que representam as categorias surgidas a partir da analise. O primeiro,
intitulado “Sucesso ou insucesso? Vinculos entre reprovacao e realidade profissional”,
esta dividido em quatro secdes: Perfil dos sujeitos: a confianca conquistada pelas atividades
que realizam; Perspectivas futuras: o interesse pelos estudos e pela complexidade do trabalho
como geradores de novas conquistas e metas; Consciéncia dos saberes necessarios: o dominio
dos conhecimentos cientificos e das competéncias para o trabalho; Importancia da disciplina
em que houve tropeco para as atividades atuais: vinculos entre reprovagdo e a realidade
profissional. O segundo, “Do insucesso ao sucesso”, apresenta as se¢des: Sentimentos dos
sujeitos com a reprovacdo; Responsabilidade dos sujeitos com a reprovacao; Justificativas
pela reprovacao; Como a escola reage numa situagao de baixo rendimento escolar do aluno. O
terceiro, intitulado “Entrar no palco ou ficar na platéia'? Do contexto da reprovagio a
guinada na vida”, mostra quatro segdes: Contexto da reprovagdo; Poderia ser diferente?;
Descartar erros e preconceitos para melhorar a auto-estima; Guinada na vida que a reprovagao
pode proporcionar. O quarto, com titulo “Dos reflexos as alternativas”, apresenta-se sem
secoes.

O ultimo capitulo apresenta as consideragdes finais procurando responder as questdes
de pesquisa e trazer algumas conclusdes a partir da andlise dos dados. Além disso, aponta
algumas sugestdes em relacdo a como a escola poderia perceber ou atuar em relacao a

aprovacao/reprovagao.

! Terminologia usada por Jorge Augusto Cury (2004).



2 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

O lugar do pensamento ¢ sempre uma atitude;
e, no conjunto das atitudes, tomam corpo
nossas idéias. E estas, encorpadas, fazem o
Mundo “caber” dentro da pessoa humana.
Com esse nosso proceder comegamos a
compreender a tal “interpretacdo da realidade”.
(FREIRE et al, 1986, p. 11)

Neste capitulo apresento um relato de minha trajetéria, do menino sonhador ao
mestrando, e sua interferéncia na escolha e interesse pelo tema da pesquisa. Mostro, ainda,
algumas convicgdes sobre educacdo e avaliagdo, forjadas nos meus dez anos de sala de aula.
Por fim, identifico o problema central da pesquisa, bem como seus desdobramentos
apresentados como questdes de pesquisa. A partir desses pressupostos dou a conhecer os

objetivos e sua relacdo com o problema e as questdes de pesquisa.

2.1 Minha trajetoria: do menino sonhador ao mestrando

Em junho de 1998 tive minha primeira experiéncia como professor. Tudo ocorreu sem
planejamento. Estava no sétimo semestre do Curso de Ciéncias - Licenciatura de 1° Grau -
com habilitagdo em Matematica e Ciéncias. Havia a necessidade de realizar estagio que me
permitisse colacdo de grau como Licenciado em Ciéncias. Procurei a dire¢do da escola, na
qual havia estudado quando menino, para apresentar meu projeto. Apds dois dias a diretora
me procurou. Disse-me que a escola estava aberta para desenvolver o meu projeto e, além
disso, que assumisse a vaga de professor permanente, pois o titular de Ciéncias havia se
exonerado por aqueles dias. Lembrei-me de um ditado popular, muitas vezes escutado em
minha infancia: cavalo encilhado nao passa duas vezes no mesmo lugar. Essa lembranca, por
sua vez, fez-me recordar do menino encantado com o seu professor e a vontade de um dia ser
como ele. J& havia, naquele momento, ultrapassado inimeras fronteiras e enfrentado enormes
dificuldades com o propdsito de me preparar para isso. Era esse 0 meu momento?

Fago, entdo, um relato das principais experiéncias como aluno e professor que me
fizeram chegar ao mestrado e escolher como tema de pesquisa “avaliagdo”.

Iniciei como aluno e professor, na Escola Municipal na qual ainda trabalho. Nela

estudei da primeira até a quarta séries. Com o intuito de continuar os estudos, com onze anos,
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ainda crianga, tive de sair de casa. Estudei trés anos em um Seminario, para a formagdo de
padres, unica op¢ao possivel a época, pois ndo havia no municipio e, nas redondezas, uma
escola publica e gratuita. O Seminario, no entanto, nao oferecia ensino, alimentagao e moradia
gratuitamente. Como resolver esse problema?

Solugdes e problemas estdo intrinsecamente ligados, pois aquelas s6 poderdo ocorrer
se existirem os problemas. Qual era, entdo, o problema? Para o Seminario, a falta de
interessados em ser padre e, para mim, condi¢gdes financeiras para custear os estudos. Qual a
solugdo? Meu interesse em continuar estudando. Isso, de certa forma, solucionava,
parcialmente, o problema do Semindrio e, totalmente, o meu, pois, a época, os membros da
comunidade, por razdes diversas, custeavam boa parte das despesas dos seminaristas.

Levando em consideracdo esses aspectos, aprendi cedo que somos avaliados em
nossos afazeres do dia-a-dia e, muitas vezes, com o intuito de selecionar/separar, atitudes que
ndo resolvem problemas, apenas os criam. Lembro-me, com tristeza, que isso ocorria e,
continua ocorrendo, especialmente para quem estd na condi¢do de aluno. A citacdo a seguir

contribui para entender o exposto:

Estou aqui, nesta escola, exatamente no meu primeiro dia com as criangas
e elas estdo sendo testadas. E, depois, no dia seguinte, estou vendo-as
sendo colocadas em grupos, enquanto esperam sentadas ao redor. E elas
sabiam imediatamente qual era o melhor grupo, qual era o pior grupo. E
ouco uma garotinha dizer que ela ndo tinha sido escolhida para qualquer
grupo ainda: “Oh, espero entrar nesse grupo”, ¢ “Oh, esse deve ser um
bom grupo por que tal pessoa estd nele”. E entdo o ultimo grupo foi
chamado ¢ ela estava nele. O jeito de rejeitada, no segundo dia do ano
escolar, com o qual ela foi para aquela turma sabendo que era a turma
“burra” aquilo foi chocante. E apesar de todas as coisas boas que sfo
colocadas como argumento em favor desse tipo de separacdo, eu nunca a
defenderia por causa disso. (CONNELL, 1985 p. 17).

O Seminario, onde estudei, s6 aceitava alunos (seminaristas) se viessem com a
recomendacao de alguma lideranga da comunidade de sua origem. Isso, de certa forma, era
uma maneira de selecionar/separar, mas ao mesmo tempo, estratégico, pois, em geral, os
meninos eram filhos de familias muito humildes e pobres. Na época o lider maximo da
comunidade era o professor.

Era preciso que o cavalo encilhado aparecesse. Quais as chances? O professor, a
comunidade e a familia que, porventura, em mim apostassem. Sempre acreditei nessa
possibilidade e, aos onze anos, quando apareceu, aproveitei-a.

O professor, pelo qual me encantei na minha infancia, teve participagdo importante na
minha trajetoria inicial. Além dele, outras pessoas surgiram em minha vida, que exerceram

grande encantamento. O apoio da familia foi, no entanto, o pilar principal de toda a trajetdria
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do menino sonhador ao mestrando. Eramos oito: pai, mie e seis irmdos. Hoje, somos
cinco: este pesquisador - um daqueles seis irmaos - sua esposa e trés filhos.

A auséncia de uma escola publica e gratuita na cidade poderia dificultar que seguisse
estudando. No entanto, estava disposto a quebrar a regra e impedir que isso acontecesse.
Escrever a dissertacdo de mestrado mostra que parte do caminho foi percorrida e a regra
quebrada. Mesmo que a caminhada esteja incompleta sinto-me avangando rumo ao sonho do
menino.

Passaram-se os anos, muitos dos quais afastado da familia e do professor. O menino -
j& ndo tdo menino - encontra outras pessoas de boa indole que influenciam na constituicao de
seu cardter e conhecimento. Ao olhar para trds, recordo das exigéncias na busca da
aprendizagem e de novas familias. Isso teve influéncia na escolha do tema da pesquisa e de
algumas convicgdes, forjadas na caminhada como professor e pesquisador. As lembrangas
fazem surgir a saudade dos amigos - novos irmdos, mas a0 mesmo tempo, permitem ao entao
menino e hoje professor entender os jovens atuais, sonhadores, por vezes sem muito
compromisso €, por outro lado, como naquela época, sem grandes oportunidades.

Os anos no Seminario foram importantes para minha formagao formal e politica. A
educagdo, naquela institui¢do, tinha como principio manter equilibrio entre conhecimento e
cidadania nem sempre presente nas escolas de hoje. Fago o registro de fatos que presenciei e
presencio nos meus afazeres diarios, sem juizo de valor.

Nos trés anos de seminarista, surgiu no Municipio uma escola comunitaria’ que
oferecia ensino noturno. Mesmo que nao fosse gratuito, sua mensalidade era inferior ao do
particular matutino. J4 tinha tomado, a época, a decisdo de me afastar do seminario, uma vez
que, nessas condigdes, havia a possibilidade de trabalhar durante o dia para custear os estudos.
Poucas empresas, no entanto, ofereciam vagas de emprego para adolescentes de treze ou
catorze anos. Fiz vérias tentativas e nenhuma foi frutifera. Desistir, no entanto, nao fazia parte
da minha formacdo. Fui trabalhar de servente de pedreiro, sem carteira assinada, emprego
para o que nem sempre havia servigo.

Surgiam, a partir dessa realidade, inconvenientes fatos. A mensalidade e os livros
tinham que ser pagos, pois a Escola, regida pelas leis do mercado, tinha interesse no lado
econdmico e no social. Além disso, precisava trabalhar até mais tarde, pois tudo era realizado
manualmente sem os recursos de hoje. Isso, no entanto, ndo significava desinteresse, mas a

unica possibilidade de continuar os estudos ainda que ndo de forma plena.

2 : At ~ S P
Modelo escolar que se caracteriza pela auséncia do Estado sem a conotagdo mercadologica, como hoje é
compreendida e escola privada.
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Surge, a partir disso, um paradoxo, pois para manter o sonho de estudar era preciso
trabalhar. No entanto, manter o emprego, ainda que informal, exigia seguir normas que nao
levavam em consideracao estar-se, ou nao, estudando. Isso s6 podia ser superado com muita
vontade, dedicagdo e paixao pelo estudo, sempre presentes em minha trajetoria.

Naquela época muitos queriam estudar e poucos podiam. Hoje muitos ndo gostam de
estudar. Qual a razdo da diferenca? Vivenciei e vivencio essas diferencas e, por meio delas,
foi-se forjando o meu envolvimento com o tema da avaliagdo e a vontade e necessidade de
investiga-lo.

Ao concluir o segundo grau - como era chamado na época - e obter o titulo de técnico
em contabilidade, ndo se abriram portas em empresas com saldrio maior que permitisse cursar
uma faculdade. Os cursos disponiveis a época eram oferecidos somente no turno da tarde,
tornando-se impraticaveis a quem necessitava trabalhar para pagar os estudos.

A Instituicdo de Ensino Superior mais proxima que oferecia ensino noturno ficava
distante quase cem quilometros. Com estradas precérias, havia poucos hordrios de transporte
coletivo, tornando essa possibilidade inviavel. Havia, ainda, cursos intensivos que eram
oferecidos nas férias. Na época, professor de vinte horas semanais cumpria setecentos e vinte
horas anuais, permitindo que realizasse essa modalidade de ensino. Como ndo era professor
ficava excluido dessa modalidade.

Desistir, como ja referido, ndo fazia parte do vocabulario daquele jovem. Fazer o
vestibular e ser selecionado, mesmo com a impossibilidade de cursa-lo, tornou-se seu objetivo
para que se sentisse um vencedor. Assim aconteceu. Como sempre houve e ha excluidos,
aquele jovem sonhador engrossou fileiras, pois mesmo que tenha sido selecionado, condi¢des
financeiras para fazer as disciplinas necessarias ndo havia. Jamais, no entanto, desistiu. Da
mesma forma como alguns animais e plantas se utilizam de estratégias para enfrentar o
inverno rigoroso, o jovem, estrategicamente, guardou seu sonho com a certeza de que um dia
ele se tornaria realidade.

Passaram-se dezoito anos. Aquele jovem sonhador, agora pai de trés filhos nao
esquecera seu sonho. Ainda que parega muito tempo, sempre € possivel recupera-lo. Ele foi a
luta e, novamente, fez vestibular. Como antes, foi classificado. Nao mais estava sozinho, pois
havia de seu lado a esposa e trés filhos. Decepciona-los ndo poderia.

No entanto, recursos financeiros havia apenas para custear o primeiro semestre. O que
aconteceria depois era desconhecido. Mas um sonho tdo grande e tdo sonhado ndo poderia

acabar em um semestre. Por outro lado, esse sonho, antes individual, se tornara o sonho de
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cinco pessoas. Encontrar uma solugdo era preciso, pois o jovem e sua familia ndo estavam
dispostos a desistir dele.

Com esse proposito, inscreveu-se para uma das doze concorridas vagas do Crédito
Educativo (CREDUC). Era preciso esperar e torcer que ficasse entre os doze primeiros para
evitar que se adiasse outra vez o seu sonho. A decisdo, no entanto, ja estava tomada. Mesmo
que ndo ficasse entre os selecionados ndo haveria desisténcia do sonho e se buscaria outras
solugdes. Veio o resultado e ficou em décimo terceiro.

Ainda havia esperanga, pois sempre poderia ocorrer alguma desisténcia, ou ter
ocorrido o preenchimento incorreto dos dados solicitados de algum dos classificados. Apos
trés dias, saiu o resultado. O primeiro selecionado havia fraudado os dados e a esperancga se
tornara realidade. Comecaria, a partir daquele dia, a caminhada em direcao a realizacao plena
de um sonho. Sabiamos que encontrariamos muitas pedras no caminho, mas estdvamos
dispostos a enfrentar todas as intempéries.

Vivemos anos dificeis, pois o crédito educativo cobria apenas oitenta por cento da
mensalidade e havia outras despesas, tanto na Instituicdo de Ensino quanto na Familia.
Jamais, no entanto, desistimos. Na caminhada acrescentaram-se novos sonhos, dificuldades e
desafios, como fazer algo para evitar algumas reprovagdes.

Em 1998, ainda estudante, recebi minha primeira oportunidade de atuar em sala de
aula como professor. Decisdo dificil, pois era um contrato temporario que se extinguiria no
final daquele ano. Confrontavam-se a razdo e a emocdo. A primeira, querendo que
permanecesse no emprego, naquele momento estavel, mesmo que de remuneracao média ou
baixa. A segunda, querendo que aceitasse o convite, pois significava o comego da realizacao
de um sonho. Talvez tenha sido a decisdo mais dificil que tomei em minha vida. Ressalto, no
entanto, que ela foi tomada com o aval da minha esposa e dos nossos trés filhos. Apesar da
mais dificil foi também a mais correta, pois o menino sonhador estd, nesse momento,
escrevendo a dissertagdo de mestrado.

A caminhada se iniciou com o menino sonhador, hoje mestrando, disposto a escrever
sua propria trajetéria. Ele acreditava que o ciclo precisava ser interrompido e, a0 mesmo
tempo, substituido por uma espiral. Hoje sabe que os ciclos fazem parte da vida dos seres
vivos. Sabe também que alguns podem ser modificados e transformados em espiral. A maioria
dos movimentos em sua trajetdria ocorreu por meio de avangos e retrocessos mais condizentes
com uma espiral, sem a necessidade de passar ou voltar ao mesmo ponto. Na escrita dessa
trajetoria:

No meio do caminho tinha uma pedra
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tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra [....]. (ANDRADE, 2007 p. 16)

No entanto, as “pedras” nunca me impediram de continuar. Por vezes, utilizei-as para
descansar e olhar para tras na tentativa de melhorar algo nao tdo bem realizado e, a0 mesmo
tempo, preparar novas estratégias que permitissem uma caminhada mais segura. Em outras,
foi necessario remové-las para que ndo atrapalhassem a caminhada. As vezes, tornou-se
necessario desviar delas, pois ndo serviam para descansar € nem tampouco podiam ser
removidas. Na caminhada, repleta de avancos e retrocessos, a vontade de sempre fazer o
melhor foi a principal responsdvel pela superacdo dos momentos de inseguranga. Nessa
inseguranca, incluia-se a situacdo contratual emergencial que precisava ser renovada todos os
anos. Superei inclusive uma elei¢gdo municipal, na qual, por questoes ideoldgicas partidarias,
apoiei o candidato que perdeu a eleicao e, mesmo assim, o meu contrato foi renovado.

Foram quatro anos de contratos emergenciais, renovados ano apds ano. Em 2001, ja
com o diploma de licenciado em Matematica, pude participar de concursos publicos. A sorte,
ou quem sabe um novo cavalo encilhado, me sorriram naquele ano. Tanto o Municipio quanto
o Estado, no qual havia ingressado em 1999, também com contrato emergencial, ofereceram
concurso publico naquele ano. Inscrevi-me e fui aprovado nos dois.

O sonho do menino de ser um dia professor ja estava recheado de novos sonhos. O
primeiro ja se tornara realidade, mas os recheios, fundamentados em observagdes de colegas,
em leituras, em experiéncias de sala de aula, induziam-me a buscar mudangas no sentido de
tentar impedir algumas reprovagdes. A estabilidade, atingida com as nomeagdes, deu-me
maior seguranga na tentativa da implementacdo de algumas mudangas, tarefa dificil, pois ha
enormes resisténcias por parte dos professores. Em nenhum momento desisti, pois estava
convencido que ela era necessaria.

Nessa trajetoria, percebi que um sonho nunca ¢ atingido na plenitude, pois em seu
percurso sdo agregados novos sonhos que nos remetem a novos desafios. Por essa razdo, em
2004, apods seis anos em sala de aula, decidi fazer pds-graduacdo em nivel de especializagao.
Escolhi como tema de pesquisa a avaliacdo. Esse tema fascina pela sua complexidade e
dinamicidade, mas a0 mesmo tempo, angustia quando usado como fator de exclusao por meio
de algumas reprovagdes que acontecem nas escolas.

Ao longo dos anos, como aluno e professor, passei a acreditar ser possivel evitar
algumas reprovagoes. Boa escola e bom professor sdo os que reprovam muitos alunos? Sou

contrario a aprovacdo sem o conhecimento necessario € a reprovagdo por questdes pessoais €
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alheias a sala de aula. Venho refletindo sobre isso ha varios anos, pois na minha pratica de
sala de aula convivo com tais situagoes.

Discordancias, em geral, nao ocorrem de forma respeitosa. No entanto, ensinar os
alunos a fazé-las respeitosamente ¢ funcao do professor e da escola, pois faz parte da
qualidade politica da educagdo. Esta, no entanto, ainda ¢ pouco trabalhada e valorizada, pois a
qualidade formal ¢ prioridade. Pode-se, de forma grotesca, comparar Escola e Mercado. A
primeira valoriza em demasia o conhecimento em prejuizo do ser humano como um todo € o
segundo valoriza em demasia o lucro em prejuizo do desenvolvimento global.

Ano apds ano, fala-se em formas diferentes de ensinar e avaliar, mas as disciplinas
continuam sendo trabalhadas de forma fragmentada. O fator comum a todas elas ¢ a
avaliacdo. Faz-se um discurso democratico, mas a pratica do dia-a-dia ¢ bem outra. Os
conselhos de classe deveriam ter a participagdo de representantes dos alunos, levando em
consideracdo estratégias para ajudar aqueles que ainda ndo atingiram a aprendizagem
desejada, tornando-os mais democraticos.

A democracia ¢ um processo que permite o contraponto. A escola e os professores
deveriam ouvir os alunos em suas posi¢des e argumentos e convencé-los, quando possivel,
com novas posi¢oes e novos argumentos. Para a democracia ¢ importante reconhecer e apoia-
los quando tém bons argumentos.

Desde que assumi sala de aula, em junho de mil novecentos noventa e oito, mais
precisamente em dezessete de junho daquele ano, venho me preocupando com o nimero de
alunos reprovados ano apo6s ano. Alguns desistem dos estudos, talvez por se sentirem
excluidos. Outros tantos, mais persistentes, ndo desistem e, por vezes, se tornam vencedores.
E com um grupo que experimentou a reprovagdo na vida académica e estdo em ascensdo na
vida social e profissional que irei trabalhar nesta pesquisa.

E preciso entender que ndo ha mais turmas com dezessete ou dezoito alunos como ha
vinte ou trinta anos. Muito menos os alunos sdo filhos de agricultores de origem alema,
italiana ou outras etnias, calmos, educados, acostumados a receber o professor com cantos e a
dar-lhe presentes. Vivemos em outra €poca, na qual nao ¢ suficiente exigir do aluno que
decore a tabuada e faga os calculos que o professor exige. E preciso fazer reflexdes com eles
sobre os resultados que lhes permitam relacionar a Matematica e as demais disciplinas com o
seu dia-a-dia. Quanto mais o professor for capaz de se aproximar dessa nova realidade menos
eles fardo perguntas como: onde vou usar isso na minha vida? Mesmo que as fagam ¢é

necessario evitar receitas prontas e encontrar solucdes dialogadas e de consenso.
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Talvez fosse importante conhecer a realidade dos alunos que identificasse os motivos
da agressividade e a aversdo a obedecer a regras e, por outro lado, ter preocupagdo com sua
formagdo também fora da sala de aula. Isso ndo se faz com imposi¢des €, muito menos com
reprovacoes. O professor autoritario, via de regra, exerce pouca autoridade sobre seus alunos,
ao passo que aquele que lhes oferece espago exerce-a. Professor deveria ser lider ndo chefe.
Quem exerce lideranca organiza as aulas adaptando o conteudo a realidade dos alunos e, com
1ss0, permite que tenham maior participacao e empenho nas atividades e, consequentemente,
aprendam.

Minha trajetoria, do menino sonhador ao mestrando, ensina que ¢ preciso obter a
confianga dos alunos, pois cada um tem caracteristicas proprias. Respeita-las permite um
relacionamento mais harmonioso, € mais favoravel a aprendizagem tanto do ponto de vista do
conhecimento quanto da formagdo da cidadania. Por outro lado, independente da escola onde
se trabalha, sempre existira aluno problematico que responde ao professor e agride colegas. O
importante ¢ investigar as causas dessas atitudes que, em geral, tem origem no seu cotidiano.
Normalmente, ¢ possivel obter esse diagnostico - perfil - com o proprio conteudo a ser
trabalhado em sala de aula. Nao basta, no entanto, permanecer no diagndstico, pois apds a
identificacdo do problema ¢ preciso trata-lo.

Sem fazer juizo de valor, os fatos mostram problemas nesse ponto, pois alguns
professores ndo estdo dispostos a mudar seus conceitos de certo e errado. Continua, entdo, a
propria escola a patrocinar o processo de exclusao.

Os dez anos de trabalho em sala de aula deixaram marcas, mas ao mesmo tempo,
convicgdes que fortalecem e encorajam a prosseguir na caminhada, pois segundo Marques
(2001) o caminho se faz na caminhada. Seguir uma estrada nova, bonita, sem buracos e
asfaltada so6 poderd levar-nos até o ponto onde outros ja tenham chegado, ao passo que, uma
trilha no mato podera levar-nos onde jamais outros tenham chegado. Aprender e ensinar tem
muito a ver com isso. Cada professor, no entanto, pode seguir a estrada que julgar mais
adequada.

A sociedade vive um momento de grande evolugdo cientifica e tecnologica, o que gera
muitas mudancas comportamentais nas pessoas. A velocidade das informacodes e a facilidade
de obté-las forcam a mudanca do papel do professor em sala de aula. O professor, neste
contexto, passa de detentor do conhecimento a mediador, problematizador, orientador e
organizador das atividades na sala de aula. Ainda ha, no entanto, resisténcia da classe dos

professores em admitir essa nova funcgao.
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Essa mudanca de atitude, ao contrario do que alguns pensam, exige do professor
maiores desafios. Os alunos perguntam sobre assuntos ausentes nas paginas dos livros que
léem e ouvem nos meios de comunicacao. Incluem-se os conhecimentos relacionados com a
informatica; com a politica econdmica, partidaria, ptblica, privada, religiosa; com as regras
de diversos jogos; com as viagens espaciais. Em todos, surgem novidades quase que diarias
que poderiam ser também discutidas em sala de aula como complemento ou suplemento aos
contetidos do livro didatico.

Em minha trajetéria, como aluno e professor, mas especialmente nos ultimos dez anos
venho dedicando atencdo especial a avaliagdo. A preocupacgdo estd centrada, no entanto, no
sentido de se evitar algumas reprovagdes ndo defendendo a simples aprovacdo sem que os
alunos tenham o conhecimento minimo para galgarem outras posi¢des. Defendo o processo
avaliativo como uma ferramenta que auxilie os processos de aprendizagem e ensino em
oposicdo a seletividade. Essa preocupacdo ultrapassa os limites da sala de aula, pois ao
acompanhar os noticidrios dos Ultimos anos percebe-se que o povo brasileiro ndo tem uma

boa Educacao Matematica.

2.2 Entre aprender e ensinar: movimentos do processo avaliativo rumo a aprendizagem

Apresento, a seguir, algumas convicgdes sobre educacao e avaliacao forjadas desde a
época de menino até os dias de hoje. Fagco algumas consideragdes a partir de um comego
historico, para contextualizar e justificar a discussdo. Defendo um processo avaliativo
complexo, dindmico, recursivo e dialético e a necessidade de reconhecé-lo como ferramenta

para contribuir na melhoria dos processos de aprendizagem e ensino.

2.2.1 Do contexto a justificativa

Segundo Platio, uma boa educacio segue principios de justica’. Como entendé-la no

mundo atual? Sera que basta dar acesso a escola a toda crianga com o intuito de "tira-la da

3 O termo justica esta sendo usado no seu sentido tradicional de ser justo, imparcial, reto e legitimo.
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rua"? Qual a verdadeira funcdo da escola? Ser geradora de valores sociais e de projetos
familiares ou ser transmissora de conhecimentos?

E fun¢io da educagdo transmitir e produzir saberes. Criticas, nesse sentido, sio
constantes desde o periodo pré-socratico. E fundamental para quem nela se envolve perceber
as diferencas entre criticas dirigidas a escola e aquelas pertinentes a sociedade dirigidas a
escola. Educacdo ¢ muito mais do que mercadorias como arroz, feijdo e roupas que podem ser
distribuidas igualitariamente entre as pessoas. Ela depende de cada individuo, mas também ¢
um processo social, no qual quantidade e qualidade ndo podem ser dissociadas. A justica
distributiva legitimada como solucdo de problemas ¢ importante na escola, pois o
conhecimento produzido, académico ou ndo, deveria circular para pobres e ricos. Ela pode ser
alcancada se os interesses dos grupos de menor vantagem, a participacdo e escolarizagdo
comum, bem como a produg¢do de igualdade, passarem a fazer parte do dia-a-dia das
atividades nas escolas. E importante, no entanto, ressaltar que tais principios necessitam
manterem-se equanimes para evitar que se produzam novos excluidos.

Baixo nivel cognitivo e dificuldade de aprendizagem confundem-se com baixo
rendimento e desinteresse? Alcancar o conhecimento escolar exige respeitar diferentes
caminhos na resolu¢do de problemas, sejam académicos ou ndo, pois eles tém estreita relacao
com o dia-a-dia. No entanto, ¢ insuficiente trazer o cotidiano para a sala de aula, pois ele
precisa ser contextualizado e problematizado. Contextualizar e problematizar, conceitos de
relagdo estreita com educacdo e avaliagdo, podem facilitar a superacao e transformagao de
conhecimentos do senso comum. Escola, professores e alunos habilitam-se, dessa forma, a
serem agentes transformadores da sociedade. E importante, no entanto, acreditar que
educacdo ¢ mais que mera mercadoria, pois acima de tudo ¢ direito de todos. Nesse sentido,
mudar a escola publica significa investir em estudo, em transformagdo das praticas do dia-a-
dia e, acima de tudo, em muito atrevimento. (KRUG, 2001). Para isso, ¢ importante o
curriculo tomar como ponto de partida as desigualdades, no qual haja espago para todos os
envolvidos rumo ao conhecimento, ndo importando classe social ou nivel cognitivo.

E intencdo dessa pesquisa, sem atropelar a caminhada da Escola e dos professores,
refletir sobre o processo avaliativo. Em relacdo a esse aspecto, ¢ importante incentivar
propostas alternativas de avaliagdo que permitam a escola, aos professores e alunos construir
seu proprio conhecimento uma vez tenha-se a convicgdo de que ¢ fungdo da escola formar
cidadaos muito antes de consumidores.

Entre a complexidade das questdes que envolvem o ensino de Ciéncias ¢ Matematica

estdo a avaliagdo e o modo como ela interfere nos processos de ensino e aprendizagem. A
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avaliagdo exerce forte pressdo no controle do processo de ensino sendo responsavel pela
escolha deste ou daquele contetido em detrimento de outros.

A aposta demasiada nos conteudos conduz a preferéncia por saberes mais consensuais.
Nesse sentido, ndo sdo agdes comuns no fazer diario das salas de aula saberes ou questdes
como: educar para ouvir e ndo para falar; controlar a voz; ndo renunciar a autoridade, que
deve ser conquistada pela competéncia profissional e ndo pelo cargo que se ocupa; estar
atento as mensagens dos alunos, pois eles t€ém muito a ensinar e, por fim, fazé-los acreditar
que se confia no que se fala.

Alguns conhecimentos, entre eles os de Ciéncias e Matemadtica, continuam
subordinados as ciéncias de tradigdo mais antiga. A escola, desenvolvida num contexto social
preferencialmente seletivo, abandona algumas areas de producdao do saber e da preferéncia
aqueles que se sujeitam menos as reformulacdes dentro da comunidade cientifica. Demonstra
eficacia em saberes especificos (oficiais), escolhidos estrategicamente, a0 mesmo tempo em
que mostra que pouco ou nada sabe sobre outros saberes (ndo oficiais). Por outro lado,
observa-se, por vezes, a comunidade escolar dar énfase ao desenvolvimento das habilidades
em prejuizo ao das competéncias. E importante que, numa perspectiva construtivista, na qual
se aceite outras formas de saber, se estimule a paixdo pelo saber e se permita o exercicio do
pensamento, acreditar que ninguém nasce inteligente, mas torna-se inteligente. Seguindo esse
raciocinio, ninguém nasce competente, mas torna-se competente.

A pressdo exercida pelo processo avaliativo na escolha dos contetidos faz com que
envolvidos em educagdo acreditem que ensinar e aprender se restrinja a qualidade formal.
Seria interessante, no entanto, lembrar que o aplauso morre, os prémios envelhecem e grandes
acontecimentos sdo esquecidos, pois quem realmente faz a diferenga em nossas vidas sdo as
pessoas que se importam conosco € nao as que tém mais credenciais, dinheiro ou prémios. A
missdo do professor ¢ dedicar-se ao aluno como sujeito unico tendo em vista a sua formagao
formal e politica. Patrick Wall, professor e neurofisiologista inglés, citado por Lemos (2008),
afirma que a melhor maneira de receber prémios ¢ ter junto de si os melhores e mais criativos
alunos, ensinar-lhes uma teoria sobre algo sob seu ponto de vista e, em seguida, estimula-los a
discordar com liberdade.

As questdes mencionadas apresentam algumas varidveis, como: concepcdes de ensino
e aprendizagem, questdes politicas, demandas sociais, aspectos fisicos ¢ humanos da escola,
bem como as ideologias dos envolvidos no processo. Todas t€ém influéncia nos processos de

ensino e aprendizagem, nos quais se inclui a avaliagao.
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Discutir o saber proposto na sala de aula exige considerar uma multiplicidade de
fatores, dentre os quais se inclui a avaliagdo, tarefa complexa e dindmica, tanto pela
diversidade a ser considerada, quanto pela dificuldade de se discutir todos ao mesmo tempo.
Impde-se, entdo, um recorte. Apos dez anos dedicados a sala de aula com alunos do Ensino
Fundamental, Médio e, por vezes, Pds-médio, pretende-se direcionar a investigagdo para um
desses fatores: a avaliagao.

Esse instrumento de trabalho desempenha papel importante nos processos de ensino e
aprendizagem ainda que muitas vezes negativamente. Conforme mengdo anterior, os sistemas
de ensino valorizam, por vezes, demasiadamente os conteudos, pois sobre eles a avaliacao
exerce forte pressdo. Outras varidveis, como os métodos com os quais as escolas trabalham,
escapam de uma avaliagdo mais efetiva, pois ndo ha diretrizes seguras e eficazes que possam
ser usadas como meio de controle por meio de sua avaliacao.

Sujeitos envolvidos no processo avaliativo precisam aprender a lidar com a
complexidade e dinamicidade que ele exige. Nas ultimas décadas a educagdo experimentou
um processo de mudangas intenso e profundo em quase todos seus segmentos (cognitivo,
afetivo e psicomotor). Isso, por conseguinte, gera mudangas no processo avaliativo e
inseguranga no sujeito avaliador. Qual a origem deste sentimento? Receio de expor-se? Medo
de errar? Dificuldade em expressar o pensamento? Transmitir e lidar com a informagdo ainda
revela praticas que, embora questionadas, estdo historicamente cristalizadas a humanidade.

Nesse sentido buscamos apoio nas palavras de Santos:

[...] vivemos num tempo atonito que ao debrugar-se sobre si proprio descobre que os
seus pés sdo um cruzamento de sombras, sombras que vém do passado que ora
pensamos ja nao sermos, ora pensamos nao termos ainda deixado de ser, sombras
que vém do futuro que ora pensamos ja sermos, ora pensamos nunca virmos a ser’.
(SANTOS, 2002, p. 5).

Nesse “cruzamento de sombras” encaixam-se as palavras de Freire e Betto: “a mulher
deu um sorriso de orelha a orelha. Nesse dia, ela descobriu que existem culturas paralelas. E
ndo superiores ou inferiores” (2000, p. 60). Isso, por sua vez, conduz a questionamentos, tais
como: Que crencgas, valores e conceitos podem ser questionados, modificados ou mesmo
mantidos? Onde se evidenciam pré-conceitos, nos meios de comunicacao social e em algumas
praticas pedagogicas estabelecidas nas escolas, que favorecem a cultura do
consumidor/usuario de informagdes? Quando o aluno ¢ solicitado a apresentar-se como autor
de seu proprio conhecimento?

Tais questionamentos precisam ser enfrentados para que possam ser superados, pois
ignorar fatos ndo os altera. A partir do momento em que complexidade, dinamicidade,

recursividade e dialética, fizerem parte do processo avaliativo, seus envolvidos talvez possam



24

reconhecer-se como verdadeiros avaliadores. Para Demo (2000b, p. 37), “aprender ¢
intrinsecamente fendOmeno reconstrutivo politico, que representa a habilidade humana de
forjar historia propria, também em sentido evolucionario”.

Cada avaliador com suas vivéncias, caracteristicas pessoais e sociais, faz sua leitura do
mundo. Maturana (1998, p. 48) concorda com Freire e Betto quando escreve “ndo ha verdade
absoluta nem verdade relativa, mas muitas verdades diferentes em muitos dominios distintos”.
Nesse sentido, o conhecimento se constroi na aceitagdo da explica¢dao regulada por leituras,
crengas € momentos historicos pessoais € coletivos que para o mesmo autor podem conduzir a
compreensdo da realidade.

De acordo com Morin (2005), conhecimento ¢ “momento provisério de sintese” do
qual sdo gerados novos conhecimentos. Nas palavras de Pozo (2002, p. 29), “devemos
aprender a conviver com saberes relativos, parciais, fragmentos de conhecimento, que
substituem as verdades absolutas de antigamente e que requerem uma continua reconstrucao
ou integracdo”. Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 196), “o conhecimento produz-se no didlogo
entre diferentes sujeitos, na constituicdo de uma intertextualidade cada vez mais complexa
para todos os envolvidos”. Pode-se afirmar, entdo, que o conhecimento revela-se no
transcorrer das atividades, enquanto o aluno ousa desconstruir, ultrapassando suas proprias
limitagdes. Assim, novas interpretacdes vao sendo gestadas na recursividade do processo,
num movimento continuo de desconstrugao ¢ de reconstrucdo. Esse movimento recursivo de
ir e vir aparece de certa forma, no “cruzamento de sombras”, termo usado por Santos.

A recursividade, por meio de constantes idas e vindas aos materiais, pode favorecer a
aprendizagem, pois requer que se facam vdrias leituras para atingir a plena compreensdo dos
mesmos. Pode, também, favorecer a supera¢do do pensamento linear, na medida em que, ao
examinar e reexaminar as informagdes complexas, transmite diferentes idéias a partir do olhar
e da subjetividade dos envolvidos.

Esse processo ndo pode ser considerado automéatico nem agil, pois estd em seu bojo
compactar idéias fragmentadas dando-lhe novo sentido e significado. Para atingir um bom
estagio sdo necessarias muitas idas e vindas ao ja lido e produzido, tendo o cuidado de
reposicionar os fragmentos de forma a criar algo novo com idéias claras.

Reler as produgdes pode contribuir para melhorar os entendimentos construidos e
chegar a novas conclusdes que permitam melhorar a aprendizagem. Nesse sentido, retornar
aos materiais permite a reconstru¢io da compreensdo possivel. E dificil atingir o sentido total
da aprendizagem, pois nele varias leituras se complementam e isso permite perceber que

certezas nunca sdo definitivas, mas sempre provisorias. Parafraseando Shakespeare (1564 -
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1616) pode-se afirmar que as oportunidades ndo se perdem, pois sempre havera alguém que
ira aproveitar aquelas que, por ventura, alguém perdeu.

Qual a verdadeira razao ao se desfazer o ja feito, sendo para refazé-lo melhor? E a
verdadeira razao ao se desconstruir o ja construido, sendo para construi-lo melhor? Ainda que
se tenha a consciéncia de que a aprendizagem estd incompleta sempre ha o momento em que ¢
preciso parar, propiciando novos desafios que incentivem ampliar o anteriormente construido.
Esse movimento recursivo e dialético de ir e vir aos materiais permite a professores e alunos
perceberem que ensinar, aprender e avaliar sdo partes do mesmo processo.

Um processo avaliativo dialético e recursivo exige: disciplina, organizagdo, dedicagdo,
disponibilidade e a participagdo de outras vozes para que se tenha a sensacdo de que algo
novo esta surgindo, com novos olhares e indagacdes, podendo tornar a aprendizagem mais
qualificada e consistente. Nesse compartilhamento, seja empirico ou teorico, o ser humano
aprende, pois se assume como gestor de sua aprendizagem. Isso requer mudangas no processo
avaliativo e exige didlogo constante entre os sujeitos podendo levar ao desafio de reconstruir
o proprio conhecimento. Nisso ¢ importante que se permita a criatividade.

Segundo Shakespeare (1564 - 1616) a maioria das pessoas quer viver no topo da
montanha, mas a felicidade e o crescimento ocorrem quando se a estd subindo. Nao ¢
diferente quando se falam em ensino, aprendizagem e avaliagdo. E preciso compreender que o
mais importante ¢ o processo de construgdo do conhecimento e ndo o produto final. A
quantificagdo, ainda majoritaria no processo avaliativo, prioriza o “ter algo pronto”, ou seja,
“viver no topo” e a qualificacdo prioriza saborear todas as etapas na construcdo do
conhecimento, ou seja, tudo o que acontece enquanto se esta escalando a montanha.

Um processo avaliativo complexo e dindmico, no qual estejam presentes a
recursividade e a dialética precisa buscar o equilibrio entre quantitativo e qualitativo, pois do
contrario estard sufocando as vozes dos outros sujeitos. “As vozes”, mesmo que reconstruidas,
sdo responsaveis pelos constantes retornos ao anteriormente construido e fomentam novas
aprendizagens que, por sua vez, permitem perceber o grau de evolugdo em que os
participantes do processo se encontram. E importante que se tenha bem claro o conceito e as
varias concepcodes de ensinar/aprender, pois ambos se confundem com a trajetoria da vida
humana. Talvez seja importante lembrar como dizia Esopo, escravo e fabulista grego (620 -
560 a.C.), que apesar de ser grande ainda pode-se aprender e, mesmo sendo pequeno, pode-se
ensinar. Nisso, professores e alunos, num continuo ir e vir de pensamentos e retoricas,

aprendem a movimentar-se da observagdo a integracdo. Esses movimentos favorecem a
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compreensdo do todo e, a0 mesmo tempo a superacdo rumo a evolucdo e novas

aprendizagens.

2.2.2 O processo avaliativo como instrumento de verificacdo da aprendizagem

E necessario reconhecer o processo avaliativo como ferramenta que possa contribuir
para verificar a ocorréncia ou nao da aprendizagem. Avaliar ¢ um ato complexo e dindmico
diretamente relacionado com ensinar e aprender. Nele exige-se enfrentar dificuldades e
potencialidades de todos os sujeitos envolvidos. Tais procedimentos ndo incluem, no entanto,
usa-lo como poder arbitrario para punir os envolvidos.

A avaliagdo estdo associados visdes e entendimentos fortemente presentes no
cotidiano escolar. E necessario movimentar-se de forma direta ou indireta por meio de
davidas e certezas e que os objetivos estejam alicergados em critérios justos e coerentes. Em
relagdo a este aspecto, apresenta-se a questdo: Os alunos sao avaliados para demonstrar o que
sabem ou para os professores saberem o que gostariam que soubessem? Ainda que o processo
possa parecer exaustivo e repetitivo o emaranhamento que ocorre com os atos de ensinar e
aprender faz com que precise ser assim. A partir disso, alguns procedimentos tornam-se
necessarios no enfrentamento das dificuldades e potencialidades dos sujeitos envolvidos no
processo.

Mesmo que ndo de forma direta, quando se avalia também se julga, tornando o
processo avaliativo um ato desagradavel, pois quando se avalia outra pessoa o fazemos com
visdes e entendimentos proprios sobre o desenvolvimento do outro. Segundo Depresbitéris e
Taurino (1997), citadas por Pagotti (2008), esta ndo ¢ uma tarefa tranqiiila, ressaltando as
dificuldades encontradas no caminho do professor para avaliar, pois, segundo elas, avaliar ¢
julgar. Julgar, por sua vez, exige critérios e, para té-los, sdo necessarios alguns indicadores.
Nao se pode garantir, no entanto, que sejam os critérios mais justos e corretos, pois, conforme
referido, ndo existe cultura superior ou inferior, mas paralela (FREIRE e BETTO, 2000). A
avaliacdo ¢ um processo que se desenvolve entre erros e acertos tanto com professores como
com alunos. Avaliar pressupde avizinhar-se: do conhecimento anteriormente adquirido; do
saber fazer; da identificagdo das habilidades, pela aplicagdo e o saber ser, que permitam
desenvolver suas competéncias; de atitudes no enfrentamento de situacdes problemas e na

tomada de decisdes. Ha dois aspectos de extrema importancia para o sucesso do processo
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avaliativo, j4 mencionados anteriormente, a serem ressaltados: a qualidade formal, revestida
do aspecto técnico relacionada com a competéncia de produzir e aplicar conhecimentos e a
qualidade politica, relacionada com a construcao da identidade individual e cultural de todos
os sujeitos envolvidos (DEMO, 2003).

Ha casos, no entanto, em que a avaliacdo ¢ aplicada apenas por ser exigéncia da escola
e de autoridades educacionais. Como julgar e avaliar os nossos alunos? Quais os
procedimentos que devemos adotar nesse processo?

Segundo Darsier (1996), citado por Pagotti (2008), o aluno, ao analisar e compreender
seu desempenho, percebe-se no processo. Acredita 0 mesmo autor, que a avaliagdo deveria
motivar o crescimento com o intuito de auxiliar e consolidar a aprendizagem. E importante
que os procedimentos se apliquem tanto nas dificuldades como nas potencialidades dos
alunos, tornando o processo mais justo e igualitario. Nesse ponto, outro questionamento se faz
necessario: Avaliar é punir?

A avaliagdo como forma de punir os alunos ¢ um dos grandes problemas presentes
nesse processo, pois ainda ¢ usada, de forma arbitraria contra eles quando deveria ser um
processo de andlise conjunta.

Tentando validar o exposto: “o erro mais comum que se pode cometer em relagdo a
avaliagdo ¢ utiliza-la como forma de punicdo” (VASCONCELLOS, 1998, p. 92). Ademais,
usa-la como poder arbitrario contra o sujeito envolvido no processo em nada contribui para a
aprendizagem e, muito menos, confere um diagndstico da caminhada dele rumo ao
conhecimento que se pretende que ele atinja. Da mesma forma, ndo pode ser associada a
indisciplina do aluno, pois, a partir disso, de forma consciente ou ndo, o professor podera se
sentir tentado a organizar trabalhos com grau de dificuldade maior que o necessario. Nisso,
ela apenas classifica e discrimina, afastando-se de seu sentido maior que ¢ de corrigir para
melhorar, pois € vista como um momento de terminalidade e conclusdao de uma etapa. Avaliar
ndo ¢ simplesmente classificar e verificar, pois seu conceito ¢ maior e envolve a plenitude dos
processos de ensino e aprendizagem. A partir disso, seria importante que o professor nio se
deixasse influenciar pelas praticas docentes de seu tempo de aluno.

E importante que todos os envolvidos nesse processo aprendam a lidar com uma nova
sala de aula, livre de processos avaliativos autoritarios e fragmentados. Ainda que tenham
sido avaliados apenas por provas e exames seria desejavel que afastassem essas caracteristicas

do seu fazer diario na escola. Nesse sentido:

Apesar de teoricamente nao se aceitar o "faca o que eu digo, mas nao faca o que eu
faco", no cotidiano dos cursos de formacao ¢ isto que se observa também em relagao
a avaliacdo, ou seja, o futuro professor recebe uma série de conceitos bonitos sobre
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como deve ser a avaliagdo de seus alunos, mas ¢ avaliado no esquema bem
tradicional... Assim, quem trabalha com a formagdo académica dos novos
professores, tem também um compromisso de mudar a pratica de avaliagdo dos
mesmos. (VASCONCELLOS, 1998, p. 84).

Ressalta-se, no entanto, que provas e exames tém sua importancia dentro do processo
avaliativo desde que acompanhados de outros modos de avaliar. Ainda que autoridades em
educacdo cobrem quantificacdo do desenvolvimento dos alunos, sabe-se que ela é, via de
regra, fruto de “decoreba”. Isso permite assegurar se houve evolugdo no conhecimento do
aluno?

Um processo avaliativo complexo e dindmico e, ao mesmo tempo, dialético e
recursivo, estd em constante movimento podendo levar ao desenvolvimento integral do aluno.
O processo, por sua vez, exige mais do que simplesmente realizar provas e testes. Nisso,
crescem em importancia as relagdes interpessoais bem como o plano cognitivo.

Uma avaliacdo complexa e dindmica ndo se restringe apenas ao conhecimento, mas
envolve também as relagdes interpessoais. Nele, incluem-se compreensdes de mundo,
relagdes socioafetivas e possibilidades de visualizar meios de sobrevivéncia. Entdo, ¢
necessario ter sempre em mente que o aluno precisa ser visto como um sujeito tnico € nao

fragmentado. Em relagdo a este aspecto:

[....] uma concepgdo de eqiiidade que consiste em fazer as mesmas questdes a todo
mundo, no mesmo momento e nas mesmas condigdes. Como se houvesse razoes
para pensar que as aprendizagens podem ser sincronizadas a ponto de durante
exatamente o mesmo numero de horas ou de semanas e estritamente em paralelo, os
alunos aprendessem a mesma coisa. (PERRENOUD, 1999, p. 72).

O processo avaliativo utiliza-se de instrumentos de “avaliagao”, mas eles ndo podem
ficar restritos a uma simples testagem, ainda que ela tenha sua importancia dentro do processo
como um todo. Visto desse modo, ele incorpora o desenvolvimento cognitivo com os
interesses do aluno de forma integrada favorecendo os processos de ensino e aprendizagem.
Refletir sobre a pratica avaliativa, visualizando-a como ferramenta que contribui para a
verificacdo e ocorréncia da aprendizagem, qualifica os processos de ensino e aprendizagem,
permitindo atingir melhores resultados.

A avaliacdo mostrou-se, através dos tempos, um problema no enfrentamento da pratica
diaria de professores e alunos. Por que isso ocorre? Por falta de preparo e disposi¢cao no
enfrentamento das mudangas em tal dimensao? Ou, quem sabe, por ser mais comodo deixar
como esta? Tentando validar o exposto, “[...] antes de se fazer diferente, ¢ preciso pensar
diferente sobre o que se faz” (HOFFMANN, 2000 p. 36). Refletir sobre o nivel de qualidade
do trabalho escolar tanto do professor como do aluno, faz-se necessario. De acordo com

Kennedy (1917 - 1963), o olhar para longe pode facilitar que se enxergue aquilo que estad
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perto de nds. Atingir bons resultados, como a aprendizagem de todos, depende de como ele
serd conduzido. Uma boa conducdo dependera sempre da vontade em assinalar e retomar
alguns aspectos e objetivos claros a serem atingidos, pois conforme Pasteur (1822 - 1895) ¢

na vontade do homem que estd a diferenca entre o possivel e o impossivel.

2.2.3 O processo avaliativo como instrumento de organizacao/produ¢do do conhecimento

E preciso perceber o processo avaliativo como ferramenta que tem como principal
proposito ajudar na organizacao e produgao do conhecimento. Para isso, exige-se capacidade,
criatividade e a retomada de problemas com a intencdo de sana-los. Nesse sentido, seria
interessante visualiza-lo como processo que se movimenta rumo ao conhecimento. Caminhar
nesta dire¢cdo exige a utilizagdo de uma diversidade de instrumentos. Assim, a caminhada, por
vezes, serd interrompida, pois sempre havera pedras no caminho. Em relacdo a esse aspecto,
avaliacdo e aprendizagem se confundem, na medida em que, ambas tém sua importancia na
qualificacdo da educagdo.

Avaliar ¢ um ato complexo e dindmico que permite “dire¢dao” e “sentido” diferentes.
Aquela se limita a percepgao pura e simples da palavra e este sugere movimentos como o ir e
vir no abrir a fechar de uma porta. Cria-se, assim, a imagem de que ele ndo se limita nem a
“direcdo” e nem ao “sentido”, mas muito antes as interagdes/interlocugdes que ocorrem entre
ambos. Nessa perspectiva e sentido: [....] a aprendizagem ¢ uma experiéncia promiscua entre
o certo e o errado, onde o joio e o trigo, como no Evangelho, crescem juntos € ndo convém
precipitar a sua separagao. (GROSSI, 2004, p. 26).

A partir disso, ¢ desejavel que se desenvolvam qualificagdes que permitam satisfazer
as atividades propostas com originalidade. Tendo em mente que a pratica avaliativa tem como
proposito contribuir na organiza¢do e producdo do conhecimento, a retomada de problemas
com o intuito de sana-los se incorpora nesse processo. Retomar €, entdo, reler textos com a
intencao de melhorar os entendimentos anteriormente construidos para, a partir deles, chegar
a novas conclusdes que possam melhorar a aprendizagem.

Ainda que o processo avaliativo seja dindmico e muito complexo, para muito além da
simples verificacdo, esta estd inserida nele. Averiguar problemas com a inten¢dao de retoma-
los e sana-los faz parte dele sendo importante perceber os objetivos ja alcancados pelos

alunos. Oferecer espacos para refazer o incompreendido, auxilia na compreensdo do antes
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incompreendido. Para que isso ocorra, ¢ importante sanar duvidas com destaque para as
questdes incorretas. Os espagos, ja citados, servem de termdmetro para melhorar a pratica na
sala de aula que, por sua vez, pode levar todos a aprendizagem. No entanto, avaliar ndo se
resume apenas a essa parcela do processo maior, pois produzir conhecimento tem relagao
intima com ensinar e aprender.

Avaliar pode ser considerado, dentro do processo maior da educagdo, como peca-
chave, pois além de permitir a verificagao de avancos serve como referéncia para que os nele
envolvidos saibam onde estdo e onde querem chegar. Testes e provas sdo bons instrumentos
para verificar avangos desde que ndo se restrinja todo processo a isso. A avaliagdo, como
termOometro na verificagdo de desempenhos, contribui na caminhada rumo a aprendizagem.
Nessa busca de entender o antes ndo entendido, perde-se o medo dela. Para atingir esse
estagio € necessario planejamento e construcao de etapas que, por sua vez, permitem observar
evolucdes. Ademais, o progresso de cada aluno serd considerado, independente de resultados
quantitativos, pois a aprendizagem pode manifestar-se em modificagdes externas e internas
por meio de relagdes com o ambiente fisico e social. Para favorecer a caminhada rumo a
organizacdo ¢ a produgcdo do conhecimento ¢ importante que o processo avaliativo seja
continuo e contribua para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A avaliagdo, vista como processo de desenvolvimento de professores e alunos,
considera as areas cognitiva, afetiva e psicomotora. Conhecé-la ¢ fator importante para
estimular a busca da aprendizagem. O que fazer para tornar isso possivel? Utilizar
instrumentos relacionados com o dia-a-dia dos alunos? Usar variadas modalidades no
processo avaliativo? Esses fatores, presentes na avaliagdo que se pretende continua, t€ém o
proposito de conferir pareceres mais justos e corretos sobre a aprendizagem. Seria importante,
nesse sentido, utilizar instrumentos que permitam acompanhar as atividades do dia-a-dia dos
alunos e que convirjam para seu interesse, responsabilidade e curiosidade. Os alunos
expressam suas facilidades e dificuldades de variadas maneiras, mais uma razao para evitar a
avaliacdo s por prova, pois a aprendizagem estd longe de ser um processo simples e linear.

Assim:

[...] conceber e nomear o "fazer testes", o "dar notas" por avaliagdo é uma atitude
simplista e ingénua. Significa reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento e
acdo com base na reflexdo, a parcos instrumentos auxiliares desse processo, como se
nomeassemos por bisturi um procedimento cirargico (HOFFMANN, 2000, p. 53).

Além de ritmos diferentes eles tém formas diferentes de expressar sua aprendizagem.
E importante que alunos e professores se sintam responsaveis no processo da aprendizagem

para contribuir na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Os alunos, ndo devem
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ser vistos como gavetas de uma comoda nas quais ora sdo seres das ciéncias, daqui a pouco
seres das linguas, mais adiante seres das artes, pois dessa forma jamais ficard evidenciado seu
desenvolvimento como um todo. Um dos objetivos do processo avaliativo € permitir que
escola, professores e alunos se movimentem em dire¢do ao conhecimento. Para que isso seja
possivel ¢ importante permitir que se utilize uma diversidade de instrumentos.

A diversidade de modos de avaliar ¢ importante para permitir diversas informagdes
sobre o crescimento do aluno durante o processo. A avaliacdo pode contribuir positiva ou
negativamente na vida do professor e dos alunos. Isso depende das oportunidades oferecidas
para que percebam e demonstrem sua evolugdo. Diversificar faz-se necessario, pois cada
sujeito envolvido no processo tem seus conhecimentos prévios, estrutura social diferente e
aprende de maneira diferente.

Além disso, ¢ também importante a auto-avaliagdo, pois ela permite, reflexdes e
analises criticas levando em considera¢do envolvimento e desempenho nos processos de
ensino e aprendizagem. Isso pode redefinir algumas estratégias de estudo que tém o
pensamento voltado para a apropriacdo do saber. E importante ressaltar que ela deve ser de
todos e nao apenas dos alunos, fazendo com que as inter-relagdes, inerentes ao processo, de
forma simples, mas a0 mesmo tempo formal, permitam uma prazerosa partilha de saberes.
Isso contribui para o crescimento, permitindo enxergar eventuais dificuldades e obstaculos
que conduzem a sua supera¢do. Enfim, a auto-avaliacdo pode despertar o desejo do saber.
Ainda que se defenda a avaliagdo como um processo rumo a organizagdo ¢ producdo do
conhecimento, sempre havera pedras no caminho. Uma delas ¢ a reprovacdo, conceito
historico inserido em todos os segmentos da sociedade.

Mesmo que de forma disfar¢ada, as vezes utiliza-se a avaliacdo para justificar o
insucesso dos alunos chegando, em alguns casos, significar uma reprovacdo. Ensinar e
aprender ndo se restringem a sala de aula, mas a todos os movimentos que acontecem nas
inter-relacdes humanas sejam verticais ou horizontais. Nesse sentido, o conceito “darwiniano”
de selegdo natural ndo se aplica ao de “avaliagdo”, mais complexo e abrangente. Enfim,
avaliacdo e aprendizagem se confundem e ambas, dentro de suas especificidades, tém a sua
importancia na constru¢ao de uma educagao de qualidade.

A avaliacdo ¢ um dos componentes dos processos de ensino e aprendizagem que,
através de objetivos claros e bem definidos, prioriza a organizagdo e producdo do
conhecimento. Nisso ¢ indispensavel dispor de requisitos que mostrem o que realmente
acontece quando o aluno consegue fazer relagdes de um determinado conteudo com o

contexto ou outros conteudos.
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Segundo Grossi:

No pos-construtivismo avalia-se para planejar o trabalho escolar e ndo so6 para
aprovar ou reprovar o aluno. Para o planejamento interessa avaliar os equivocos, as
hipoteses truncadas, as articulagdes incompletas, pois s@o os elementos que nos
permitem deduzir em que teoria proviséria o aluno estd, rumo ao conceito.
(GROSSI, 2004, p. 28).

Assim, avaliar pensando na aprendizagem nao focaliza apenas o aluno, mas também o
professor, pois tanto no sucesso quanto no insucesso ha a participagdo de ambos. Portanto, a
preocupagdo centra-se em verificar se houve ou ndo aprendizagem e ndo em selecionar, pois
nem sempre nota baixa ou alta ¢ fator determinante de aprendizagem. Nota boa em um
trabalho avaliativo ndo ¢ suficiente para determinar se houve aprendizagem sem fazer-se uma
andlise mais detalhada da tarefa, pois estdo em jogo vdarias outras determinantes. Por outro
lado, e pela mesma razdo, nao se pode afirmar que ndo houve aprendizagem se um aluno
obteve nota baixa em uma tarefa avaliativa. Ensinar, aprender e avaliar sdo processos que se
confundem por meio dos quais segundo Ramos (2007), “sempre ¢ possivel perceber o que

nosso aluno ndo sabe, mas jamais saber tudo o que aprendeu conosco”.

2.2.4 O processo avaliativo € os movimentos entre aprender e ensinar

E necessério reconhecer e sentir o processo avaliativo como ferramenta que permita
aprender a lidar com os movimentos que se manifestam entre organizar e produzir
conhecimento. Nesse processo, complexo e dindmico, h4 a necessidade de perder medos e, a
partir dele, permitir uma educacdo de melhor qualidade. Nisso, exige-se a utilizacdo de
variadas formas de avaliagdo. Além disso, ¢ necessario compreender que nesse processo
estamos sempre nos movimentando em dire¢ao a algo. Esses movimentos, por sua vez,
exigem reflexdes que incentivam a busca de novos caminhos, sempre levando em
considera¢do o esforco e a dedicagdo de todos. O aspecto formal da educacdo tem grande
influéncia na operacionalizagdo desse processo. E necessario, por fim, compreender que ha
movimentos para tras e para frente e que ambos tem sua importancia na construcao do
conhecimento. Para atender as caracteristicas da avaliagdo — continua e cumulativa — ¢
recomendada a utiliza¢do de varias formas de avaliar.

Ser um bom aluno, nas condi¢des citadas, exige aplicagdo e interesse. E um bom
comego sem duvida, no entanto, se restringe a qualidade formal da educagao e, possui-la, nao

¢ suficiente para alguém se tornar um profissional competente. H4 casos de alunos com
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rendimento médio ou insuficiente, nos quesitos citados, que se tornaram profissionais bem
sucedidos. Com certeza ndo foi o baixo desempenho académico que os fez galgar ao sucesso
profissional e nem a falta de estudo que os qualificou. O insucesso no boletim nio os impediu
de se tornarem profissionais de sucesso, pois além da qualidade formal existe a qualidade
politica da educacdo que ainda precisa ser mais bem trabalhada nas salas de aula. Exige-se
muito mais do que simplesmente associar notas/provas com aprovagdo/reprovacdo. A
avaliacdo, fator comum entre as diversas areas de conhecimento nas escolas, objetiva que o
aluno estude os contetidos e apresente os resultados e seja avaliado o que ele aprendeu.

Torna-se necessario aprender a lidar com essas situagdes e, a partir disso, perder o
medo para permitir movimentos mais amplos de relacionamento que atendam ao presente e
conduzam ao futuro. A principal fungao da avaliacdo ¢ auxiliar os alunos na construcao de seu
proprio conhecimento. Para contrapor o exposto, segundo Luckesi (1999) a pratica escolar
objetiva aprovar ou reprovar esquecendo-se do fundamental que é ensinar e aprender. Mas ¢
importante ter a convicg¢do de que avaliar é sempre estar em movimento rumo a algo no qual
se constréi o conhecimento por meio de conceitos complexos € dinamicos.

E importante ter a convicgdo também de que avaliar é parte integrante de todo o
processo de ensino e aprendizagem ndo se restringindo a momentos isolados e especificos.
Nisso, ocorre a co-responsabilidade dos envolvidos no processo de forma participativa e
dindmica nas quais todos aprendem juntos. O acompanhamento continuo durante todo o
processo, além de facilitar o trabalho de avaliar e promover a aprendizagem, pode, ao final do
processo, permitir maior justica nas notas e conceitos.

No entanto, ¢ preciso ressaltar que isso acarreta mais trabalho ao professor e que
existem outros aspectos que merecem consideracdo nesse processo, dentre os quais se podem
citar a formagao da cidadania e uma melhor atitude frente aos estudos. Talvez seja importante
refletir sobre isso, incentivando a busca de novos caminhos.

Pouca produtividade numa determinada turma de alunos exige reflexdo e busca de
caminhos alternativos. E importante que ambas focalizem o contexto das atividades e que, ao
mesmo tempo, ocorram no processo € o tempo todo. Tais agdes podem incidir diretamente na
constru¢do do conhecimento que, por sua vez, ira exigir a superagao de eventuais dificuldades
que se manifestam nos movimentos dos processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com Perrenoud:

[...] ensinar ¢, antes de mais nada, fabricar artesanalmente os saberes, tornando-os
ensinaveis, exercitaveis e passiveis de avaliagdo no quadro de uma turma, de um
ano, de um horario, de um sistema de comunicagdo ¢ trabalho. (PERRENOUD,
1993, p. 25)
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Por isso, a complexidade e dinamicidade do processo avaliativo, defendidas no texto,
sO serdo concretizadas com muito esfor¢o e dedicagdo. Nisso, tem papel fundamental os
aspectos formais da educagao.

As formalidades do processo avaliativo exigem organizagao. Nela incluem-se registros
e cobrangas. Tem-se, a partir disso, 0 compromisso de permitir que todos tenham acesso as
informagdes contidas no documento. Isso permite que possam verificar seu desempenho
apurando eventuais falhas que, porventura, ainda precisem ser melhoradas.

No entanto, o tempo na organizagao escolar ¢ insuficiente. Nisso inclui-se té-lo restrito
para perceber os alunos como sujeitos completos ao invés de alguém que estuda determinada
matéria. Fica-se refém dos cinqiienta minutos do periodo de aula. Por outro lado,
operacionalizar o processo avaliativo demanda carga horaria excedente, via de regra, fora da
escola e sem remuneragao.

Além disso, ainda existem escolas com niimero excessivo de alunos por turma. Apesar
de tudo, um processo avaliativo, no qual haja constante movimento por meio de idas e vindas
aos materiais ja anteriormente produzidos, ¢ possivel. Esses, por sua vez, podem ser
retrocessos ou avancos desde que tenham o foco na reconstrucao/producao do conhecimento.

A pratica docente tem reflexos nos resultados do processo avaliativo, na sua
quantifica¢ao?

Ainda que este questionamento permita varias respostas, o processo avaliativo € visto,
por este autor, como ferramenta que aceita movimentos rumo a constru¢do do conhecimento.
Exigem-se, entdo, praticas planejadas sintonizadas com os envolvidos € com o contexto em
questdo. Nessa perspectiva, a quantificacdo se torna relativa, pois a verdadeira aprendizagem
evidencia-se quando conseguem relacionar e utilizar na sua vida os conceitos abordados em
sala de aula. Nao h4a uma avaliagdo padrdo e, portanto, cabe ao professor, ao perceber
diferencas, adequar suas avaliagdes de modo que elas contribuam para uma educagdo de
qualidade.

Neste trabalho postula-se um novo paradigma que permita pensar as interagdes entre
educagdo e avaliacdo e, a0 mesmo tempo, possibilite a utilizagdo de formas variadas e
alternativas que possam transforma-la num meio de produgdo do conhecimento. E importante
que o processo avaliativo deixe de ser um jogo de gato e rato, um confronto de estratégias e
contra-estratégias, que em nada beneficiam a educacgdo. A saida ndo est4 na classificagdo, mas
na compreensao, na agao produtiva, na interacdo, no acompanhamento constante € no resgate

do sentido da aprendizagem.
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Na nova sala de aula, defendida neste trabalho, hd pouco espago para um ensino que
adote uma linha cartesiana®, pois o saber ndio se constroi de maneira linear. Nele existem
antecipacdes, retrocessos € reconstrucdes intensivas. Por outro lado, inexiste equidade no
ensino, pois os alunos tém formas e maneiras diferentes de demonstrar sua aprendizagem.
Cabe a escola e ao professor encontrarem e aplicarem métodos que beneficiem a todos e a
cada um. No entanto, esta ndo ¢ uma tarefa facil.

Existe disposicao para essa mudanga? Esta pergunta ¢ dificil de ser respondida, pois ¢
de foro intimo. Contudo, pode ajudar na busca de solu¢des que beneficiem a todos os
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem: escola, professores, pais e alunos. O que
importa em qualquer tarefa ndo ¢ um bom resultado quantitativo, mas a aprendizagem que
sera construida.

Nos ultimos dez anos, tempo que estou atuando em sala de aula, alguns alunos t€ém
demonstrado prazer em ver o colega indo mal nos estudos. Esta ¢ uma angustia de muitos
anos e que determinou a escolha do tema dessa pesquisa. Isso conduz a interrogagdo: O
processo avaliativo tem inicio e fim na sala de aula? Deve ser usado para planejar o trabalho
escolar ou para aprovar e reprovar o aluno? Essas sdo questdes ja anteriormente discutidas. A
aprendizagem ndo ‘“cai do céu”, ela precisa ser vivenciada e construida e, portanto, "nao
podemos tratar a aprendizagem como se fosse uma conta bancéria para a qual se estabelece
um limite de saldo aceitavel." (GROSSI, 2004, p. 37).

No entanto, ao se utilizar majoritariamente a avaliacdo seletiva, em detrimento de
outras formas, ¢ isso que ocorre. Refletir sobre isso se faz necessario. E minha intengio levar
essa reflex@o aos colegas professores, sem pressdes, pois historicamente as mudangas nao
ocorreram, justamente, por esta razdo. Pretende-se fazé-la respeitando sua historia dentro da
educagdo. O processo avaliativo reflete a aula realizada, ou seja, quem ensina inutilidades
cobra inutilidades e quem ensina via memorizacao avalia a capacidade de retengdo. Mas ¢
importante atentar ao que afirma Grossi (2004, p. 33): “Aprender ndo ¢ lembrar de
ensinamentos prontos, mas dispor de esquemas de pensamento que permitam enfrentar
problemas”.

Muitas vezes, nas atividades do dia-a-dia, torna-se impossivel fazer aquilo que se
deseja. No entanto, apesar das limitacdes do contexto escolar, dos interesses e desinteresses
dos alunos, sempre ¢ permitido refazer a nossa pratica. Quem sabe esta ai parte da solugdo do

problema?

* Que confia de modo irrestrito e exclusivo na capacidade cognitiva da razéo.
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Ap6s dez anos de efetiva atividade em sala de aula, posso afirmar que qualquer
proposta de mudanga no processo avaliativo ird enfrentar muitas resisténcias nos segmentos
dos professores, alunos e pais. Para haver a mudanca ¢ necessario que o processo se instale
paulatinamente e sem atropelos, pois vivemos em uma sociedade classificatoria.

No transcorrer desse tempo, muitos alunos reprovaram na escola sem, no entanto,
reprovarem na vida. Aquele fato pode ser considerado menos grave do que este, ainda que nao
se queira nem um e nem outro. E um tanto ingénua a idéia de que para evitar o insucesso na
vida deve-se evitd-lo também na escola. Nao se defende eliminar a reprovacao escolar em
detrimento da aprendizagem, mas por meio de outras formas de avaliar.

Como conviver com as reprovagdes € que alunos continuem sem aprender? Os
professores sdo os personagens principais desse enredo e, portanto, capazes de fazer a
diferenca com os alunos, pois sdo responsaveis por ensina-los ou condena-los a ignorancia. As
reprovagdes que ocorreram nesse tempo me causaram um enorme desconforto. Escolho,
portanto, a primeira opgao.

As questdes até aqui descritas motivaram esta pesquisa. Tem-se o propdsito de
trabalhar com um grupo de sujeitos que, tendo reprovado na escola, alcangaram prestigio e
estdo em ascensao profissional e pessoal. Por outro lado, quer-se compreender a relagdo entre
as reprovacdes € a ascensdo profissional, bem como investigar os fatores que permitam
explicé-las. Tais intencdes e pressupostos conduzem ao problema central desta pesquisa:
Como o insucesso em Matematica no Ensino Médio esta relacionado a ascensio
profissional?

A partir do problema central da pesquisa surgem os seguintes desdobramentos:

¢ (Qual arelagdo entre ascensao profissional e insucesso na escola em Matematica?

¢ Qual a relacao entre avaliagdo escolar e sucesso na vida?

¢ (Qual a importancia dos conteudos das ciéncias exatas nas atividades do dia-a-dia

tanto profissionais como pessoais?

® (Qual a relacdao entre a atividade profissional e o conteudo da disciplina em que

reprovou?

e (Qual a importancia dos sentimentos e dos relacionamentos (pessoais e

interpessoais) para o processo avaliativo?

¢ (Qual a importancia do dialogo entre professores e alunos na tentativa de evitar

reprovagoes?



37

Baseado nesses pressupostos tem-se como objetivo geral: Investigar a relacdo entre
reprovacio em Matematica no Ensino Médio e ascensdo profissional, identificando
fatores que possam explica-las.

Surgem, a partir deste, os objetivos especificos abaixo relacionados:

¢ [dentificar pessoas da comunidade que estdo em ascensao profissionalmente e que
foram reprovadas em Matematica no Ensino Médio;

e (aracterizar essas pessoas, por meio de questiondrio, quanto a idade, atuacgdo
profissional, faixa salarial, escolaridade, entre outros;

e (oletar informagdes, por meio de entrevista, sobre a relagdo entre as reprovacdes
em Matematica no Ensino Médio e a atuagdo profissional atual, destacando: como
se vé profissional e pessoalmente, atividades que desenvolvem sentimentos em
relacdo a escola e aos professores da época da(s) reprovagdes, possiveis causas,
entre outros;

e Analisar as transcrigdes das entrevistas.

Pensar e encontrar solugdes, a partir disso, tornam-se imprescindiveis, pois nenhuma
escola, pela nossa Constitui¢do, seja publica ou privada, tem o direito de excluir. Segundo
Lopes (2005), aquelas escolas que assumiram a inclusdo, na maior parte as publicas, ao
colocarem os anteriormente excluidos para dentro das escolas, deslocaram os lugares
anteriormente arrumados. Mesmo desarrumando a casa, o diferente e, ndao mais do que
diferente, ndo deve ser visto como um problema a ndo ser que assumamos definitivamente a

nossa ignorancia em ensinar, pois como ja referido, ndo se pode aprender por eles.



3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O processo avaliativo ¢ considerado problema mal resolvido quando se fala em
processos de ensino e de aprendizagem. Apresenta relacdo estreita com principios
psicopedagdgicos e sociais, bem como com concepcdes de educagdo, de aprendizagem, de
ensino e de métodos adotados. Pretende-se defender que ¢ complexo e dindmico e considera-
lo ferramenta que auxilia na constru¢do do conhecimento. Objetivando atingir maior clareza e
compreensdo o capitulo apresenta-se dividido em quatro segdes: Avaliagdo: algumas
diretrizes; Avaliacdao: seletiva ou formativa?; Avaliagdo: erro como tentativa de acerto;

Formagao continuada de professores: o aprender e sua relacdo com a avaliagao.

3.1 Avaliacao: algumas diretrizes

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 1° inciso II e III, elege como
fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana e, como um dos
objetivos fundamentais, a promog¢ao do bem de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacgao (art. 3°, inc. IV). No artigo 5° garante o
direito a igualdade e, nos artigos 205 e seguintes, o direito de todos a educagao, afiangando “o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (art. 205 p. 152). Condig¢des equivalentes de acesso e
permanéncia na escola estdo expressas no artigo 206, inciso I. Qualquer escola, reconhecida
pelos oOrgaos oficiais, deve atender aos principios constitucionais, nao podendo excluir

nenhuma pessoa em razao de quaisquer preconceitos. Nesse sentido, importa lembrar que:

Aprender matematica de uma forma contextualizada, integrada e relacionada a
outros conhecimentos traz em si o desenvolvimento de competéncias e habilidades
que sdo essencialmente formadoras, a medida que instrumentalizam e estruturam o
pensamento do aluno, capacitando-o para compreender e interpretar situagdes, se
apropriar de linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusdes
proprias, tomar decisdes, generalizar e para muitas outras a¢des necessarias a sua
formacgao. (BRASIL, 2002 p. 111).

Além disso:

A resolugdo de problemas € peca central para o ensino de matematica, pois o pensar
e o fazer se mobilizam e se desenvolvem quando o individuo estd engajado
ativamente no enfrentamento de desafios. Esta competéncia ndo se desenvolve
quando propomos apenas exercicios de aplicagdo e técnicas matematicos, pois, neste
caso, 0 que esta em a¢do ¢ uma simples transposi¢cdo analdgica: o aluno busca na
memoéria um exercicio semelhante e desenvolve passos analdgicos aos daquela
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situacdo, o que ndo garante que seja capaz de utilizar seus conhecimentos em
situacdes diferentes ou mais complexas. (BRASIL, 2002 p. 112).

Ressalte-se que o direito a educagdo, assegurado pela Constituicdo, permite ao aluno
aprender Matematica - bem como as demais disciplinas. Isso, no entanto, ndo significa que
todos alcancem os niveis mais elevados, especialmente os cognitivos. Essa ¢ tarefa do
professor. Segundo Morin (1996) o sujeito humano revela trés principios que se desenvolvem
da nocdo de autonomia dos sistemas - termo usado por Piaget - quais sejam: identidade,
intercomunicacao e subjetivacdo. O primeiro, de carater cognitivo, esta apoiado na capacidade
de lidar com a contagem e com o calculo, necessarios a qualquer individuo. A este estdo
associados dois principios subjetivos inseparaveis: o de exclusdo e o de inclusdo. O segundo,
derivado do principio da inclusdo, ¢ paradoxal entre os humanos, pois, de forma dialética,
apresenta a0 mesmo tempo, comunicagcdo e incomunicabilidade. A relacdo dialética entre
esses termos, ainda que paradoxal, fortalece os processos de aprendizagem e ensino. E fungdo
do profissional de educagdo, entenda-se o professor, aumentar a probabilidade de que isso

ocorra. Nesse sentido:

Acreditamos que a competéncia cognitiva humana é melhor descrita em termos de
um conjunto de capacidades, talentos ou habilidades mentais que chamamos de
inteligéncias [....]. Uma inteligéncia implica a capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que s3o importantes num determinado ambiente ou comunidade
cultural. A capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar uma situagao
em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para esse objetivo.
(GARDNER, 1995, p. 20-21).

E por outro lado:

Os sentimentos ndo sd3o nem intangiveis, nem ilusérios. Ao contrario da opinido
cientifica tradicional, s3o precisamente tdo cognitivos como qualquer outra
percepgao, sdo o resultado de uma curiosa organizagdo fisiologica que transformou
o cérebro no publico cativo das atividades teatrais do corpo. (DAMASIO, 1996, p.
15).

A relagdo entre aprendizagem e ensino - também dialética - precisa saber conciliar
objetivos, emocgdes, conteudos e projetos para se efetivar e evitar que o processo pedagodgico
se torne desagregador e indcuo. Isso exige a participacao ativa de todos os sujeitos envolvidos
nesse processo por meio de didlogo, confianca e compromissos compartilhados. A nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) oferece dois importantes principios da
afetividade e amor no ambito escolar, “o respeito a liberdade” e “o apreco a tolerancia”,
inspirados em principios de liberdade e ideais de solidariedade humana. A afetividade;
segundo Piaget (2001), ¢ movimento mental consciente € inconsciente, nao racional e o afeto;

¢ a energia necessaria para o desenvolvimento cognitivo. Ademais:

As emogdes, assim como 0s sentimentos e os desejos, sdo manifestagdes da vida
afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emogdo por afetividade,
tratando os termos como sinénimos. Todavia, ndo o sdo. A afetividade é um
conceito mais abrangente no qual se inserem varias manifestagdes. (WALLON,
1992, p.61)
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Baseado nesses pressupostos, a fun¢do do professor, como mediador competente,
cresce em importancia, pois sem ressignificar e atribuir significado ndo se produz
aprendizagem nem conhecimento. O conhecimento a ser construido e “transmitido” ¢
histérico, ndo-estatico e mutavel. Nele incluem-se os contetdos (o que devemos saber), o
conhecimento procedimental (o que devemos saber fazer) e as atitudes (o que devemos ser). E

preciso que o professor entenda que:

Aquele que sai da sala de aula sabendo do que ¢ capaz a partir desse momento,
aquele que desvia do olhar do professor para anotar algo que decide reter, aquele
que se prende a um detalhe que pretende verificar, aquele que tenta utilizar em outra
situagdo e de outra forma o que lhe foi ensinado, aquele que relaciona os resultados
que obtém com a situagdo que tornou possivel sua obtengdo ¢ quem se livra do
poder absoluto do mestre. (MEIRIEU, 1998, p. 99).

A aprendizagem exige relacdes entre professores e alunos, entre alunos e alunos e
destes com o conhecimento nas quais haja aproximacdo entre razdo e emoc¢ao que Damasio
(1996) chamou de “belas paisagens cerebrais”. Nestas incluem-se: acolhimento; amizade;
respeito e aprendizagem sem preconceito, sem ironia, sem insulto. As inter-relagdes, nas quais
estdo presentes o afetivo; o social e o cognitivo, potencializam a aprendizagem. “[...] a
afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas no plano da inteligéncia, e vice-
versa." (DANTAS, 1992 p.90).

A verdadeira aprendizagem sé sera atingida quando o aluno alcangar sua autonomia.
Para isso ¢ necessario que descubra suas proprias solucdes para suas proprias perguntas, ou
seja, que aprenda a aprender. No entanto, a autonomia requer um longo caminho, pois € um
processo interno (sistémico) de cada sujeito no qual ndo estdo presentes incorporacdes
externas (semanticas). A avaliacdo da aprendizagem precisa ser continua e levar em
consideragdo os varios aspectos do desenvolvimento humano.

Por sua vez, “avaliar” origina-se do latim “valere”, com o significado de ser forte e de
ter valor. No entanto, no senso comum, “avaliar” emprega-se para atribuir valor a um objeto.
A avaliagdo, dele decorrente, permite variados significados, como: verificar, medir, apreciar,
calcular, diagnosticar, classificar, entre outros.

Segundo Luckesi (1998, 1999) avaliar significa determinar a valia ou o valor, apreciar
ou estimar merecimentos, avaliar carater, esfor¢o, comportamento, etc., pois: “o0 nosso
exercicio pedagogico escolar ¢ atravessado mais por uma pedagogia dos exames que por uma
pedagogia do ensino/aprendizagem” (LUCKESI, 1998, p. 18). Com essa representacao,
avaliar e, consequentemente, o processo avaliativo, se limitam a um juizo de valor sobre a
realidade. No entanto, numa perspectiva pedagdgica, esse significado ¢ insuficiente, pois,

segundo o mesmo autor (1999), a avaliagdo do aproveitamento escolar deve ser vista como
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um ato dindmico que precisa ser praticado tendo como atribui¢do a qualidade dos resultados
da aprendizagem que vise o pleno desenvolvimento do aluno.

Perrenoud (1999), afirma que a avaliagdo tradicional produz fracasso e empobrece os
processos de aprendizagem e ensino, pois induz o professor a servir-se de didaticas
conservadoras. Ele, ao mesmo tempo, admite que mudé-la ¢ dificil, pela sua diversidade de
logicas, seus antagonismos e por localizar-se no interior de uma figura geométrica que existe
no meio educacional formada por: relagdo familia/escola, organizagdo das turmas, métodos de
ensino, contrato didatico, politica educacional, plano de estudos, sistema de selecao e
orientagdo e satisfagdes profissionais e pessoais. Ressalta ainda que melhorar a avaliagdo
exige tocar nos sistemas de ensino e didatico, pois inexiste consenso na maneira de avaliar
dos professores ou de construir niveis de exigéncia. Cada professor, conforme concepgdes
tedricas, praticas e subjetividade proprias, realiza seu processo de avaliagdo e demais

momentos do trabalho escolar. Ressalte-se ainda que:

Pouco vale criticar sem propor; quando se exige proposta e percebe-se que nao se
tem, experimenta-se o desespero de quem se sente nu. A pedagogia se habituou a
falar alto, sobretudo a prometer a transformacgao histérica, mas, quando colocada
contra a parede, tudo que sai ¢ critica desconexa, exacerba¢do mental, gritaria
desorganizada; todos defendem o projeto pedagdgico, mas poucos - quase ninguém -
o tem elaborado, resultando sempre em discussdes alongadas e intteis, tendo como
passo final e certeiro jamais chegar a beneficiar o aluno, até porque ndo se chega a
lugar nenhum. (DEMO, 2000b, p. 26)

De acordo com a LDBEN (1996), a avaliagdo do rendimento escolar do aluno devera
ser continua e cumulativa com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. Em contrapartida,
ainda persiste o mito de que uma escola que ndo reprova ndo ¢ uma escola de qualidade.
Percebe-se grande resisténcia, por parte dos professores, em manter aprovacdes e reprovagoes
e criticar novas estratégias, pois a escola de qualidade que se conhece ¢ a conservadora,
tradicional onde os pais estudaram e as familias conhecem. O debate em torno da validade
dos exames e da relatividade dos resultados alcangados, ndo eliminou as reagdes, negativas ou
positivas, conforme o resultado alcangado pelo aluno, tanto da familia quanto da escola.
Nesse contexto, onde esta localizado o aluno? Por que ele fracassou? Existe justificativa para
que determinado conteudo sé possa ser aprendido naquele momento especifico? Se ele ainda
ndo o aprendeu, hé a certeza de que ele ndo conseguira aprender os contetidos seguintes? Qual
sera o seu sentimento ao ver-se, € ser visto, como incapaz? E relevante refletir sobre isso,
pois uma das fungdes da escola ¢ permitir ao aluno o avango em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

A ndo-reprovacdo deve ser entendida como um processo de mudanga totalmente

diferente de um processo de ndo-avaliacdo. Segundo Bachelard - filésofo da desilusdo - a
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ciéncia, até as novas conquistas do século XX, era compreendida como cumulativa. Sua
“filosofia do ndo” € contraria ao abandono de teorias anteriormente construidas, pois vai além
e reordena seus pressupostos. Pensando nisso, é preciso ousar € romper com praticas
instituidas sem que isso signifique abandona-las, pois sempre havera momentos em que elas
poderdo conviver. Independente do resultado escolar, todo o aluno aprende e se desenvolve,
pois a vida prossegue e as marcas significativas e as experiéncias ndo se apagam com uma
reprovagdo. O corpo e a mente do aluno, em conseqiiéncia de aspectos bioldgicos, muda e ele
aprende muito no seu cotidiano, transformando a sua relagdo com a vida. A escola nao pode
ignorar esse fato mesmo que os resultados nos exames indiquem a reprovacao. Sera que
contribui realmente com a aprendizagem do aluno repetir o que ele ja havia visto? Serd esta a
melhor maneira de ampliar o seu conhecimento?

Avaliar ¢ um fenomeno humano que faz parte do dia-a-dia das pessoas, responsavel
pela construcdo da historia de vida de cada uma, pois “¢ um processo continuo e inevitavel
que, consciente ou inconsciente, comec¢a quando acordamos” (BALLESTER, 2003, p. 67).
Nesse contexto ela ¢ qualitativa, fato que ndo se observa na avaliacdo sistematica (formal,
institucional, legal, escolar). Historicamente a avaliacdo vem sendo usada muito antes pelos
interesses e finalidades economicos do que em melhorias dos desempenhos humanos que
levem a emancipacdo do aluno. Como diria Boaventura Santos “ao prazer, a participagao, a
‘solidariedade’, talvez seja possivel deixar de simplesmente imputar a énfase no processo um
carater ‘progressista’ e de atribuir a insisténcia nos resultados um cardter puramente
conservador da avaliacdo.” (AFONSO, 1998 citado por BARRETO, p. 15).

Na escola, em geral, quando se avalia, a acdo subseqliente, de forma idiossincratica, ¢
punir, coagir e classificar o aluno, enquadrando-o em um padrio cognitivo e comportamental.
A arrumacdo das salas e o mobilidrio ainda correspondem a pedagogias autoritarias e
verticalistas, pois expde o professor e fazem convergir as atengdes para ele demonstrando
clara contradicdo com integracdo, mediagdo e respeito as diversidades. A falta de espaco
fisico para os professores da indicio de que as escolas ndo sdo para eles fora das salas de aula.
Sabe-se que esses ndo sdo os Unicos fatores importantes para o desenvolvimento do ser
humano. Outros, como a criatividade, a solidariedade, a iniciativa, o companheirismo, o
empreendimento sao tdo ou mais importantes para atingi-lo. No entanto, concepgdes
hegemonicas, de forma anacrOnica, engessam a cultura escolar impedindo padrdes e

tendéncias de aprendizagem e ensino e de avaliagdo cidadas e democraticas.

A construgdo de uma proposta de avaliacdo da aprendizagem num projeto
pedagodgico passa necessariamente por uma defini¢cdo de ensino, a qual traduz, por
sua vez, a op¢do por um modelo epistemolégico-pedagogico. (GRILLO, 2000, p.
15).
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Nesse sentido, a avaliagdo sistematica, precisa ser pensada como um meio € ndo como
um fim em si mesma e, muito menos como objeto de coer¢do ou controle de qualquer sujeito.
E importante ressaltar a inexisténcia de formula unica de entendé-la e explica-la. Ela é um
elemento poderoso que se tornou centro das atengdes de governos, gestores, professores,
técnicos, empresarios, entre outros, capaz de apresentar um diagnostico das dificuldades com
possiveis saidas. Devem ser intengdes basicas: contribuir para a melhoria de desempenhos
pessoais e com o desenvolvimento sdcio-cultural, ambiental e econdmico. “O conhecimento ¢é
sempre uma construgdo pessoal” assim como “toda aprendizagem ¢ auto-construtiva’.
(GRILLO, 2000, p. 16).

Avaliar ¢ um fendmeno humano e social, historicamente presente na vida humana
(pessoal, social e educacional). No ambito pessoal e social ela ¢ orientada por decisdes
qualitativas onde esta presente a subjetividade de todos os sujeitos envolvidos enquanto que
no educacional, por decisdes quantitativas de acdo objetiva relacionada com o poder e a
hegemonia. Por que isso ocorre? Os padrdes e tendéncias avaliativas, no ambito educacional,
se mantém por algumas razdes: a concepgdo de sistema presente nas relacdes entre os niveis
superiores do sistema e as escolas da base, as condigdes em que ocorre o trabalho docente e,
por ultimo, os saberes e intuigdes dos professores.

A avaliagdo tradicional estabelece uma etapa sem comunica¢do com as de ensino e
aprendizagem que culminam com a classificacdo dos alunos. Na de ensino, o professor expoe
os conteudos falando a maior parte do tempo e os alunos ficam ouvindo. Na de aprendizagem,
os alunos realizam exercicios, mostram temas de casa e participam de projetos. Na de
avaliacdo, sempre no final das outras etapas, os alunos sdo submetidos a provas, exames e
testes para verificar o quanto aprenderam ou deixaram de aprender.

A avaliagdo inclusiva mostra caracteristicas inversas a tradicional. Ela é continua e
ocorre simultaneamente com os processos de aprendizagem e ensino. Baseia-se em inumeras
fontes, fornece subsidios para corrigir estratégias de aprendizagem e ensino € tem como
objetivo principal manter todos os alunos na turma até o final da escolarizagao.

Percebem-se, entre essas duas praticas avaliativas, diferencas estruturais. Na primeira,

seu papel ¢ de transmitir conhecimentos. Importante lembrar que:

[....] é necessario sublinhar a marca pluralista da cultura: campos de conhecimento
diversos tém racionalidades distintas, ndo unificaveis, ndo redutiveis uma a outra.
Nao ¢é possivel compreender a logica das ciéncias com a racionalidade do
conhecimento cotidiano, tal qual ndo € possivel viver no cotidiano de forma que
cada uma de nossas ac¢des reflita uma logica cientifica. (LOPES, 1996, p. 269).

Na segunda, seu papel ¢ ajudar os alunos a envolverem-se na sua educacao (novos

estilos de aprendizagem, novas maneiras de aprender, novas maneiras de lidar com as
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informacdes, novas metodologias). Naquela, a avaliagdo ¢ considerada como um instrumento
indicador da aprendizagem dos alunos e, nesta, professores e demais profissionais sdo
considerados facilitadores da aprendizagem dos alunos, na qual se incluem as diferencas
individuais.

Para Luckesi (1998), o sistema educacional tem preferéncia pela verificagdo da
aprendizagem, representada por notas e conceitos. Nesse modelo de avaliacdo classificam-se
os alunos em aprovados, reprovados ou com dificuldades de aprendizagem. Segundo o
mesmo autor, o real sentido do processo avaliativo ¢ entender progressos, limitagdes e
eventuais dificuldades encontradas pelos alunos na tentativa de lograr os objetivos
pedagogicos propostos.

Para Hoffmann (1998), o processo avaliativo classificatorio e burocratico torna
visiveis principios de descontinuidade e fragmentacao do conhecimento, pois "ambos perdem
nesse momento e descaracterizam a avaliacao de seu significado basico de investigacdo e
dinamizac¢do do processo de conhecimento.” (HOFFMANN, 1998 citado por ALMEIDA p.
8). Por outro lado, ela considera fundamental uma atitude questionadora por parte do
professor que perceba no processo avaliativo uma reflexdo que se transforma em agao, por
meio da qual, professores e alunos aprendam sobre si mesmos e a realidade educacional.

A teoria das inteligéncias multiplas (GARDNER, 1995), contraponto aos testes de
inteligéncia de Binet, propde a reestruturacdo da forma pela qual os professores avaliam a
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, sugere multiplas maneiras de avaliar os alunos,
competentes em uma determinada habilidade, assunto, contetdo etc. Aquela oferece estrutura
tanto para o ensino quanto para o processo avaliativo, pois ha alunos que, além do lapis e
papel, demonstram a sua aprendizagem por meio de graficos, representacdes, cantos, diarios,
desenhos, entre outros. Nisso, a pratica avaliativa, inovadora e ndo excludente, vai além de
avaliar a aprendizagem, pois visualiza o valor do aluno enquanto individuo e integrante
daquela sociedade. Para Gama (1994), essa teoria apresenta alternativas para as praticas
avaliativas, pois considera as inteligéncias avaliadas, a cultura dos alunos e o desempenho
adulto a que se quer chegar. Com isso, muda-se o foco: de testagem para avaliagdo, de
classificagdo de alunos para a colaboragdo com eles na constru¢do de habilidades. A mesma
autora propoe ainda que o levantamento dos dados em relacao ao desempenho dos alunos nao
vise apenas ao que foi aprendido, mas como foi aprendido e qual o uso que se fara dessa
aprendizagem.

Estudos psicopedagogicos contribuem para um paradigma de avaliagdo qualitativa,

como a formativa. Nessa perspectiva, o centro se afasta do produto em dire¢ao ao processo da
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aprendizagem, no qual ¢ preciso entender e trabalhar o papel do erro. Tornam-se importantes
o carater diagndstico da avaliagdo defendida por Luckesi, a auto-reflexdo do aluno de como
aprende e o que aprende, avaliacdes ndo exclusivamente cognitivas e a interatividade no
processo avaliativo.

A teoria sociointeracionista (VYGOTSKY, 1987) apresenta carater pedagogico que
permite discutir a segregacgdo, presente no mundo estreito e fechado de algumas escolas, nas
quais ndo ocorrem as interagcdes que permitam a todos os envolvidos tomar como seu os
conhecimentos ali produzidos. O conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
proposto pelo mesmo autor, valoriza as interagdes entre os diferentes. Essas diferencas, por
sua vez, estdo presentes nas salas de aula heterogéneas, nas quais os alunos apresentam zonas
de desenvolvimento proximal diversos. Cabe ao professor permitir que os diferentes conceitos
e idéias compartilhadas se estruturem e se organizem para beneficiar todos os envolvidos no
processo.

Pode-se dizer que hé dois modelos de avaliagdo. Aquele que apresenta uma concepgao
emancipadora dentro de um paradigma dial6gico, comunicativo e intersubjetivo (Paulo Freire
e Habermas) presentes nas escolas inclusivas. Outro que apresenta uma concepgao
burocratica/classificatéria (punitiva e formal) dentro de um paradigma instrumental (de
dominagdo) presente nas escolas tradicionais. Para Habermas (1997), ha dois tipos de
racionalidades, que podem ser aplicados aos fundamentos do paradigma do projeto politico
pedagdgico da escola. A racionalidade instrumental (de dominacdo) que impossibilita a
criatividade ou diferenca individual e conduz a escola burocratica, rotineira e autoritaria. A
racionalidade comunicativa (intersubjetiva) que valoriza a todos e promove unido,
criatividade, autonomia e conduz a escola inclusiva, pois respeita os alunos, os professores e
os demais envolvidos nas mais diversas dimensoes.

Os referenciais de Habermas tém servido para acentuar aspectos politicos e historico-
sociais da avaliacdo no sentido de propor a avaliacdo dentro de um paradigma dialético. Nesse
paradigma tem grande representatividade a avaliag@o socioldgica (DEMO, 1990), a avaliacao
diagnoéstica (LUCKESI, 2000), a avaliagdo mediadora (HOFFMANN, 1998) e a avaliacao
emancipatoria (SAUL,1992).
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3.2 Avaliacao: seletiva ou formativa?

Segundo Dante (2004), a avaliagdo, parte indispensavel dos processos de
aprendizagem e ensino, costuma haver mesmo nos processos informais, como 0s que ocorrem
na interagdo entre a crianca e a familia. Para o0 mesmo autor, quando seletiva, tem carater
“classificatorio” de simplesmente aferir o acimulo de conhecimento com o intuito de
promover ou reter o aluno. Mudar a forma de avaliar ¢ insuficiente para garantir educagdo de
qualidade, pois esta esta diretamente relacionada com os conceitos que se tem da relagdo
aprendizagem/ensino.

E fungdo do processo avaliativo encontrar nota ou conceito que caracterize o
desempenho do aluno? Ou, por outro, ¢ contribuir para melhorar os processos de
aprendizagem e ensino? E importante ter em mente que avaliar significa interpretar dados
observados com concepgdes proprias. “O erro mais comum que se pode cometer em relagdo a
avaliagdo ¢ utilizd-la como forma de punicdo”. (VASCONCELLOS, 1988, p. 92). Dentro
dessa perspectiva, movimentar-se de uma concep¢ao mecanicista de educagdo rumo a uma
concepgdo sociointeracionista permitirda que os alunos sejam vistos como sujeitos da
aprendizagem, dessa forma, facilitando a interagdo entre educagao e avaliagao.

Existem responsaveis pelos problemas enfrentados na avaliacdo? Existem culpados
quando o assunto ¢ resultado obtido pelos alunos? Esses sdo problemas gerais de ordem
politico/econdmica que, via de regra, sao canalizados para uma unica dire¢do - o professor.
Para evita-lo, ¢ preciso trabalhar a qualidade formal e politica (DEMO, 2003) de forma mais
integrada nas escolas evitando que os processos de aprendizagem e ensino fiquem centrados
na ensinagem (ANASTASIOU, 2005). No processo avaliativo h4 a necessidade de que sejam
valorizados critérios de representatividade, de legitimidade, de participagdo da base, de
planejamento participativo, de convivéncia, de identidade ideologica, de solidariedade, de
consciéncia, de critica e autocritica, de autogestao que servem para desenvolver a cidadania.
Sem isso perdem ambos, professores e alunos, pois aprendizagem ndo combina com

adestramento e reproduc¢do, pois:

O problema mais crucial estd no lado do professor, inabilitado formal e
politicamente para exercer sua fungdo, ndo por culpa, mas por ser vitima de um
processo adestrador defasado e apenas reprodutivo. (DEMO, 1990, p. 23).

Ensinar via memorizagdo s6 permite avaliar a capacidade de memorizar do aluno,
bem como, ensinar inutilidades/utilidades, s6 permite cobrar inutilidades/utilidades. Pergunta-
se: isso ¢ suficiente para verificar se os objetivos propostos e exigidos pela Constituicdo, no

que se refere a educagdo, estdo sendo atingidos? Fazer as mesmas questdes a todos os alunos
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e nas mesmas condigdes, como ¢ costume na maioria das escolas, estimula a repeticdo de
informagdes gerando competicdo e conflito entre os mesmos. Nesse sentido, “a avaliagdo
pedagoégica tradicional ¢ um jogo de gato e rato, um confronto de estratégias e de contra-
estratégias” (PERRENOUD, 1999, p. 70). Os alunos se caracterizam pelas diferencas e,
portanto, uma aprendizagem sincronizada pode gerar discriminagdo e sele¢ao social, pois as
praticas avaliativas padronizadas impedem que os professores possam senti-los em seu
desenvolvimento integral e individual. Como contraponto a essa forma de avaliar André,
(1990), sugere trabalhar, a0 mesmo tempo, no campo da didatica, da relacao professor aluno e
da organizagdo pedagdgica da escola. Nessa nova forma de avaliar o aluno passa a ser
reconhecido pelo grupo sem levar em consideracdo as suas competéncias escolares e o seu
nivel cultural, pois ¢ acompanhado no processo e no caminho da aprendizagem (avaliagdo
formativa).

De acordo com Luckesi (1999) a avaliagdo que se pratica na escola ¢ a avaliacao da
culpa. Segundo o mesmo autor, notas sdo usadas para fundamentar necessidades de
classificagdo de alunos, pois sdo comparados desempenhos antes de objetivos a serem
atingidos. Historicamente, fundamentados em argumentos de que o mundo ¢ competitivo, as
provas de selecdo, desde as classes de alfabetizacdo até os concursos vestibulares, geram
competicdo e individualismo. Esse argumento pode ser considerado ingénuo, pois ndo € o
mundo que ¢ competitivo, mas os sujeitos que nele vivem. Desenvolve-se, a partir disso, a
incapacidade de o aluno respeitar as idéias dos outros. Desse modo, a avaliagdo deixa de ser
um processo de entendimento e assimilagdo do individuo e sua relagdo com o outro e o
conhecimento, para se basear na derrota e na rejeicao, pois se atribuem nimeros aos alunos.
Como argumento forte de contraponto ao exposto, “o ato de avaliar implica dois processos
articulados e indissociaveis: diagnosticar e decidir” (LUCKESI, 2000, p. 8). Segundo o

mesmo autor:

A avaliagdo s6 se completa com a possibilidade de indicar caminhos mais
adequados e mais satisfatorios para uma acdo, que estd em curso. O ato de avaliar
implica a busca do melhor e mais satisfatério estado daquilo que estd sendo
avaliado. (2000 p. 11).

Afirmar que um aluno ¢ dez e outro cinco significa excluir um deles ou ambos, pois
como pratica tradicional - mais facil - basta aplicar algumas provinhas e emitir um conceito
que se estara de acordo com o sistema seletivo social e os pais com ela concordam. Luckesi
(1991, 1992, 1996) insiste que € preciso qualificar a avaliagdo, muito mais pelo fim a que se
destina do que em funcdo dela mesma, pois ela condicionou a pratica pedagodgica ao que

chama de pedagogia do exame. Nesse sentido:
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[...] na logica atual do sistema escolar, ndo € necessario dominar o essencial dos
conhecimentos e habilidades inseridas no programa. Basta ser melhor ou menos
ruim que os outros. A escola continua a ser um campo de batalha onde o que conta ¢
a classificagdo, mais do que o saber. (PERRENOUD, 2003, p.120).

Ainda existe consideravel distancia entre teoria e pratica quando o assunto ¢ avaliagao,
pois ¢ mais comodo manté-la como esta do que arriscar e, quem sabe, errar. Para encurtar essa
distancia talvez fosse oportuno cogitar que “antes de se fazer diferente, ¢ preciso pensar
diferente sobre o que se faz”. (HOFFMANN, 2000, p. 36). E preciso combater a dicotomia -
teoria/pratica - pois a formagao ¢ uma so tedrica e pratica ao mesmo tempo e, portanto, deve
ocorrer em todos os lugares (aulas, palestras, atividades de campo, temas, etc.). A formagao
académica universitaria oferece espagos de discussdo ou de transmissao?

Considerando que a escola e a propria universidade sdo instrumentos de cultura que
necessitam evoluir, acredita-se que ambas devam sofrer transformacdes no sentido de
contribuir decisivamente para o desenvolvimento da autonomia dos alunos. Nesse sentido,

salienta-se:

Aquele que sabe sem saber que sabe fica eternamente dependente daquele que
ensinou; poderd apenas mostrar seu saber se isso lhe for solicitado. Em
contrapartida, aquele que sabe que sabe pode mobilizar seus saberes e seu ‘savoir-
faire’, por sua propria iniciativa, em fungdo das situagdes diante das quais se
encontra. (MEIRIEU, 1998, p. 99).

Ainda falta uma formagdo continuada mais qualificada, pois muitos professores saecm
dos bancos académicos e ndo 1éem mais sobre os principais epistemologos, pedagogos e
pesquisadores nas mais variadas areas da educagdo. Qual ¢ a capacidade de pesquisa e
producdao propria desses professores? Sabe-se que alguns futuros professores saem da
universidade “mal-formados” e, especialmente, mal informados sobre o seu fazer diario na

sala de aula, pois:

[...] a preocupagdo central de nossas escolas e faculdades é o mero ensino ministrado
por professor que s0 sabe ensinar. Ndo por sua culpa, porque culpa ndo € critério
explicativo, mas por deficiéncia de formagao, ao lado do desprestigio do profissional
flagrante. Como sempre, os professores tentaram langar a "culpa" sobre os alunos,
que nao teriam qualquer condi¢do de pesquisar - ndo iam além da copia. Estavam
apenas "tapando o sol com a peneira". A questdo era que eles mesmos ndo sabiam
pesquisar, nunca tinham pesquisado, ndo possuiam elaboragdo prépria, s6 davam
aulas reprodutivas, e assim por diante. (DEMO, 2000b, p. 32).

Destaca-se, a partir do exposto, a necessidade de novos modos de por em pratica a
avaliacdo que permitam avangos dos processos de aprendizagem e ensino. E por outra, que
permita, conforme Saul (1992), que o avaliador assuma o papel de coordenador dos trabalhos
de avaliag¢do, nos quais oriente as agdes; favoreca o didlogo, a discussdo, a busca e a analise
critica sobre o funcionamento do programa.

Para Dante (2004), a avaliagdo formativa deve ser entendida como processo de

acompanhamento e compreensdo dos avangos, dos limites e das dificuldades dos alunos em
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atingir os objetivos das atividades de que participam. Estas, além de envolver conhecimentos
j& anteriormente construidos pela humanidade, devem provocar a producdo de novos
conhecimentos e, além disso, obrigé-los a pensar e interagir com os colegas e professores num
permanente recriar. Nessa perspectiva, perde o sentido a seletividade (classificacao), pois a
avaliacdo se torna uma atividade complexa na qual estdo envolvidos quem ensina e quem
aprende. Importa ainda ressaltar que ensinar e aprender ndo se referem, respectivamente, a
professor e aluno, mas a ambos. Sendo assim, ora se ¢ aluno e ora se € professor, pois o ser
humano esta num constante processo de crescimento no qual as relagdes acontecem muito
mais na horizontalidade do que na verticalidade. E insuficiente acompanhar os avangos,
limites e dificuldades dos alunos em atingir os objetivos propostos, ¢ preciso também

compreendé-los. Nesse sentido,

O eixo da avaliagdo deixa de girar exclusivamente em torno do aluno e da
preocupagdo técnica de medir o seu rendimento e passa a centrar as atengdes em
torno das condig¢des em que € oferecido o ensino, da formagdo do professor e de suas
condi¢des de trabalho, do curriculo, da cultura e organizagdo da escola e da postura
de seus dirigentes e demais agentes educacionais. (BARRETO, 2008, p. 8).

Interessa, no entanto, lembrar que:

Nao existem formas de avaliagdo que sejam absolutamente melhores do que outras.
Sua qualidade depende do grau de pertinéncia ao objeto avaliado, aos sujeitos
envolvidos e a situagdo em que se colocam. (CELMAN, 1998, p. 43).

Ao analisar as multiplas dimensdes da aprendizagem que se revelam no decorrer de
um processo, a avaliacdo pode se tornar um instrumento que possibilite a0 aluno bem como
ao professor rever habitos, procedimentos e conceitos, propiciando uma reflexdo para a
mudanca de alguns aspectos da pratica pedagogica. “So6 pode ser avaliado o que foi ensinado”
(PERRENOUD, 1999, p. 77), mas ¢ ingénuo acreditar e agir como se todos os alunos
“tivessem constante vontade de aprender de modo espontaneo” (idem, p. 97). Para que isso
acontega ¢ insuficiente falar sobre avaliagdo, mas fazer com que ela seja considerada uma
“postura de vida” (HOFFMANN, p. 177) que exija reflexdo e didlogo sistémicos e
semanticos. E preciso, muito antes, deixar de relacionar a avaliagdo com medida e aprovagio
em favor das aprendizagens adquiridas. Isso, entre outras coisas, significa libertar-se de
algumas crengas sem, no entanto, desfazer-se delas, mas apenas rever alguns conceitos (pré-
conceitos). Para Celman (1998), as informagdes que se conseguem a partir da avaliagao ¢
apenas um aspecto desse processo, pois sua riqueza e, consequente dificuldade, se concentram
nas reflexdes, interpretagdes e juizos a partir dos dados recolhidos.

Ainda que se considere a memoriza¢do uma variavel dos processos de aprendizagem e
ensino ¢ inconveniente considerar provas escolares que estimulem a repeti¢ao de informacgdes

como parametro de aprendizagem. Provas abertas que permitam mais de uma resposta podem



50

ser mais adequadas, pois os alunos entram nas escolas com diferentes niveis de conhecimento.
Ademais, tais instrumentos proporcionam ao professor acompanhar a trajetoria do
pensamento do aluno e, a0 mesmo tempo, fornece subsidios quanto ao crescimento individual

do mesmo. A partir disso, na busca da validagdo do exposto, destaca-se que:

As provas escolares que estimulam os alunos a repetir informagdes, além de pouco
uteis, sdo freqiientemente prejudiciais, pois engessam a inteligéncia. As provas
deveriam ser abertas, promover a criatividade, estimular o desenvolvimento do livre
pensamento, cultivar o raciocinio esquematico e expandir a capacidade de
argumentacao dos alunos. (CURY, 2003, p. 70).

Considerando que a aprendizagem ¢ um processo dicotomico, o que ocorre quando
exigimos repeticdo de informagdes? E mais razoavel acreditar que ela é construida no
caminho do meio, no qual estdo a “inteligéncia ativa, a realidade que nos cerca e a influéncia
dos grupos com os quais temos contato” (GROSSI, 2004 p. 23). O processo avaliativo esta
além do fazer testes, pois as informagdes, neles contidos, podem ser usadas para punir o erro

ou construir conhecimento. Nesse sentido:

O que importa, efetivamente, a escola? Preparar o aluno para a vida? Prepara-lo para
cumprir seu papel social num mundo que lhe é dado, que ai estd e no qual devera
inserir-se e conformar-se? Se assim for, o significado da aprendizagem estd fora do
processo desenvolvido e vivido na escola. Nao serd de estranhar, portanto que o
aluno estude para a prova buscando atingir, no minimo, a nota que lhe garantird a
aprovacdo [...]. (TURRA, 2000, p. 50).

O dominio de um conhecimento, de forma dialética e recursiva, ocorre entre avangos ¢
retrocessos, com a presenca do erro. Por que ele € rejeitado na escola, sabendo que se aprende
também na divergéncia? “O erro ¢ um problema primeiro, original, prioritario, sobre o qual
ainda hd muito que pensar” (MORIN, 1996, p. 141). Segundo o mesmo autor, “a maior fonte
de erro reside na idéia de verdade” (p. 144). Aprender ¢ um processo diferente do que
simplesmente levar o conhecimento pronto ao aluno, pois exige desenvolver nele a
capacidade de buscé-lo. Santos (1996) afirma que apropriar-se da verdade de forma coletiva
nos torna mais solidarios, mas ¢ na apropriagdo coletiva do erro que nos tornamos mais
humanos. Para o mesmo autor (1996), a dicotomia erro/acerto se localiza entre o caos ¢ a
ordem, em que aquele ¢ considerado a ignorancia e este o conhecimento. Para ele, trabalhar
com a logica erro/acerto favorece a ordem ao passo que trabalhar com a ldgica erro/verdade
favorece o humano. Luckesi (1998) e Romao (1998) concordam com Santos. O primeiro usa
o “erro como fonte de castigo e erro como fonte de virtude” para discutir a visao culposa do
mesmo. O segundo em “as virtudes do erro” compara o erro escolar ao erro da pesquisa
cientifica, em geral, registrado como um novo conhecimento. Morin (1996, p.152) afirma que
“[...] o que ¢é grave no erro ndo ¢ cometer erros (fazemos isso incessantemente), mas nao os

eliminar”. Nesse sentido:
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[....] quanto mais se fortalecer os vinculos entre erro/acerto, mais se estara
reforcando a submissdo de tudo e de todos a um padrdo, a uma norma que foi
produzida, fruto de decisdes monopolistas, como uma verdade hegemoénica; mais se
estara trabalhando para a manuten¢@o do status quo, legitimando as desigualdades, a
meritocracia, a competicao; quanto mais se fortalecer os vinculos entre erro/verdade,
mais se estard reforgando a criatividade, a singularidade, a possibilidade de
existéncia plena da diferenca como constitutivo da democracia, da inclusio, da vida,
do direito de todos e de tudo. E o que entendemos como erro construtivo libertador
(ABRAHAO, 2001, p. 70).

A principal finalidade da avaliacdo ¢ a producdo de conhecimento em oposi¢do a
verificagdo de conhecimento e, portanto, ¢ necessario que o professor tenha nocdo das
técnicas de trabalho, estilo de aprendizagem, interesses e competéncias curriculares dos
alunos. Segundo Grillo (2000), aspectos internos de carater subjetivo, como
comprometimento, autonomia, constru¢do de significado, devem fazer parte da auto-avaliagdo
ou de uma avaliagdo cooperativa com professor e colegas. Pelo exposto, a escola precisa
ensinar a comparar, classificar, analisar, discutir, descrever, opinar, julgar, fazer
generalizagdes, analogias e diagndsticos, pois isso ¢ objeto de uma avaliagdo com enfoque

formativo. Para isso, ¢ importante:

[...] que ndo se perca tempo procurando falhas isoladas, principalmente se esta
procura tiver como objetivo uma pontuagdo final. Se formos procurar falhas, que
seja para encontrar as causas nos processos, nas relagdes, nas decisdes, nas
estratégias mesmo, o que torna esta busca mais justificada, frutifera e pedagogica,
tanto para o aluno como para o professor. (GRILLO, 2000, p. 67).

O sucesso ou fracasso de qualquer politica educativa sempre irda depender do
professor, de seu grau de consciéncia, de seu compromisso ¢ de seu comprometimento

(VASCONCELLOS, 1998). Da mesma forma, o sucesso ou o fracasso do aluno depende

fortemente do professor, pois:

[...] o professor tradicional da aula, d4 a matéria que ensina, e por fim da a nota a
seus alunos. E preciso acabar com esta filantropia pedagégica avessa ndo s6 a
autonomia dos estudantes como a possibilidade de realmente aprenderem. Eles t€ém
o direito e a possibilidade de construir os seus saberes e de se fazerem promover
pelo esforco e pelos seus proprios méritos, no contexto didatico pedagdgico
montado pelo professor, inteligente, criativo e atualizado (GROSSI, 1993, p. 55).

Se o professor acreditar que o fim da reprovacdo ¢ um avanco, muito provavelmente,
ird desconsiderar a avaliagdo classificatoria e, consequentemente, deixara de fabricar bons e
maus alunos. Por outro lado, se acreditar que € um retrocesso - que o nivel de ensino ira cair -

continuard a fabricé-los. Na tentativa de validar o exposto busca-se apoio, pois:

Os bons e os maus alunos sdo inteiramente fabricados pelos professores. Em suma, a
condigdo essencial para que um aluno, para que uma classe tenha bons resultados ¢é
que o professor tenha confianca neles. Esta seria a reforma mais econdmica da
escola com que se poderia sonhar. Mas também a mais dificil de ser aplicada.
(HARPER, 1980, p. 69).

O proposito da avaliagdo ndo € detectar o sucesso ou o fracasso dos alunos, mas acima

de tudo diagnosticar suas dificuldades com a inten¢do de escolher técnicas eficazes que lhes
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permitam ascender a niveis e estdgios mais complexos de aprendizagem. Pensa-la como algo
dissociado da sala de aula, da mesma forma que os afazeres do dia-a-dia, nos quais ela
também esta presente, poderd desfazer o mito de que ¢ dificil realizé-la. E preciso refletir

sobre o processo avaliativo vinculado a uma epistemologia do conhecimento. Entao,

[...] a avaliacdo, enquanto relagdo dialdgica, vai conceber o conhecimento como
apropriagdo do saber pelo aluno e pelo professor, com agdo-reflexdo-agdo que se
passa na sala de aula em direcdo a um saber aprimorado, enriquecido, carregado de
significados, de compreensdo. Dessa forma a avaliacdo passa a exigir do professor
uma relagdo epistemoldgica com o aluno. Uma conexdo entendida como uma
reflexdo aprofundada sobre as formas como se da a compreensdo do educando sobre
o0 objeto do conhecimento. (HOFFMANN, 1993, p. 148).

Ainda que o aspecto formal na elaboracdo de um teste seja importante, o resultado
analisado ¢, até entdo, mais um teste bem planejado, corrigido por meio de métodos
comparativos de analise, com finalidade de aprovar ou reprovar o aluno, pouco contribui para
melhorar os processos de aprendizagem e ensino. Por outro lado, um teste, mesmo que mal
planejado, ao utilizar métodos interpretativos e descritivos de andlise, com intuito de orientar

o aluno, pode favorecer a agdo educativa. Para fortalecer o exposto,

E equivoco pretender confronto dicotdmico entre qualidade e quantidade, pela
simples razdo de que ambas as dimensdes fazem parte da realidade da vida. Nao sao
coisas estanques, mas facetas do mesmo todo. Por mais que possamos admitir
qualidade como algo "mais" ¢ mesmo "melhor" que quantidade, no fundo, uma
jamais substitui a outra, embora seja sempre possivel preferir uma a outra (DEMO,
1994, citado por Romao, 1998, p. 43).

A avaliagdo, ferramenta de aprendizagem, deve ocorrer no processo com avangos e
retrocessos; acertos e erros; interpretagdo de estratégias e atitudes, independente de data
marcada. Seu principal instrumento ¢ a interagdo entre aluno e professor. Aquele existe em
todo o processo, livre de qualquer dependéncia de dia de teste.

A avaliacdo escolar, em geral, ¢ idealizada como um ato do professor sobre o aluno.
Pensa-se em notas, reprovacdo e aprovagdo, prémio e castigo, sucesso e fracasso, mas sempre
do aluno, jamais do professor ou da prdopria escola. Coincidéncia ou ndo, ouvem-se
professores reclamarem quando se fala em avaliacdo docente. Estdo acima disso, a ponto de
negarem-se de serem avaliados? Quem ndo aceita ser avaliado pode avaliar? S6 o aluno
precisa aprender? Para Demo (1996), essa resisténcia em ser avaliado € suspeita. Seus trés

argumentos:

Primeiro, ndo é coerente avaliar os outros e impedir que os outros nos avaliem.
Segundo, a fuga da avaliagdo significa escamotear problemas. Colocar a ignorancia
como fonte de defesa. Terceiro, os processos avaliativos ndo podem deixar de ser
avaliados. Essa transparéncia ¢ parte integrante da qualidade da avaliacdo e pode
reduzir o abuso de poder (DEMO, 1996, p. 276).

Ainda segundo o mesmo autor:

[...] como diz o provérbio: "em casa de ferreiro, espeto de pau"; reside ai, talvez, a
contradicdo mais comprometedora, porque se trata de consumado conto-do-vigario:
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os professores sao o que os alunos jamais deveriam ser; desconhecem o esfor¢o
reconstrutivo que a aprendizagem supde, com base em pesquisa ¢ elaboragdo
propria, individual e/ou coletiva, prendendo-se em amenidades e futilidades, que ja
fazem parte do folclore pedagégico. (2000b, p. 16)

Além de acompanhar os avancos, limites e dificuldades dos alunos ¢ preciso, acima de
tudo, compreendé-los. Alcangado esse patamar de entendimento, o processo avaliativo podera
ser utilizado como ferramenta de aprendizagem na qual o principal instrumento seja a
interacdo entre aluno e professor, pois o “que o aluno ¢ capaz de fazer com a ajuda do outro,
serd capaz de fazer sozinho amanha” (VYGOTSKY, 1987). Essa interagdao pressupde aceitar

o erro nas avaliagdes, pois como ja mencionado aprende-se também na divergéncia.

3.3 Avaliacao: erro como tentativa de acerto

Uma das dificuldades em trabalhar os erros dos aprendizes talvez esteja no fato de que
¢ dificil para o proprio educador trabalhar os seus, em decorréncia de uma educagdo
distorcida, na qual ndo havia espago para os mesmos. Segundo Astolfi (1999), o erro deve ser
interpretado como uma alternativa de aprender favorecendo uma melhor adequagdo da
mediagdo do professor. Para Moraes (2004), na avaliagdo mediadora, defendida por
Hoffmann, tanto professores como alunos sdo sujeitos do processo no qual ambos procuram
atingir o maximo em aprendizagem.

O erro dos alunos faz parte dos processos de aprendizagem e ensino e, se bem
trabalhado, pode se tornar um elemento facilitador da aprendizagem. O ato de mostrar-lhe
onde, como e por que o cometeu pode ajudi-lo a superar lacunas de aprendizagem e
equivocos de entendimento.

No ato avaliativo o erro ndo deve ser utilizado no sentido punitivo, sendo para
melhorar a aprendizagem. Assim, ao invés de competicdo e conflito, gera transparéncia e
colaboracdo. Em outras palavras, além de fonte de reflexdo, pode ser usado como objeto de

conhecimento. Neste sentido:

Seria importante destacar que precisamos superar a visdo tradicional do erro, € nao
simplesmente ir para o polo oposto: comecar achar o erro uma coisa formidavel e
deixar o aluno 14 [...]. Numa perspectiva transformadora, o que se propde € que o
erro seja trabalhado como uma privilegiada oportunidade de interagdo entre
educando e o professor, ou entre os proprios educandos, de modo a superar suas
hipoteses, em diregdo a outras mais complexas e abrangentes. (VASCONCELLOS,
1998, p. 76).

Aceitar o erro como parte dos processos de aprendizagem e ensino poderd ajudar na

reconstru¢do de compreensdes sobre avaliagdo e educacdo permitindo, dessa forma,
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transformar entendimentos iniciais rumo a novas propostas ¢ modos de coloca-las em pratica.
Para o aluno a avaliagdo ¢ um meio para corrigir os erros € fixar as respostas certas e para o
professor, um meio de aperfeigoar os procedimentos de ensino que permitam deduzir a teoria
provisoéria do aluno rumo ao conceito. Isso reforca a idéia de que a avaliagdo nao ¢ um fim,
mas um meio.

Atingida tal compreensao, tera se superado o processo avaliativo escolar do aluno pelo
professor no qual existe a dicotomia entre reprovacdo e aprovacgao, prémio e castigo, sucesso
e fracasso, j4 mencionados anteriormente. “Ndo ha normas universalmente validas nos
campos educativo e avaliativo, porque dependem da cultura, das concepgoes axiologicas e das
teorias”. (ENRICONE, 2000, p. 29). A mesma autora destaca que em nada contribui melhorar
0 processo avaliativo se isso ndo significar melhorar também o sistema educacional. Rubem
Alves (2005) destaca que ha respostas certas e erradas € que o equivoco estd em ensinar ao

aluno que ¢ disso que a ciéncia, o saber e a vida sdo feitos. Ele afirma:

Nao gosto de conclusdes. Conclusdes sdo chaves que fecham (do latim con e
claudire fechar). Palavras ndo conclusivas deixam abertas as portas das gaiolas para
que os passaros voem de novo. Cada conclusdo faz parar o pensamento (ALVES,
1992, p. 14).

Ao aprenderem a resposta certa desaprendem a arte de se aventurarem e de errar, sem
saber que, para uma resposta certa existem algumas tentativas erradas que podem ser feitas.
Ele ainda salienta que espera haver um dia em que os alunos serdo avaliados pela ousadia de

seus voos, pois segundo ele, isso também ¢ conhecimento. Entdo:

[...] a avaliagdo tem uma fungdo vital. Se o corpo nao fosse dotado de uma fungao de
avaliacdo, ele comeria de tudo, indiscriminadamente. O ato de avaliar ¢ sempre
relativo a um sistema vital. Nao existe avaliagdo em abstrato. Quando se fala em
avaliagdo, portanto, ¢ preciso ter em mente o sistema de valores em relagdo ao qual a

avaliacdo ¢ feita. (ALVES, 2000, contracapa).
Seguindo o enfoque axioldgico, acima exposto:

[...] Um ato de avaliagdo que chegue ao final ¢ um ato que conduz a produgdo de um
juizo de valor. A presenga deste é o que permite dizer se hd ou ndo avaliagdo. O
juizo de valor constitui o sinal da avaliagdo. (p. 77). Producdo de um juizo de valor
ndo quer dizer producdo de valor. Esta precisdo € importante: um processo de
avalia¢do ndo cria a utilidade ou a qualidade. O ambito de avaliagdo é o ambito do
valor conveniado. (BARBIER, 1993, p. 77 ¢ 79).

Experiéncias mostram que hd muitas praticas pedagogicas centradas na reprodugao do
livro didatico. A aprendizagem meramente mecanica, delas decorrente, se constitui em
obstaculos a aprendizagem significativa, direito de todos os cidaddos brasileiros, segundo a
Constituicao.

O ensino de forma geral - entre eles o de Ciéncias e Matematica - tem forte referéncia
na retencdo de conteudos, na memorizagdao de formulas e conceitos. Esses, por sua vez,

compdem a aprendizagem mecanica. Isso ¢ possivel constatar a partir da convivéncia



55

profissional com professores de Ciéncias, Matematica e Biologia. Observam-se aulas
desenvolvidas através da resolugdo de extensos questionarios e problemas e o aluno repetindo
o que leu no livro. Contrapor-se a aprendizagem meramente mecanica pode se tornar

possivel:

[...] cuidando bem da aprendizagem do aluno, de um lado, e, investindo no
professor, de outro, ¢ possivel colher resultados significativos. Nao ¢ dificil
melhorar a aprendizagem do aluno - temos teorias e experiéncias de sobra que
apontam nessa direcdo. O problema ¢ a mudanga que isso acarreta (DEMO, 2000a,
p.28).

A partir disso, auxiliam-se professores e alunos, reelaborando outras aprendizagens
que possibilitem o entendimento de que aprender/ensinar ndo ¢ tdo somente decorar,
memorizar, treinar e domesticar. E necessario considerar os conhecimentos prévios dos alunos
bem como sua motivacdo para o ensino, pois a sala de aula ¢ um lugar essencialmente
discursivo, favorecendo o questionamento, a capacidade de explicar e compreender a
realidade e os fendmenos nela inseridos. Segundo Moreira, o que torna a aprendizagem
significativa ndo € ser correta do ponto de vista cientifico, mas a interagdo entre 0 novo € o
prévio conhecimento no qual aquele adquire significado e esse se torna diferenciado, mais
rico e mais elaborado. “Praticas avaliativas que requerem a exata repeti¢do de idéias ou
informacdes aprendidas contrariam o principio de aprendizagem significativa”. (GRILLO,
2000, p.19).

O aluno deve imprimir sua marca e contribuicdo pessoal fazendo com que o novo
trabalho carregue as suas elaboragdes de forma critica e consciente. Constroi-se assim um
trabalho personalizado, pois apresenta caracteristicas proprias de quem o construiu. Segundo
Grillo (2000), com a consolidagdo de novos significados, a avaliacdo passa a ter enfoques
mais vastos centralizados em o que o aluno aprende, mas também em como ele aprende,

ampliando seu campo de abrangéncia. Nesse sentido:

Aprende-se porque outros nos ensinam. Mas, nem por isso, aprender € repetir o que
os outros sabem. Aprender ¢ ser desafiado a construir uma capacidade pensante,
com base no que a ciéncia ¢ a cultura ja acumularam. Portanto, aprender pressupde
certa organizagdo intencional que inclui mais, do que elementos intelectuais, isto &,
muito mais do que os conteudos curriculares. (GROSSI, 2004, p. 71)

Um trabalho feito com autonomia e reflexdo, “uma vez que o aluno deve estar na
origem e no controle de sua propria atuagdo” (GRILLO, 2000, p. 23), oferece oportunidades
de modificagdo a qualquer momento. Nesse sentido, importa lembrar que a sala de aula ¢
composta por uma diversidade de formas de pensamento em constante modificagdo, quer pela
realidade vivida pelo aluno ou pela globalizacdo dos conhecimentos. A pesquisa em sala de

aula possibilita esse movimento privilegiando os processos reconstrutivos (DEMO, 2003) e a
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iniciativa de fazé-los. Para o mesmo autor, o conhecimento ndo precisa ser totalmente novo,
mas ser reconstruido, o que significa que deve haver interpretagao e elaboragdo propria.

Professores, em seu intimo, querem que seus alunos incorporem a sua estrutura
cognitiva os significados cientificamente aceitos e compartilhados, ainda que nao haja
garantia de que sejam os corretos. Interagir se opde a repeticdo de conceitos de forma
mecanica, pois ela demanda troca de significados. A aprendizagem significativa envolve a
construcao de estratégias que levem em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos.
Ha a necessidade de que se tenha muito cuidado, pois o aluno pode repetir corretamente o
conteudo e ter incorporado os conceitos de forma errada.

Ao dar como causa as reflexdes até aqui descritas, tendo em mente a interagdo entre

educagdo e avaliacdo, bem como auxiliar na resposta do problema de pesquisa, deparamos

com a “formag¢do continuada de professores” e “como aprendem professores e alunos”.

3.4 Formacao continuada de professores: aprender e sua relacio com a avaliaciao

A formacdo de professores passou a ter destaque no final da década de 70 com a
reformulagdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura. Em tempo anterior se privilegiava a
dimensao técnica da formacao de professores e especialistas em educacdo. Aquele organizava
os componentes dos processos de aprendizagem e ensino que, por sua vez, deveriam garantir
resultados eficazes e eficientes.

Segundo Diniz (2000) a partir da segunda metade da década de 70, com a influéncia
de estudos de carater filosofico e socioldgico, a educagdo passou a ser vista como pratica
social na qual o papel do professor se transformou em aplicagdo educativa transformadora. No
inicio dos anos 80 dois pontos basicos foram privilegiados: o carater politico da praxis e o
compromisso com as classes populares. J& no final dessa década o pensamento educacional
brasileiro e, junto com ele, a formagao de professores, deu maior énfase na compreensao de
aspectos micro-sociais. A partir de entao passam a ter importancia o agente-sujeito.

A partir dos anos 90 o estudo do cotidiano escolar passou a ganhar destaque com os
chamados “saberes escolares”. A distingao entre estes e os saberes cientificos desmistificou a
idéia de que pesquisador produz conhecimento e professor reproduz e transmite saberes

anteriormente produzidos.
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Percebe-se uma crescente evolucao no que se refere a formagao de professores, bem
como, que ainda estamos longe do professor-pesquisador, que pensa na a¢do, com formacao
profissional reflexiva, pois isso passou a fazer parte da formagdo dos mesmos apenas a partir
de 1990. O trabalho do professor atual exige, de certa forma essa reflexividade, pois € durante
o processo da formacao continuada que se reflete sobre a pratica pedagogica por meio de

trocas de experiéncias. Importa lembrar, no entanto, que:

[...] a formagdo ndo se constroi por acumulagio (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...] (NOVOA, 1992,
p-25).

A docéncia ¢ tarefa primeira do professor. No entanto, permitir que ela se restrinja a
isso ¢ inconcebivel, pois para muito além, faz-se necessario aprender a preparar, aprimorar e
produzir um projeto educativo. Ao fazé-lo se estara complexificando a funcdo e, a0 mesmo
tempo, renunciando de ser mero transmissor do conhecimento ja produzido.

A formacao de professores estd em permanente contato com a aprendizagem e, por
meio dessa, com a avaliacdo. Porlan e Rivero, (1998) descrevem alguns entendimentos de
aprender. Estes estdo presentes em todos os ambientes de aprendizagem que ocorrem de
forma mais especifica nas escolas. Ao té-los por assunto, faz-se necessario uma breve
descrigao.

No aprender receptivo, primeiro dos entendimentos, os alunos absorvem e memorizam
os conteudos, de forma simples, sem que haja uma relagdo com o saber ja construido. Na
assimilagdo, o novo conhecimento ¢ absorvido quando os alunos mostram-se capazes de
relaciona-lo com os saberes aprendidos na sala de aula. Na compreensao formal de contetidos,
terceiro entendimento, ndo basta tdo somente assimilar, mas compreender o que se aprende e
substituir os conceitos inadequados originarios do senso comum.

Na aquisicdo factual dos conceitos, quarto entendimento, hd a superagdo da mera
exposicao do professor, pois os alunos sdo envolvidos em atividades interativas com a
utilizacdo de materiais concretos e recursos didaticos. Na descoberta, quinto entendimento, 0s
alunos aprendem os conceitos cientificos a partir de experiéncias e vivéncias com a realidade.
No construtivismo simplificado, sexto entendimento, os conhecimentos prévios dos alunos
sao levados em conta, mas considerados inadequados serao substituidos pelos cientificos.

No desenvolvimento de conceitos, sétimo entendimento, aprender ndo ¢ tdo somente
assimilar ¢ memorizar conceitos, mas muito antes ¢ mudar conceitos. Tais transformacoes

ocorrem quando se ¢ capaz de ampliar conceitos anteriormente construidos por meio da

confrontagdo de idéias das diversas vozes presentes naquele ambiente de aprendizagem.
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Na aprendizagem entendida como construgdo (construtivismo), tltima concepgdo, o
conhecimento cotidiano do senso comum ¢ tratado qual constante evolu¢do e complexificagao
sendo desnecessario substitui-lo pelos conhecimentos cientificos, mas apenas reconstrui-lo.

Percebe-se uma evolucao nos diversos entendimentos sobre aprender de acordo com
Porlan e Rivero. Talvez o conceito que mereca maior importancia nos processos de
aprendizagem e ensino seja o de “aprender” independente do entendimento que se tenha sobre
ele. Assim como o melhor software ¢ aquele que sabemos usar, o melhor entendimento sobre
aprender ¢ aquele que faz o aluno aprender. Nesse sentido, uma das reflexdes mais urgentes
refere-se a como os professores acreditam que os alunos aprendem e, por conseqiiéncia, como
se avalia essa aprendizagem. Isso so serd possivel com muito estudo e reflexdo. Defende-se,
por isso, nessa pesquisa, a interagdo entre educagdo e avaliagdo que permita chegar o mais
proximo de uma solugdo do problema de pesquisa.

A qualidade de ensino esta diretamente associada a formacao dos professores. Uma
escola comprometida com a formag¢do da cidadania visa a sua renovagdo bem como de suas
praticas pedagogicas. O professor em exercicio sempre foi o principal agente dos processos
educacionais. Estes, por sua vez, terdo €xito se aquele estiver devidamente preparado para
exercer a sua funcdo. Exige-se, a partir disso, que tenham clareza sobre o que ¢ aprender e
como se aprende. Etimologicamente aprendizagem ¢ aquisicdo de conhecimento ou
habilidade. Ou ainda, “aprendizagem ¢ a competéncia de reconstruir o saber acumulado de
maneira permanente” (DEMO, 1998, p. 35). Para isso ¢ necessario que o sujeito esteja
integrado e adaptado ao ambiente em que vive. Exigem-se, a partir disso, mudangas de
comportamento ainda que se saiba que nem sempre elas sdo conseqiiéncia da aprendizagem.
Citam-se como exemplos a maturagdo natural, conseqiiéncia do crescimento organico, bem
como aqueles causados por doencas ou lesdes que podem ser transitorias ou permanentes. [sso
nao ocorre de forma simples, pois se passa da infancia para adolescéncia, para a maturidade e,
por ultimo, para a velhice, sempre em confronto com a realidade e com a sociedade. Nesse

sentido:

A escola ndo pode ser um impedimento para que a crianga siga seu percurso, nao
deve criar obstaculos para o peculiar processo de aprendizagem e desenvolvimento
que cada crianga vive participando do movimento coletivo que a escola permite. A
escola precisa auxilia-la em seu trajeto, construindo estruturas de apoio, quando
forem necessarias. Nao cabe a escola fazer a crianga parar seu processo ou nele
retroceder. (ESTEBAN, 2001, p. 31).

Ainda que aprendizagem e ensino estejam intimamente ligados e proximos este pode
ocorrer sem a conseqiiente aprendizagem como, por exemplo, quando professor e aluno nao
estdo em sintonia. Nada impede, por outro lado, de que aconteca o inverso, ou seja, que ocorra

aprendizagem sem a intencionalidade do ensino. Nesse caso o sujeito aprende mais do que €
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ensinado. Importa ressaltar que ndo ¢ possivel aprender por outro, pois toda aprendizagem ¢
uma auto-aprendizagem.

A democratizagdo do ensino precisa se deslocar de seu historico segundo plano para
uma posicao de maior destaque. Conforme Giusta (1990) € necessario que os envolvidos se
tornem sujeitos autonomos, livres do imediatismo e que compreendam o real como uma
forma possivel e ndo unica (imutavel). Historicamente o processo avaliativo estd impregnado
de discriminagdo e fracasso, pois se vincula preferencialmente a classificagdo e ao controle.
Nao raro, discute-se aprovagao e reprovagao como garantia de qualidade para a educacao, sem

levar-se em consideracao que:

A escola democratica é aquela em que todas as criangas sdo aprovadas. A escola
precisa assumir o desafio de contribuir para que a aprovacdo seja resultado de um
processo significativo para a aprendizagem de todas as criancas. (ESTEBAN, 2001,

p. 31).
A mesma autora ressalta ainda:

[...] que a escola precisa proporcionar novas experiéncias para a crianga, criar meios
para que ela possa vivenciar situagdes desafiadoras, que a levem a aprender coisas
novas, a aumentar seu conhecimento, a saber mais do que sabia antes, sem pontos de
partida ou de chegada pré-estabelecidos. (2001, p.31).

As dualidades erro/verdade, erro/certo, qualidade/quantidade, sucesso/fracasso bem
como aprovagao/reprovacao, aqui em discussdo, ainda que com forte enfoque religioso foram
duramente criticadas por autores como: Santos (1996), Luckesi (1998), Romao (1998),
Abrahao (2001). A reprovagdo escolar é um tema complexo que mexe com crengas sobre o que
sejam sucesso ¢ fracasso escolar. Pela Constituicdo a educagdo ¢ direito de todos e, portanto, cabe

a escola oferecé-la a todos, pois:

E exemplar a resposta que recebi de uma mulher sofrida, em Sdo Francisco,
Califérnia, numa instituicdo catdlica de assisténcia aos pobres. Falava com
dificuldade do problema que a afligia e eu, quase sem ter o que dizer, afirmei
indagando: vocé é norte-americana ndo é? Nao, sou pobre, respondeu como se
tivesse pedindo desculpas a norteamericanidade por seu insucesso na vida.
(FREIRE, 2000b p. 92-93).

Refletir sobre isso torna-se necessario, pois o insucesso na vida pode ter origem no
insucesso escolar. Importa lembrar que a dualidade aprovacao/reprovacao, duas faces de uma
mesma moeda, torna visivel o desempenho escolar tanto da competéncia docente quanto da gestao
educacional.

No entanto, sem levar em consideracao alguns fatores, essa discussdo torna-se inocua.
Pergunta-se: Quais sdo os alunos que a escola recebe hoje? Podem ser comparados com aqueles
de vinte ou trinta anos atras?

Atualmente vivem em comum, na mesma sala de aula, adolescentes, jovens e adultos.
Dentre esses se cita: os “normais”, os de necessidades educacionais especiais, os que entraram em

conflito com a lei e, além desses, os evadidos. Com essa multiplicidade de situagdes diferentes a
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sala de aula torna-se um confronto de finalidades muito variadas. Entre estas e aquelas, a maior
falha esta em perceber os alunos somente como desinteressados pelos conteudos e sem limites.
Para Xavier (2003), ninguém nasce aluno e, portanto, cabe ao professor constitui-lo como tal.
Questiona-se: Quais sdo os significados que, ao longo da histéria, se construiu sobre o
desempenho escolar? Para Traversini e Costa (2006) o sucesso escolar esta vigorosamente
vinculado as atividades propostas pelos professores. Mas afinal, que efeitos isso pode produzir
nos alunos? Assumir que ndo estdo interessados em aprender, pois ndo se esforcam e, dessa
forma, isentam de qualquer culpa o professor?

Os parametros utilizados para aprovar e reprovar alunos € outro fator importante nessa
discussdo. Um questionamento interessante, para refletir sobre isso talvez seja, “o que sabe quem
erra?” (ESTEBAN 2002). Importa lembrar que precisamente o professor sabe aquilo que o aluno
ndo sabe, mas ndo sabe o que ele sabe. A partir de entdo se encaminham novas indagagdes, das
quais, aduz-se: O saber do aluno ndo interessa ou ndo cabe no pardmetro estabelecido pelo
professor com a intencdo de aprova-lo ou reprova-lo? Os critérios utilizados para a aprovagdo e
reprovacao deveriam ter prazo de validade e ndo serem eternos.

O processo avaliativo ndo pode ser transformado em uma técnica em que tudo vale. E
preciso refletir e levantar questdes sobre o assunto, tal como: materializar indices de aprovacao e
desnaturalizar praticas escolares, em nome de uma gestao eficiente, comuns em todos os niveis
educacionais, contribui para melhorar a aprendizagem? Para Traversini (2008, s.p.) “[...] €
prioridade a retomada da funcao da escola, cuja tarefa primordial ¢ o conhecimento”. Sendo
essa a prioridade, perde em importancia a dualidade aprovacao/reprovagao.

Atingir a competéncia docente exige investimento no professor para que possa exercer
sua profissio com dignidade. O desempenho escolar ndo se restringe, no entanto, a
competéncia docente, mas também a competéncia da gestdo educacional - semantica e
sistémica - que permitam propostas pedagdgicas voltadas para a ndo reprovacao e que fagcam
professores e, todos os envolvidos em educagdo, pensar sobre o questionamento de Traversini
(2008, s.p.) “Serad que o direito de reprovar garante o direito de aprender?” A mesma autora
faz ainda um questionamento mais polémico:

Sera que ao invés de acreditar que os alunos-problema consigam avangar repetindo
tempos, contetidos e metodologias de ensino, poderiamos pensar que eles nos
defrontam com a parcela de nossa ignorancia em ensinar e isso nos mobilize a
estudar e propor possibilidades, elaborar intervencdes pedagogicas até entdo
impensadas? (TRAVESRSINI, 2008, s.p.).

Cabe, neste cenario, uma questao basica: quem reprova o aluno? Como qualquer
agente social o professor perpassa por contradi¢des, pois ele tem um poder em maos e,
portanto, cabe a ele uma tomada de consciéncia para deixar de ser instrumentalizado. A tarefa

de construir um objeto de estudo a partir de uma realidade social tdo complexa provoca, ao
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mesmo tempo, o desafio excitante na tentativa de captar o substancial dessa problematica
social e o temor pela necessidade de optar por diferentes possibilidades na tentativa de evitar
uma simplifica¢do reducionista.

O presente capitulo pretendeu descrever, de forma sucinta, os principais pontos que
servirao de suporte para essa pesquisa e € nessa diregdo que ela se encaminha tentando buscar

possiveis respostas que permitam compreender a relacdo entre reprovacgdo escolar e ascensdo

profissional.



4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo, apos a apresentacdo da abordagem de pesquisa, sdo explicitados
a organizacao, o contexto, sujeitos e organizacdo da pesquisa, instrumentos de pesquisa e

analise dos dados.

4.1 Abordagem de pesquisa

A metodologia das atividades estd articulada a uma abordagem qualitativa e
compreensiva com énfase na analise textual discursiva (MORAES E GALIAZZI, 2007), que
pressupde a participac¢do planejada do pesquisador, dos sujeitos empiricos e dos tedricos na
situagdo a ser investigada. Nesse sentido, na medida em que avanga, aponta para um carater
de constantes retomadas com novas aprendizagens, uma vez que inclui idas e vindas,
envolvimento e impregnacao, reconstrugdes, incompletudes e inacabamentos, tendo sempre
em mente melhorar e aperfeigoar o que foi construido antes. Nesse sentido, segundo Liidke e
André (1986, p. 15), “o pesquisador deve exercer o papel subjetivo de participante e o papel
objetivo de observador, colocando-se numa posicdo impar para compreender e explicar o
comportamento humano”. As autoras afirmam ainda que a pesquisa qualitativa desenvolve-se
naturalmente, pois ¢ rica na descricdo da realidade, fazendo-o de forma complexa e
contextualizada. Nessa abordagem metodolégica os constates retornos ao anteriormente
construido fomentam novas aprendizagens, uma vez que segundo Liidke e André (1986, p.
18) “[...] o conhecimento ndo ¢ algo acabado, mas uma construcdo que se faz e refaz
constantemente”. Demo (2000a, p. 147) afirma que “qualidade aponta para o ‘melhor’, ndo
para o ‘maior’” como contraponto a rotina, repeti¢do, superficialidade, trivialidade fendmenos

mais quantitativos.
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4.2 Contexto, sujeitos e organizacio da pesquisa

Todos os sujeitos da pesquisa t€m em comum o fato de terem sido reprovados na
disciplina de Matematica. Alguns podem ter sido reprovados em mais de uma disciplina,
como, por exemplo, Biologia. Além disso, os sujeitos t€ém em comum estarem em ascensao
profissional.

Participam da pesquisa sete sujeitos dos quais apenas trés sao académicos do ensino
superior: uma futura farmacéutica, um futuro engenheiro em sistemas digitais ¢ um futuro
professor de educagdo fisica. Dos restantes, com formacdo superior completa, dois sdo pds-
graduados. Estdo entre esses: um engenheiro civil e um professor de artes e, pds-graduados:
um fisioterapeuta e uma farmacéutica. A coleta dos dados desenvolveu-se ao longo do ano de

2008.

4.3 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos usados nesse trabalho - questionario e entrevista gravada em 4udio -
tém por objetivo manter o foco no problema de pesquisa na tentativa de responder as suas
questdes €, a0 mesmo tempo, apresentar, trazer a tona, manifestar e buscar formas alternativas
de avaliacdo que se afastem do resultado final e aproximem-se do processo.

O questionario apresenta uma relacdo vertical entre pesquisador e pesquisado, uma vez
que seu objetivo ¢ revelar o perfil dos entrevistados.

A entrevista, no entanto, se manifesta de forma horizontal, pois ¢ aberta. Permite-se, a
partir de entdo, a interacdo entre quem pergunta e responde. Liidke e André (1996, p. 34)
afirmam que: “[...] a entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o entrevistador e o
entrevistado”. Afirmam ainda: “ndo h4 receitas infaliveis a serem seguidas, mas sim cuidados
a serem observados e que, aliados a inventiva honesta e atenta do condutor, levardao a uma boa
entrevista”. (p. 36). A horizontalidade da entrevista, no entanto, nao significa permitir que o
entrevistado conduza a entrevista, pois ndo vem antes nem entrevistador nem entrevistado. E
importante, para uma boa entrevista, a experiéncia (qualidade), mas também o formalismo

(quantidade). Nesse sentido, qualidade e quantidade se complementam como expressa Demo
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(2000a p. 151): “Assim como rejeitamos a reducdo da qualidade a quantidade, fariamos o
mesmo erro interessando-nos apenas pela qualidade”.
Duas transcricdes, das sete entrevistas desse trabalho, sdo apresentadas como

apéndices (Apéndices A e B).

4.4 Analise dos dados

O questionario, com ja referido, teve como fim revelar o perfil dos entrevistados.

As entrevistas foram analisadas seguindo um roteiro, como segue: transcricdo das
fitas, transformag¢ao dos dados transcritos em unidades, categorizagao das unidades, escrita de
paragrafos a partir da categorizagdo e, por fim, organizacdo dos paragrafos com apoio de
teoricos para aferir maior validade ao texto.

A investigacdo, como meio para atingir a autoria requer, acima de tudo, didlogo do
pesquisador com o material empirico e tedrico. Isso implica retornar ao ja construido para, a
partir disso, reconstrui-lo. Essas idas e vindas objetivam melhorar a compreensao dos dados
transcritos e, a0 mesmo tempo, exigem do pesquisador grande envolvimento e impregnacao
com os mesmos. Essas retomadas tém o sentido de clarear idéias e, ao mesmo tempo,

proporcionar o cruzamento dos dados para melhorar a producao final.



5 DA MADEIRA BRUTA AO ARTEFATO, DO FRACASSO AO SUCESSO, DA
EXPRESSAO DO SUJEITO AO TEXTO: A CONSTRUCAO DE UM CAMINHO DE
SUCESSO, OS VINCULOS ENTRE A REPROVACAO E A REALIDADE
PROFISSIONAL

O presente capitulo apresenta as quatro categorias construidas a partir da analise dos
depoimentos de sete participantes da pesquisa. Os dados, coletados por meio de entrevistas
individuais gravadas em audio, com posterior transcri¢do, sdo sua matéria prima. Como o
marceneiro, que transforma a madeira bruta em artefatos, quer-se transformar o contetdo das
entrevistas em um texto de qualidade. Levando-se em considera¢do esse aspecto, cada
categoria ¢ apresentada como um dos blocos do capitulo.

O primeiro bloco, emergente da andlise dos dados coletados e intitulado “Sucesso ou
insucesso? Vinculos entre reprovacio e realidade profissional”, apresenta a confianca
conquistada no trabalho; o interesse € o dominio pelos conhecimentos cientificos na
construgdo de um caminho rumo ao sucesso, manifestando-o em quatro momentos: a
descri¢do do perfil dos sujeitos; as perspectivas futuras; a consciéncia dos saberes necessarios
e, ainda; a importancia, nas atividades atuais, da disciplina em que houve o insucesso.

O segundo bloco, sob titulo “Do insucesso ao sucesso”, traz a tona os sentimentos; as
responsabilidades e as justificativas dos participantes do grupo com a reprovacao, bem como,
as reacdes da escola, esbogando-o em quatro instancias: os sentimentos dos sujeitos com a
reprovagdo, a responsabilidade dos sujeitos com a reprovagdo, a justificativa pela reprovacao
e o modo como a escola reage numa situagdo de baixo rendimento escolar do aluno.

O terceiro bloco, intitulado “Entrar no palco ou ficar na platéia? Do contexto da
reprovacao a guinada na vida”, apresenta a trajetdria intermedidria na construcdo de um
caminho de sucesso em quatro situagdes: o contexto da reprovacao, poderia ser diferente?,
descartar erros e preconceitos para melhorar a auto-estima e, a guinada na vida que a
reprovagdo pode proporcionar.

O quarto e ultimo bloco, sob titulo “Dos reflexos as alternativas”, busca os
ensinamentos de uma trajetoria iniciada com um fracasso, mostrando-o, em momento Unico,
por meio dos seguintes topicos: analise da importancia em conhecer a vida escolar pregressa
do aluno, repercussdes de um fracasso escolar e, como o rompimento com o pensamento
linear pode colocar a aprendizagem em primeiro plano e os resultados em segundo.

A analise, por meio de movimentos recursivos, repleta de idas e vindas aos materiais
empiricos e tedricos ¢ responsavel pelo sistema de categorias, neste trabalho representado por

meio de blocos. Assim, analisar € ressignificar e atribuir diferentes interpretacdes ao material
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pesquisado. Da mesma forma que o marceneiro escolhe, entre as madeiras disponiveis, as
mais adequadas para transforma-las em seu artefato, também o pesquisador escolhe, entre os
dados coletados, os mais convenientes, pois por meio de ingente envolvimento (nas madeiras
e nos dados coletados) aparece o primeiro contorno do artefato, bem como, a macro estrutura
do texto.

O primeiro contorno do artefato e macroestrutura do texto exige do marceneiro ou do
pesquisador momentos criativos. Estes permitem que o marceneiro enxergue com clareza a
representacao intelectual de um objeto e o pesquisador, as categorias emergentes das falas ou
dos relatos escritos. Nem o aparecimento do contorno ou da macroestrutura ¢ processo linear,
na medida em que, marceneiro ou pesquisador, precisa, ao longo dele, voltar constantemente
ao anteriormente construido com o intuito de melhorar o ja feito. Tendo o marceneiro a sua
representacao formal - o seu suporte visual - € o pesquisador a macro estrutura - as categorias
- € possivel dar um passo adiante no qual o primeiro ird dando forma aos contornos iniciais e

o segundo significado as categorias. E assim inicia-se meu texto.

5.1 Sucesso ou insucesso? Vinculos entre reprovacio e realidade profissional

Para compreender os vinculos entre reprovagdo e realidade profissional, a partir de
conceitos como sucesso ou insucesso, busco descrever e analisar, em primeiro lugar, o perfil
dos participantes da pesquisa. Atingir o sucesso, tomando como ponto de partida um
insucesso, requer apostas em perspectivas futuras nas quais se incluem muito estudo e
trabalho, segunda descricdo e analise do primeiro bloco dessa pesquisa. Assim, na terceira
parte, descrevo e analiso saberes necessarios na geragdo de competéncias rumo ao sucesso
profissional. Para finalizar, descrevo e analiso a importancia das disciplinas nas atividades

atuais, responsaveis pelo insucesso no passado.

5.1.1 Perfil dos sujeitos: a confianga conquistada pelas atividades que realizam

Ao trabalhar com o insucesso na vida escolar relacionado com o sucesso na vida
pessoal e/ou profissional, busco identificar, em primeiro lugar, o perfil dos sujeitos que

participam da pesquisa. Ao fazé-lo, localizo-me numa linha de tempo, na qual o insucesso
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escolar relaciona-se ao passado - periodo de sua adolescéncia - e o sucesso pessoal,
profissional, ou ambos, ao presente - periodo de sua maturidade. No entanto, insucesso e
sucesso, passado e presente ligam-se por um caminho por eles percorrido. Nessa caminhada,
entre idas e vindas, sucessos € insucessos, conquistaram: confianca, responsabilidade,
representatividade, reconhecimento, autonomia, qualificagdo, entre outros. Apresentam
marcas em comum, dentre as quais, a reprovagdo, em matematica ou alguma outra disciplina
das ciéncias exatas, no ensino médio. Aliada a esse fracasso, mostram outras situagdes, sobre
as quais demonstram e manifestam apelo positivo, dentre as quais cito: o sucesso profissional,
o pessoal e, em alguns casos, ambos. O tropeco do passado ndo impediu, por conseguinte, a
aposta no conhecimento, uma vez que, ha entre eles, graduandos, graduados e p6s-graduados
em curso superior. Tem seu trabalho reconhecido, outra marca de sucesso, seja como
funcionarios ou como empreendedores. Como funcionarios ocupam fun¢des que exigem
responsabilidades para além de seus registros profissionais. Como empreendedores - apesar
da juventude - pelo esfor¢o, dedicagdo e mérito alcangaram um leque grande de trabalho.

Os participantes da pesquisa serdo designados pelas letras A, B, C, D, E, F e G para
manter o anonimato. Apresentam como marcas em comum: O insucesso na caminhada
estudantil do ensino médio no passado e o reconhecimento pessoal e/ou profissional, na
caminhada atual, esse conquistado pela aposta no conhecimento. Nessa caminhada, do
insucesso ao sucesso, no qual se inclui a conquista de novos conhecimentos, forjaram-se
novos apelos positivos, representados, por vezes, como novas marcas. Assim, ha indicios de
que a reprovagao do passado tenha servido de estimulo na busca e conquista de novos
caminhos.

Realizaram sua formagdo fundamental e média em escola publica, particular ou
comunitaria. Os sujeitos C e F estudaram em escola publica; B, D e E freqlientaram a escola
particular ¢ A e G estudaram em escola comunitaria. Apesar da juventude, outra marca dos
entrevistados, dois ja iniciaram a caminhada, rumo a sua independéncia financeira, pois
gerenciam os seus proprios negocios. Ainda que isso seja importante, o seu reconhecimento
maior estd em suas atividades profissionais, nas quais conquistaram admiragdo por parte de
superiores e colegas. Isso se evidencia, pois ocupam fun¢des para muito além de seus
registros na carteira profissional. Em relacao a este aspecto manifestam-se, respectivamente,
“A” e “C?

Sou responsavel por tudo que acontece dentro da empresa. Desde encomendar o
que é necessario (material de limpeza, material de escritorio, embalagens, matérias
primas...) até a saida do produto acabado onde se inclui: controle de qualidade

5 . ~ ~ . .. . ~ e e . .
As citagdes, que sdo depoimentos dos sujeitos de pesquisa, serdo apresentadas em italico para diferenciar das
citagdes de autores.
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fisico-quimico, microbioldgico e a produgdo. Eu exerco essas funcoes dentro da
empresa, mas como ainda ndo sou formada ndo posso assinar por ela. Quem assina
é a farmacéutica. (A)

Acredito que meu trabalho seja reconhecido pelos superiores, pois a indica¢do para
minha contratacdo partiu deles. E responsabilidade minha coordenar o setor de TI
(Tecnologia de Informag¢do) deste orgdo, tanto tecnicamente quanto
administrativamente, apesar disso sou contratado como auxiliar administrativo.
Dentro do setor minhas atividades sdo variadas. Administrativamente sou
responsavel pelo controle de documentos, passar informagoes dos superiores para
os colegas de setor, realizar reunidoes sobre a produtividade do setor, ja
tecnicamente sou responsavel pela rede de dados. (C)

A confianca e o reconhecimento, demonstrados nos depoimentos, conquistam-se com
esfor¢co e ingente responsabilidade. Moraes e Galiazzi (2007, p. 48) trazem sua contribui¢ao
ao afirmarem que € preciso “[...] um permanente exercicio de projetar-se para frente e ao
mesmo tempo reconsiderar o caminho ja percorrido”. Ademais, isso determina a necessidade
de um bom relacionamento tanto com colegas quanto com superiores, sejam patroes ou
chefias. Isso ndo se conquista sem qualificacdo, marca dos entrevistados.

No grupo da pesquisa encontram-se sujeitos de variadas classes sociais. A variedade ¢
importante para outorgar maior validade a pesquisa, uma vez que segundo Moraes ¢ Galiazzi
(2007, p. 76), ela depende “[...] das aprendizagens feitas pelo pesquisador em relagdo ao tema
que investiga”. Por outra parte, eles sdo respeitados nas suas comunidades, também formadas
por representantes de classes sociais diversas. Além disso, sdo também respeitados em seus
afazeres diarios ainda que, em alguns aspectos, especialmente no financeiro, alguns sujeitos
estejam insatisfeitos. Isso se justifica, na medida em que, nem todos atuam em sua area de
estudos em funcdo de ainda ndo terem concluido o ensino superior. Com ou sem graduacao,
no entanto, buscam o seu espaco no mercado de trabalho.

Apesar das diferengas salariais, proprias das profissoes de cada sujeito do grupo,
declaram-se profissionalmente satisfeitos por estarem atuando, ainda que parcialmente, em
atividades relacionadas ao investimento nos sonhos do passado. Sdo unanimes em afirmar que
a aposta no conhecimento, independente da reprova¢do no passado, ¢ uma das responsaveis
do sucesso pessoal e/ou profissional.

As fungdes que ocupam sdao de grande responsabilidade, como ja referido, e isso ¢
percebido com a qualificagdo, a confianga e o reconhecimento no trabalho do dia-a-dia. Em

relagdo a esse aspecto, afirma “B”:

Sou fisioterapeuta na cidade onde nasci. Atuo no hospital em minha cidade e tenho
uma clinica particular. Fago também ginastica laboral no hospital e na clinica. [....]
por ter feito pos-graduacdo em acupuntura, o que me abriu um leque muito grande
de trabalho e, conseqiiente, aumento de pacientes, trabalho com essa técnica que
serve para aliviar problemas de stress, insonia, depressdo, parar de fumar. A
acupuntura serve também para aumentar a fertilidade. (B)
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Além de ingente paciéncia, dedicagdo e estudo € preciso muito trabalho ainda que esse
nem sempre seja remunerado de acordo. Apesar disso, o grupo apostou e continua apostando
nisso, na medida em que, nas entrevistas, ddo margem a interpretacdo de que acreditam que
tudo foi e, continua sendo, um grande aprendizado para o futuro. E isso que abordo na parte

seguinte desse bloco.

5.1.2 Perspectivas futuras: o interesse pelos estudos e pela complexidade do trabalho como
geradores de novas conquistas e metas

O interesse pela complexidade do trabalho e por continuar progredindo, influenciou os
sujeitos da pesquisa em suas perspectivas para o futuro e na busca de novos conhecimentos.
Complexidade e interesse, por sua vez, t€ém relagdo com os conhecimentos das ciéncias
exatas, nos quais, de alguma forma, ocorreu algum insucesso na sua vida escolar. Por ser
constituido por empregados e/ou patrdes, ¢ necessario analisar as duas situacdes, ainda que,
por vezes, as perspectivas sejam as mesmas. Referem-se ao trabalho como fator de
experiéncia que os leva a realizagdo profissional e/ou pessoal plena. A realizagdo, por sua vez,
relaciona-se com alcangar novas conquistas e metas de longo ou curto prazo, como dar origem
a um mestrado ou doutorado, terminar a graduagdo ou simplesmente ser respeitado na
profissdo. Os sujeitos da pesquisa, jovens e respeitados em suas atividades, como empregados
ou como patrdes, apresentam até entdo o desejo de crescer cada vez mais, aperfeicoando-se e
investindo em novas aprendizagens.

A paixao pelo trabalho demonstrada pelos sujeitos da pesquisa, associada a afirmagao
de que tudo ¢ um grande aprendizado para o futuro, rumo a novas conquistas ¢, sem duvida,
responsavel pela caminhada em dire¢do aos novos conhecimentos. Em depoimentos
demonstram que para tornar essa busca uma realidade, ndo basta apenas amar os afazeres do
dia-a-dia, tanto profissionais quanto pessoais, mas, como afirma “A”, “para isso, preciso me
preparar.” O gosto pelo trabalho, dissociado da busca na complexidade de atividades e do
interesse em continuar progredindo, nao garante a realizagcdo plena. Com a complexidade e o
interesse, ja referidos, a satisfacdo com os afazeres diarios além de gratificantes, segundo eles,
gera a oportunidade de aprender e, acima de tudo, de colocar em pratica aquilo que se
aprendeu ou se aprende na universidade. Nesse sentido, colabora “F” ao afirmar que, “o
contato com os alunos é muito gratificante. Acredito que estd sendo um grande aprendizado,

uma vez que fago o que gosto e tenho oportunidade de por meu curso em pratica [...] ”.
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Outro fator capaz de conduzir a busca de novos conhecimentos € a insatisfacdo, tanto
pessoal quanto profissional, pois de acordo com “D” ao afirmar que, “em fung¢do disso, estou
procurando outra coisa, pois pretendo abrir um negocio meu”, da a entender que ird investir
em outras atividades. Novas atividades, por sua vez, requerem criatividade. A criatividade, de
outra parte, segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 104), “/...] ndo ocorre no vazio”.

A busca de novos conhecimentos, estimulada pelo fascinio na pesquisa em cada area
de atuagdo, ¢ capaz de forjar novas conquistas dentre as quais estdo metas como a realiza¢ao

de um mestrado ou mesmo um doutorado. Para ilustra-lo, apresento a contribui¢cdo de “A”,

Como ja disse amo tudo que fago, mas ainda existem muitas coisas que quero
conquistar, o mestrado, o doutorado sao metas, que um dia, eu pretendo realizar. A
pesquisa na darea da cosmetologia me fascina. Apesar de amar o que eu faco, eu
ainda quero fazer muito mais e, para isso, preciso me preparar. (A)

Nisso, evidencia-se a certeza nas perspectivas futuras. No entanto, o interesse em
continuar progredindo, independente de gostar do que se faz, motiva o afastamento da
acomodacao e, conseqiiente, investimento em novos conhecimentos.

A ascensao profissional, ainda que desejada, ¢ encarada com humildade pelos sujeitos
da pesquisa. Da mesma forma, os elogios de clientes ou superiores, que demonstram a
satisfacao deste ou daquele, sdo encarados com cautela e, para alguns, como incentivo na
busca de outros conhecimentos. Socorre-me “E” ao afirmar, “noto uma ascensdo profissional
muito grande, principalmente no volume de negocios da minha empresa, assim como alguns
comentarios de clientes satisfeitos”. O crescimento profissional fortalece-se com o
amadurecimento aliando pratica e teoria, bem como melhorando metodologias. Buscar novas
metodologias pode ser desenvolvido em todos os segmentos da sociedade desde que esteja
embasada em argumentos que propiciem o crescimento tanto pessoal quanto coletivo.

A juventude, marca dos sujeitos da pesquisa, aliada ao respeito por eles conquistado
no meio de atuagdo, € motivo de crescimento profissional e gerador de perspectivas rumo a
busca de outros conhecimentos. Para muitos poderia ser motivo de acomodagdo, no entanto,
para eles, tem gerado o efeito contrdrio ao afirmarem que “é preciso sempre aprender e
crescer na vida profissional e pessoal”’. Ainda segundo eles, a atividade atual, com ou sem
vinculo direto com a profissao que pretendem assumir, possibilita a aquisicao de experiéncias
de grande valia para o futuro. O reconhecimento no trabalho dos sujeitos da pesquisa, mesmo
daqueles sem formacao superior completa, evidencia esse fato, como bem expressa “C” ao

afirmar;

Gosto do que faco, e atualmente estou satisfeito tanto profissional quanto
pessoalmente, o que ndo significa que estou realizado, mesmo porque ndo estou de
fato na drea que pretendo: a de Engenharia em sistemas digitais. Meu trabalho
atual ndo tem muito a ver com a drea que quero seguir apesar de também ser na
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drea de tecnologia, mas com certeza estou adquirindo experiéncias que poderdo ser
muito uteis para a carreira que eu quero seguir. (C)

Essa valorizacdao se manifesta de variadas formas como, por exemplo: os elogios pelo
trabalho realizado e o respeito dentro do grupo de trabalho. Isso tudo conduz a uma enorme
gratificagdo tanto em nivel pessoal quanto profissional, pois crescem todos os envolvidos
nesse processo sejam colegas, superiores ou mesmo os clientes.

Apesar do tempo reduzido de formagdo tanto em nivel de graduacao quanto de pos-
graduacao, demonstram que o gosto pelo trabalho tem contribuido para o sucesso pessoal,
profissional e da empresa que representam. A pos-graduacado, alcancada por dois participantes
da pesquisa, abriu o leque de opgdes de trabalho. Ainda assim, eles tém consciéncia de que ¢
preciso investimento em novos conhecimentos tendo como proposito evitar a defasagem, uma

vez que ela poderia torna-los obsoletos e ultrapassados. “B” contribui afirmando:

Sou formado apenas ha trés anos e ja tenho um grande numero de pacientes.
Acredito que muito disso se deva ao fato de ter aliado a fisioterapia a acupuntura.
No entanto tenho muito ainda que aprender e estudar para poder crescer sempre
mais dentro de minha profissdo. Apesar de ser muito jovem sou respeitado na minha
profissdo. Estou crescendo cada vez mais na minha profissdo. A pos-graduacdo em
acupuntura ofereceu um leque de opgoes que a fisioterapia ndo oferece. Acredito
que a fisioterapia, como reabilitacdo, é cada vez mais importante. E nesse campo
que eu trabalho e pretendo investir para o futuro. (B)

Torna-se claro, a partir disso, que o gosto pelo trabalho, o reconhecimento pessoal e
profissional serve de estimulo para a busca de novos conhecimentos €, a0 mesmo tempo,
descarta a acomodagdo. Apesar do sucesso os sujeitos mantém a humildade. Ainda assim,
amar o que se faz ndo ¢ suficiente para satisfazer, na plenitude, todos os participantes da
pesquisa, na medida em que ainda existem profissdes com alguma defasagem salarial e que
exigem disponibilidade em feriados e domingos. Nesse sentido afirma “D”: “gosto da minha
profissdo, mas fico insatisfeita com o meu salario. Acho muito complicada a carga horaria,
pois ndo tenho feriado, domingos e preciso sempre estar a disposi¢do”.

Sempre haverd pedras nas estradas de nossa vida. Nada impede, no entanto, que os
caminhos sejam refeitos e erros sejam reconhecidos. Os sujeitos dessa pesquisa depararam
com algumas pedras no passado, como a reprovacdo em Matematica, Fisica e/ou Biologia.
Teré faltado ajuda naquele momento? Sua participacao nesse trabalho de pesquisa mostra que
aprenderam na caminhada do tropego ao sucesso, mas acima de tudo, que foram a busca do
dominio dos conhecimentos e competéncias para realizar as suas atividades, elementos que

abordo na parte seguinte desse bloco.
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5.1.3 Consciéncia dos saberes necessarios: o dominio dos conhecimentos cientificos e das
competéncias para o trabalho

No caminho percorrido pelos sujeitos de pesquisa sobre a trajetoria do insucesso
escolar - periodo de sua adolescéncia - ao sucesso pessoal ou profissional - periodo atual de
maturidade estd presente a consciéncia da necessidade dos saberes indispensaveis para a
realizagdo dos afazeres do dia-a-dia. Incluem-se os que foram responsaveis pelo insucesso do
passado. Para os participantes da pesquisa, como de resto para a maioria dos sujeitos, ainda
que alguns mais e outros menos, 0s conceitos cientificos exercem grande importancia nas
atividades diarias, sendo responsaveis por parte do sucesso pessoal e/ou profissional. Sao
importantes, inclusive, fora do trabalho. Os sujeitos demonstram ter dominio dos conceitos
das disciplinas nas quais houve tropeco no passado, a partir dos quais, alcancaram as
competéncias para a realizagdo do seu trabalho diario.

Na constru¢ao de qualquer caminho sdo exigidos muitos momentos criativos, pois ele
¢ sempre incerto e inseguro. Importa, a partir disso, encontrar em possiveis falhas do passado
argumentos que possam conduzir ao sucesso na atualidade. Na constru¢ao do caminho nao ha
linearidade, mas muito antes recursividade, repleta de idas e vindas. Passado e presente, de
forma dialética, se mantém em constante comunicagdo. Nesses movimentos recursivos estao
presentes os conhecimentos cientificos, base de algumas atividades profissionais, como bem
afirma “A”: “os conceitos de ciéncias exatas sdo importantissimos nas minhas atividades, a
quimica, a fisica e a matemdtica sdo fundamentais no meu dia-a-dia” (A).

Na caminhada insegura e incerta, estdo presentes a matematica e a fisica, pelo seu
forte vinculo com os afazeres didrios de muitas profissdes, ainda que nem sempre percebido
pelos envolvidos. No entanto, sempre havera conceitos que estardo mais diretamente ligados a
profissdo que se exerce, como afirma “B”: “a biologia (anatomia, fisiologia, bioquimica etc.)
e a quimica sdo extremamente importantes nas minhas atividades”. Além desses, ha outros
saberes necessarios para o crescimento pessoal e/ou profissional, fato demonstrado pelo grupo
de pesquisa por meio de suas respostas. Para eles, de forma direta ou indireta, os
conhecimentos cientificos sdo o alicerce de muitas das atividades que exercem. Por vezes,
trabalho e universidade se confundem, na medida em que, além da matematica e fisica, ja

citadas, aparecem a biologia e a quimica como expressa “C”:

[....] gosto muito de matematica, fisica e biologia. Matematica e fisica fazem parte
do meu cotidiano, no trabalho e ainda mais na faculdade. Da biologia sempre
gostei e da quimica ndo lembro muito, mas acredito que, hoje em dia, revisando a
matéria seria facil assimilar o conteudo. (C).
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Os sujeitos da pesquisa, apesar do tropeco no passado, demonstram dominio dos
conhecimentos tanto nos seus afazeres diarios quanto na universidade. Comprovam com isso
que, apesar da inseguranga e incerteza, houve um momento em que perceberam que era
possivel dar um passo adiante rumo ao sucesso. Esse “passo adiante” significou criar o seu
proprio caminho e, para isso, ainda que em outro contexto, afirmo com Moraes ¢ Galiazzi
(2007, p. 166) que crid-los “exige desfazer-se de ancoras seguras para libertar-se e navegar
em paragens nunca antes navegadas”.

A participante “D” afirma que a necessidade dos conhecimentos cientificos em seus
afazeres diarios € pequena apesar de trabalhar com medicamentos. Afirma D: “nas minhas
atividades diretamente sdo pequenas, mas se considerar que trabalho com medicamentos é
obvio que a quimica e a biologia estdo muito presentes ali”.

Os momentos criativos, de crescimento e desenvolvimento, repletos de idas e vindas,
foram e continuam importantes nessa caminhada rumo ao sucesso. Na construcao da
caminhada foram importantes todas as producdes avaliadas tanto no processo quanto no

produto final, como bem demonstra “G”:

[...] dou importincia na hora das produgodes, o processo e o produto final. A
compreensdo, clareza e a importdncia de tal linguagem, movimento ou técnica sdo
espelhadas nas producgées, avaliadas de forma individual, através de uma pré-
andlise do contexto social de cada um. (G)

Hoje bem situados na vida profissional e/ou pessoal, apesar do insucesso no passado,
faz pensar que na linha de tempo mencionada se forjaram vinculos entre o tropeco e a
realidade profissional da atualidade na qual teve ingente importancia a disciplina responsavel

pelo insucesso. E o que focalizo a seguir.

5.1.4 Importancia da disciplina em que houve tropego para as atividades atuais: vinculos entre
reprovacao e a realidade profissional

As atividades do dia-a-dia, para serem bem sucedidas, dependem do conhecimento
que cada sujeito tem, relacionados com as exigéncias da fungdo que esta exercendo. E
importante, no entanto, compreender que, além dos conhecimentos escolares, existem outros
conhecimentos também importantes para o crescimento do ser humano. Ao trabalhar com um
universo de sujeitos que apresentaram tropeg¢os na vida escolar e estdo bem situados
profissional e individualmente, é preciso analisar essa situacdo. Quase sem excecdo, OS

entrevistados admitem que, de alguma forma, os conhecimentos das disciplinas em que houve
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o tropeco, sao ferramentas fundamentais nas suas atividades diarias. Importa, nesse sentido,
fazer uma analise dessas situagdes tentando compreender essa incongruéncia. Ha, sem davida,
indicios de que saberes ensinados nas escolas e saberes exigidos nos afazeres do dia-a-dia
ainda necessitam de uma maior aproximacao.

Em todos os afazeres diarios, independente da profissdo escolhida, esta incluida a
produgdo, conceito com uma amplitude variada de interpretagdes. Considerando-se o produto
como “resultado de qualquer atividade humana” ela apresenta-se nas atividades relacionadas
com as ciéncias exatas, como: matematica, fisica, biologia, quimica, entre outras, disciplinas
responsaveis pelos tropecos do passado dos sujeitos da pesquisa. De acordo com a

entrevistada “A”, produzir e calcular sdo conceitos que apresentam vinculos, pois:

Na hora de produzir alguma formula é necessario que se calcule a quantidade de
cada ativo, emoliente, solvente, enfim, de cada componente da formula. E
necessario também que se calcule a densidade e viscosidade dos produtos e das
matérias primas. (4).

O calculo, mais presente na matematica, apresenta-se também nas demais disciplinas
das ciéncias exatas. Aparecendo pontualmente ou ndo, como mencionado pela entrevistada, ¢
ferramenta fundamental nas atividades pessoais ou profissionais do dia-a-dia.

Na caminhada do insucesso ao sucesso, entre idas e vindas, experimentam-se
fracassos, mas ao mesmo tempo, sucessos. A confianga conquistada pelas atividades
realizadas se alicerca no interesse pelo estudo e trabalho. O interesse, por sua vez, ¢
considerado fator de novas competéncias para a realizagdo das func¢des do dia-a-dia. A
primeira marca negativa, comum ao grupo, €, a0 mesmo tempo, geradora de marcas positivas.

Nesse sentido, para contribuir se expressa “E”:

[....] atuo também como perito, muitas vezes presto servigos em avaliagdes judiciais,
atribui¢do de Engenheiros, Arquitetos e Geodlogos, trabalho que ndo pode ser
executado por corretor de imoveis, por lei. Necessitando nestes trabalhos muita
precisao ao utilizar a palavra escrita. (E)

Ademais, ocorre amadurecimento e contato com outros sujeitos, que podem
influenciar positivamente na busca de novos conhecimentos. Percebe-se, a partir disso, que o
tropeco, parte do passado, pode ser usado como instrumento de aprendizagem. Os
conhecimentos matematicos e fisicos, bem como os demais, diretamente ligados com os
afazeres cotidianos ou ndo, poderdo ser necessarios, portanto, importa ndo despreza-los.
Apesar do respeito conquistado no trabalho, tanto por superiores quanto por colegas, a busca
por novos conhecimentos se mantém constante independente de estar em sala de aula ou ndo.
Avangar na profissdo exige buscar novas técnicas, muitas vezes apuradas, que, por sua vez,

requerem a exigéncia dos conhecimentos cientificos. As atividades do dia-a-dia estdo repletas
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de exigéncias - novos conhecimentos - ausentes nos livros didaticos, bem como de alguns
planos de aula, especificos de cada area.

Os conhecimentos, por vezes desvinculados dos afazeres didrios, ndo devem ser
desprezados, pois haverd momentos em que poderao ser necessarios. Os sujeitos da pesquisa
demonstram ter dado pouca importancia a isso no passado. Por outro lado, a posi¢do que hoje
ocupam em suas atividades profissionais, indica que na caminhada do tropeco ao sucesso
buscaram dar aten¢do a todos os conteudos direta ou indiretamente relacionados com as
atividades realizadas.

Seria interessante ter consciéncia de que nem sempre ¢ possivel atuar
profissionalmente naquilo para o qual nos preparamos. E que, por outro lado, cada area de
atuacdo apresenta ramificacdes que exigem preparo para eventuais necessidades. O
entrevistado “F” apresenta, como exemplo, uma aula de voleibol onde aparecem conceitos
como forca, velocidade, no¢des de espaco, limites, formas geométricas, toda a questao da
anatomia humana, entre outros. Buscar a independéncia financeira, por vezes, exige apostar
na diversidade atuando em mais que um ramo de negocios.

Admitem os entrevistados que os conteudos das disciplinas responsaveis pela
reprovacao sao ferramentas importantes nas atividades atuais tanto profissionais como
pessoais.

Como ja referido, isso ndo aconteceu de forma linear, pois foram necessarios varios
momentos recursivos entre idas e vindas. A constru¢do desse caminho inicia com um
fracasso, 14 no passado, ndo muito distante, e continua sendo construido hoje. Essa
construcdo, por outro lado, ndo ocorreu de forma isolada, mas de maneira dialética entre
sentimentos, responsabilidades e justificativas.

Sintetizando, usou-se o primeiro bloco desse capitulo para inicialmente analisar e
descrever o perfil dos sujeitos da pesquisa levando-se em consideragdo a confianga
conquistada por meio das atividades do dia-a-dia. Num segundo momento, focalizaram-se as
perspectivas futuras, nas quais o interesse pelo estudo e a complexidade dos afazeres diarios
sdo geradores das novas conquistas e metas. Em seguida, abordou-se a necessidade da
consciéncia dos saberes necessarios rumo ao dominio dos conhecimentos cientificos e das
competéncias para os afazeres do dia-a-dia. Por ultimo, centraram-se esfor¢os na importancia

da disciplina em que houve o insucesso para as atividades atuais.
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5.2 Do insucesso a0 sucesso

Na tentativa de compreender como o insucesso na vida escolar se relaciona com o
sucesso na vida profissional e/ou pessoal, busco, nesse segundo bloco, num primeiro
momento, descrever e fazer uma andlise dos sentimentos com origem na reprovacdo. Em
seguida, descrevo e analiso as responsabilidades dos sujeitos com a reprovacao seja dos
entrevistados seja dos demais participantes do processo. No passo seguinte, questiono: O
tropeco pode ser justificado? Foi justa a reprovacdo? Sao importantes tais questionamentos,
na medida em que os pesquisados, na plenitude ou ndo, atingiram ou estdo a caminho do
sucesso. Por fim, busco compreender a reagdao da escola frente a esses fatos, levando-se em
consideragdo a caminhada do tropego ao sucesso, na qual se inclui o tratamento dado aos

pesquisados, sujeitos ou objetos?

5.2.1 Sentimentos dos sujeitos com a reprovacao

Uma diversidade de sentimentos aparece nas entrevistas exigindo cuidado na
interpretagdo dos dados, mas ao mesmo tempo, facilitando a compreensao da relagdo entre
reprovagdo e sucesso na vida. Como ja referido, o sentimento pode apresentar enfoque
positivo ou negativo. Qual terd sido o sentimento dos pesquisados em relagdo ao seu fracasso?
Em relagdo a Escola? Em relagdo aos professores e a direcao? E em relacao a sua familia?

A reprovagao nao ¢ um fato isolado que acontece num determinado momento da vida
do estudante. Ela ¢ resultado de um processo muitas vezes mal resolvido. Isso significa que
nesse intervalo de tempo ela pode ser esperada. Mesmo assim, o resultado final, ainda que
esperado, faz sentir intensa tristeza, pois apesar de reconhecer a responsabilidade e tomar para
si parte da culpa, o choro ¢ inevitavel, demonstrando que sempre ha esperanga. Decepcao e
tristeza aumentam na percepc¢ao da perda de colegas e amigos no dia-a-dia da sala de aula
como expressa “B”: “O sentimento foi de decep¢do e tristeza, pois iria perder os meus
colegas e amigos e comecei a pensar o que fazer para mudar a situa¢do”. Tristeza e
decepgdo fazem surgir insatisfacdo pela situagdo, mas a0 mesmo tempo, o nascimento da

vontade de buscar solucdes.
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Afli¢do e frustragdo, sentimentos expressos em todos os depoimentos, aparecem em
niveis de intensidade bastante variados como evidenciado na fala de “C”: “Foi frustrante,
pois sabia que tinha condigoes de passar”. Segue ele: “Foi frustrante porque até entdo nunca
tinha reprovado”. Mesmo o sujeito reconhecendo parte da culpa pelo fracasso, como exposto
anteriormente, isso nao retira a responsabilidade da escola. Conhecer o perfil do aluno pode
impedir um insucesso, como a reprovagao?

A falta de estudo, reconhecida em depoimentos das entrevistas, ¢ fator importante no
insucesso escolar como afirma “G”: “/...] foi um ano que estudei muito pouco, foi o ano que
optei em ganhar meu proprio dinheiro e comecei a trabalhar”. O fracasso escolar ndo se
relaciona s6 ao cognitivo, pois os alunos sdo, antes de tudo, seres humanos com vontades e
desejos para muito além da sala de aula. Ainda que a reprovagao sirva de licdo e, porventura,
possa influenciar positivamente nos rumos de alguma caminhada rumo ao sucesso, tera sido
responsavel pela perda de um ano na vida do sujeito. Talvez Harper (1980, p. 69) permita

melhor compreensao ao afirmar:

O preconceito artificial (esses alunos sdo 6timos - esses alunos sdo péssimos) age de
modo determinante sobre o comportamento do educando. Ou melhor, os bons e os
maus alunos sdo inteiramente fabricados pelos professores. Em suma, a condigdo
essencial para que um aluno, para que uma classe tenha bons resultados é que o
professor tenha confianga neles. Esta seria a reforma mais econdmica que se poderia
sonhar. Mas também a mais dificil de ser aplicada.

Qual sera o sentimento em relagdo a escola?

As reprovagdes dos sujeitos da pesquisa ocorreram em momentos e séries diferentes.
Como ja referido, estudaram em escolas de classes sociais diversas. De uma forma ou de outra
reconhecem a responsabilidade pela reprovacao sem responsabilizar a Escola pelo insucesso
mesmo para quem trocou de instituigdo apds a reprovagao como ocorreu com “A”. Na
tentativa de colaborar com o exposto, afirma “B”: “ndo ficou nenhum sentimento negativo em
relagdo a escola, pois eu estudei ld desde a primeira série até o final do ensino médio.
Sempre gostei muito da escola tanto que tinha, e tenho bastante amizade por ela”. Os demais
participantes da pesquisa, tendo também assumido a responsabilidade pelo insucesso,
externam o mesmo sentimento. No entanto, o sentimento de “amizade” pela instituicdo ¢
externado apenas por um dos participantes. Sendo assim, de forma subjetiva, por sua auséncia
nos depoimentos, ndo eximem totalmente a institui¢do pelo insucesso. Isso se materializa com
o depoimento de “D” quando afirma que “em rela¢do a escola nao ficou nenhum [rancor],
pois estava louca para me livrar dela”. Seria importante que isso fosse levado ao
conhecimento de todos os trabalhadores das escolas. Uma resposta pragmatica que assusta e
precisa ser discutida, pois na escola, as dimensdes cognitiva € emotiva precisam estar em

sintonia. O conhecimento ¢ de fato a matéria prima na sala de aula, mas nao a unica. Restrepo
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(1998, p. 16) afirma que, “[...] a frialdade do discurso cientifico ndo € outra coisa sendo uma
expressdo das logicas de guerra que se inseriram na geracdo do conhecimento, sem que
possamos convencer esta deformagao histérica num tnico parametro de validade”.

Os sujeitos de pesquisa apostaram e, continuam apostando, no conhecimento para
galgar degraus na caminhada rumo ao sucesso. Essa caminhada, no entanto, apresenta
varidveis que exigem inter-relacionamentos constantes.

Quais serdo os sentimentos em relagdo aos professores e ao corpo diretivo?

De todos os relacionamentos presentes no ambiente escolar o mais intenso ¢ o que
ocorre entre professor e aluno. Relagdes humanas, embaragadas por si sO, tornam-se ainda
mais dificeis em situagdes conflitantes com a da reprovacdo. Em situagdes outras, se
manifestavam em sentido mais genérico o que ndo ocorre aqui, por serem de foro mais intimo.
Diferentes opinides se manifestam para um mesmo entrevistado como demonstrado por “B”:
“[...] ela nao era clara nas explicagoes, ndo demonstrava que tinha vontade de dar aula,
chegava constantemente atrasada na sala de aula e saia muitas vezes antes do fim das aulas,
ndo tinha dominio de turma”. Adiante, respondendo ao mesmo questionamento, “/.../ a
professora de matemadtica tinha conhecimento do conteuido, ndo permitia brincadeiras e
demonstrava capacidade, mas eu ndo conseguia entendé-la”. Sao sentimentos diferentes
manifestados por “B” relacionados com questdes de foro intimo. A atitude da professora de
matematica, apesar da dificuldade de entendé-la, fez com que houvesse respeito por ela.
Atitudes, como as da primeira professora, ddo margem a interpretagao de que foi responsavel
pelo insucesso do aluno.

Bom desempenho escolar prende-se aos relacionamentos entre os envolvidos no
processo, aqui representados por professores e alunos. A convivéncia entre pessoas, um
relacionamento, requer esforco, especialmente quando envolve a sala de aula. “D” esclarece
esse aspecto quando afirma: “eu ndo gostava das aulas de matematica e, aléem disso, ndo
gostava do professor”. Frequentemente, essa antipatia € reciproca. Gera-se a partir disso um
bloqueio entre professor e aluno, tornando as aulas chatas e mera obrigagdo. Além desse, ha
outros fatores de risco capazes de corroer os relacionamentos entre professor a aluno, “o
meétodo de ensino tornava as aulas desinteressantes”’, admite “F”. A dificuldade nos
relacionamentos, no entanto, ndo pode se tornar a responsavel pelo desinteresse e perda de
foco nos estudos.

Baixo rendimento escolar, rotineiro ou nao, requer a busca de razdes que expliquem tal
fato, por parte de professores e diregdo da escola. E preciso evitar, no entanto, que na busca de

razoes se aumente as dificuldades nos relacionamentos entre professor e aluno. “Alguns
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professores queriam saber o que estava acontecendo, por que meu desempenho tinha caido
tanto, falavam que eu estava em ma companhia”, refere “C”. Isso nem sempre ¢ bem aceito
pelo aluno podendo gerar novos conflitos, sabidamente presentes nas relagdes humanas.
Nesse sentido, ¢ necessario impedir que haja responsaveis por situagdes de fracasso
escolar. Talvez seja importante perceber que, como fala o personagem Hamlet na peca Hamlet
de Shakeaspeare, escrita entre 1600 e 1601, “as coisas em si mesmas ndo sdo nem boas nem

mads, ¢ o pensamento que as torna desse ou daquele jeito”. (FARACO, 1998, p. 21).

E contundente e forte o depoimento de “G”: “até o ultimo dia, tive esperancas de uma
aprovagdo, mas infelizmente ndo atingi a nota minima em Biologia, mas no boletim constava
reprovag¢do em mais outras duas disciplinas”. A confirmacdo do insucesso em biologia
justifica a reprovacdo em mais duas disciplinas?

Enfim, quais serdo os sentimentos em relacao a familia?

Relacionamentos familiares sdo, em geral, mais tranqliilos que os demais. A
imaturidade, propria da adolescéncia, com ou sem alerta dos pais, faz pensar que nao ha
necessidade de ajuda, apesar dos maus resultados. Sobre isso, “C” se manifesta assim: “Hoje
me arrependo pelas atitudes que eu tive na época e agradeco principalmente aos meus pais,
pois se ndo fosse por eles teria sido ainda pior”. Ficam evidentes dois sentimentos, a saber:
irresponsabilidade e agradecimento.

Os variados sentimentos, até aqui descritos, objetivam atingir a compreensdo da
relagdo insucesso na escola e sucesso na vida. Sentimentos ndo podem ser dissociados de
responsabilidades. A partir disso quer dar-se um passo adiante na tentativa de descrever e

analisar responsabilidades com as reprovagoes. E nessa direcao que me encaminho.

5.2.2 Responsabilidade dos sujeitos com a reprovacao

Ao descrever e analisar as responsabilidades dos sujeitos da pesquisa com a
reprovacao, amplia-se o foco para compreender a relagdo entre insucesso na escola e sucesso
na vida. E o que se pretende neste topico, sem busca de responsaveis, mas de uma luz que
possibilite minimizar novos fracassos. Ainda que as respostas se refiram ao tempo de
adolescentes, o olhar ¢ o da responsabilidade de sujeitos maduros bem conceituados pessoal

e/ou profissionalmente. As responsabilidades assumidas sdo pontuais, como: propria
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responsabilidade, irresponsabilidade, autosuficiéncia em excesso e pouca afinidade com o
professor e a disciplina de matematica.

Independente da terminologia usada: reprovagdo, fracasso ou insucesso, elas deixam
marcas. Superadas ou ndo, continuam l4, pois nas trajetorias dos sujeitos que a
experimentaram cedo ou tarde se manifestardao. Do fracasso ao sucesso, trajetoria em questao,
iniciada com a reprovagdo no ensino médio, manifestaram-se varias vezes, de acordo com os
sujeitos de pesquisa.

A responsabilidade pelo insucesso ¢ assumida pelos sujeitos de pesquisa como bem
demonstra “B” ao afirmar: “a responsabilidade pela reprovagdo foi minha, pois havia
perdido o foco nos estudos”. Assumir responsabilidades sem terceirizar culpas ¢ atitude
elegante do menino de ontem que fala por meio do homem de hoje. Justificativas pela
reprovacao trazem junto novas informagdes. O que o fez perder o foco nos estudos? Houve a
percepcao dos professores e escola na época? Atitudes foram tomadas para reverter o fato?
Esses questionamentos sdo importantes, pois tém implicitas informagdes que podem
contribuir para a compreensdo do fendémeno. Perder o foco ¢ um fato isolado, como outros,
mas importante para as pretensdes da pesquisa com enfoque qualitativo na qual as
generalizagdes sdo secundarias. Nesse sentido “C” confidencia: “/...] as reprovagoes foram
por minha culpa, mesmo que algumas disciplinas fossem chatas”. Percebe-se que os
depoimentos trazem, junto com eles, justificativas. Admitido ou ndo pelos integrantes dos
sujeitos de pesquisa, na subjetividade das respostas hé indicios da influéncia nas reprovacgdes.
Olhando o aluno em sua integralidade, na interacao entre os planos cognitivo e subjetivo, as
subjetividades merecem ser levadas em consideragdo. Sobre isso, “E” refere: “/...] a
responsabilidade foi toda minha, partindo do pressuposto de que eu apresentava grande
dificuldade e ndo me esforcei para sanar minhas dificuldades”. Outros questionamentos
podem ser apresentados, como: Por que ele ndo se esforgou? O que estava acontecendo com
ele naquele momento? Sao questionamentos que ndo visam buscar culpados, mas
compreender de forma hermenéutica, a trajetéria do fracasso ao sucesso. Para colaborar

Maturana e Varela (1995, p. 60) assim se expressam:

Tendemos a viver num mundo de certezas de uma perceptividade solida e
inquestionavel, em que nossas convicgdes nos dizem que as coisas sdo de maneira
como as vemos e que ndo pode haver alternativa ao que nos parece certo.

Nesse sentido, afirma “B”: “reprovei por irresponsabilidade minha.” Mais adiante,
continua: “/...J esse foi um dos principais problemas em relagdo a matar aulas, porque sabia
que no final do ano, se eu me dedicasse e estudasse, eu tiraria a nota necessaria para a

aprovagdo e, aléem disso, estava no terceiro ano”. Qual o peso das certezas na reprovacao
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desse menino? Irresponsabilidade e matar aula prejudicam o rendimento escolar do aluno.
Essa pratica, corrente ou ndo, transparece que suas convicgdes € certezas interferiram no seu
rendimento. Auto-suficiéncia ¢ desejavel desde que se evitem excessos. Erros estratégicos dos
professores sdo percebidos e contribuem para algumas racionalizagdes dos alunos, como
permitir muitas faltas, deixéd-lo acreditar que poderia recuperar o tempo perdido num curto
espaco de tempo no final do ano, bem como que no ultimo ano ndo ocorrem reprovagoes.
Dado o passo adiante com a descricdo e andlise das responsabilidades pelo insucesso
do passado, € preciso dar novo passo. A trajetoria do insucesso ao sucesso dos sujeitos que
participam dessa pesquisa, como ja referido, ¢ recursiva exigindo sempre dois movimentos:
um para frente e outro para tras. Ocorre 0 mesmo com a pesquisa, a busca de solucdes
representa o olhar para frente e evitar perder algum elemento representa o olhar para tras. Um
olho vé os sentimentos e responsabilidades pela reprovacao enquanto que o outro fica atento

as justificativas pela reprovagdo. Nesse emaranhado segue o texto.

5.2.3 Justificativas pela reprovagao

Ao descrever e analisar sentimentos e responsabilidades pelo insucesso escolar de
sujeitos realizados profissional e/ou pessoalmente ¢ preciso, a0 mesmo tempo, encontrar
justificativas com o intuito de compreender a realidade desses fatos. Ha a necessidade de
questionar se houve justica na reprovagdo ou se ela pode ser justificada, pois mesmo que
ainda ndo, em sua plenitude, os sujeitos da pesquisa alcancaram o sucesso. As justificativas
apresentadas sdo pontuais, como: ter sempre sido bons alunos tanto cognitiva quanto
afetivamente; admitirem que estavam conscientes € que foram orientados quanto ao risco da
reprovacao; admitirem o conhecimento das diversas influéncias que facilitaram a reprovacao.

Houve justica na reprovagdo? Na tentativa de responder a esse questionamento ha a
necessidade de afastar-se da situagdo, conferindo-lhe um olhar externo. O afastamento, no
entanto, nao lhe confere neutralidade, pois houve envolvimento com os sujeitos de pesquisa
nos ultimos cinco seis meses. Os olhares para frente e para trds, por recursivos, vao se
encontrando e nessas idas e vindas surge a primeira justificativa, terem sido bons alunos

cognitiva e afetivamente, expressas nos depoimentos apresentados a seguir:

Antes disso, eu era uma das melhores alunas, meus colegas, as vezes, até zoavam de
mim e me chamavam de CDF. Os professores também ndo tinham queixas em
relagdo a questoes comportamentais, sempre fui muito educada, prestativa e
obediente, eu so era quieta demais. (4).
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Ndo havia nenhum problema com a escola, com os amigos e com a familia. Com os
professores apenas os que ja mencionei. (B)

Nunca tive problemas com a escola, e os poucos problemas que tive com
professores na maioria das vezes foi por rebeldia minha. (C)

Reconhecer e admitir culpa pelo insucesso, o que ha de novo nisso? Nao ha interesse
em achar culpados, mas nem tampouco em maximizar vitimas. Ha interesse sim em evitar
fracassos que podem estar em pequenos detalhes imperceptiveis na correria do dia-a-dia. Para
contribuir, apresento a citagao de “A”: “Eu digo que busquei aquilo (reprovagdo), porque eu
(logico que escondida, fiz tudo do meu jeito) ndo comparecia a aula em dias de prova, ndo fiz
o exame final de matemdtica, e assim por diante”. E permitido planejar a reprovagio? Nao
comparecer ao exame final € possivel, e em dia de provas? A educacdo estd associada a dois
conceitos basicos: aprendizagem e ensino, por sua vez, ligados como os elos de uma corrente.
Desse modo, professor e aluno aprendem e ensinam. No entanto, ainda que ambos aprendam e
ensinem, ndo ¢ possivel que o professor aprenda pelo aluno. Tera faltado didlogo?

Na mesma linha, reconhecer que foram alertados sobre o perigo eminente do fracasso,
nao traz nada de novo, como se expressa “A”: “as pessoas mais velhas tentavam me orientar,
mas eu ndo escutava ninguém”. Falta de didlogo inibe a aprendizagem e o ensino. Nesse
sentido Freire (1983, p. 41) ensina: “ama o didlogo e nutre-se dele; face ao novo, ndo repele o
velho, nem aceita 0 novo por ser novo, mas aceita-os na medida em que sdao validos”. A
teimosia, proprio da adolescéncia, gera influéncias positivas ou negativas na tomada de
atitudes, pois segundo a mesma entrevistada, “o que também pode ter influenciado é a
vontade que eu tinha de mudar de colégio, reprovando eu poderia mudar”. Aprender e
ensinar, dois elos de uma mesma corrente, que precisam dialogar. Nesse dialogo, sem
culpados e vitimas, trilhando o caminho do meio, poder-se-4 encontrar respostas aos

questionamentos. A partir disso outras justificativas aparecem, como:

[...] falta de motivagdo, e irresponsabilidade. A fase dificil pela perda de pessoas
proximas a mim, um amigo intimo e um avo que era um grande amigo, isso me
abalou muito. [...] Talvez se na época ndo fosse permitida a saida dos alunos pelo
portdo da escola durante o hordrio de aula, a situa¢do teria sido um pouco
diferente, era muito facil matar aula. (C).

Na oitava era a viagem e no primeiro ano eu estava debutando. Qual é a menina
que ndo sonha em fazer uma viagem sem a presenca dos pais e quem ndo sonha em
debutar? Eu estava muito envolvida com esses acontecimentos. (D)

Por que naquela época nao tinha em mente uma profissdo e ndo via sentido em
algumas coisas ensinadas. Além disso, ndo eram proporcionadas atividades
praticas que estimulassem o interesse, como se vé hoje nas escolas. (G).

Relacionamentos com a escola e com a sociedade influenciados por motivacdes,
perdas, facilidades, viagens, ensino e interesses nao ocorrem no limpo e sem divergéncias.

Sao muito antes relacionamentos carregados de olhares criticos, dialéticos, que precisam ser
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construidos ao longo de uma caminhada. Poderia ter acontecido diferente? “G” acredita que

sim ao se expressar da seguinte forma:

Na Biologia nenhuma, pois realmente ndo consegui, mas na disciplina de Inglés
teve recuperagoes que eu estudava em cima das melhores provas dos meus colegas
e na hora da avaliacdo, minhas respostas eram iguais as mesmas perguntas dadas
como certas aos colegas que iam bem nas provas, porém na minha prova estava
errada. Ndo entedia a antipatia por mim na época, hoje, percebo que ela é assim
com todo mundo. (G)

O depoimento mostra que injusti¢as ocorrem nas salas de aula interferindo na vida do aluno.

A adolescéncia, como ja referido, ¢ uma fase da vida muito instavel. A instabilidade,
privilégio da adolescéncia, ndo deve passar para professores e demais envolvidos com a

educagdo. Isso fica claro no depoimento de “C’:

Isso aconteceu na minha adolescéncia o que acho que agravou o fato, pois é uma
fase mais complicada para muitas pessoas, nesta época eu era muito rebelde e
irresponsavel em relagdo aos estudos achava mais interessante, como mencionado
em outra questdo, me divertir do que participar das aulas, o que me prejudicou. (C)

“Senti-me culpada, mas acho também que ndo estava madura suficiente para tomar a
decisdo sozinha” afirma “D”. H4 momentos na vida em que € preciso parar e refletir sobre
nossas responsabilidades. Nisso, inclui-se refazer conceitos. Além do cognitivo ha a
necessidade de valorizar também o afetivo. Isso pode, por vezes, significar uma guinada nos
rumos da vida do adolescente, como sugere a resposta de “F”: “hoje percebo a importancia
dos estudos para mim por que tenho um objetivo para alcan¢ar”. A razdo, com raizes fortes
no cognitivo, ¢ importante no processo de aprendizagem e ensino. Isso, no entanto, nao
impede que se invista também na emocao, com raizes fortes no afetivo. Visto de outro modo,
¢ importante o investimento na pratica da dialética e da hermenéutica. Nisso se torna
importante afastar-se, por vezes, dos conteudos escolares e aproximar-se dos ‘“‘saberes
populares”.

Afastar-se e aproximar-se esta presente no emaranhamento da pesquisa sempre tendo
em mente compreender e aprender com a trajetéria dos pesquisados. Sentimentos,
responsabilidades e justificativas pela reprovacdo sdo vistos no espelho retrovisor e pela
frente vé-se a reagdo da escola frente a esses fatos. E nisso que invisto na proxima parte desse

trabalho.
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5.2.4 Como a escola reage numa situagao de baixo rendimento escolar do aluno

Compreender e aprender com a trajetoria do tropeco na vida escolar ao sucesso na vida
pessoal, profissional ou ambas, nao inclui encontrar culpados pelo insucesso e, nem
tampouco, responsabilizar este ou aquele tanto pelo insucesso quanto pelo sucesso. Pode-se,
no entanto, tentar entender como reagem os envolvidos numa situa¢do de baixo rendimento
do aluno. Um desses envolvidos € a escola que tem responsabilidades, junto com o aluno,
tanto na aprovacdo como na reprovagdo. Nesse sentido, os entrevistados sdo bastante
divergentes em suas colocagdes. Ainda assim, os dados sdo de extrema relevancia para a
analise dessa pesquisa.

Enfatizo novamente as relagdes humanas, conflitantes por natureza. O conflito das
relagdes, entretanto, ndo justifica entender como dicotdmico o olhar para frente e o olhar para
trds. O olhar no retrovisor significa olhar para tras? Entendo que ndo, pois esse olhar permite
enxergar também o que vem pela frente. E uma relagio de reciprocidade sem culpados e
vitimas como ja referido. H4 variadas dicotomias, que ndo sao dicotomias, por mais paradoxal
que pareca, que se apresentam nas salas de aula: certo/errado, esquerda/direita, reto/torto,
sujeito/objeto, entre tantos outros. Fago, nesse sentido, o seguinte questionamento: como a
escola trata os seus alunos? Como sujeitos ou como objetos?

Alguns participantes da pesquisa reagem do seguinte modo:
Comigo nunca falaram nada, chamaram meus pais no colégio. (A4).

Fui alertado durante o ano por diversas vezes que teria que fazer tudo de novo no
ano seguinte. (B).

E verdade que tive apoio da dire¢do e de alguns professores da escola, mas
sinceramente as opinioes deles, na época ndo me influenciaram. (C).

Na época, achei que os professores estavam pouco ligando, achando tudo aquilo
normal, pois ndo fui so eu que reprovei naquela disciplina naquele ano. (E).

Percebe-se que os sujeitos A e E receberam um tratamento de objeto, enquanto que B
e C foram tratados como sujeitos. Em qualquer situa¢do de dificuldade é sempre importante
manter e permitir o didlogo. Este, por sua vez, deve se estender a todos os interessados na
situacdo. Sera o aluno o unico interessado em sua situagao escolar?

Em sintese, procurou-se no segundo bloco desse capitulo descrever e analisar os
sentimentos dos participantes dessa pesquisa com a reprovacdo, a responsabilidade com a
reprovacao, a justificativa com a reprovagao e, por ultimo, como a escola reage numa situagao
de baixo rendimento escolar do aluno. Com isso pretendeu-se compreender como o insucesso

na vida escolar se relaciona com o sucesso na vida profissional, pessoal ou ambas. Pretendeu-
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se ainda aprender com a construgdo da trajetoria do fracasso ao sucesso pelos participantes

da pesquisa.

5.3 Entrar no palco ou ficar na platéia? Do contexto da reprovacao a guinada na vida

Uma trajetéria de sucesso ndo se constroi sem tomar decisdes dificeis e fazer o talento
brilhar na tentativa de tornar-se insubstituivel. Focar o brilho nos pontos fortes ou nos pontos
fracos? Subir no palco ou ficar na platéia? Compreender a relagdo reprovagao/sucesso, tema
central da pesquisa, ¢ associd-la a0 momento da trajetoria, no qual se inclui descartar
melhorar fraquezas em prol de fazer brilhar os pontos fortes. E também assumir
responsabilidades para mostrar a possibilidade de que pode ser diferente. Alguém lembra das
notas baixas de Einstein? E, ao mesmo tempo, perder preconceitos e investir em melhorar a
auto-estima, pois cada ser humano tem sua contribuicdo a dar e seu talento direcionado para
alguma coisa. E descobrir que sair da platéia e subir no palco significa tornar-se tinico e
insubstituivel, deixando de ser uma pega que quando sai ¢ s6 encontrar outra para colocar no
lugar. E possivel substituir Dorival Caymmi, Ayrton Senna, Tom Jobim, Garrincha, Santos

Dumont, Monteiro Lobato, Faria Lima, Jorge Amado e tantos outros?

5.3.1 Contexto da reprovacao

Toda trajetoria tem necessariamente um comecgo. Para os sujeitos da pesquisa ele esta
relacionado com um insucesso do passado. Na primeira parte do terceiro bloco desse capitulo,
abordo o contexto da reprovacao. Para manter o foco no tema central da pesquisa - como o
insucesso na escola se relaciona com o sucesso na vida - na perspectiva de encontrar
alternativas que minimizem futuras reprovagdes, primeiramente descrevo e analiso fatores
mais internos do contexto. Estdo entre eles: a juventude aliada a ndo contrariedade, o
momento emocional e algumas perspectivas. Em seguida, abordo o que se poderia chamar de
fatores intermedidrios do contexto, como: perder o foco nos estudos, o divertimento e a falta
de interesse nos estudos. Por tultimo, trato dos fatores mais externos do contexto da

reprovacao, dos quais cito: o apoio dos pais e professores.
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Na adolescéncia, fase inicial da trajetoria em analise, por vezes se busca o que em
determinados ambientes de convivio, em especial escolares, ¢ considerado inconveniente.
Isso, via de regra, gera contrariedades, uma vez que nessa fase os jovens acreditam que estdo
certos, como refere “A”: “/...] eu ainda era muito nova, mas ndao queria ser contrariada, eu
achava que estava certa”. Nao resolvé-las de imediato pode causar magoas, “como eles me
magoavam me proibindo de algumas coisas, eu também queria magod-los.”, acrescenta “A”.
Alie-se a isso uma sala de aula onde metodologicamente se prioriza a dimensao cognitiva em
prejuizo da afetiva.

Nesse ponto se agitam os meus olhares “para frente € para tras”, ndo dicotomicos,
procurando respostas ao questionamento: Reconhecer e admitir responsabilidade pelo
insucesso, o que hd de novo nisso? Respondo: nada! As inconveniéncias de uns sdo as
conveniéncias de outros, na medida em que “aquele que sai da sala de aula sabendo do que ¢
capaz a partir desse momento [...] ¢ quem se livra do poder absoluto do mestre ”. (MEIRIEU,
1998, p. 99). E importante ter a convicgdo de que, nessa fase, os jovens vivenciam momentos
emocionais de grande instabilidade e que os externam por meio da necessidade de chamar a
atencdo. Por vezes, esses momentos trazem intrinsecos, pedidos de ajuda, como no

depoimento de “A”:

O que aconteceu comigo foi emocional, foi uma coisa daquele momento, no meu
pensamento tudo e todos estavam contra mim, entdo eu queria chamar a atengdo,
achava que tendo notas baixas, reprovando de ano eu estaria atingindo eles, e na
verdade estava, mas volto a dizer que com certeza a maior prejudicada fui eu
mesma. (4)

Percebe-se, a partir disso, a necessidade de que alguns conceitos sejam revistos. Seria

interessante, nesse aspecto, atentar ao que afirma Meirieu (1998, p. 99):

Aquele que sabe sem saber que sabe fica eternamente dependente daquele que
ensinou; poderd apenas mostrar seu saber se isso lhe for solicitado. Em
contrapartida, aquele que sabe que sabe pode mobilizar seus saberes e seu ‘savoir-
faire’, por sua propria iniciativa, em fungdo das situacdes diante das quais se
encontra.

Em relagdo a este aspecto, seria importante, entdo, intensificar o foco no brilho dos
pontos fortes ao invés de tentar reparar os pontos fracos. E importante perceber esses
momentos, magicos e unicos, repletos de emocgao, por meio dos quais o aluno se aproxima do
professor com um simples pedido de ajuda, em geral implicitos nas atitudes e falas. “A” ndo
foi atendida em seu pedido, pois reprovou. Colabora com isso Lopes (1996, p. 269), ao
escrever: ‘“ndo ¢ possivel compreender a logica das ciéncias com a racionalidade do
conhecimento cotidiano, tal qual ndo ¢ possivel viver no cotidiano de forma que cada uma de

nossas agoes reflita uma ldgica cientifica”.
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A reprovacao, entretanto, por vezes, serve de alerta, conforme afirma E: “somente
apos minha reprovag¢do que eu pensei que se eu quisesse ser alguém na vida eu teria que
estudar, entdo gradativamente eu comecei a estudar mais”. Nasce ai o desejo de subir no
palco?

Além dos fatores emocionais, ligados ao contexto da reprovacao, hd outros, mais
intermediarios, ligados com “perder o foco nos estudos”. Estes, por sua vez, relacionam-se
com caracteristicas simples como jogar futebol, namorar, conversar com amigos, bem
observado por “B”: “/....] o fato de eu ter perdido o foco nos estudos em fun¢do do futebol e
das meninas”. Faltar a aula também tem peso nas reprovagdes. Em geral o “faltar aula” esté
associado a motivos ingénuos e bobos como bem expressa “C”: “matava aula para me
divertir, paquerar, beber com os amigos, trabalhava durante o dia e tirava algumas horas
das aulas que eram a noite para isso”. Acompanhando o mesmo raciocinio, colabora “F”:
“ndo dava importdncia aos estudos, pois achava mais interessante sair com os amigos para
os bares, do que ficar em sala de aula”. Volto, a partir de entdo, a reflexdo referente ao

“pedido de socorro”. Pego-o eu mesmo ao me reportar ao que escreve Esteban (2001, p. 31):

[...] a escola precisa proporcionar novas experiéncias para a crianga, criar meios para
que cla possa vivenciar situagdes desafiadoras, que a leve a aprender coisas novas, a
aumentar seu conhecimento, a saber mais do que sabia antes, sem pontos de partida
ou de chegada pré-estabelecidos.

Os bares e a conversa com amigos sdo mais importantes do que assistir aulas? Por
qué? Uma possibilidade de resposta encontra-se na propria citagdo de Esteban.

Outro fator que contribui para a reprovagao ¢ o desinteresse pelos estudos, afiangcado
na voz de “D”: “acredito que tenha sido a falta de estudo e falta de interesse, pois eu ndo
gostava de matemadtica”. Uma vez que a adolescéncia e a reprovacdo, nessa pesquisa em
particular, apresentam-se coetaneas, por vezes, faltou a coragem de dizer ndo na tentativa de
minimizar o problema.

A reprovagdo estd relacionada com diversos fatores, inclusive externos. Apoios sao

importantes como registra “C”:

Sempre percebiam qualquer coisa, sabiam o que estava acontecendo e como dito
antes se ndo fosse por eles teria sido ainda pior, devo tudo aos meus pais, sem eles
com certeza ndo estaria onde estou hoje. [...] Alguns professores também
perceberam, mas nunca me abri com eles. (C).

Foi a partir desse contexto que se iniciou a constru¢cdo de um caminho de sucesso. O
primeiro passo talvez tenha sido permitir o brilho do talento. Poderia ser diferente? E o que

abordo a seguir.
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5.3.2 Poderia ser diferente?

Uma trajetoria se constroi com muitos passos. Cada passo significa uma tomada de
decisdo que, naquele instante, se julga ser o mais adequado, rumo & linha de chegada. E
importante ter a linha de chegada como objetivo sem, no entanto, perder de vista a trajetéria ja
percorrida. Um olhar para frente, um olhar para tras e um olhar no retrovisor, mais
intermediario, podem ser importantes nessa caminhada. Nisso, inclui-se descartar
investimentos em pontos fracos em favor dos pontos fortes. Adiar decisdes ¢ proibido, pois ha
sempre a necessidade de corregdes de rumos. Nem sempre, no entanto, se toma a decisdo mais
adequada especialmente na juventude, pois ¢ mais facil e comodo permanecer na platéia do
que subir no palco. A constru¢do da trajetéria acarreta na impossibilidade de dar passos
somente para frente, uma vez que ela nao ¢ linear. O olhar no retrovisor torna-a recursiva de
modo que passos para tras, por vezes, sdo desejaveis. Tendo por objetivo mostrar que pode ser
diferente, assumem-se responsabilidades nas quais se incluem a comunicacdo entre os
participantes dessa trajetoria que, por sua vez, pode gerar certezas ou incertezas. Quando estas
surgem, sao necessarios apoios que lhes permitam dar os passos na melhor diregao.

A comunicagdo ¢ um ato complexo que envolve emissdo, transmissdao e recepcao de
mensagens. A auséncia dela, parcial ou totalmente, acarreta prejuizos a qualquer situacdo da
vida. A constru¢do de uma trajetoria se insere nesse contexto. Concretiza-la requer a tomada

de iniciativas por parte de ambos os envolvidos, como se percebe nos depoimentos de “A”:

Como ja comentei antes nunca falei nada com nenhum professor meu, nem eles
tentaram falar comigo. [...] Com os meus pais, logico que falamos sobre o assunto,
mas tinhamos opinides completamente diferentes. [...] Hoje eu sei que eu errei
muito, mas também acho que eles foram muito rigidos comigo. Acho que na verdade
a gente ndo procurou o caminho do meio. (A).

Ainda que, pelos depoimentos, fique demonstrada a falta ou a parcialidade da
comunicacdo ¢ importante lembrar que eles se referem a um sujeito que apresenta como

marca a aposta no conhecimento. Nesse sentido, concordo com Grossi (2004, p. 26), que:

A trajetoria para o dominio de um conhecimento ndo se faz no limpo, sempre no
certinho, do simples para o complexo, do particular para o geral, aprendendo aos
pedacinhos, sempre aspectos corretos dos conceitos.

Hé momentos propedéuticos, na construgdo das trajetorias, que exigem a promiscuidade entre
certezas e incertezas. Assim como no evangelho ndo convém separar o joio do trigo na fase de
crescimento ¢ desejavel permitir que certezas e incertezas se manifestem juntas.

Tanto certezas quanto incertezas sao sempre provisorias, pois sao geradas na

complexidade da comunica¢do, nem sempre presentes na sua plenitude das relagdes desses
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sujeitos, como de resto, de todas as relacdes entre seres humanos. Em ambas pode haver

interferéncia de fatores externos e internos, como sugerem os depoimentos a seguir:
Com certeza no ano seguinte eu teria aprovado. (A)

Ndo sei se isso iria acontecer, mas acredito que sim, pois apenas perdi o foco
naquele ano. (B).

Se ndo tivesse reprovado, talvez até passasse no ano seguinte, mas com certeza meu
desempenho seria semelhante aos outros anos (péssimo). (C).

Tenho certeza que iria reprovar no ano seguinte. Hoje com certeza eu estudaria
muito mais e ndo permitiria a reprovagado. (D).

Cabe, neste cenario, um recorte. Einstein, um dos maiores fisicos da humanidade,
tirava notas baixas na escola. Em relagdo a esse aspecto apresento a questdo: Alguém lembra
das notas baixas de Einstein?

Nao tenho a intengdo de comparar os participantes dessa pesquisa com Einstein,
reconhecidamente génio. Entretanto, ¢ preciso reconhecer que alguns fracassos escolares,
circunstanciais ou ndo, podem produzir conseqiiéncias negativas como, por exemplo, “ndo
querer mais estudar” expresso na opinido de “D”: “ndo quero mais passar por isso de novo.
Deus me livre! Ja me livrei! ”. Ela percebeu que poderia ser diferente ¢ apostou na busca do
conhecimento.

A busca pelo conhecimento, presente na trajetoria dos sujeitos da pesquisa, ndo se
construiu de maneira isolada. Na solu¢do de factuais problemas mal resolvidos o apoio da
familia foi fundamental, pois “se ndo tive mais reprovagoes foi justamente pelo apoio que tive
de casa, na época pensava em parar de estudar, e ndo soé por um ano, parar definitivamente”
expressa “C”. Grossi (2004, p. 23) afirma que “os conhecimentos nao estao prontos dentro de
nds e nem vem prontos de fora”. Segundo ela, eles sdo resultado da confluéncia de quem quer
compreender o mundo, a realidade do entorno e a influéncia das pessoas com as quais temos
contato. E preciso entdo deixar de lado alguns preconceitos que permitam a valorizagio de si

mesmo conforme discutirei a seguir.

5.3.3 Descartar erros e preconceitos para melhorar a auto-estima

7

Dar menos importancia as fraquezas ¢ permitir que os pontos fortes brilhem. Essa ¢
condi¢do importante para que haja a guinada na vida. Se uma guinada na trajetéria da vida ¢
desejada pressupdoem-se erros cometidos anteriormente. E preciso entdo dar menos valor a

preconceitos e investir em melhorar a auto-estima. Isso inclui aprender com a perda e, a partir
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disso, tomar a decisdo certa nem sempre encontrada na normalidade do dia-a-dia, pois
conforme Vasconcellos (1998), utilizar a avaliagdo como punic¢do € o erro mais comum que se
pode cometer. Tomar a decisdo certa pode significar encontrar solugdes na diversidade através
de um olhar holistico que se afaste dos fatos circunstanciais sejam eles cognitivos ou
emotivos. Um fracasso na vida como a reprovacao na escola ndo pode ser creditado a apenas
um dos envolvidos no processo, pois existem varios fatores que contribuem para o fato. Ao
mesmo tempo ndo se pode creditd-lo somente 4 razdo, uma vez que, razdo € emogao se
complementam no ser humano que, por sua vez, tem contribui¢des a dar se seu talento for
privilegiado.

Uma trajetoria, como ja referido, ndo se constroi no limpo, pois nela serdo encontradas
muitas pedras. A diferenca estd em como cada um ira enfrentar essas dificuldades. Afirmar
“aprendi a licdo” ¢ insuficiente, uma vez que, precisa vir acompanhada de uma tomada de
atitude como bem expressa “E”: “apesar de ter crescido com a reprovagdo, principalmente
do jeito de levar os estudos, acho que se pudesse voltar atrds teria me esfor¢ado para ndo
reprovar”. Quem afirma “aprendi a ligdo” pode estar, inconscientemente, investindo em
melhorar pontos fracos ao passo que, quem lhe acrescenta uma tomada de atitude faz brilhar
os pontos fortes. Nesse sentido, as vezes € preciso, como afirmam Freire ¢ Beto (2000 p. 76),
“[...] estimular a incerteza como caminho para ganhar a certeza”. Ainda que se considerem as
certezas e incertezas sempre provisorias sdo importantes no momento da tomada de decisdo
para o enfrentamento das dificuldades encontradas nos caminhos.

Tomadas de decisdo, por sua vez, nao podem ser generalizadas, pois, além de serem de
foro intimo, dependem de variados fatores que podem ser racionais ou emocionais. Nesse
sentido afirma “B”: “/...] no entanto, é preciso ressaltar que, ja na faculdade, o futebol me
atrapalhou. Peguei exame (ndo era matemdtica nem fisica) por causa do futebol. Ali eu tinha
que tomar uma decisdo (o futebol ou o estudo)” Descobrir onde se encontra a maior
possibilidade de brilhar ¢ uma decisao dificil, especialmente na juventude, uma vez que, o
descobrir ndo pode ser motivo de arrependimentos futuros como ainda demonstra “B”: “/...]
tomei a decisdo certa, pois sou hoje um homem * formado’ e bem sucedido”. Sempre na
espreita, Freire e Beto (2000, p. 74) contribuem quando afirmam: “[...] ndo quero nenhum
processo educativo que resulte em peruca. Tem que ser cabelo. Peruca, bate o vento ela cai
fora; cabelo tem raiz e vem de baixo para cima e ndo de cima para baixo”. Usar peruca
significa tentar melhorar fraquezas ou simplesmente escondé-las ao passo que fer cabelo

significa fazer brilhar os pontos fortes.
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De forma recursiva, olhando no retrovisor, trago de volta a importancia de, por vezes,
dizer ‘ndo’. Elogios, ainda que desejaveis, via de regra tem fraco desempenho para melhorar a
auto-estima, uma vez que, servem muito mais para massagear o ego. As criticas, tdo
indesejadas, desde que construtivas e recebidas sem pedras na mdo, podem apresentar uma
contribui¢cdo maior para melhorar a auto-estima. Nesse sentido, afirmar que a critica apresenta

enfoque negativo e o elogio, positivo, também pode ser considerado um preconceito.

Assim, € preciso, por vezes, encontrar solu¢des na diversidade. Isso implica num olhar
holistico que se afaste das circunstancias. Tentando ilustrar o exposto apresento os

depoimentos da entrevistada “A”:

Na verdade eu sempre gostei de estudar e acho que era uma boa aluna. No ano em
que reprovei as coisas mudaram um pouco, eu ndo perdi completamente o gosto
pelos estudos, mas ja ndo comparecia em todas as aulas e quando eu comparecia,
ficava dispersa. Acho que eu pensava em tudo, menos no que o professor falava.

(A).

Eu sou uma boa aluna. As minhas notas decairam muito, mas no colégio cenecista a
media era 8, as minhas notas que sempre ficaram acima dessa média naquele ano
comegaram a cair. Durante o ano elas estavam baixas, mas acima de 5. Peguei
exame, e foi nele que eu reprovei porque foi no exame que tirei as piores notas. (A).

Afastar-se dos fatos circunstanciais, por meio de um olhar holistico, significa, por
outro lado, rever conceitos. Um deles, sendo a nota o parametro, seria aferir menor valor ao
produto final e apostar mais no processo. Reconheco que isso ¢ dificil, pois o professor ¢, por
vezes, “[...] vitima de um processo adestrador defasado e apenas reprodutivo” como afirma
Demo (1990, p. 23).

Isso se evidencia nos depoimentos a seguir:

As aulas eram chatas, os professores passavam o conteuido que estava no livro que
eles tinham adotado como literatura para aquele ano, ndo buscavam coisas novas,
nem ao menos material ou conteudo em outra literatura. (A).

As aulas eram preferencialmente expositivas (ouvir, copiar e responder), com
explicagées e exercicios. Seguiam literalmente o livro diddtico (sem novidades, sem
alegria, sem participag¢do do aluno). (B).

As aulas naquele tempo eram muito expositivas acompanhando sempre um livro
didatico. Alguns trabalhos em grupos eram propostos, e eu até hoje ndo acho uma
boa metodologia de ensino. (E).

[...] ja em fisica as aulas eram terriveis sem explica¢oes de conteudos ndo tinha
nada que me motivasse. (C).

[...] eram aulas expositivas e presas ao livro didatico, com poucos debates e poucas
atividades praticas, sem saida de campo e pouca relagdo com o cotidiano. (F).

As citagdes contendo depoimentos dos sujeitos mostram agora algumas fortes razdes
para a nao aprendizagem e, conseqlientemente, para o insucesso escolar, culminando com a
reprovagdo. Isso evidencia que um fracasso na escola tem um coletivo responsavel: nio ¢
somente o aluno, nem somente o professor; ndo ¢ somente a familia, nem somente o contexto

social. Colocar o aluno como Unico responsavel pela sua reprovagdo €, portanto, parcial e
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injusto, pois sempre ha algo mais que se possa fazer durante o processo de ensinar e de
aprender, para tentar reverter a tendéncia de insucesso.

Um fracasso escolar, em geral, implica o coletivo, com participacdo de mais de um
envolvido. Credita-lo a apenas um dos envolvidos em qualquer processo €, portanto, injusto.
Ainda que, pelos depoimentos, as aulas fossem verticais, seguindo o livro didatico, sem
debate, com poucas atividades praticas responsabilizar isso pelo fracasso ¢ ndo apostar no
brilho dos pontos fortes.

Na construg¢ao de qualquer trajetéria estdo presentes momentos alegres € momentos
nao tao agradaveis, sendo importante saber conviver com eles. Isso, nem sempre ¢ facil como
refere “C”: “[...] em Matematica as aulas eram interessantes gostava delas, mas eu era
irresponsavel matava muita aula, ndo tive continuidade o que me prejudicou”. Ao mesmo
tempo, ¢ importante reconhecer as proprias falhas na tentativa de evitar preconceitos em
relagcdo aos professores como na citacao de “E”: “Das disciplinas que eu gostava eu achava
boas as aulas agora as que eu ndo tinha um bom desempenho eu achava muito ruim”.

Enfim ¢ chegado o momento da guinada nessa trajetoria do fracasso ao sucesso. Tema

que abordo a seguir.

5.3.4 Guinada na vida que a reprovacdo pode proporcionar

Entrar no palco ou ficar na platéia? Decisdo de foro intimo, ligada as vivéncias de cada
um, em que esta presente o afastamento do conforto do espectador e a aproximagdo do
desconforto do tablado. O primeiro, mais confortavel, permanece na obscuridade enquanto
que o segundo, desconfortavel, avanca rumo a claridade. A guinada na vida, representada pelo
caminho da obscuridade a claridade, permite subir no palco. E, ento, pré-requisito para sair
da platéia e, por outra parte, ¢ deixar de ser peca de reposi¢do, produzida em série, todas
iguais e com a mesma fung¢do, para perceber-se unico e insubstituivel.

Para sintetizar, procurou-se no terceiro bloco desse capitulo analisar e interpretar a
construgdo de uma trajetoria de sucesso iniciada com um insucesso no passado. Iniciou-se
analisando o contexto da reprovacdo, gerador dessa trajetdria, para em seguida abordar a
possibilidade de que pudesse ser diferente. No passo seguinte, abordou-se a necessidade de

descartar alguns preconceitos para valorizar-se a si mesmo. E finalmente, a partir do
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questionamento: “entrar no palco ou ficar na platéia?”, abordou-se a guinada na vida que uma

reprovacdo pode causar.

5.4 Dos reflexos as alternativas

A reprovagdo ¢, em geral, conseqiiéncia de varios fatores, mostrem-se isolados ou em
conjunto. Em relagdo a este aspecto, apresenta dificuldades ligadas as aprendizagens
anteriores nas quais se incluem: falta de base, aulas desinteressantes, questdes psicoldgicas
(relacionamentos com professores, colegas e familiares) e, inclusive, os sistemas de avaliagao.
Seria interessante, a partir dela, buscar ensinamentos, abertos a novos sentidos e significados,
nos quais, a motivacdo dos envolvidos no processo se prenda a aprendizagem e ndo aos
resultados. Assim, coloco na pauta, num primeiro momento, a analise da histéria do aluno, na
qual se inclui: a preocupag¢dao dos envolvidos, o confronto de desempenhos, a queda no
desempenho e a capacidade do aluno para, em seguida, focalizar as repercussodes geradas por
esse fracasso. A comunicacdo, que integra ou completa a vida do ser humano, tem papel
central na busca de ensinamentos, na medida em que, exige, por vezes, assumir erros, cativar
as pessoas proximas, amar desafios, ser criativo, determinado, ndo ter medo, mas respeitar a
opinido dos outros sem jamais projetar neles as proprias falhas. Por fim, rompendo com o
pensamento linear e, a partir disso, colocar a aprendizagem em primeiro plano e os resultados
quantitativos em segundo, busco indicativos de que a reprovacdo poderia ter sido evitada,
tendo como objetivo encontrar subsidios na busca de solugdes que possam ajudar a evitar
novos fracassos.

Por que analisar o histérico do aluno ¢ importante? Para encontrar respostas seria
interessante refletir sobre os sistemas de ensino, uma vez que, tém se pautado mais pelo
desempenho do aluno do que na aquisicdo de uma experiéncia de vida. Levando-se em
consideragdo esse aspecto, o crescimento emocional fica em segundo plano, na medida em
que, em primeiro, estd o desempenho, geralmente quantificado. O sucesso ou o insucesso
escolar decorrem da avaliagdo e ela, com motiva¢do majoritariamente presa aos resultados
quantitativos, coloca a aprendizagem em segundo plano. Inverter essa ldgica, ou seja, investir
primeiro na aprendizagem e, colocar os resultados em segundo plano, pode diminuir os

insucessos escolares.
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Como a formalidade das escolas exige a quantificacdo do desempenho dos alunos, a
analise da caminhada refere-se a ela. Nesse sentido, afirma “C”: “alguns professores se
preocuparam, outros ndo” deixando claro que a preocupacdo em analisar o passado escolar
ocorreu apenas por parte dos envolvidos no processo. Continua ele: “/...] no meu primeiro
ano de ensino médio meu desempenho foi razoavel, entdo os professores puderam comparar
este com o do segundo e do terceiro ano, e com isso ficava muito claro a queda de
desempenho”. A que desempenho estard se referindo? Aos resultados numéricos ou a
aprendizagem? Na seqiiéncia do enunciado evidencia-se que ¢ ao resultado numérico: a nota,
pois comparagdes sao sempre quantitativas. Assim como os demais sujeitos da pesquisa,
apresenta em seu curriculo uma reprovacao, fato que, no entanto, ndo o impediu de, na hora
de escolher entre ficar no palco ou subir na platéia, optar pela segunda alternativa. Na busca
de uma justificativa para o fato, encontrei-a no seguinte enunciado de “C”: “/...J analisando
meu historico do ensino fundamental e do primeiro ano do ensino médio ficava claro que nao
era por falta de capacidade aquele desempenho”.

Voltando ao olhar no espelho retrovisor, impde-se novo recorte, uma vez que ¢
importante ter a convicgdo de que, como afirmam Maturana e Varela (1995, p. 60), ndo existe
um mundo de certezas, sem alternativas ao que nos parece certo. A partir disso, razao e
emocdo precisam aprender a conviver em sala de aula, baseado nas palavras de Brabancio,
personagem da pega “Otelo” de Shakespeare, escrita entre 1604 e 1605: “Palavras sao
palavras; pelo ouvido jamais o coragdo sera atingido”. (FARACO, 1998, p. 98).

Como ja dito, o sucesso ou o insucesso escolar € conseqiliéncia da avaliagdo. Elimina-
la significa elimina-los? Acredito que ndo, partindo do pressuposto de que se encontrariam
outras maneiras de interferir, maneiras de ser ou de estar, nas quais prevaleceriam critérios de
primazia escolar aos da primazia humana. Como a razdo e a emogao, os critérios de primazia
escolar e humana precisam aprender a conviver no mesmo ambiente.

Nesse sentido, ¢ importante ter a convicgao de que a comunicagdo € essencial na busca
de alternativas para favorecer essa convivéncia. Em relag¢do a esse aspecto, se manifesta “F”:
“nas aulas de Matemdtica gostava de participar, pois o professor tinha uma forma de
prender minha ateng¢do”. A fala demonstra que a comunicagdo, manifesta em forma de
dialogo ou de atitudes, pode ser responsavel pelo encantamento nas relagdes entre professor e
aluno. No entanto, isso nem sempre acontece, como expressa “G”: “/...] imagine um arquiteto
dando aula de Artes”. A pretensa competéncia do arquiteto em dar aula de artes, ainda que
importante, ¢ secundaria, pois o que transparece na citagdo ¢ a auséncia desse encanto, dessa

magia, dessa cumplicidade entre professor e aluno.
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Focar mais na aprendizagem do que nos resultados implica em aprender a lidar com
sentimentos de inseguranga, incapacidade, incerteza, davida, entre outras. “Hoje percebo o
quanto eu fui boba, querendo magoar aos outros me magoei muito mais, pois vendo a tristeza
das pessoas que eu amava so me fez sofrer ainda mais”, refere “A”. Romper com o
pensamento linear requer reconhecer o erro sem, entretanto, projetar as falhas nos outros. Isso,
por outro lado, traz como conseqiiéncia demonstrar coragem. Reconhecer os proprios erros,
ndo projetar nos outros as proprias falhas ou ter coragem, faz parte dos critérios da primazia
humana importantes para melhorar o crescimento emocional.

“Vejo o tempo perdido que foi repetir um ano, principalmente em termos monetarios,
pois sei quanto eu deixei de ganhar atrasando o inicio da minha atividade profissional, assim
como atrasando a conquista de alguns sonhos” diz “E”, deixando clara a determinagdo de se
tornar vencedor. Ainda que de forma implicita, percebe-se o amor aos desafios. Querer
vencer ou amar desafios também pertence ao campo dos critérios da primazia humana. Sair
da platéia e subir ao palco, no entanto, exige razdo - primazia escolar e, a0 mesmo tempo,
emo¢ao - primazia humana.

“Eu sempre fui boa aluna, acredito que para evitar aquela reprova¢do bastaria
vontade minha de ser aprovada”, expressa-se “A”. Considerando-se o processo € nao o
produto, fica claro que a reprovacgdo poderia ter sido evitada. Reafirmo que as formalidades
escolares exigem quantificacdo minima para impedir a reprovagdo, portanto, ndo expresso
nenhum juizo de valor nas minhas interpretagdes. Em relacdo a esse aspecto e, na tentativa de
auxiliar, assim se expressa “B”: “/...] nunca fui um aluno fraco tanto que no ano seguinte fui
o unico dos vinte e sete alunos de minha turma que passou sem exame, inclusive em
Matematica e Fisica”. Sempre a espreita, Freire e Beto (2000, p. 69) entram no debate, uma
vez que, para eles: “[...] quando vocé I€, vocé ndo 1€ o conceito abstrato, vocé 1€ e vé a
histodria, e nela vocé refaz o conceito”.

Em sintese, procurou-se no quarto bloco desse capitulo analisar e interpretar alguns
ensinamentos que a trajetoria do fracasso escolar a ascensdo profissional proporcionou.
Iniciou-se com a andlise da importancia de se conhecer o histdrico escolar do aluno, para em
seguida, analisar as repercussdes que um fracasso escolar pode gerar. Por ultimo, analisou-se
a possibilidade de com o rompimento do pensamento linear colocar em primeiro plano a

aprendizagem e os resultados em segundo.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Este texto nasceu a partir do didlogo com sete sujeitos que experimentaram um
insucesso escolar no passado, mas souberam supera-lo ao ponto de se tornarem ascendentes
na vida pessoal e/ou profissional. Sendo sua matéria-prima a dialética, o texto apresenta muito
mais perguntas que respostas, na medida em que pretende instigar e ndo apresentar tese que
tenha por fim ensinar. Essa provocagdo implica evitar sacrificios em nome de alcancar o
paraiso, como quando o aluno reconhece ser o unico culpado pelo insucesso, por vezes
estimulado pela escola. Assim, objetiva aprender com a conversagdo para que, a partir dela,
despontem solucdes capazes de evitar novos insucessos, pois ¢ fun¢do da escola proporcionar
aos seus alunos o crescimento como pessoa € como cidadao.

A instigagdao procura as diferengas e ndao as semelhangas na medida em que as
diferengas evidenciam o brilho de cada ser humano e as semelhangas o obscurecem ao
colocarem em evidencia o brilho comum a todos. Quem ganha com isso?

Por esses motivos, ao terminar essa pesquisa, sempre indo e vindo ao tema central,
espero ter aberto a possibilidade de reflexdes sobre o tema avaliagdo, que desenvolvam o
pensamento matematico nas escolas e permitam encontrar solu¢des melhores e mais criativas
na tentativa de evitar outros insucessos escolares. E preciso, entdo, como o bom marceneiro,
encontrar as madeiras certas para fazer o artefato brilhar em vez de escamotear as que estao
sendo usadas com o intuito de fazé-las brilhar. Isso implica investigar as responsabilidades e
aprofundar os sentimentos em relacdo a reprovagdo que envolvam também a escola e os
orgdos governamentais. Foi objetivo encontrar nesses didlogos aspectos que vao ao encontro
de solugdes que apresentem uma luz no fim do tinel com o intuito de evitar alguns
1nsucessos.

Assim, como os pesquisados, construtores de trajetorias de sucesso, também cada
professor precisa construir a sua. Nisso, inclui-se, ele proprio, tornar-se insubstituivel, na
medida em que, ao fazé-lo, estara colocando brilho nos seus pontos fortes. Sera, a partir de
entdo, conhecido pelo seu nome “Préprio”. Como um professor que prefere ficar no conforto
da platéia pode querer que seu aluno suba no palco?

Tornar-se um professor unico, que brilhe, que esteja no palco, que ndo siga sempre
receitas prontas, mas por vezes as transgrida (RAMOS, 2008), pode conquistar o respeito dos
alunos e, a partir disso, como cidaddo autdbnomo, mostrar-lhes o caminho do sucesso.

Ademais, ¢ importante, que a motivacao dos envolvidos no processo valorize a aprendizagem



97

e nao apenas o resultado quantitativo. Para isso, ¢ preciso conhecer o histérico do aluno,
melhorar as relagdes da sala de aula por meio da comunicagdo e romper com o pensamento
linear.

A analise dos dados mostra a importancia de ter-se o perfil do aluno, levando em
consideragdo aspectos como confianga, perspectivas futuras, consciéncia das
responsabilidades e sentimentos e, principalmente, a importancia dos conhecimentos para
alcangar sucesso na vida. Essa funcdo ndo compete somente aos professores, mas
especialmente a supervisdo escolar, pois sdo importantes, tanto aspectos cognitivos quanto
afetivos na constru¢ao desse caminho.

Uma trajetdria em ascensdo precisa iniciar com um insucesso? Ainda que a reprovagao
tenha gerado a mudanca na vida dos envolvidos nessa pesquisa €, a0 mesmo tempo, servido
como fator de amadurecimento, sempre sera possivel encontrar outras solugdes, menos
radicais, que ndo representem perder um ano na vida. Isso, no entanto, requer o descarte de
pré-conceitos tanto por parte de alunos; de professores; da escola e dos Orgaos
governamentais, mas acima de tudo, passa pela valorizagdo do ser humano. A analise dos
dados mostra, ainda, que uma reprovagao ¢ conseqiiéncia de varios fatores e que, para evita-
la, ¢ importante que exista comunicagao entre todos os envolvidos nos processos de
aprendizagem e ensino e ndo apenas entre professores e alunos. E necessario, a partir disso,
que ocorra o rompimento com o pensamento linear, transformando o processo avaliativo num
meio para o crescimento como pessoa € como cidaddo dos envolvidos € ndo num fim para
atingir o sucesso.

E importante entdo, que a escola aprenda também a estimular o sucesso dos alunos
juntamente com o propdsito de evitar o insucesso, pois muitos deles estdo predispostos ao
sucesso. O que, entdo, precisa ser feito? Cultivar essa predisposi¢do - que ¢ uma arte, uma
habilidade. Ao mesmo tempo, a analise mostra que os adolescentes (nossos alunos) percebem
melhor os professores pelo que fazem corporalmente do que com suas palavras e argumentos.
A expressdo corporal, a atitude, o jeito e o trejeito, sdo construcdes que se aprende
socialmente. O que pode ser aprendido sdo as capacidades humanas para colocar em agdo os
conhecimentos, habilidades, valores, e atitudes (competéncias). Para isso acontecer, no
entanto, ¢ preciso ter a convicgdo de que as capacidades humanas acontecem por meio de
relacdes de partilha e ndo de apropriagdo. Assim, em relagdo a esse aspecto, ensinar e
aprender podem ser vistos como processos suplementares jamais como complementares.

E preciso, entdo, que a escola e, todos com ela envolvidos, direcionem esfor¢os ainda

maiores para o aprender e para o ensinar, pois ¢ sabido que nem todos os alunos se tornarao



98

vencedores. Alguns que alcangam as melhores notas no boletim poderao se tornar perdedores
na vida profissional e pessoal ou, por outro lado, como os participantes dessa pesquisa,
vencedores. A escola, para aprovar/reprovar, ndo pode levar em consideracdo apenas aspectos
cognitivos. Ela precisa conhecer o aluno como um sujeito unico, levando em consideragao
aspectos cognitivos e afetivos, razdo e emocao, ou seja, ¢ importante acompanha-lo ao invés
de abandona-lo, por ndo atingir os mesmos resultados dos demais.

Qualquer pesquisa que chega ao fim traz junto outros pontos a serem abordados. Em
relagdo a este aspecto, apresento um, qual seja: analisar € compreender o ponto de vista de
reprovados que ndo atingiram sucesso pessoal e/ou profissional, pois o insucesso escolar ¢ um
problema que deveria preocupar a todos os envolvidos no processo educativo. Isso tornaria a
pesquisa, no entanto, muito abrangente e, portanto, esse pode se tornar tema de uma nova

investigacao.
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APENDICE A - Entrevista com o sujeito A

1. VOCE CURSOU OU ESTA CURSANDO ENSINO SUPERIOR?
Sim eu estou cursando o ensino superior, fago o curso de Farmécia.

2. O QUE VOCE FAZ, PROFISSIONALMENTE? ONDE ATUA?

Sou atendente e laboratorista, (fungdo que consta na carteira de trabalho). Atuo numa
industria de cosméticos da cidade de Lajeado.

2.1 Ainda que seja muito importante o registro na carteira ¢ também, para essa pesquisa,
definir o que fazes (em termos macros). Exemplo: um professor (orienta, fala, educa, ouve, ¢

paciente, xinga, etc.) e voce?

Eu encomendo o material necessario para cumprir minhas tarefas (matérias primas,
embalagens).

3. QUAL A FUNCAO QUE VOCE OCUPA EM SUAS ATIVIDADES
PROFISSIONAIS?

Sou responsavel de setor.

4. NESSA FUNCAO, QUAIS AS SUAS ATIVIDADES?

Sou responsavel por tudo que acontece dentro da empresa. Desde encomendar o que ¢
necessario (material de limpeza, material de escritério, embalagens, matérias primas...) até a
saida do produto acabado. Controle de qualidade fisico-quimico, microbioldgico, a produgao.
Eu exerco essas fungdes dentro da empresa, mas como ainda ndo sou formada nao posso

assinar pela empresa. Quem assina ¢ a farmacéutica.

4.1 Se realizas todas essas fung¢des, imagino que o(s) dono(s) da empresa tem confianca em
seu trabalho. Isso ¢ verdadeiro?

Sim

4.2 Quanto tempo estds na empresa?

9 anos

4.3 Qual a sua relacao com o(s) dono(s) da empresa? E com os colegas?

Tenho um relacionamento bom de amizade tanto com os donos da empresa quanto com os
colegas de servico.

5. COMO VOCE SE VE ATUALMENTE EM TERMOS PROFISSIONAIS?

Faco o que gosto de fazer e dentro da farmécia, a cosmetologia ¢ minha paixao, ¢ a area na
qual pretendo me aperfeicoar, fazer um mestrado, doutorado...
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5.1 Além de gostares do que fazes, o que fica evidente quando falas que tens sonhos de fazer
mestrado e doutorado, estas realizada em termos profissionais? Existe algo que te incomoda?

Como ja disse amo tudo que fago, mas ainda existem muitas coisas que quero conquistar, o
mestrado, o doutorado sdo metas, que um dia, eu pretendo realizar. A pesquisa na area da
cosmetologia me fascina. Apesar de amar o que eu faco, eu ainda quero fazer muito mais, e,
para isso, preciso me preparar. Tenho uma boa relagdo com meus colegas de trabalho e com
meus patrdes como ja referi antes.

6. QUAL A IMPORTANCIA DOS CONCEITOS DAS CIENCIAS EXATAS NESSAS
ATIVIDADES?

Os conceitos de ciéncias exatas sdo importantissimos nas minhas atividades, a quimica, a
fisica e a matematica sdo fundamentais no meu dia-a-dia.

6.1 Tens alguma dificuldade de entender os conceitos matematicos, quimicos, fisicos ou
biologicos? Se os tens, quais sao eles?

Nao tenho nenhum problema com conceitos matematicos, quimicos, fisicos e bioldgicos,
sempre gostei muito da area das ciéncias exatas, tanto que, antes de cursar farmécia eu
cursava ciéncias exatas.

7. VOCE JA REPROVOU EM ALGUMA DISCIPLINA DO ENSINO MEDIO? EM
QUE DISCIPLINA(S) VOCE REPROVOU NO ENSINO MEDIO? QUANTAS VEZES?

Sim eu reprovei uma vez no segundo ano do ensino médio em Matematica.

8. HA ALGUMA RELACAO ENTRE SUAS ATIVIDADES ATUAIS E OS
CONTEUDOS DA DISCIPLINA EM QUE VOCE REPROVOU NO ENSINO MEDIO?
QUAIS?

Sim, tem tudo a ver, eu reprovei em matematica e essa ¢ uma ferramenta fundamental nas
atividades que exergo hoje.

8.1 Essa ¢ uma questdo fundamental em minha pesquisa, pois apesar de teres reprovado em
matematica mesmo assim ela faz parte do teu dia-a-dia e, segundo falas, €¢s bem conceituada
na empresa em que trabalhas. Fale um pouco mais sobre a relagdo da matematica no teu fazer
diario. Qualquer detalhe, mesmo que minimo, serd muito importante.

Na hora de produzir alguma féormula ¢ necessario que se calcule a quantidade de cada ativo,
emoliente, solvente... enfim de cada componente da férmula. E necessario também que se
calcule a densidade e viscosidade dos produtos e das matérias primas.

9. NA EPOCA DA(S) REPROVACAO(OES), O QUE VOCE SENTIU? NA SUA
PERCEPCAO, DE QUEM ERA A RESPONSABILIDADE PELA SUA REPROVACAO?

Na hora do resultado final senti uma tristeza enorme, chorei muito, porque na verdade eu
sabia que tudo o que aconteceu era culpa minha, eu busquei aquilo.



108

9.1 Por que vocé buscou aquilo? Procuraste ajuda? Houve algum momento em que foste
orientada que estavas num caminho perigoso? Qual era o teu historico anterior na escola (em
questao de notas)? E em questdes comportamentais?

Antes disso, eu era uma das melhores alunas, meus colegas, as vezes, at¢ zoavam de mim e
me chamavam de CDF. Os professores também nao tinham queixas em relagdo a questdes
comportamentais, sempre fui muito educada, prestativa e obediente, eu so era quieta demais.
Eu digo que eu busquei aquilo (reprovagdo), porque eu (16gico que escondida, fiz tudo do meu
jeito) ndo comparecia a aula em dias de prova, ndo fiz o exame final de matematica, e assim
por diante. As pessoas mais velhas tentavam me orientar, mas eu ndo escutava ninguém.

10.  QUAIS OS PRINCIPAIS SENTIMENTOS EM RELACAO A ESCOLA E AOS
PROFESSORES QUANDO VOCE REPROVOU?

Nao tive nenhum sentimento negativo em relagdo a escola ou aos professores, sempre soube
que a culpa era minha, e nunca culpei a escola ou os professores por isso.

10.1 O que, entdo, os professores e a escola falavam com vocé, durante o ano, em relacdo aos
teus resultados nao positivos?

Comigo nunca falaram nada, chamaram meus pais no colégio.

11.  NA EPOCA DA(S) REPROVACAO(OES), O QUE ESTAVA ACONTECENDO
COM VOCE? HAVIA ALGUM PROBLEMA RELACIONADO COM A ESCOLA, O
PROFESSOR, OS COLEGAS, A FAMILIA OU O SEU GRUPO DE
RELACIONAMENTOS MAIS INTIMOS?

Na verdade eu estava na adolescéncia, queria coisas que meus pais achavam nao ser o correto
para mim naquele momento, eu ainda era muito nova, mas ndo queria ser contrariada, eu
achava que eu estava certa. Como eles me magoavam me proibindo de algumas coisas, eu
também queria magoar eles, e eu tinha certeza que reprovando de ano eu magoaria.

11.1 E vocé conversou com eles sobre isso? Conversou com teus professores sobre isso? Os
teus pais perceberam isso? A escola percebeu isso?

Logico que tanto meus pais, quanto a escola perceberam a minha mudanga. O corpo escolar
nunca falou nada comigo sobre o assunto, lembro que falaram com meus pais algumas vezes.
Como ja comentei antes nunca falei nada com nenhum professor meu, nem eles tentaram falar
comigo. Com os meus pais, logico que falamos sobre o assunto, mas tinhamos opinides
completamente diferentes. Hoje eu sei que eu errei muito, mas também acho que eles foram
muito rigidos comigo. Acho que na verdade a gente ndo procurou o caminho do meio.

11.2 Se vocé ndo tivesse reprovado, apesar das notas indicarem a reprovagdo, acreditas que
terias reprovado no ano seguinte? Por qué?

Com certeza no ano seguinte eu teria aprovado. O que aconteceu comigo foi emocional, foi
uma coisa daquele momento, no meu pensamento tudo e todos estavam contra mim, entdo eu
queria chamar ateng¢do, achava que tendo notas baixas, reprovando de ano eu estaria atingindo
eles, e na verdade estava, mas volto a dizer que com certeza a maior prejudicada fui eu
mesma.
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12. COMO ERAM AS AULAS? VOCE GOSTAVA DELAS?

As aulas eram chatas, os professores passavam o conteudo que estava no livro que eles tinham
adotado como literatura para aquele ano, nao buscavam coisas novas nem ao menos material
ou conteido em outra literatura. Como eu estudava em colégio técnico eu tinha muitas
disciplinas das quais eu ndo gostava, € matérias que eu acho que sao essenciais me faltavam
(exemplo: fisica, quimica e biologia que eu teria s6 no terceiro ano).

12.1 Por que vocé fala que teria? (Sao importantes todos os detalhes). Todos os professores
faziam isso? Todas as aulas eram chatas? Fale um pouco mais sobre as aulas. Exemplo:
expositivas, dialogadas, experimentais, etc.

Eu uso o termo teria, porque como eu cursava o técnico, disciplinas que eu julgo essenciais
que citei anteriormente eu sO as teria no terceiro ano, mas quando eu reprovei eu mudei de
colégio. Passei para um colégio de ensino normal, fiz uma adaptagdo por causa das disciplinas
que eu nao tinha feito no colégio técnico, e entdo segui adiante. Acho que ter mudado de
colégio foi a melhor coisa que eu fiz. As aulas em sua maioria eram muito chatas, aulas
experimentais no colégio cenecista nao tive nenhuma, dialogadas muito menos... o professor
falava o aluno ficava quieto.

13.  COMO ERA A SUA PARTICIPACAO NAS AULAS? E A DO PROFESSOR?

Na verdade eu sempre gostei de estudar e acho que era uma boa aluna. No ano em que
reprovei as coisas mudaram um pouco, eu nao perdi completamente o gosto pelos estudos,
mas ja ndo comparecia em todas as aulas e quando eu comparecia, ficava dispersa. Acho que
eu pensava em tudo, menos no que o professor falava.

13.1 E importante que vocé fale o que mudou, mesmo que eventualmente seja repetitivo.
Vocé era ou € uma boa aluna? Eu preciso repetir a pergunta: ninguém percebeu que vocé nao
tinha perdido o gosto pelos estudos? Era possivel evitar aquela reprovacao?

Eu sou uma boa aluna. As minhas notas decairam muito, mas no colégio cenecista a media era
8, as minhas notas que sempre ficaram acima dessa média naquele ano comecaram a cair.
Durante o ano elas estavam baixas, mas acima de 5. Peguei exame, e foi nele que eu reprovei
porque foi no exame que tirei as piores notas. Seria possivel evitar aquela reprovagao se
tivesse vontade minha para que isso acontecesse.

14. DE ALGUMA FORMA FICAVA EVIDENCIADO ALGUM TIPO DE
PRECONCEITO EM RELACAO A VOCE QUE PREJUDICASSE SUA PERFORMANCE
E AUTO-ESTIMA?

Acho que nao.

14.1 Talvez vocé pudesse ser um pouco mais clara. Por exemplo: quando as “notas”
apareceram (provavelmente baixas) ndo houve nenhuma mudanca (dos professores, dos
colegas, da escola, etc.) em relagdo a vocé?

Eu nao me recordo muito bem sobre esse momento da minha vida, lembro apenas que foram
momentos dificeis, eu acho que eu estava tdo magoada com o que estava acontecendo que eu
acabava nao dando muita bola para minhas notas.



110

15. O QUE MAIS, VOCE ACREDITA, QUE TENHA INFLUENCIADO NA(S) SUA(S)
REPROVACAO(OES)?

A vontade de magoar as pessoas que eu julgava estarem me magoando.

15.1 Vocé tem certeza que ¢ s6 isso mesmo? Repito que qualquer detalhe ¢ de suma
importancia nessa pesquisa.

O que também pode ter influenciado ¢ a vontade que eu tinha de mudar de colégio,
reprovando eu poderia mudar.

16. COMO VOCE PERCEBE ISSO HOJE?

Hoje percebo o quanto eu fui boba, querendo magoar aos outros me magoei muito mais, pois
vendo a tristeza das pessoas que eu amava s6 me fez sofrer ainda mais. Perdi um ano inteiro,
sei que apesar de ter magoado muito meus pais a maior prejudicada fui eu, pois fui eu que tive
que repetir um ano inteiro.

16.1 Hoje vocé acredita que teria sido possivel evitar aquela reprovagdo? Como? Com que
ferramentas? Atitudes?

Eu sempre fui boa aluna, acredito que para evitar aquela reprovacao bastaria vontade minha
de ser aprovada.

17. 0 QUE MAIS VOCE GOSTARIA DE FALAR SOBRE ISSO?

17.1 Qualquer coisa que vocé lembrar sera importante



APENDICE B - Entrevista com o sujeito B

1. VOCE CURSOU OU ESTA CURSANDO ENSINO SUPERIOR?
Cursei fisioterapia e fiz pos-graduagdo em acupuntura.
2. 0 QUE VOCE FAZ, PROFISSIONALMENTE? ONDE ATUA?

Sou fisioterapeuta na cidade onde nasci. Atua no hospital em minha cidade e tenho uma
clinica particular. Fago também ginastica laboral no hospital e na clinica.

3. QUAL A FUNCAO QUE VOCE OCUPA EM SUAS ATIVIDADES PROFISSIONAIS?
Atendo os pacientes do hospital e aqueles que me procuram na clinica.
4. NESSAS FUNCOES, QUAIS AS SUAS ATIVIDADES?

As atividades normais de um fisioterapeuta (preferencialmente patologicas). Por ter feito pds-
graduacdo em acupuntura, o que me abriu um leque muito grande de trabalho e, conseqiiente,
aumento de pacientes, trabalho com essa técnica que serve para aliviar problemas de stress,
insOnia, depressdo, parar de fumar. A acupuntura serve também para aumentar a fertilidade.
Além disso, trabalho com ginastica laboral tanto no hospital como na clinica.

5. COMO VOCE SE VE ATUALMENTE EM TERMOS PROFISSIONAIS?

Sou formado apenas a trés anos e ja tenho um grande numero de pacientes. Acredito que
muito disso se deva ao fato de ter aliado a fisioterapia a acupuntura. No entanto tenho muito
ainda que aprender e estudar para poder crescer sempre mais dentro de minha profissao.
Apesar de ser muito jovem sou respeitado na minha profissdo. Estou crescendo cada vez mais
na minha profissdo. A pods-graduacdo em acupuntura ofereceu um leque de opgdes que a
fisioterapia ndo oferece. Acredito que a fisioterapia, como reabilitagdo, ¢ cada vez mais
importante. E nesse campo que eu trabalho.

6. QUAL A IMPORTANCIA DOS CONCEITOS DAS CIENCIAS EXATAS NESSAS
ATIVIDADES?

Na profissdo a matemadtica e a fisica ndo tem muita importancia. Como eu gerencio a minha
clinica a matematica passa a ter bastante importdncia. A biologia (anatomia, fisiologia,
bioquimica etc.) e a quimica sdo extremamente importantes nas minhas atividades.

7. VOCE JA REPROVOU EM ALGUMA DISCIPLINA DO ENSINO MEDIO? EM QUE
DISCIPLINA(S) VOCE REPROVOU NO ENSINO MEDIO? QUANTAS VEZES?

Sim eu reprovei no primeiro ano do ensino médio em matematica e fisica. Uma Unica vez.

8. HA ALGUMA RELACAO ENTRE SUAS ATIVIDADES ATUAIS E OS CONTEUDOS
DA DISCIPLINA EM QUE VOCE REPROVOU NO ENSINO MEDIO? QUAIS?
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Se eu considerar que gerencio a minha clinica (esta ¢ também uma atividade importante) a
matematica passa a ter grande importancia no meu dia-a-dia. No caso da fisica j& ndo tenho
tanto certeza.

8.1 Essa ¢ uma questdo fundamental em minha pesquisa. Facgo, entdo, o seguinte relato: A
ultima vez que eu estive baixado no hospital estava comigo um senhor de idade com cancer
no pulmio. Todas as manhds um fisioterapeuta vinha 14 e ficava batendo nas costas do
homem. Por que ele fazia isso?

Isso foi para estimular o paciente a tossir, soltar as secrecdes e limpar os pulmodes. Chamamos
isso de terapia respiratoria.

8.2 E da para bater de qualquer jeito nas costas do paciente.

De jeito nenhum. Isso exige uma técnica apurada, pois o paciente, além de sérios problemas
de satude, provavelmente deva sentir dor.

8.3 Ainda afirmas que a fisica nao faz parte de seu fazer didrio?
Se eu analisar desse modo ela passa a fazer sim e, por sinal, muita.

9. NA EPOCA DA(S) REPROVACAO(OES), O QUE VOCE SENTIU? NA SUA
PERCEPCAO, DE QUEM ERA A RESPONSABILIDADE PELA SUA REPROVACAOQ?

O sentimento foi de decepg¢ao e tristeza, pois iria perder os meus colegas e amigos e comecei
a pensar o que fazer para mudar a situagdo. A responsabilidade pela reprovagdo foi minha,
pois havia perdido o foco nos estudos.

10. QUAIS OS PRINCIPAIS SENTIMENTOS EM RELACAO A ESCOLA E AOS
PROFESSORES QUANDO VOCE REPROVOU?

Nao ficou nenhum sentimento negativo em relacdo a escola, pois eu estudei 14 desde a
primeira série até¢ o final do ensino médio. Sempre gostei muito da escola tanto que tinha, e
tenho bastante amizade por ela. Em relacdo aos professores sempre gostei daqueles que nao
permitiam brincadeiras. Nesse sentido, faco ressalvas a professora de fisica, pois ela ndo era
clara nas explicagdes, ndao demonstrava que tinha vontade de dar aula, chegava
constantemente atrasada na sala de aula e saia muitas vezes antes do fim das aulas, ndo tinha
dominio de turma. Em minha opinido ela ndo estava qualificada para dar aula de fisica. A
professora de matematica tinha conhecimento do contetido, ndo permitia brincadeiras e
demonstrava capacidade, mas eu nao conseguia entendé-la.

11. NA EPOCA DA(S) REPROVACAO(OES), O QUE ESTAVA ACONTECENDO COM
VOCE? HAVIA ALGUM PROBLEMA RELACIONADO COM A ESCOLA, O
PROFESSOR, OS COLEGAS, A FAMILIA OU O SEU GRUPO DE
RELACIONAMENTOS MAIS INTIMOS?

Nao havia nenhum problema com a escola, com os amigos e com a familia. Com os
professores apenas os que ja mencionei. Havia, no entanto, dois problemas que eu considero
como principais no encaminhamento de minha reprovagdo. Comecei a jogar futebol num
clube profissional e isso me encantou e fez perder o foco nos estudos. O outro era o grande
nimero de meninas na minha sala de aula que me tiravam totalmente a concentracdo. Fui
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alertado durante o ano por diversas vezes que teria que fazer tudo de novo no ano seguinte. O
fato de ter perdido o foco fez com que acreditasse que a dificuldade de aprender era motivo
para aceitar a reprovagao.

12. COMO ERAM AS AULAS? VOCE GOSTAVA DELAS?

As aulas eram preferencialmente expositivas (ouvir, copiar e responder), com explicacdes e
exercicios. Seguiam literalmente o livro didatico (sem novidades, sem alegria, sem
participagdo do aluno). Eu ndo gostava das aulas de matematica e de fisica por que, além de
serem chatas como as demais, eu ndo entendia nada.

13. COMO ERA A SUA PARTICIPACAO NAS AULAS? E A DO PROFESSOR?

Nas aulas de matematica e fisica minha participacao nado era boa nas demais sempre participei
(resolvendo exercicios o que nos era permitido). A participacao dos professores (até pelo fato
de as aulas terem sido preferencialmente expositivas) era boa. No entanto, para a professora
de fisica tudo era oba-oba e brincadeira. Mesmo que a gente ndo conseguisse entender (isso
era uma realidade) os professores nunca ficaram brabos quando a gente repetia as perguntas.

14. DE ALGUMA FORMA FICAVA EVIDENCIADO ALGUM TIPO DE PRECONCEITO
EM RELACAO A VOCE QUE PREJUDICASSE SUA PERFORMANCE E AUTO-
ESTIMA?

Nao. Alguns professores até vinham falar comigo e davam a maior forga.

15. O QUE MAIS, VOCE ACREDITA, QUE TENHA INFLUENCIADO NA(S) SUA(S)
REPROVACAO(OES)?

O fato de eu ter perdido o foco nos estudos em funcdo do futebol e das meninas.
16. COMO VOCE PERCEBE ISSO HOJE?

Hoje eu percebo que isso foi um ano perdido em minha vida. Mas vejo também que serviu de
li¢do, pois me fez reconhecer o erro que eu havia cometido e que eu precisaria melhorar. Foi
positivo no sentido de conseguir me concentrar mais ao ponto de conciliar futebol e estudos.

16.1 Se nao tivesses reprovado naquele ano acreditas que terias aprovado no ano seguinte?

Nao sei se isso iria acontecer, mas acredito que sim, pois apenas perdi o foco naquele ano.
Perdi um ano em idade, mas aprendi.

16.2 poderias dar mais detalhes na tentativa de defender isso?

Eu sempre fui um bom aluno desde a primeira série até aquele momento. A turma do primeiro
ano foi formada para ser a melhor daquele colégio (ndo sei se isso foi justo) e ser trabalhada
para o vestibular (estudava numa escola particular). O que quero dizer ¢ que nunca fui um
aluno fraco tanto que no ano seguinte fui o Unico dos 27 alunos de minha turma que passou
sem exame, inclusive em matematica e fisica. Nunca vim patinando e vim mal desde as séries
iniciais.

16.3 Os professores de matematica e fisica eram os mesmos.
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Nao, eram outros.
17. O QUE MAIS VOCE GOSTARIA DE FALAR SOBRE ISSO?

Gostaria de dizer que apesar de ter perdido um ano em minha vida aprendi a li¢ao. Eu
inclusive continuei a jogar futebol até o momento de estourar a idade dos juniores. Consegui
conciliar o estudo com o futebol. No entanto, € preciso ressaltar que, ja na faculdade, ainda
junior, o futebol me atrapalhou. Peguei exame (ndo era matematica nem fisica) por causa do
futebol. Ali eu tinha que tomar uma decisao (o futebol ou o estudo). Eu estava estourando o
tempo dos juniores o que indicava a chance de me dar bem no futebol era muito pequena.
Tomei a decisdo certa, pois sou hoje um homem formado e bem sucedido.

17.1 E as meninas?

Elas ndo me atrapalharam mais. Alias, nunca foram elas as culpadas.



APENDICE C - Questionario - Sujeito A

1) Disciplinas em que reprovou no Ensino Médio:
Matematica e Biologia.

2) Disciplinas em que reprovou mais de uma vez:
Nenhuma.

3) Atividade atual:
Responsavel pelo setor de cosméticos de uma farmacia. Tenho, no entanto, minha carteira
assinada como laboratorista, pois ndo sou formada ainda.

4) Faixa salarial (bruto):
4 salarios minimos.

5) Idade:
27 anos.

6) Epoca de realizagio do ensino médio:
1996 a 1999.

7) Epoca de realizagao do ensino superior:
Em curso.

8) Maior nivel de escolaridade atingido:
Estou ainda cursando farmacia.



APENDICE D — Questionario - Sujeito B

1) Disciplinas em que reprovou no Ensino Médio:
Matematica e fisica uma unica vez

2) Disciplinas em que reprovou mais de uma vez:
Nenhuma.

3) Atividade atual:
Fisioterapia e acupuntura.

4) Faixa salarial (bruto):
10 saldrios minimos.

5) Idade:
27 anos.

6) Epoca de realiza¢io do ensino médio:
1996 a 1999.

7) Epoca de realizagio do ensino superior:
2000 a 2005.

8) Maior nivel de escolaridade atingido:
Pos-graduagdo em nivel de especializacao.



