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Um bom professor educa seus alunos para uma profissdo, um
professor fascinante os educa para vida.

Professores fascinantes sdo profissionais revoluciondrios.
Ninguém sabe avaliar o seu poder, hem eles mesmos. Eles mudam
paradigmas, transformam o destino de um povo e um sistema
social sem armas, tdo-somente por prepararem seus alunos para
a vida através do espetdculo de suas idéias.

Os mestres fascinantes podem ser desprezados e ameagados,
mas sua forga € imbativel.

Sdo incendidrios que inflamam a sociedade com o calor da sua
inteligéncia, compaixdo e singeleza.

Sdo fascinantes porque sdo livres, sdo livres porque pensam,
pensam porque amam solenemente a vida.

Seus alunos adquirem um bem extraordindrio:

consciéncia critica.

Por isso, ndo sdo manipulados, controlados, chantageados.

Num mundo de incertezas, eles sabem o que querem.

(CURY, 2003, p.79).



RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar como o desenvolvimento de determinadas
atividades realizadas nas aulas de matematica, com alunos de 52 série do Ensino
Fundamental, poderiam contribuir na formagdo de um cidadao critico, a partir de
uma metodologia contextualizada ao cotidiano do aluno e que utiliza o dialogo e a
pesquisa em sala de aula. As reflexdes aqui compartilhadas sao partes de leituras e
experiéncias vividas na sala de aula, além de registros da comunidade escolar
envolvida. Os pressupostos tedricos estdo amparados em autores como Olé
Skovsmose, Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrésio. Na presente pesquisa estao
descritas as questbes emergentes a partir dos questionamentos propostos, 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa, a histéria da pesquisadora, as atividades
desenvolvidas na sala de aula e as reflexdes resultantes das mesmas. A analise dos
resultados foi realizada a partir de questdes que contribuem na formag¢ao do senso
critico do aluno, observando de que maneira a vivéncia cultural do mesmo e seu
contexto influenciam nas relacées que ele estabelece. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, que utiliza a observacdo para coleta de dados e a triangulagdo como
estratégia na andlise das informacdes obtidas. Seguramente, os resultados obtidos
referem-se a realidade descrita especificamente neste relato, que é parte de um
processo, condizente com estes fatos.

Palavras-chaves:
Consciéncia critica. Contextualizacdo. Dialogo. Educacdo Matematica. Ensino e
aprendizagem. Pesquisa em sala de aula.



ABSTRACT

This research aims to investigate how the development of certain activities in class of
mathematics, with students from 5th grade of elementary school, could help in the
formation of a citizen critical from a contextual approach to the students' daily lives
and that uses the dialogue and the research in class. The thoughts here shared are
parts of readings and experiences in the classroom, in addition to records of the
school community involved. The pressuposed theoreticians are supported in writers
like Olé Skovsmose, Paulo Freire and Ubiratan D’Ambrosio. In this research, are
described as emerging issues from the proposed questions, people involved in this
research, the history of the researcher, the activities developed in the classroom and
reflections resulting from them. The analysis of the results happened from questions
that contribute in the formation of a citizen critical, observing in which way the
experience of cultural life and a person’s context matter in the relations that a person
establishes.This is a qualitative research, which uses the observation to collect data
and a triangulation strategy in the analysis of the information obtained. Certainly, the
results obtained are related to the reality described in this report, which is part of a
process, matched with these facts.

Keywords:
Consciousness criticism. Contextualization. Dialogue. Mathematics Education.

Teaching and learning. Research in class.
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1 INTRODUCAO

Acredito que a minha pratica docente faz sentido quando me comprometo a
responder questionamentos que me inquietam e que me auxiliam na reconstrugéo
da mesma. As respostas a estes questionamentos podem mover-me na busca por
novos rumos para a educacao. Penso que a pesquisa é, seguramente, um dos
caminhos para a busca destas respostas, pois une teoria e pratica numa Unica

direcao.

Assim, tive como objetivos nesta pesquisa, investigar como o
desenvolvimento de atividades contextualizadas, realizadas nas aulas de
matematica da 52 série do ensino fundamental, pode contribuir para formagéo de um
cidaddao mais critico a partir de uma metodologia contextualizada ao cotidiano dos

alunos.

Para atingir aquilo que me proponho neste estudo, foi necessario estar atenta
a todas as informacgdes, agdes e questdes envolvidas neste processo, no cotidiano
da sala de aula e nas reflexbes a partir das leituras que realizei. Leituras que
estavam apoiadas, essencialmente, em educadores como Paulo Freire, Pedro
Demo, Olé Skovsmose e Ubiratan D’Ambrésio. Desenvolver a consciéncia critica
deve ser o0 objetivo de cada educador na sala de aula: contribuir para a formacao de
alunos criticos e politizados (FREIRE, 1996b).

Para isso, observei as estratégias de interpretacao, elaboradas pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa, na resolugao de situagdes, que envolvessem 0s conteudos
de matemética. ldentifiquei questdes de ensino e aprendizagem que contribuissem
para o processo de cidadania e atitude critica no aluno, investiguei de que forma as
questdes referentes a metodologia e a contextualizagdo dos problemas interferiram
na pratica docente e na aprendizagem do aluno. Também verifiquei de que maneira
a escola e o professor podem contribuir para o processo de consciéncia critica no

aluno.

A metodologia desenvolvida pelo professor, na sala de aula, contribui de
maneira efetiva para a construcdo da aprendizagem dos seus alunos. Penso que

uma metodologia contextualizada, na qual as atividades trabalhadas em sala de aula
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apresentem questdes atuais e que fazem parte do cotidiano do educando e sejam
importantes para ele, auxiliam na aprendizagem, pois partem de informacdes ja
conhecidas por ele. Assim, o educando reelabora e aprofunda questdes ja
vivenciadas, estabelece relacbes, desenvolvendo diferentes estratégias de

pensamento e raciocinio.

A formagéo de cidadaos criticos, com capacidade de questionar, discordar,
argumentar, refletir e analisar informacbes e situagbes que o cercam, compete
também ao professor e a escola. A escola e o professor desempenham um papel
importante na acdo pedagdgica e no processo da aprendizagem critica, na qual o
aluno passa a ser sujeito ativo na aprendizagem. A metodologia contextualizada
exerce um papel politico, na qual a pesquisa pode ser utilizada como instrumento de

educacao para a democracia.

Sendo assim, na segunda sec¢ao conto um pouco da minha histéria de vida e

trajetoria profissional, além de justificar a escolha deste tema para o estudo.

Na terceira secgdo, apresento os pressupostos tedricos nos quais me
aprofundei nas seguintes questdes: o aluno e sua vivéncia cultural, a perspectiva
dialégica na formacao do sujeito, a cidadania e democratizagdo na sala de aula, o
aluno consciente, o professor e a escola neste processo.

Na quarta secao, explico a metodologia utilizada neste estudo, quem sao os
sujeitos envolvidos nesta pesquisa, de que maneira obtive os dados coletados e

como estes dados foram analisados.

A quinta secdo contém algumas atividades que foram realizadas na sala de
aula durante os anos de 2006 e 2007. Além da descricdo das atividades também

foram incluidas algumas reflexdes feitas pelos alunos envolvidos na pesquisa.

Na sexta secdo, fiz uma profunda andlise e importantes reflexdes sobre os
resultados encontrados no capitulo anterior. Nestas analises reuno os argumentos
que forneceram subsidios para que eu pudesse perceber quais sao as questdes que
contribuem na formacao de um cidadao critico e consciente de suas decisdes.
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Portanto, com o resultado desta pesquisa, procuro mostrar que, para
contribuir na formacao de um cidadao critico, sdo muitas as questées que precisam
ser contempladas na metodologia adotada pelo professor na sala de aula. O
professor precisa dar espaco ao seu aluno na sala de aula para que ele compartilhe
suas vivéncias e experiéncias com os colegas e com ele mesmo. O contexto é fator
muito importante para que o aluno compreenda sua realidade de maneira real e sem

influéncias.

Concordo com Freire (1995) que afirma: “E necessario estar sempre a espera
de que um novo conhecimento surja, superando outro que, ja tendo sido novo,
envelheceu” (p.19). Assim como eu, que estou sempre em busca do que ainda nao
sei, gostaria que meus alunos também fossem sempre buscando aprender o que
ainda ndo conhecem. Acredito ser essa nossa tarefa, instigar o aluno para que
busque o novo, para que nao se acomode e receba tudo passivamente. Espero que
vocé, leitor, possa perceber na leitura desta dissertacdo, o que de novo pude

encontrar com o auxilio dos meus alunos.



2 UM POUCO DA MINHA HISTORIA E DA MINHA PESQUISA

Nunca pensei em ser professora. Na verdade, quando estava concluindo a 82
série, ndo havia definido ainda qual profissao gostaria de seguir. Entrei entdo para o
ensino médio cientifico no turno da manha no primeiro ano. No ano seguinte, passei
a frequientar o curso noturno, pois desejava trabalhar durante o dia e foi assim até a

conclusao do ensino médio em 1994, com 17 anos.

Sempre fui boa aluna, com notas satisfatérias € em dia com as minhas
obrigacdes. Nunca fui brilhante, mas sempre dedicada e esforcada, com o objetivo
de estudar, ter uma profissdo. Quando conclui o ensino médio, pensei entdo em
fazer uma complementagdo que me preparasse para alguma profissdo. Optei pelo
Magistério. A escola ficava proxima a minha casa, assim tudo se tornava mais
cémodo. Seria um ano de estudos e logo depois 0 estagio nas séries iniciais. Logo
no inicio do Magistério, j& me identificava muito com Matematica e ja estava decidida

que faria a Licenciatura.

O ano do Magistério foi dificil, ndo me identificava muito com a proposta da
escola, apenas com alguns professores e suas propostas. Porém, ndao desisti. Em
1996 fiz meu estagio numa escola municipal, na qual eu havia concluido o ensino
fundamental. O estagio foi nas séries iniciais, 22 série, durante o periodo de um ano.
Logo no inicio, percebi que a profissdo nao era nada facil, que exigia dedicagao,

paciéncia, doacao e acima de tudo, muito amor.

Ao final do estagio, ja estava decidida: queria ser professora e fazer a
licenciatura em Matematica. Nunca me desviei deste objetivo. No entanto,
desempregada, fiz 0 concurso para séries iniciais em junho de 1997 e esperei dois
anos e meio para ser chamada. Em fevereiro de 2000, fui chamada para assumir

uma 32 série na escola municipal que leciono até hoje.

Em junho de 2000, fiz vestibular para Licenciatura em Matematica e fui
aprovada. Comecei a faculdade com entusiasmo e com o sentimento de que estava
realizando um grande sonho. O curso também nao foi nada f4cil. Exigia muito estudo
e tempo de dedicacdo. Durante cinco anos, foram muitos feriados e fins-de-semana

em casa estudando sem poder aproveitar a familia. Mas, valeu a pena. No ano de
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2005, conclui o curso, com muito orgulho da minha parte e por parte da minha

familia.

Ainda fazendo o trabalho de conclusédo, decidi fazer a selecdo para o
Mestrado, para ter alguma experiéncia. Para minha surpresa, fui selecionada. A
idéia inicial era a de nao fazer o Mestrado, mas fui convencida por minha orientadora

do trabalho de conclusao.

Assim, no ano de 2006, iniciei o Mestrado com alguma idéia inicial de
pesquisa, mas que ainda precisava ser estruturada. E foi o que aconteceu no
decorrer do curso, quando compreendi 0 que significava educar pela pesquisa, ja
que uma das minhas propostas de trabalho em sala de aula era justamente a

pesquisa.

O tema para pesquisa surgiu da minha pratica docente com 52 série. Leciono
ha sete anos na mesma escola. E a segunda maior escola do municipio, com ensino
fundamental completo e aproximadamente 450 alunos. Esta localizada proxima ao
centro da cidade e a comunidade € de classe média e classe média alta. A
comunidade escolar é bastante participativa e exigente com a qualidade do ensino.

Nesta escola, leciono a disciplina de Matematica para 5% e 6%s séries no
turno da manha. Este é o quinto ano que leciono para as 52s séries. Tenho uma
imensa paixdo por essa turma, o que, de acordo com minha coordenadora

pedagdgica, é muito perceptivel.

Minha preocupagéo sempre foi a de trabalhar com a Matematica que esta ao
alcance do aluno, que faz parte do seu cotidiano e que ele compreende. Nunca
acreditei em exercicios repetitivos, ndo que eles ndo sejam necessarios, as vezes 0s
sdo, mas nao somente. A Matematica para mim sempre representou algo
indispensavel para nosso dia a dia e até nossa sobrevivéncia. Procuro fazer com

que o aluno perceba isto.

A idéia desta pesquisa teve origem, aproximadamente, ha quatro anos, no
primeiro ano em que trabalhei com a disciplina de Matematica na 52 série do ensino
fundamental. Sendo ano eleitoral, havia, durante as aulas, comentarios e discussoes

feitas pelos alunos sobre os resultados das pesquisas eleitorais divulgadas no jornal
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local usando porcentagem. Ouvindo os comentarios, percebi que os alunos nao
compreendiam este conceito e, conseqientemente, acabavam nao tendo clareza
sobre as informacdes. Ou seja, ndo compreendiam o significado da porcentagem no
contexto apresentado. Eles sabiam somente que o valor indicado referia-se a cem

por cento, mas, o significado disso, nao.

Confesso que a minha preocupagdo inicial, como a da maioria dos
professores, foi a de simplesmente responder a estas perguntas, sem fugir ao
conteudo de matemédtica da 52 série. Apos refletir sobre estas questbes e realizar
uma pesquisa em livros didaticos, compreendi que a questdo estava diretamente
relacionada ao conteddo que seria abordado em aula. Para trabalhar o conceito de
porcentagem com 0s alunos, usei a pesquisa em sala de aula e as situagdes do

cotidiano. Foi através das fracées que estudamos porcentagem.

A cada nova turma de alunos, surgiam novas necessidades, dificuldades, o
que exigia outras atividades e o melhoramento da metodologia utilizada. No entanto,
algumas questdes se repetiam e foram chamando a atengdo no decorrer da minha

pratica docente com relagéo a este trabalho.

Passei a observar a mudanga nos alunos, em relacdo a sua atitude critica e
de sua postura como cidadaos, preocupados em participar mais nas decisdes a
serem tomadas. Percebi que além da interpretacdo matematica das noticias ou
informagdes, eles conseguiam analisar questdes e estabelecer relacbes que iam
além dos conteudos matematicos. Todas estas questbes, passavam pelas
estratégias de raciocinio que eles elaboravam para fazer estas analogias.
Estratégias estas que, muitas vezes, entravam em conflito com as estratégias de
resolucdo utilizadas pelos pais, 0s quais usavam a calculadora ou um método
tradicional para resolver as situagcbes propostas. Era necessario que o aluno
argumentasse e explicasse 0 seu raciocinio aos pais, para que 0S Mesmos

compreendessem.

Na verdade, durante toda minha experiéncia docente na 52 série, eu néao
havia refletido ainda sobre os resultados que as atividades desenvolvidas durante as
aulas de Matematica poderiam proporcionar aos alunos, ao seu contexto familiar,

social e cultural.
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Nestas reflexdes, foi possivel perceber que a escola e o professor possuem
um importante papel no processo de educagao critica dos alunos. Portanto, a
necessidade de realizar leituras, que definam o que venha a ser um cidadao critico e
a consciéncia critica, foi imprescindivel para a realizagdo desta pesquisa. Assim, ha
aspectos importantes a serem considerados na educagao, que envolvem o processo
de aprendizagem do aluno e a acao pedagdgica, para que o aluno leia seu mundo

de maneira critica.

A metodologia, através da pesquisa, de atividades contextualizadas e
planejadas de acordo com questdes atuais e de interesse do educando, contribui
para formacao de um cidadao politizado e critico.

Por isso, nesta pesquisa, investigo de que maneira as atividades
desenvolvidas nas aulas de matematica contribuem para o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos e qual seria o papel do professor e do aluno neste
processo. E a partir de uma metodologia j& definida, que esta diretamente
relacionada as estratégias de raciocinio, a resolucao de problemas e a analise de
situagdes/informagdes do cotidiano, ou seja, uma metodologia contextualizada, que

investigo as questdes relacionadas a formagao da consciéncia critica no aluno.



3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A tarefa mais importante da educagéo € transformar o ser humano em lider
de si mesmo, lider de seus pensamentos e emog¢des (CURY, 2003, p.148).

A citacdo acima nos mostra que uma das importantes tarefas da educacéao é
a de fazer com que o ser humano torne-se lider de suas agbes e pensamentos.
Acredito que a educacado deve ter como principal tarefa a formacao de pessoas
capazes de gerenciar seus proprios pensamentos e idéias. Penso que a escola,
cada vez mais, deve preparar seu aluno para desafios diarios da vida, deve
proporcionar situacées que contribuam para a tomada de decisbes e para a
elaboragao de idéias préprias. Assim, entendo que o ser humano pode desenvolver
0 seu senso critico e, ao tornar-se critico, ndo pode ser manipulado ou influenciado

por outros, tornando-se responsavel e sendo autor de suas préprias agoes.

Acredito também que a educag¢ao nao deve mais estar amparada em antigos
paradigmas que tem como foco a reproducéo sistematica de conteudos, mas sim,
deve progredir e acompanhar as principais questdes que preocupam a sociedade. A
sala de aula precisa considerar o contexto e a realidade do seu aluno, para que ele

possua condicdes de resolver os desafios e problemas da vida.

Enfim, se quisermos contribuir para o desenvolvimento e para a formagao de
cidadaos criticos e atuantes, ha necessidade de se trabalhar com uma metodologia
que permita ao aluno desenvolver a capacidade de pensar por si proprio e ter suas

proprias concepgoes.

Para isso, inicio este estudo refletindo de que forma a realidade do aluno
influencia na sua aprendizagem, no desenvolvimento do seu senso critico e torne-se
consciente de suas acdes. Sendo assim, apdio meus estudos e reflexdbes em
educadores como D’Ambrésio, Demo, Freire e Skovsmose, que comungam nesta

linha de pensamento.

Iniciando minhas reflexdes, registro a importancia do contexto cultural e da
realidade do aluno para que a aprendizagem seja significativa e contribua para o

desenvolvimento de seu senso critico.
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3.1 O ALUNO RESPEITADO EM SEU CONTEXTO E NA SUA VIVENCIA
CULTURAL

Acredito que um dos grandes desafios da educagdo, atualmente, seja
justamente o de preparar alunos conscientes, com opinido prépria e com capacidade
de se posicionarem na sociedade na qual estao inseridos. Para que o aluno possa
opinar de maneira consciente, ha a necessidade de conhecer as questbes que
envolvem seu contexto social, ou seja, ha a necessidade de uma realidade presente.
Para mim, a realidade presente é aquela que realmente faz parte da vida do
educando e ndo uma realidade adaptada ao seu contexto. Ou seja, a realidade que
faca parte de sua cultura, do seu grupo de convivio. Muitos educadores, no entanto,
parecem nao discutir as relacdes existentes fora do curriculo escolar, ou até mesmo,
nao discutem questdes que estéo vinculadas a realidade do aluno mesmo que estas

possam estar relacionadas ao curriculo.

D’Ambrésio (2001) destaca que os alunos trazem suas vivéncias e raizes
culturais, mas a escola, na maioria das vezes, esquece essas raizes. Ao
contextualizar o ensino, valorizar as raizes culturais dos alunos e trazer seu
cotidiano para sala de aula, o professor d4 sentido ao aprendizado. A consciéncia
critica desenvolve-se a partir da reelaboragcdo de conhecimentos ja existentes, ou
seja, forma-se nas reinterpretacdes e reflexdbes préprias, que necessitam de
atividades contextualizadas e relacionadas ao contexto do aluno para que esse

elabore novos conhecimentos.

De acordo ainda com esse autor, todo individuo necessita de um referencial,
que esta presente e situado nas suas raizes culturais. No entanto, quando ele tem
acesso a escola, ele entra num processo de substituicdo e transformacao desses
conhecimentos. Individuos que nao reconhecem suas raizes culturais sdo facilmente
dominados e entram num processo de dependéncia. Assim, ndo emitem opiniao
propria, nao se posicionam perante as situagdes, o que acaba refletindo também no

seu grupo social, pois ndo se apropriam da sua realidade.
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Para que o sujeito tenha uma postura critica, para que ele se torne capaz de
compreender, questionar sua realidade e intervir nela, a metodologia adotada pelo
professor precisa oportunizar atividades que sejam significativas para o aluno. Neste
trabalho, utilizei uma metodologia que privilegiasse as atividades realizadas pelos

alunos e que estivessem vinculadas e contextualizadas a realidade do mesmo.

De acordo com Demo (2003), os problemas tratados em sala de aula devem
ter relacdo com a realidade social do aluno, devem ter um comprometimento politico
e social. Se a questao nao for reflexiva, ndo ha possibilidade alguma de interferéncia
na realidade, ndo ha qualquer emancipacéao cultural ou até mesmo politica. O autor
ainda destaca que a marca politica também esta presente num processo criativo e
critico de formacgao do individuo.

Freire (1979) também afirma que quando o aluno esta integrado ao seu
contexto, ou seja, esta inserido na sua realidade e nao apenas acomodado a ela, ele

vai dominando-a, através dos atos de criar, recriar e decidir.

D’Ambrosio (2001) destaca que a realidade percebida pelo individuo é a
realidade natural, com o acréscimo de saberes e pensares, acumulados por ele. O
conhecimento, portanto, ndo é apenas tedrico, formado somente por teorias, mas é
também formado pelo que o sujeito conhece e pensa. Para isso, a educagao precisa
evoluir, precisa deixar a copia e a reproducdo para dar espago a atividades que
valorizem a identidade cultural do aluno e seu contexto. O autor argumenta que para
que o aluno esteja inserido na sua realidade e intervenha nela, € preciso resgatar a

dignidade cultural do sujeito, respeitar sua cultura.

Neste contexto, destaco a importadncia em caracterizar “cultura” de acordo
com D’Ambrésio (2001), que afirma que a humanidade se organiza em grupos que
compartiiham conhecimentos e comportamentos, como a linguagem, sistemas de
explicagdes, mitos e costumes. Quando estes comportamentos e conhecimentos
sédo compatibilizados e subordinados aos mesmos valores deste grupo, dizemos que
estes individuos pertencem a uma mesma cultura. Reforcando essa idéia:

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e de
conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura, os

individuos dao as mesmas explicagdes e utilizam os mesmos instrumentos
materiais e intelectuais no seu dia-a dia. O conjunto desses instrumentos se
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manifesta nas maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas
técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar fatos e
fenémenos, de ensinar e compartilhar tudo isso, que é o matema préprio ao
grupo, a comunidade, ao etno. Isto &, na sua etnomatematica (p.35).

Ao ressaltar a importancia de questées contextualizadas e relacionadas a
realidade do aluno para formacado de uma consciéncia critica, faz-se necessario
comentar sobre a Etnomatematica, que representa a matematica ndo-formal e nao-
sistematizada; estabelecida de acordo com o grupo cultural no qual esta inserida.
Percebo que a Etnomatematica esta presente nas atividades que realizo com meus
alunos, justamente pelo fato de suas idéias e concepgdes sobre o ensino e a
aprendizagem da Matematica vir ao encontro a estas atividades que consideram os
conhecimentos, a realidade e o contexto no qual o aluno esta inserido. Estando
entdo a Etnomatematica muito presente nas atividades que realizo em sala de aula,
percebo que determinada atividade ou até mesmo conteudo, pode refletir de
diferentes formas, pois dependera do contexto e da realidade de cada aluno, da
importancia e do significado que esta atividade tera para ele. Penso que o educador
deve oportunizar ao aluno o maior niumero possivel de situacdes e atividades, desde

que tenham significado na sua realidade.

O acesso a um maior numero de instrumentos materiais e intelectuais dao,
quando devidamente contextualizados, maior capacidade de enfrentar
situagbes e de resolver problemas novos, de modelar adequadamente uma
situagéo real para, com esses instrumentos, chegar a uma possivel solugéo
ou curso de agao (D’AMBROSIO, 2001, p.81).

Assim, o objetivo do educador deve ser o de utilizar praticas, reflexdes e
instrumentos de critica, 0 que ndo deve ser uma obrigacdo e sim uma opgao. “O
grande desafio que se encontra na educacao €, justamente, habilitar o educando a
interpretar as capacidades e a prépria agdo cognitiva de cada individuo, ndo da
forma linear, estavel e continua, como é caracteristico das praticas educacionais
mais correntes” (D’AMBROSIO, 2001, p.82). O autor destaca que aprender ndo se
restringe a um simples dominio de técnicas e memorizacbes, 0 que garante a
aprendizagem é a capacidade de estabelecer relagbes e encontrar as solugdes de

seus problemas a partir de situagdes reais.
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Bello (2004), afirma que o contexto deveria ser tdo importante para a escola
quanto os saberes constituidos ao longo da histéria como saber cientifico. Pois é
nesse contexto que devemos identificar os usos e as praticas dos saberes
matematicos e as interpretacdes que os alunos fazem deles.

Ao se pensar na possibilidade de constituir a agdo pedagogica do docente
num momento para se refletir sobre a produgdo, organizagdo e
institucionalizacdo do conhecimento, certamente abrem-se possibilidades
de abertura para situagdes que contemplem aspectos politicos, culturais,
econdmicos, filoséficos, possibilitando no aluno um sentido critico de

reflexdo e entendimento dos processos de dominacdo, aceitacdo e
resisténcia cultural (BELLO, 2004, p.388).

Skovsmose (2004) ao destacar o conhecer reflexivo na matematica, afirma
que a matematica intervém na realidade e que ndo apenas vemos de acordo com
ela, mas também agimos de acordo com ela. “As estruturas matematicas vém ter um
papel social tdo fundamental quanto o das estruturas ideoldégicas na organizagdo da
realidade” (p.83). O autor defende que € preciso refletir sobre as atividades
matematicas e o que os numeros nos dizem. Neste sentido, percebo a importancia
de refletir sobre o uso de problemas matematicos nas aulas, que aparentam uma
realidade que nao interessa ao aluno, mas, sim, a né6s mesmos, educadores, 0 que
Knijnik (1997) destaca:

Achando que estamos fazendo o melhor para nossas alunas e alunos,
organizamos os dados do problema, selecionamos aquilo que €, na nossa
opinidao, o importante de ser selecionado. Assim os problemas escolares de
Matematica sao, usualmente, apresentados com todos os dados e somente
com os dados que nés, de antemao, julgamos relevantes. Apéds a listagem
de tais informagdes, formulamos uma pergunta que, para ser respondida,

requer a utilizagdo das informagdes que previamente selecionamos, ja todas
presentes no texto (p.74).

Penso que desta maneira, usando situagcées formuladas previamente pelo
professor, com informacdes de interesse do mesmo, ndo se contribui para formacgao

de alunos com senso critico. E necessario dar significado a estas situagdes.

A Matematica precisa, portanto, ser trabalhada de maneira concreta, com
atividades contextualizadas e adaptadas a realidade do aluno. Conforme Skovsmose
(2004), concretizar seria dar a termos mais abstratos uma interpretagdo concreta

para que o educando compreenda esses termos. Atividades contextualizadas, penso
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que podem ser uma das maneiras de concretizar a matematica, de auxiliar o
educando na compreensao de conceitos matematicos muito abstratos. As atividades
desenvolvidas na sala de aula, na minha compreensdo, precisam desenvolver
diferentes maneiras de entendimento de acordo com a realidade e contexto dos

alunos.

Durante esta pesquisa, desenvolvi com os alunos varias atividades que
contribuiram para o desenvolvimento de competéncias que resultem na concepgao
critica de sua realidade. Essas atividades estavam relacionadas com a realidade do
aluno, valorizando seus conhecimentos, suas cultura e vivéncia, ou seja, atividades

contextualizadas ao dia-a-dia de cada um deles.

Freire (1996b) destaca que a escola ndo discute as vivéncias e experiéncias
dos alunos, apenas as questdes referentes ao curriculo. Ele acredita que o aluno
precisa conhecer sua realidade e refletir sobre ela, para conseguir transforma-la.
Assim, o professor precisa considerar os saberes do aluno, sua cultura e usar seu

contexto para que ele de fato consiga opinar e desta forma elaborar sua opinido.

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugbes. Assim, pode
transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e
suas circunstancias (p.30).

Além da aprendizagem, as atividades contextualizadas contribuem para
formacao do senso critico, no qual o aluno consegue questionar, interpretar e fazer
elaboragdes proprias, passando de objeto a sujeito nesse processo. Desta maneira,
o aluno consegue interpretar e modificar sua realidade. D’Ambroésio destaca o ciclo
vital de todo individuo: “Realidade que informa o Individuo que a processa e executa
uma Acdo que modifica a Realidade que informa o Individuo” (D’AMBROSIO, 20014,
p.27).

Assim, para que a aprendizagem realmente seja significativa para o aluno,
sua vivéncia, seus conhecimentos prévios e seu contexto, precisam ser respeitados
e trazidos para sala de aula. Pois € desta forma, estabelecendo relagées com o que
ele conhece , que ele aprende, aprofunda e constrdi novos conceitos.
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Refletindo sobre o ciclo de D’Ambrésio, destacado anteriormente, acredito
que a pesquisa na sala de aula, juntamente com uma perspectiva dialodgica, pode
ser um dos instrumentos utilizados pelo professor na sala de aula, pois
consideraram a realidade e as vivéncias dos alunos. Assim, na préxima reflexao,
destaco a importancia do didlogo e da pesquisa na busca pela valorizagdo do
contexto cultural do aluno e dos saberes trazidos por ele para sala de aula.

3.2 A PERSPECTIVA DIALOGICA E A PESQUISA NA FORMACAO DO SUJEITO
CRITICO

Conforme as reflexdes anteriores, observo que a formacdo da consciéncia
critica no sujeito deva-se, em grande parte, a sua compreensao e interagcdo com a
realidade. Os educadores Freire e D’Ambrésio enfatizam que a transformagéao da
realidade e a criagdo de uma cultura prépria para que o sujeito posicione-se
criticamente perante as situagdes que o envolvem, contribui para isso. No entanto,
acredito também que seja necessario que o professor propicie ao aluno momentos
na sala de aula em que ele possa expor suas duvidas, idéias, pensamentos, enfim,
momentos nos quais ele compartilhe suas experiéncias com o0s colegas e o
professor.

Porém, para isso, a esséncia da educacao precisa estar apoiada numa
perspectiva dialégica, na qual o didlogo ndao possui apenas uma dimensao de
dicotomia entre seus participantes. O diadlogo precisa promover a participagdo e a
socializacao das pessoas envolvidas nele, pois é desta maneira que contribui para
desenvolver também uma atitude democratica no sujeito, decisiva na formacao de

cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

O dialogo nao pode ser usado como uma técnica ou tatica, mas sim, como
uma postura necessaria para formagéo de sujeitos conscientes. A partir do dialogo,
as pessoas comunicam-se e refletem sobre sua realidade, como a fazem e a
refazem. Essa comunicagdo precisa, portanto, ser critica para que as agbes dos
sujeitos também sejam. O didlogo provido apenas de verbalismos e palavras vazias
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nao leva a acdo e nem a reflexdo, sendo um dialogo sem compromisso com a
transformacao, pois ndo denuncia o que ha de verdadeiro no mundo. (FREIRE e
SHOR, 1986). A partir desta reflexdo, penso que € preciso além de refletir,
proporcionar ao aluno a oportunidade de expor e discutir o que foi aprendido. As
atividades, pesquisas ou anadlises realizadas pelos alunos ndo podem ter apenas
como objetivo o recebimento de uma nota. O conhecimento construido e elaborado
pelo aluno precisa ser compartilhado por todos, o que pode ser feito a partir de
apresentagdes ou seminarios de discussoes.

Freire e Shor (1986) explicam que ha também a necessidade em se
reconhecer que o dialogo em sala de aula ndo comecga apenas no encontro entre
professor/alunos, mas, antes, quando o professor se questionar sobre o que ira
dialogar com estes. Os autores afirmam que é preciso conhecer o aluno, 0 que nem
sempre se torna uma tarefa facil. Ao expor suas idéias e pensamentos, o aluno se
mostra como é, em todas as suas dimensdes. Acredito que uma das formas de
conhecer o aluno, € promover trabalhos nos quais possa haver momentos de
discussdo. A pesquisa em sala de aula, penso que seja um dos recursos para essa

socializacao de idéias.

Demo (2003) afirma que atualmente o trabalho em equipe faz-se cada vez
mais necessario, ndo apenas pela socializagdo, mas também pela necessidade de
exercitar a “cidadania coletiva e organizada”, na qual o aluno pode contribuir com
fins comuns, combinando a légica com a democracia. As atividades que envolvem a
pesquisa podem contribuir para o exercicio dessa cidadania, pois é uma forma de
participacéo, explicitada através do dialogo. Assim, busco proporcionar aos alunos o
trabalho em grupos através da pesquisa, para que possam compartilhar idéias e
opinides, exercitando o didlogo, participando do processo democratico, fundamental

para o exercicio da cidadania.

Ainda de acordo com esse autor, a pesquisa favorece o trabalho coletivo, sem
se descuidar da evolugéo individual. O trabalho em equipe é um grande desafio,
tendo em vista que ele deve ser realmente produtivo, além de privilegiar o aluno e
nao o professor, pois o interesse, 0 espaco e a elaboragcdo prépria sdo bastante
valorizados. O trabalho deve ser organizado e conseguir a participagdo maxima de
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todos. Para isso, penso que o professor precisa estar atento aos interesses dos
alunos e organizar o trabalho de maneira que possa envolver a todos. Por exemplo,
0 assunto que interessa o aluno, o estimula a ter uma interpretacdo propria, o que
pode auxilia-lo na elaboracao de opinides. Assim, passa a ser sujeito com “proposta
propria”, com autonomia para fazer e refazer suas interpretacées e elaboragdes
(DEMO, 2003).

A pesquisa, destaca Demo (2003), também incentiva o aluno a procurar seu
proprio material, habituando-o a ter iniciativa. Estes materiais podem ser produzidos
por ele, podem ser livros, textos, internet e outros materiais que possam contribuir.
Nas atividades que desenvolvi, os alunos, fazendo uso do Laboratério de
Informéatica, elaboraram Iaminas de power point que foram uma das alternativas para

compatrtilhar conhecimentos e opinides com os colegas.

O conteudo a ser organizado pelo professor e dialogado com os alunos deve
partir da realidade na qual os alunos estao inseridos, de suas aspiracdes. O dialogo
a ser proposto ao aluno deve contradizer sua situacdo existencial como se fosse um
problema a lhe exigir uma resposta. Se nado for assim, o aluno n&o encontrard
sentido para sua participacao nesse processo dialégico de educacao. Participacao
que, de acordo com Faundez (1993), deve ser critica e ativa e que s6 pode ser
aprendida numa pratica concreta. Por isso, ha a necessidade do dialogo que
promova a participagdo, que discuta a realidade do educando, que o envolva nesse
processo.

O dialogo se da dentro de algum tipo de programa e contexto. Esses fatores
condicionantes criam uma tensdo para alcangar 0s objetivos da
transformagdo, o didlogo implica responsabilidade, direcionamento,
determinacgao, disciplina, objetivos (FREIRE e SHOR, 1986¢, p.127).

Esses autores destacam que o aluno precisa compreender que sua acao
reflete sua visdo de mundo, da sua realidade e que esta consciéncia é o que leva ao
didlogo na educacao. Ao ter consciéncia e tomar decisdes, o aluno passa a existir
também e essa existéncia € historica. E € essa agéo transformadora da realidade
que faz com que sejam seres com suas proprias concepgdes e valores, ou seja, com

sua propria cultura. Assim, acredito que € também esse processo, que o torna
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cidaddo competente e critico, com capacidade de participacdo consciente num
processo democratico, que pode acontecer tanto na sala de aula, quanto em outros

espagos.

Freire (1988) também argumenta que nossa existéncia precisa nutrir-se de
palavras verdadeiras e, a partir disto, ser capaz de pronunciar um novo mundo. As
pessoas se fazem nas palavras, na agao-reflexao. O didlogo é um caminho para que
as pessoas ganhem significagcdo enquanto pessoas, ndo pode se resumir a uma
simples troca de idéias, mas sim, a um ato de criagdo. Desta maneira, penso que o
didlogo sem reflexdo nao pode levar a argumentacao, que precisa estar presente na
tomada de decisdes do suijeito critico.

A argumentagdo € também mantenedora da democracia, pois seu valor
social esta na sua capacidade de contribuir para resolver conflitos por meio
da conversagado. Para participarem de tomadas de decisdes, no plano
social, os sujeitos devem estar capacitados para elaborar, selecionar e

emitir argumentos consistentes. Devem apresentar-se comunicativa e
argumentativamente competentes (RAMOS, 2004, p.31).

Freire (1988) também afirma que o dialogo ndo pode estar fechado a
contribuicdo do outro, ndo pode haver denuncia e transformagédo do mundo com a
auto-suficiéncia. No didlogo de dendncia ndo ha sabios nem tolos, os homens em
comunhao procuram saber mais. Na sala de aula, para que o dialogo seja praticado
com seu verdadeiro significado, cada um deve contribuir com seu saber para que

todos possam conhecer melhor sua realidade, pois:
Nao ha o dialogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-

homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade (FREIRE,
1988, p.82).

O pensar critico, de acordo com esse autor, € um pensar que compreende
sua realidade, a entende como processo de transformagdo permanente e
humanizacao dos homens. Somente um pensar critico € também capaz de gerar um
didlogo critico e sem ele ndo ha comunicacdo e, conseqientemente, ndo ha
educacao verdadeira.
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Na minha concepcéo, o didlogo critico se fortalece nas reflexdes que o aluno
faz sobre seu cotidiano e na Matematica, na realidade vivenciada por ele e quando
pode compartilhar essas reflexdes. Ao compartilhar suas reflexées e vivéncias, além
de socializar-se, ele consegue elaborar conceitos e opinides, formando assim uma

postura de cidadao consciente da sua realidade e dos impasses oferecidos por ela.

Demo (2003) afirma que compreendemos as informagdes a partir de um
contexto ou conhecemos a partir do conhecido. A compreensdo implica em
relacionar o sentido de um texto com o seu significado, dar sentido a ele, ou seja,
passar de leitor a autor. No meu entendimento, o aluno, para compreender, precisa
reconstruir o que ja sabe, acrescentando e enriquecendo com novas informacodes o
que ja sabe. Neste sentido, Moraes (2004) também destaca:

O processo de educagao pela pesquisa inicia-se com o questionamento de
verdades e conhecimentos ja estabelecidos sempre no sentido de sua
reconstrugdo. Educar pela pesquisa comega por perguntas, produzidas no
contexto da sala de aula, com envolvimento ativo de todos os participantes.
Partem dos conhecimentos que alunos e professores ja trazem de sua
vivéncia anterior e da realidade em que vivem. Tém a finalidade de fazer

avangar os conhecimentos que os sujeitos da sala de aula ja trazem,
tornando-os mais complexos e conscientes (p.132).

Acredito que para isso, a pesquisa deve estar presente na sala de aula para
que o aluno desenvolva-se como sujeito critico, capaz de elaboragdo propria e
questionadora. O professor deve orientar seu aluno permanentemente para que o
mesmo questione, formule suas proprias teorias e faca da pesquisa uma atitude
cotidiana. Neste sentido, a pesquisa precisa estar apoiada numa perspectiva

dialégica para que tenha significado na aprendizagem do aluno.

O dialogo utilizado como postura para contribuir na formacédo de sujeitos
criticos, que conseguem expor suas idéias e enunciar opinido propria, faz-se
necessario na sala de aula. Fortalece as reflexbes que o aluno tem sobre sua
realidade, que sdo compartilhadas a partir desta troca de experiéncias, explicitada

pelo didlogo.

A pesquisa, apoiada numa perspectiva dialégica, € um importante fator num
processo que contribui para a democratizagdo na sala de aula. Ao trabalhar com

atividades contextualizadas, que utilizam o didlogo e a pesquisa como recursos na
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sala de aula, o aluno torna-se cidaddao que opina e participa. Portanto, faz-se
necessario refletir também sobre um processo democratico, que através da pesquisa

e do dialogo, propicia a formacgao de cidadaos atuantes na sociedade.

3.3 O PROCESSO DE CIDADANIA E DEMOCRATIZACAO NA SALA DE AULA

Quando penso num processo que contribui para formagao de sujeitos criticos,
penso também num processo que passa pela questdo da democracia na sala de
aula. Tendo a escola um importante papel social, € preciso contribuir na formacéao de
cidadaos que sejam capazes de participar do processo democratico de uma maneira

consciente e critica, também na sociedade na qual vivem.

A formacao de alunos e cidadaos conscientes nao consegue se distanciar da
relacdo educacao-cidadania-democracia. Freire (1988), ao acreditar numa
perspectiva de educacao dialdégica na formacao de alunos que se posicionam
criticamente, que interferem na sua realidade e que consigam avalid-la sem
neutralidade, destaca que assim participam de um processo de democratizacao da
sociedade, tornando-se cidaddos atuantes e com opiniao prépria. Ou seja, cidadaos
que conseguem argumentar e defender suas idéias com clareza e objetivos

definidos.

Demo (1999) afirma que:

Cidadania é a qualidade social de uma sociedade organizada sob a forma
de direitos e deveres majoritariamente reconhecidos [...] Nao interessar-se
por formas de participacdo organizada significa ja uma visdo ingénua do
processo social, porque, por mais critica que seja a cidadania individual,
ndao quer dizer que tenha relevancia social, como estratégia de
transformagao (p.70).

Observo que a democracia € um processo importante na sociedade e inicia
na sala de aula, quando os alunos participam do processo de aprendizagem como
sujeitos capazes e respeitados na sua identidade cultural. A cidadania, acredito, faz-

se nas relagbes do sujeito com sua cultura, com sua realidade e seu contexto.
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Somente ao ter consciéncia de suas raizes culturais, penso que o sujeito pode
refletir sobre as praticas democraticas da sociedade, pois consegue avaliar seu
contexto criticamente. Neste sentido, a sala de aula passa a ser um espacgo de
grande importancia para o desenvolvimento deste processo, quando contribui com
atividades que desenvolvam no aluno competéncias que o tornem um cidadao

auténomo e participativo.

Skovsmose (2004) acredita na democracia ndo apenas como um conjunto de
direitos e deveres, mas na democracia como a existéncia de uma competéncia na
sociedade. O autor também afirma que a democracia esta relacionada a varias
competéncias. Uma das competéncias que ele destaca, é justamente a competéncia
democrética, que seria uma condi¢cao para a participagao e re-acao, o conhecimento
necessario para que qualquer tipo de governo seja submetido a algum controle. O
que pode implicar numa postura de avaliacao e posicao, imprescindivel para uma
tomada de consciéncia critica. Quando o aluno consegue avaliar e a partir desta
avaliacao posicionar-se, esta despertando para questdes importantes que envolvem
a sociedade, como os problemas sociais e os politicos. Ao compreender estas

questdes, ndo se submeterda a nenhuma forma de controle.

O autor pressupde que esta competéncia precisa ser desenvolvida, que ela
nao existe de maneira automéatica, além de ser fundamental para existéncia da vida
democratica. O conteudo desta competéncia deve estar amparado em algum
problema que a sociedade enfrenta, ou seja, é preciso problematizar para dar lugar
a participacdo do aluno. Desafiado a buscar solugdes, avaliar e opinar sobre
determinada situacdo, estamos preparando o aluno para o exercicio de uma
cidadania participativa e consciente também na sociedade. Acredito que a educacao
pela pesquisa, € uma das maneiras de problematizar e provocar a participacao do
aluno, pois, de acordo com Demo (2003) :

Trata-se de promover a solidariedade, mais que a competitividade, os
direitos humanos e a democracia. O ponto de referéncia mais decisivo é a
formagao de sujeitos capazes, criticos e criativos, democraticamente

organizados, aptos a superarem a condicdo de massa de manobra ou de
objetos. Nenhum ser humano pode ser objeto do outro (p.62).
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Skovsmose (2004) acredita que para a competéncia democratica ser
desenvolvida na sociedade, ha necessidade em nao apenas se receber as
informacbes passivamente sem reacdo ou avaliacdo critica. A democracia exige
participacdo em discussbes e na critica de situagdes reais, o que pode,
definitivamente, constituir o cidadao critico. Assim, creio que a Matematica ndo pode
servir apenas como recurso para calculos de algoritmos ou uso de métodos formais
em situacOes reais, mas também deve servir como instrumento de analise destas

situagdes e interpretacao critica das mesmas.

D’Ambrosio (2004) também destaca:

O acesso a um maior nimero de instrumentos e de técnicas intelectuais da,
quando devidamente contextualizado, muito maior capacidade de enfrentar
situagdes e problemas novos, de modelar adequadamente uma situagao
real para, com esses instrumentos, chegar a uma possivel solugéo ou curso
de agdo. Isto é aprendizagem por exceléncia, isto é, capacidade de
explicar, de apreender e compreender, de enfrentar, criticamente, situacdes
novas. Aprender ndo é o mero dominio de técnicas, habilidades e nem a
memorizagao de algumas explicagoes e teoria (p.51).

Skovsmose (2004) afirma que a Matematica pode ser vista como uma ciéncia
formal e, assim, criar modos de descrever e lidar com problemas, o que acaba
interferindo na realidade. Acgbes e rotinas que fazem parte da realidade podem ser
descritas e modificadas de acordo com a formalizagdo da Matematica. Ele relaciona
a formalizacdo da Matematica, ou seja, a influéncia que os numeros, muitas vezes,
exercem na sociedade, com o poder formatador que a ciéncia possui. O autor afirma
que a linguagem formal da Matematica nao apenas descreve fatos, mas intervém na
realidade, criando modelos de comportamento. Ou seja, podemos ndao apenas ver
de acordo com a Matematica, mas também agir de acordo com ela, dos significados

que ela possui em diferentes contextos.

Ainda de acordo com ele, qualquer situagao do contexto pode, por exemplo,
ser abordada e estudada em sala de aula pelo aluno com a intengdo de discutir a
realidade. A Matematica possui um papel social muito importante, pois pode levar a
importantes reflexées a partir do estudo de um algoritmo, por exemplo. Uma
situacdo de dimensdao econdémica ou social pode ser trabalhada a partir das

estruturas formais da Mateméatica e seus resultados analisados e discutidos pelos
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alunos. Faco a relacdo desta idéia do autor com o estudo, que apresento adiante,
sobre o IDH (indice de desenvolvimento humano). Além de ler os nimeros, penso
que estes numeros devem ter seu significado trabalhado com o aluno. E que o
significado que os numeros possuem depende também do contexto no qual estdo

inseridos.

O autor destaca que para que a democracia torne-se possivel na sociedade,
as situagdes ou problemas nao podem apenas ser analisados sob o ponto de vista
do conhecimento matemético. Isto significa que ndo basta apenas o entendimento
de habilidades e do raciocinio matematico, é preciso ir ao encontro de solugdes para

interpretacao e intervengao da realidade, ou seja, refletir sobre essa realidade.

Para participar de direitos e obrigacées democraticas, conforme Skovsmose
(2004), é preciso compreender como a sociedade se desenvolve e estrutura.
Especificamente com a Matematica, é preciso compreender como ela é aplicada e
usada, ou seja, o que ela pode fazer pela sociedade. Acredito que € preciso usar a
Matematica como recurso para entender as questbes que participam do
desenvolvimento da sociedade. Cito como exemplo a atividade desenvolvida com os
alunos, e descrita adiante, que envolve a taxa de impostos cobrados sobre as
mercadorias. Nesta atividade, os alunos compreendem com que recursos 0 governo

administra e que toda sociedade paga por isto.

Nesta concepc¢ao, penso que a partir do momento em que o aluno nao recebe
mais passivamente as informagdes, mas passa a entendé-las e avalia-las
criticamente, esta ampliando sua participacdao na democracia. Assim, destaco que as
atividades desenvolvidas na sala de aula podem contribuir para ampliar esta
participagado, fazendo com que o aluno reflita sobre dados estatisticos e resultados
matematicos. Esta reflexdo, observo que serve de apoio para debates politicos e
problemas enfrentados pela sociedade, o que contribui para o exercicio da cidadania

critica.

Skovsmose (2004) alerta também para a ideologia da certeza na Matematica,
ou seja, destaca que a Matematica ndo pode ser a palavra final, mas, deve servir
para construir argumentos. Sendo assim, ela ndo serve sO para resolver o0s

problemas, mas sim, serve para refletirmos sobre eles e tentarmos entender o
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porqué destas questdes. Ao analisar os dados de uma pesquisa, por exemplo, o
aluno precisa encontrar justificativas reais para interpretacdo e conclusdao dos
resultados. E preciso dar significado a estes nimeros. Trabalhando dessa forma,
acredito que a Matematica contribui na formacao de um cidadao critico, capaz de
opinar e interferir na sua realidade a partir das interpretagdes e reflexdes que o
mesmo consegue fazer sobre seu contexto. A Matematica ndo pode ser adaptada a
uma situacao irreal, para tornar-se transformadora, ela precisa estar inserida numa
realidade concreta, da qual o aluno faz parte. Penso que quando o professor
seleciona atividades que estejam relacionadas com o contexto do aluno, ele

oportuniza que o aluno desenvolva estas habilidades.

O processo democratico, que de acordo com Skovsmose (2004), € um
conjunto de competéncias precisa ser desenvolvido a partir de situagdes reais e

concretas nas quais a Matematica pode auxiliar.

Desta forma, ao participar do seu processo de aprendizagem, ao compartilhar
suas opinides e reflexbes na sala de aula, o aluno participa de um processo
democrético. Ao participar de um processo de democracia na sala de aula, ele
desenvolve competéncias que fazem dele um cidadao consciente e critico, capaz de

se posicionar e defender suas idéias.

Para ter as competéncias de um cidaddao capaz de participar do processo
democréatico com opinides e argumentos consistentes, este cidadao precisa ser

critico e consciente de seu papel na sociedade.

Sendo assim, quais sdo as competéncias que um cidadao critico deve ter? O
que de fato contribui para formagdo da consciéncia critica no aluno? Na proxima
secao destaco quais sdo as competéncias que caracterizam um aluno critico e

capaz de transformar sua realidade.
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3.4 O ALUNO CRITICO E CONSCIENTE

Desde o inicio desta pesquisa, o principal objetivo de estudo tem sido
investigar como contribuir na formagdo de alunos criticos a partir das atividades
desenvolvidas nas aulas de Matematica. No entanto, houve a necessidade de
aprofundar-me no que de fato viria a ser um sujeito de formacao e consciéncia
critica. Além disso, foi preciso compreender quais sdo as competéncias que devem

ser desenvolvidas no sujeito, nesse caso o aluno, para que de fato isto ocorresse.

De acordo com Freire (2000), o aluno € um ser de relagbes e ndo apenas de
contatos, deve estar com 0 mundo e ndo apenas no mundo. Estar no mundo resulta
de sua abertura a realidade. A captagdo que o aluno faz das informagbes da sua
realidade e as relagbes entre um fato e outro, é critica, portanto, também reflexiva.
Nesta perspectiva, o aluno precisa compreender e refletir sua realidade, a partir das
relagcdes que ele estabelece com seu mundo. Ao estabelecer relagdes de questdes
ou assuntos do seu cotidiano com a sala de aula, ele consegue analisar e avaliar
informagdes elaborando, assim, suas idéias e pensamentos. A integragdo ao seu
contexto, ou seja, de estar inserido nele e ndo apenas acomodado a ele, se
aperfeicoa na medida em que a consciéncia torna-se critica. A partir de suas
relagbes com a realidade, o aluno vai dominando-a. Através dos atos de criar, recriar
e decidir, ele consegue acrescentar a ela o que ele mesmo elaborou. Ao perceber e
entender sua realidade, o aluno tem a oportunidade de reconstruir e ampliar seus
conhecimentos, pois participa do processo de construcdo do seu contexto (FREIRE,
2000).

Ainda conforme Freire (1979), para que o aluno ndo apenas se ajuste ou se
acomode a sua época, faz-se necessario uma permanente atitude critica que
permite a ele uma visdo nova até sobre antigos temas. Ele precisa compreender e
perceber novos conceitos e anseios da sociedade para que ndo seja esmagado
pelas expectativas e opinides alheias, passar de sujeito a objeto. Para isso, acredito
que a escola precisa evoluir, precisa deixar a copia e a reproducao para dar espaco
a atividades que valorizem a identidade cultural do aluno e seu contexto. Para que

isto realmente aconteca, a metodologia adotada pelo professor precisa estar
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fundamentada numa teoria de educacao que possibilite atividades que contribuam
para que o sujeito consiga desenvolver sua consciéncia critica, para que ele possa

se tornar capaz de compreender, questionar sua realidade e nela intervir.

No caso desta pesquisa, a metodologia utilizada por mim, privilegia atividades
que estejam vinculadas e contextualizadas a realidade do aluno. Atividades que
usaram a pesquisa em sala de aula como recurso e o dialogo para refletir sobre
diferentes modos de pensar.

Acredito que a Matematica ensinada nas escolas precisa contribuir para esse
processo de formacao da consciéncia critica que prepara o aluno para ser um
cidadao de atitude critica, que saiba opinar e entender os fatos da sociedade na qual
esta inserido. Assim, noto que a capacidade de criticar e compreender sua realidade
precisa ser caracteristica do aluno consciente e autbnomo. Uma educacgao critica,
que contempla a questao cultural do aluno, o dialogo, a transdisciplinariedade e a
pesquisa em sala de aula, proporciona ao aluno atividades que o levem a reflexao e
consequientemente a reacao diante do que deseja mudar.

Para Skovsmose (2004) a educacéao deve usar questdes sociais e politicas no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica que levem o aluno a reflexéo e
consequentemente a uma postura critica. Ou seja, a Matematica deve estar
associada ao cotidiano do aluno e nao a modelos matematicos “prontos”. Ao
trabalhar com os resultados de uma pesquisa, na qual o objetivo ndo é meramente a
aplicagao de calculos sistematizados e metodicos, mas também a interpretacéo e o
significado destes numeros no contexto em que se apresentam, acredito que o
professor contribui para uma reflexao critica do aluno e na formagéo de cidadaos

conhecedores da sua realidade e com capacidade para transforma-la.

Os problemas tratados em sala de aula devem ter relagdo com a realidade
social do aluno, devem ter um comprometimento politico e social. Se a questao nao
for reflexiva, ndo ha possibilidade alguma de interferéncia na realidade, ndo ha
qualquer emancipagao cultural ou até mesmo politica. Demo (2003) afirma que a
marca politica também esta presente num processo criativo e critico de formagao do

individuo. Muitas vezes, a escola se detém a “ensinar” conceitos ou valores que
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podem ser superados em pouco tempo, pois, atualmente, acredito que a sociedade

evolui e se transforma rapidamente.

Freire (1979) afirma que, para toda compreensao, ocorre uma agao e a
natureza desta acdo depende da natureza da compreensdo. Se a natureza da
compreensao for critica, a agcdo também sera. Assim, para ser sujeito da sua
realidade e ndo apenas objeto, suas agdes precisam ter percepgdes proprias,
precisam ser conscientes. A partir do momento que o homem compreende sua
realidade, pode levantar hipéteses sobre ela e encontrar suas proprias solugdes,

transformando seu mundo e criando sua prépria cultura.

D’Ambrosio (2001) argumenta que para 0 sujeito estar inserido na sua
realidade e intervir nela, € preciso resgatar a sua dignidade cultural, ou seja,
respeitar sua cultura. Assim, percebo, a partir das atividades desenvolvidas em sala
de aula, que é possivel despertar a competéncia democratica do aluno, sua
participacdo no processo ensino e aprendizagem, tornando-o um cidadao de

posicionamento critico.

Penso que ndo ha definicbes para consciéncia critica, mas sim, fatores que
interferem na formacao da mesma e, de acordo com Freire (1979), ha caracteristicas
que a constituem. A consciéncia critica € intensamente inquietante, indagadora,
investiga e nutre-se do dialogo. Procura analisar fatos e respostas sem pré-
conceitos e procura explicagdes auténticas para as situagdes. Na consciéncia critica,
as descobertas sdo verificadas e testadas, pois acredita-se que a realidade é
mutavel, pode ser transformada. Sem estas posi¢cdes indagadoras e inquietantes, a

consciéncia, ao invés de ser critica, € ingénua (FREIRE, 1979).

Assim como Freire, acredito que os fatores que contribuem para formacéao da
consciéncia critica devem estar embasados numa educacéo dialdgica, que utiliza o
dialogo critico para superar a consciéncia ingénua. O vinculo com a realidade, o
aluno sujeito da sua realidade e de suas proprias percepgoes, sustenta também este
dialogo critico, imprescindivel para o conhecimento critico. Percebo que através da
pesquisa em sala de aula, o aluno estabelece este vinculo com sua realidade,

conseguindo ler criticamente esta realidade e intervindo nela de modo questionador.
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O aluno critico, portanto, precisa compreender sua realidade e a partir desta
compreensao, elaborar conceitos e idéias préprias. Ele precisa estar integrado a sua
realidade e entender as questbes sociais que estdo subjacentes aos conteudos

matematicos.

Apos todas estas reflexbes, penso que hd ainda uma questdo importante a
ser discutida neste processo de cidadania e formacao de aluno critico: qual sera o
papel da escola e do professor neste processo? Qual o papel do professor num
processo de democratizacao e na formacao de cidadaos criticos?

3.5 CONTRIBUICAO DA ESCOLA E DO PROFESSOR NA FORMACAO DE UM
ALUNO CRITICO E CONSCIENTE

Acredito que a escola possui grandes desafios para que possa contribuir na
formacao de alunos que exercam seu papel na sociedade como cidadaos criticos e
conscientes de suas agdes. A participacdo da escola nesta formacéo é fundamental
e penso que para que isto ocorra, a escola precisa estar ciente do seu papel na
sociedade e, possivelmente, isso inclui o professor, que também possui um
importante papel neste processo. Acredito que o professor precisa ter consciéncia
de quanto as atividades desenvolvidas em sua aula podem contribuir na formagéao

de cidadaos criticos e conscientes de seu espago na sociedade em que vivem.

Skovsmose (2004) afirma que a escola tradicional preparava (ou ainda
prepara) os alunos para a vida profissional, contudo, atualmente, nao deve ser este
0 Uunico e principal papel da escola. A escola deve auxiliar o aluno na sua formagao
cultural, critica e politica, aspectos estes que convergem para o desenvolvimento do
exercicio de cidadania. O autor considera que a escola tem um papel fundamental
na concepgao da competéncia democratica no aluno, competéncia essencial para o
exercicio da democracia. A escola deve exercer seu papel politico, auxiliando o
educando a exercer seu papel de cidadao consciente e participante na sociedade. A

educacdo ndo deve apenas preocupar-se em preparar o aluno para o trabalho, a
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escola deve preparar o aluno também para lidar com questdes que vao além do

processo de trabalho, incluindo aspectos culturais e politicos.

Além das questdes relacionadas a realidade do aluno, a metodologia adotada
pelo professor também € importante. Ela deve proporcionar ao aluno estratégias que
contribuam para a construgdo de argumentos e de entendimento. Demo (2003)
afirma que a capacidade de formular e elaborar sdo pontos essenciais a formacao
do sujeito e que, desta maneira, ele ndo é apenas um receptor passivo de
informagdes. Nao sendo apenas um receptor de informagdes, o educando torna-se
sujeito capaz de argumentar e contrapor sobre assuntos que envolvam o0 seu

cotidiano.

Penso que a argumentacéao também se faz necessaria a pratica do professor
que se preocupa com a formacao de alunos criticos. O aluno precisa ser capaz de
argumentar e sustentar suas opinibes e idéias, para que possa participar
conscientemente da tomada de decisdes. Ramos (2004) destaca que:

A tese da possibilidade e da necessidade da evolugdo das instituicdes
educativas, em todos os seus niveis, no sentido de utilizar-se dos principios
da educagao pela pesquisa, para a construgdo de uma cultura da
argumentagao. Sublinho, desde ja, que saber argumentar é vital para que

nos tornemos sujeitos, inserindo-nos com consciéncia no discurso em que
estamos imersos, com competéncia para participar e também decidir (p.27).

Assim, também a pesquisa é um importante recurso para que o educador
possa oferecer as condicdes necessarias para que o aluno desenvolva as
capacidades de argumentar, elaborar, questionar e formular. Freire (1996a) afirma
que um dos objetivos da pratica critica deve ser a de proporcionar aos alunos as
condicoes para que ele se assuma como ser social, pensante e criativo. Que se
pesquisa para constatar e intervir e que dessa forma se educa, pois se pesquisa
para conhecer o que ainda ndo se conhece. D’Ambrosio (2005), destaca que na
pesquisa, o professor gerencia o processo de aprendizagem e interage com ele na
producao e na critica destes conhecimentos.

Acredito que o professor deve estar atento as questbes referentes ao
processo de ensino e aprendizagem que vao surgindo durante as aulas. A discussao
sobre as duvidas dos alunos, a reflexdo sobre seus erros e as estratégias de
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resolucao dos problemas, também sao aliadas importantes durante esta construcao.
O professor deve estar sempre aberto ao didlogo, para que o aluno sinta-se seguro
e compartilhe com ele suas incertezas e vitérias. Assim:
Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se nao se levam em
consideragdo as condicoes em que eles vém existindo, se nao se

reconhece a importancia dos “conhecimentos feitos” com que chegam a
escola (FREIRE, 19964, p.64).

Neste sentido, ao observar estas questbes, penso que o professor deveria
estar em constante pesquisa, buscando e rebuscando, ouvindo, considerando e
avaliando as questdes que chegam a sala de aula e que sdo importantes para os
seus alunos. Pois, de acordo com Moraes (2004): “Na educacéao pela pesquisa, o
professor transforma sua forma de considerar os alunos, vendo neles sujeitos
autbnomos, capazes de questionamento, argumentacdo e producdo préprias”
(p.136).

A Matematica pode nos apresentar informacdes que refletem questbes
significativas na sociedade e que na maioria das vezes ndao sao aproveitadas pelo
professor, Skovsmose (2004) afirma a importancia de perceber, por exemplo, as
questbes econdbmicas por tras das férmulas matematicas. Os problemas
matematicos, devem ter significado para o aluno e estarem relacionados a
processos importantes da sociedade. Assim, o aluno tem um comprometimento

social e politico, pois identifica o que de fato € relevante no seu meio cultural.

Bello (2004) destaca:

E pelos procedimentos interculturais, ordenados, sistematicos, reflexivos,
criticos (que esse contexto escolar utiliza) que o contexto social, sob a
mediacdo do docente, sujeita-se a agdo da reinterpretagdo e da
transformagéo. Afinal, o ato educacional é um ato transformador. O contexto
social é tirado do seu contexto natural, cotidiano para ser submetido a uma
critica, a uma reflexao (p.390).

Freire (1996a) afirma que uma das tarefas da escola é trabalhar criticamente
a interpretagdo das coisas e dos fatos, para que o aluno se torne sujeito na
producdo de sua inteligéncia. E essa interpretacao torna-se muito mais significativa
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quando aborda questbes que de fato sao importantes para o aluno e fazem parte do
seu cotidiano. Alias, o aluno precisa saber interpretar e compreender a sua
realidade, para depois apropriar-se de questdes mais abstratas e distantes da sua
realidade.
A educagao € uma resposta da finitude da infinitude. A educagéao é possivel
para o homem, porque este € inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a
sua perfeigcdo. A educagao, portanto, implica uma busca realizada por um
sujeito que € o homem. O homem deve ser o0 sujeito de sua propria

educagao. Nao pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém
(FREIRE, 1979, p.27-28).

O autor também destaca que a escola precisa considerar os saberes trazidos
pelo aluno e relacionar esses saberes aos conteudos. O conteudo precisa estar
relacionado a realidade concreta, pois, na escola, fala-se muito em contetudos, mas
pouco se discute sobre as experiéncias que o aluno vive. E que nao é possivel para
o aluno separar este conteddo daquele, separar teoria da pratica. A préatica
educativo-critica € uma forma de intervengdo no mundo, como, por exemplo, as
informagbes que sdo veiculadas nos meios de comunicagdo, aos quais os alunos
tém acesso, e que sdo pouco abordadas nas escolas. Tratar as informacdes apenas
enfatizando o conteudo matematico, o processo formal do algoritmo, n&o contribui
em nada para formagcdo da consciéncia critica. O que precisa ser abordada é a
interpretacao destes nimeros nas questdes sociais e politicas que os cercam. Este
€ papel da educacao que contribui para formagéo do cidadao consciente.

Na educacéo libertadora, conforme Freire e Shor (1986), estabelece-se uma
relacdo diferente entre o conhecimento e a sociedade. A critica que a educacao
libertadora deve oferecer, a qual o autor se refere, é a critica que transcende a sala
de aula, é a critica da sociedade. Na educacéao libertadora, perceber um momento
da sociedade e o contexto no qual ele esta inserido é um ato de conhecimento. Essa
reflexdo € possivel através de um dialogo critico que entende as razdes dessa

realidade e ndo apenas de modelos matematicos.

No processo dialégico destacado por Freire e Faundez (1985), a acéo de
perguntar contribui para esta reflexdo que leva ao conhecimento. Os autores

afrmam que a escola atual ndo ensina o educando a perguntar, quando o
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conhecimento inicia pelas perguntas e nao pelas respostas, como usualmente a

escola tem feito. E preciso saber quais sdo as perguntas que estimulam a sociedade

€ que sao essenciais a ela e ao aluno.

Uma educacgéo de perguntas é a Unica educacgao criativa e apta a estimular
a capacidade humana de assombrar-se, de responder ao seu assombro e
resolver seus verdadeiros problemas essenciais, existenciais. E o préprio
conhecimento (FAUNDEZ e FREIRE, 1985, p.52).

A curiosidade do aluno, muitas vezes, abala a certeza do professor, por que o

leva (o aluno) a uma reflexdo mais critica. Na escola, inibe-se o ato de perguntar por

se acreditar que seja uma provocacao a autoridade, fazendo com que o educando

acredite que perguntar nem sempre € comodo. Desta forma, penso que o aluno ndo

aprende a questionar, ou melhor, elaborar os questionamentos que sdo necessarios

a pratica de uma cidadania critica.

O exercicio do bom senso, com o qual sé temos o que ganhar, se faz no
“corpo” da curiosidade. Neste sentido, quanto mais pomos em pratica de
forma metddica a nossa capacidade de indagar, de comparar, de duvidar,
de aferir, tanto mais eficazmente curiosos nos podemos tornar e mais critico
se pode fazer o nosso bom senso. O exercicio ou a educagdo do bom
senso vai superando o que ha nele de instintivo na avaliagdo que fazemos
dos fatos e dos acontecimentos em que nos envolvemos (FREIRE, 1996b,
p.62).

Demo (2003) considera fundamental para a educacdo que usa a pesquisa

como recurso para contribuir na formagdo de alunos mais criticos, o

questionamento:

Por questionamento, compreende-se a referéncia a formagdo do sujeito
competente, no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia critica,
formular e executar projeto proprio de vida no contexto histérico. Nao
significa apenas criticar, mas, com base na critica, intervir alternativamente

(p-10).

Portanto, educar e pesquisar sdo processos que se complementam. O aluno

vem para a escola ndo para assistir aula, mas para pesquisar. E a educacéao pela

pesquisa contempla o questionamento, a capacidade de argumentar e interpretar

criticamente informacdes e situacoes.
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Ainda, como formacdo da competéncia, o papel fundamental da escola,
conforme Demo (2003), é auxiliar o aluno na passagem de objeto para sujeito. Esse
processo de formacado deve dar ao sujeito condicbes de saber fazer e de refazer

permanentemente nossa relacdo com a sociedade.

Concordo com a concepg¢ao de Demo quanto ao papel da escola que deve
contribuir na passagem do aluno de objeto para sujeito. Também acredito que a
educacdo tem seu papel social e contribui para o desenvolvimento integral de seu
aluno. Percebo que, na pesquisa e na valoriza¢ao da cultura do sujeito, a educagao
se desenvolve num processo de democratizacao e de didlogo na sala de aula.

Penso que, como professora, estou consciente do meu papel neste processo
e dos desafios que me acompanham e que me movem na busca de respostas aos

questionamentos inerentes ao processo educativo.

O professor possui papel fundamental neste processo de formagdo de
sujeitos criticos, sua metodologia e concepgdes influenciam diretamente neste
processo. Acredito na educagao pela pesquisa, que incentiva o aluno a indagar e
argumentar, ser sujeito no processo de aprendizagem. E acredito na educacao que
considera o contexto e a cultura do sujeito como recurso importante na

aprendizagem.

Assim, o aluno precisa ser respeitado no seu contexto cultural e precisa poder
se identificar com suas raizes na sala de aula. Penso que sua realidade esta
presente na sala de aula quando o professor oportuniza o dialogo, a pesquisa e o
trabalho em grupo. A interacdo entre professor e aluno esta presente quando estes

recursos sao utilizados.

Busco contribuir na formagcdo de alunos com senso critico e que defendam
suas opinides porque acredito ter consciéncia do papel da escola e do professor no
processo de ensino e aprendizagem.



4 METODOLOGIA

Na presente investigacdo, a metodologia utilizada me auxiliou na
compreensao e andlise das situagdes presentes no cotidiano da sala de aula. A
partir destas analises, pude compreender de forma mais clara como as atividades
desenvolvidas nas aulas de Matematica poderiam contribuir na formagao de alunos
criticos. Realizei uma analise qualitativa das atividades desenvolvidas na minha sala

de aula, tendo como sujeitos e participantes da pesquisa os alunos de 52 série.

A seguir, descrevo a abordagem metodoldgica, os sujeitos envolvidos, os

instrumentos usados na coleta de dados e na anélise dos mesmos.

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA E OS SUJEITOS

O presente trabalho de pesquisa foi desenvolvido a partir de situagdes da
minha pratica docente que foram analisadas e fundamentadas em autores como:
D’Ambrosio, Demo, Freire, Skovsmose, entre outros. Destas situacdes, foram
retiradas questdes que pudessem me auxiliar nas explicagdes e na compreensao da
questao de pesquisa: Quais sdao as contribuicdes que atividades contextualizadas

desenvolvidas nas aulas de matematica tém na formacao de um cidadao critico?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que a partir das etapas elaboradas, visa
encontrar respostas aos questionamentos propostos. Conforme André e Llidke
(1986), a pesquisa deve confrontar os dados, evidéncias e todas as informagdes
obtidas sobre um determinado estudo e assunto, além do conhecimento tedrico
atribuido a ele. O conhecimento alcangcado durante este estudo pode ser

confirmado ou negado ao final do mesmo.

A pesquisa qualitativa tem como caracteristica a descricdo dos dados
coletados, a descricdo das atividades desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos, bem
como os comentarios feitos por eles, para que se obtenha uma melhor compreenséao

da problematica a ser estudada.
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De acordo com Mazzotti e Gewandsznajder (2000), este tipo de pesquisa nao
deve possuir a intencdo de comprovar hipéteses pré-definidas, pelo contrario, deve
preocupar-se com a consolidacao de focos ou questdes que emergem a partir dos
dados coletados e das observacdes realizadas. Isto nao significa a inexisténcia de
um quadro tedrico, mas sim que as questdes mais amplas abordadas no inicio da
pesquisa tornem-se mais especificas e diretas no decorrer do estudo. Assim, penso
que 0 pesquisador deve preocupar-se com 0 processo da pesquisa € ndo com 0s
resultados obtidos. Portanto, a opinido, os pontos de vista e conclusées que 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa possuem sao importantes para andlise dos dados e
para verificagdo dos dados.

A medida que os dados vao sendo coletados, o pesquisador vai procurando
tantativamente identificar temas e relagdes, construindo interpretagbes e
gerando novas questdes e/ou aperfeicoando as anteriores, o0 que, por sua
vez, o leva a buscar novos dados, complementares ou mais especificos,
que testem suas interpretagdes, num processo de “sintonia fina” que vai até
a andlise final (MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2000, p.170).

André e Lidke (1986) destacam que a pesquisa nao deve ser isolada da
realidade do educador e deve ser um instrumento de enriquecimento de seu
trabalho, incluindo seus valores, interesses e principios. Isto ndo significa que este
trabalho nao requer certas habilidades e conhecimentos especificos, mas que os
pressupostos de pensamento do pesquisador também orientem a pesquisa. O
pesquisador, de acordo com estas autoras, ndo deve ser separado de seu objeto de
estudo, ao contrario, todo o conhecimento que ele possui sobre o0 assunto ira auxiliar
na construcao de sua teoria. Assim, esta investigacdo esteve fundamentada nas
leituras que realizei e na minha pratica docente, tendo a interacao entre os sujeitos

envolvidos e a pesquisadora.

A presente pesquisa foi desenvolvida na disciplina de Matematica, da qual
sou professora. Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sdo alunos da 52 série do
ensino fundamental de um municipio do interior do Rio Grande do Sul. As
observacgoes e as atividades foram realizadas no ano de 2006 e 2007. Em cada ano,
participaram 44 e 53 alunos, respectivamente, distribuidos em duas turmas de 5%s
séries. Os alunos das turmas de 2006 continuam sendo meus alunos também no

ano de 2007 na 62 série.



45

Escolhi esta série para a realizagdo da minha pesquisa por perceber na fala
dos meus colegas professores que os alunos de 52 série sdo bastante imaturos e
tém dificuldade para compreender e realizar as atividades solicitadas. A dificuldade
também estaria em elaborarem uma opinido e debaterem com capacidade critica

assuntos que vao além da sala de aula.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa realizaram atividades escritas, orais,
individuais e em grupo. Atividades estas que estédo diretamente relacionadas ao seu
cotidiano, portanto tratam-se de atividades contextualizadas que foram comentadas
e analisadas pelos alunos, pais de alunos, Coordenagdo Pedagdgica e um
representante da Secretaria Municipal de Educacdo. A partir destes comentarios
escritos ou descritos por mim pesquisadora, foi possivel retirar subsidios e
reconhecer informacdes que contribuissem para validagdo das questdes
investigadas.

Ouvindo e refletindo sobre os comentarios que os alunos faziam durante
algumas atividades desenvolvidas, percebi sua capacidade de estabelecer relacdes
e se posicionar perante os assuntos que envolvem seu contexto. A partir destas
observacoes, passei a analisar quais seriam as atividades que despertam no aluno
de 52 série seu interesse e contribuem para que possam compreender sua realidade

e elaborar suas proprias concepgoes.

4.2 O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES E A COLETA DE DADOS

Nessa pesquisa, relato algumas atividades desenvolvidas em sala de aula e
que foram analisadas sobre a contribuicdo que elas podem ter na formacao de um
cidadao critico; séo atividades que levam o educando a estabelecer relagdes, fazer

comparacgdes e elaborar sua opiniao sobre questdes que envolvem o seu cotidiano.

As atividades desenvolvidas em sala de aula sdo fundamentadas em uma
metodologia contextualizada que usa como recursos a pesquisa, o tratamento da

informagédo, o trabalho em grupo e o didlogo, os quais podem ser identificado
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através dos questionamentos, discussdes, analises e conclusdes, elaboradas pelos

proprios alunos.

As atividades relatadas tiveram como tema assuntos de interesse dos alunos
e que faziam parte do seu contexto, importantes para proporcionar ao aluno
reflexdes sobre a realidade do pais e do planeta, fazendo relagdes com o seu
cotidiano. Algumas atividades tiveram como tema assuntos atuais, que estavam na
midia e que eram comentados pelos alunos durante as aulas. Além das atividades
desenvolvidas em assuntos distintos, também foi desenvolvido um projeto com as
turmas de 2007, que se iniciou no primeiro semestre do ano e encerrou-se no

segundo semestre.

A pesquisa desenvolveu-se basicamente em trés momentos: as atividades
desenvolvidas em sala de aula, o registro dos comentarios e reflexdes feitas pelos

alunos e a analise das mesmas.

Num primeiro momento, as atividades foram desenvolvidas pelos alunos na
sala de aula, individualmente ou em grupos. Todas as atividades foram registradas
por escrito, mas também foram realizadas observagoes, durante as corre¢des das
atividades em aula, nas quais registrei os comentarios feitos oralmente pelos alunos.
As observagdes realizadas por mim, pesquisadora, durante estas atividades, foram
importantes para perceber o que o aluno entende sobre seu contexto e como ele
compreende esta realidade.

Para compreender, mais claramente, as questdes investigadas, foram
realizadas observacbes em sala de aula, nas quais os sujeitos envolvidos e a
professora-pesquisadora compartilharam idéias e opinides. A realidade aqui descrita
foi construida, em particular, pelo grupo envolvido: alunos, professora e comunidade

escolar e os resultados analisados ocorreram em situagées abordadas neste grupo.

As anotacoes e observacges realizadas durante as aulas sdo acompanhadas
de uma reflexdo pessoal da observadora e pesquisadora. As reflexdes foram feitas
conforme associacoes e relagdes estabelecidas pelos alunos, seus procedimentos e
estratégias na solugcdo das questbes, os problemas encontrados por mim na
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obtencédo de dados ou informacdes e as mudancas ocorridas nos alunos envolvidos

e na observadora.

A observacado foi um dos importantes instrumentos para coleta de dados
nesta pesquisa. De acordo com André e Ludke (1986), para que este método seja
legitimo e véalido numa investigagéo cientifica, a observagao deve ser controlada e
sistematica, ou seja, ela deve ser planejada pelo observador. Deve-se determinar “o
qué” e “como observar”, ou seja, delimitar o objeto de estudo, além do treinamento

do observador para que o realmente precise ser registrado.

Ainda de acordo com as autoras, na observagdo, o observador pode usar
suas experiéncias pessoais e seu conhecimento para auxiliar na interpretacdo e na
compreensao do seu estudo. O contato direto do observador com o objeto de estudo
também pode auxiliar a perceber melhor a opinido que os sujeitos envolvidos na
pesquisa possuem sobre sua realidade e suas acdes. De acordo com Mazzotti e
Gewandsznajder (2000) “a observagdo de fatos, comportamentos e cenarios €

extremamente valorizada pelas pesquisas qualitativas” (p.164).

A observacéo foi apenas um dos recursos que utilizei nesta pesquisa para
confrontar os dados obtidos. Para auxiliar na coleta de dados, utilizei instrumentos
como questionarios e comentdrios feitos por escrito sobre as atividades
desenvolvidas, nas quais os alunos, pais, coordenacdo pedagdgica e um
representante da Secretaria Municipal de Educacao relatam as suas observagdes,
relacbes e opinidbes. Estes questionamentos foram respondidos durante os
seminarios e apresentacdes de trabalhos realizados pelos alunos. Além dos
registros escritos, conforme ja citado, foram levantadas questdes e discussdes orais
sobre as atividades desenvolvidas durante as aulas, nas quais os alunos também
expbdem suas idéias, seus contrapontos e observagdes. Algumas atividades, como a
analise de noticias e informacdes tratadas e interpretadas durante as aulas, serao
anexadas e comentadas. As respostas trazidas pelos alunos aos questionamentos
propostos, foram analisadas.

Os dados desta pesquisa foram coletados a partir de observagdes realizadas
durante a minha pratica docente, além da analise de trabalhos realizados em sala de
aula, com os alunos. O foco das observagoes estd sendo direcionado as questdes
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que envolvem as atividades desenvolvidas, a metodologia, a interpretacdo que os
alunos fizeram das mesmas, seu desenvolvimento cognitivo a partir destas
atividades, a compreensao ou nao dos conceitos trabalhados e as discussdes que

foram realizadas durante as aulas.

4.3 A ANALISE DE DADOS

Apoés a coleta de dados, foram realizadas as analises do material coletado e
suas principais questdes de estudo. As analises foram realizadas em torno das
questdes levantadas no inicio da pesquisa, a partir de leituras realizadas para um

aprofundamento tedrico, além do uso de comentarios e idéias da observadora.

O principal objetivo da andlise e interpretacdo de dados foi o de encontrar
questdes e comentarios feitos pelos alunos que demonstrassem o desenvolvimento
de uma consciéncia critica. Ou seja, que o0 aluno apresentasse a capacidade de
questionar, refletir e estabelecer relagbes das atividades desenvolvidas e seu
contexto e que também conseguisse transformar sua realidade a partir destas

reflexoes.

Estas questdes puderam ser percebidas a partir das reflexdes escritas e orais
feitas pelos alunos e comunidade envolvida, a partir dos questionarios respondidos.
As anotacbes e observacdes realizadas foram acompanhadas por uma reflexao
pessoal minha. Conforme Moraes (2004), numa sala de aula com pesquisa, a
avaliagcdo acontece tanto durante o processo quanto nos resultados. Tanto aluno
quanto professor sao envolvidos na reflexdo sobre suas aprendizagens. As
atividades relatadas foram avaliadas e analisadas durante seu desenvolvimento,
tanto pela professora quanto pelos alunos. Desta maneira, professora e alunos
conseguiram perceber claramente seus progressos na aprendizagem e na

compreensao do contexto em que estéo inseridos.

Além dos questionarios respondidos pelos alunos (ANEXOS E e F), pelos
pais (ANEXOS G, H e I) , a Coordenagcdo Pedagdgica e um representante da
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Secretaria Municipal de Educacdo, também registraram suas interpretacdes e
reflexdes sobre as atividades realizadas pelos alunos das 52s séries, apds assistirem
0 seminario no qual os alunos apresentaram seus trabalhos. Assim, os dados
levantados, foram checados a partir de varios informantes, em diferentes momentos.
A esta estratégia, André e Lidke (1986) denominam “triangulagdo”, na qual nao
apenas 0 pesquisador chega a uma conclusao, mas também outros observadores
possam compartilhar das mesmas percepgoes.

Desta maneira, espero ter respondido os questionamentos iniciais, sobre
como as atividades desenvolvidas nas aulas de Matematica podem contribuir na
formacdo de alunos criticos, com capacidade de questionar e compreender sua
realidade.

Com essa andlise realizada e a metodologia de trabalho exposta, na secao
seguinte, apresento as atividades desenvolvidas na sala de aula, as reflexdes e
comentarios feitos pelos alunos, assim como algumas analises e reflexdes feitas por

mim.



5 ATIVIDADES QUE FIZERAM PARTE DESTE PROCESSO

Durante a pesquisa, foram desenvolvidas varias atividades nas aulas de
Matematica que, de acordo com minhas leituras e estudos, contribuiram na
formacao de uma consciéncia critica no aluno. Estas atividades foram desenvolvidas
durante os anos de 2006 e 2007 com os alunos de 5% série. Nestas atividades,
busquei abordar assuntos que estavam na midia naquele momento, pela sua
importancia social, e assuntos que eram comentados pelos alunos durante as aulas.
As atividades envolviam os conteldos estudados pela 52 série na disciplina de
Matematica: fragdes, porcentagem e numeros decimais. Tive como principal
objetivo, usar assuntos do cotidiano para que os alunos compreendessem O0s
conceitos matematicos, além de usar estes conceitos para que entendessem sua
realidade. Também busquei orientar este processo para que, além de compreender,
desenvolvessem capacidades que o0s levassem a opinar e se posicionar

criticamente.

As atividades Copa do Mundo de 2006, Olimpiadas de Matematica, O que é
IDH, Dia sem Impostos, Aquecimento Global e Campanha de Economia da Agua,
descritas a seguir, sdo algumas das atividades realizadas, que foram selecionadas
para esse registro. As analises feitas pelos alunos também se encontram nesta
secao, assim como algumas opinides e comentarios trazidas por eles. Nesta secao

também constam algumas imagens feitas no dia das apresentacoes.

5.1 COPA DO MUNDO DE 2006

Durante os meses de junho e julho de 2006 foi realizada, na Alemanha, a
Copa do Mundo de 2006. O assunto, assim como na midia, também foi bastante
comentado pelos alunos na sala de aula. Antes do inicio do campeonato mundial, os
alunos ja faziam suas especulagbes em torno de qual selecdo ganharia o
campeonato. A grande maioria dos alunos acreditava na selegédo brasileira como

favorita ao titulo, e penso que a midia teve uma forte influéncia nessa opiniéo.
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Refletindo sobre estes comentarios e esta preferéncia, usei este assunto para

trabalhar com os alunos o conceito de porcentagem usando as fragdes equivalentes.

Sugeri aos alunos que realizassem uma pesquisa com um grupo de 100
pessoas com a seguinte pergunta: “Qual selecdo vocé acha que vai ganhar a Copa
de 2006?”. Os alunos mostraram-se bastante entusiasmados com a proposta, ja que
o assunto era de interesse geral e todos estavam ansiosos em saber se a maioria

compartilhava das suas opinides.

A pesquisa foi realizada por um grupo de cinco alunos de uma das turmas de
52 série, j4 que o interesse partiu apenas de uma das duas turmas, e os demais
alunos, realizaram pesquisas relacionadas a outras questdes de seu interesse. As
pessoas entrevistadas eram vizinhos, colegas, familiares e os alunos combinaram os
locais em que entrevistariam as pessoas para nao haver coincidéncia de

entrevistados.

Entrevistaram as cem pessoas e registraram seus resultados e comentarios
num formulario (APENDICE A). Um dos objetivos desta pesquisa foi compreender o
conceito de porcentagem através de fragdes. Os alunos organizaram as respostas
em forma fracionaria e desta maneira, encontraram as fragdes de denominador cem.
Usamos este registro para entender que a fracdo de denominador cem, como
50/100, pode ser escrita como um percentual (ANEXO A). Pude perceber que
compreenderam facilmente o que significa a expressado “por cento” e o que o

denominador cem de uma fracao significa um inteiro dividido em cem partes.

Além de abordar o conceito de fragdes e porcentagem, o formulario solicitava
aos alunos que fizessem uma analise dos resultados obtidos, ou seja, desafiei os
alunos a refletirem sobre o significado dos resultados encontrados. Eles puderam
perceber que, assim como a maioria dos colegas, a maioria dos entrevistados

também acreditava na selecao brasileira como favorita.

Ao analisar os resultados obtidos na pesquisa, na qual 50% dos entrevistados
acreditavam que a selecao brasileira ganharia a copa, questionei-os se sabiam o
porqué desta preferéncia. Os alunos do grupo, através de comentérios orais,

atribuiram esse resultado ao fato do Brasil ser o atual campedao mundial, o que
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poderia ter influenciado no resultado. Outros alunos comentaram também o fato de

que a midia estava fazendo uma ampla propaganda, apostando na vitéria brasileira.

Esta pesquisa foi realizada antes do inicio da copa, porém, durante a
realizagdo da copa, percebi que os comentarios ja haviam se modificado. Alguns
alunos ja haviam mudado de opinido e surgiram outros nomes de selegdes para
ganhar o mundial. Sugeri entdo que realizassemos uma nova pesquisa, na qual
todos os alunos de uma turma de 52 série participaram. A pesquisa, desta vez,
consistia em entrevistar 200 pessoas, fazendo-se a mesma pergunta: “Qual selegéao
vocé acha que vai ganhar a Copa de 20067¢. Cada aluno entrevistou
aproximadamente 10 pessoas. O objetivo foi 0 de comparar os resultados obtidos
anteriormente, ja que o desempenho da selecdo ndo foi o esperado pelos
torcedores, além de compreender a porcentagem através das fragcdes equivalentes.
Esta pesquisa foi registrada em formato de cartaz, elaborado por todos os alunos,

em conjunto.

De duzentas pessoas, noventa e seis ainda acreditavam na selecao brasileira
como favorita. Ao registrar este resultado na forma fracionaria 96/200, questionei os
alunos sobre como transformar esta fracdo em porcentagem. Apo6s algumas
tentativas, dois alunos compreenderam que era necessaria uma fracdo de
denominador cem. Dividindo entdo duzentos por dois, se obtinha este resultado,
entdo, noventa e seis também seria dividido por dois, se obtendo assim 48%. Neste
momento, foi possivel perceber que pelo menos estes dois alunos haviam
compreendido o emprego de fracdes equivalentes e o conceito de porcentagem. Ao
transformar as demais fracbes em porcentagem, a maioria dos alunos foi

compreendendo o uso de fracbes equivalentes na porcentagem.

O indice do Brasil baixou em dois pontos percentuais e outras selegbes
também foram citadas. Os alunos comentavam que o desempenho nao convincente
da selecdo na copa e o bom desempenho de algumas sele¢ées que ndo eram
consideradas favoritas, contribuiu para esse resultado. Ou seja, passou-se a

conhecer melhor outras sele¢des para que houvesse comparagdées mais concretas.

O objetivo desta pesquisa, além de compreender o conceito de porcentagem
usando as fragdes equivalentes, foi justamente entender por que a selecao brasileira
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iniciava o mundial como favorita absoluta e apés iniciado o campeonato, ja nao era

mais a favorita.

Durante a realizagdo desta atividade, foram feitos outros exercicios durante
as aulas que consistiam em transformar fragbes em porcentagens, a partir de

33

fracoes equivalentes. Um aluno, ao transformar a fragéo 150 &M porcentagem, usou

a calculadora e desenvolveu 0 seguinte raciocinio, explicado por ele: sabia que o
denominador da fracdo deveria ser cem, entdo, dividiria o denominador por um
namero que resultaria em cem. Acreditava ser um numero entre um e dois. Por
tentativa, fez na calculadora a diviséo de 150 por 1,1; 1,2; 1,3; 1,4 e finalmente por
1,5; na qual encontrou cem. Dividiu entdo o numerador por 1,5 e encontrou a
porcentagem de 22%. A minha proposta consistia que se chegasse a esta
porcentagem através das fragcdes equivalentes e o aluno elaborou sua prépria
estratégia de raciocinio, fixando um objetivo e procurando maneiras de chegar até

ele. Usou uma estratégia de raciocinio na qual eu mesma nunca havia pensado.

Nesta atividade, pude perceber a compreenséo dos alunos sobre conteudo de
Fracdes e Porcentagem e a interpretagao realizada por eles sobre os resultados da
pesquisa. A importancia desta atividade para este estudo se deve ao uso da
pesquisa como recurso para compreender uma situagdo do cotidiano a partir de

conteldos matematicos e a interpretacdo dos mesmos nesta situacao.

5.2 OLIMPIADAS DE MATEMATICA

No dia 29/08/2006 foi realizada na nossa escola e em todo o pais, a primeira
fase da 22 Olimpiada Brasileira de Matematica. Os alunos de 52 e 62 série da nossa
escola participaram desta prova. A correcéo das provas foi feita por mim e fiquei um
pouco decepcionada com os resultados obtidos pelos alunos. O indice de acertos foi
muito baixo, sendo que o maior numero de acertos obtido foi nove, num total de
vinte questdes. Questionei-me sobre o motivo de tdo baixo desempenho, ja que as
questdes abordavam mais questdes de raciocinio 6gico e estratégias de raciocinio,
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do que o conteudo em si. Usei este resultado para realizar uma discussao e reflexao
com os alunos para que juntos, pudéssemos chegar a alguma conclusao sobre este

baixo rendimento.

Logo que foram anunciados os alunos que iriam para segunda fase da
Olimpiada e a pontuagéao de cada um, os alunos ja comentavam comigo, em sala de

aula, sobre 0 numero de acertos que também consideraram muito baixos.

As turmas de 52 série vinham realizando atividades nas aulas de Matematica
que envolviam porcentagem, usei a porcentagem, cujo conceito os alunos ja haviam
entendido, para que compreendessem e analisassem estes resultados. A partir das
provas dos alunos registrei a nota e a porcentagem em cada turma que obteve
aquela quantidade de acertos. Organizei uma tabela com o percentual das notas
obtidas pelos alunos (APENDICE B) e de acordo com a tabela elaborei algumas
questdes sobre os resultados obtidos nas provas para que refletissem sobre os

mesmos.

Os alunos fizeram uma analise destes resultados respondendo as questdes e
constataram que a turma que obteve a maior nota, ndo foi a turma de melhor
desempenho, pois, no geral, os alunos obtiveram notas mais baixas que a outra
turma (ANEXO B). Constataram também que as duas turmas tiveram um
desempenho muito baixo, pois quase todos os alunos acertaram menos da metade
das questdes. Alguns alunos concluiram que a prova estava num nivel bastante
dificil e uma turma admitiu que o fraco desempenho talvez se devesse ao pouco
tempo que haviam dedicado para realizagao da prova, pois em trinta minutos todos

tinham terminado a prova, havendo duas horas e meia para a realizacdo da mesma.

Outro ponto refletido pelos alunos foi sobre a questdo mais e a menos
acertada da prova. Encontraram raz6es para justificar a facilidade da questao mais
acertada ou qual seria a dificuldade na questdo menos acertada. A questdo menos
acertada, de acordo com alguns alunos, apresentava um desenho que ndo estava
em tamanho real, no entanto, a maioria dos alunos usou a régua e mediu 0 desenho,

usando esta medida para encontrar a solugao da questao.
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Esta atividade, além de trabalhar sobre as Olimpiadas Matematicas, assunto
comentado entre os alunos, proporcionou aos mesmos uma importante reflexao
sobre o mau desempenho das turmas, ou seja, a partir desta atividade foi-lhes

possivel identificar os fatores que contribuiram para este desempenho.

5.3 O QUE E IDH?

Os alunos trabalharam também com noticias e indices que apontam questdes
importantes sobre as condigdes de vida dos estados brasileiros. Durante 0 més de
outubro de 2006, ao estudarem os numeros decimais e suas operagdes, trouxe para
eles uma tabela (APENDICE C) sobre o IDH (indice de Desenvolvimento Humano)
dos estados brasileiros do ano de 1996. Usei estes dados com o objetivo de que,
posteriormente, os alunos pesquisassem os dados atuais.

O indice de Desenvolvimento Humano é bastante veiculado na midia
(televis@o e jornais), porém acredito que pouco discutido em sala de aula. Muitos
alunos sabem que a regiao Sul do nosso pais € considerada uma regido rica e
desenvolvida, mas os alunos nédo sabem justificar esta informagdo. O numero que
representa o IDH de um estado ou pais ndo é interpretado na sala de aula na
maioria das vezes e penso que esta compreensdo é importante para a correta
interpretacao da realidade de uma regiéo.

Na tabela sobre o IDH, que continha niumeros decimais, tive como um dos
objetivos fazer comparacbes entre numeros decimais, ordem crescente e
decrescente, além de interpretar o significado deste numero no contexto social de

cada estado.

Outro objetivo foi leva-los a uma reflexao sobre as condi¢des de vida em cada
regido e estado brasileiro. Como os dados eram de dez anos atras, pesquisamos na
internet, juntamente com a professora de Informética, os indices atuais que se

referiam ao ano de 2002. Fizemos entdo um comparativo entre os dois anos: o
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estado do Rio Grande do Sul, ha dez anos, era o estado brasileiro com o maior IDH

do pais e atualmente, esta na terceira posicao.

Alguns alunos estabeleceram relacdes interessantes: atribuiram essa queda a
fatores como o desemprego, ja que muitas industrias estavam decretando faléncia e
transferindo-se para outros estados, onde os impostos teriam taxas mais baixas. Na
nossa cidade, a economia gira em torno dos curtumes e das industrias de cal¢ados.
Muitos pais trabalham nestas industrias e perderam seus empregos, o jornal local
também trazia reportagens sobre as industrias que fechavam suas portas, portanto,
os alunos obtinham conhecimento destas informagdes. Outros alunos acharam que
esta baixa também possuia relagcdo com o aumento da violéncia, sendo que muitas
pessoas eram assassinadas, ou seja, a expectativa de vida diminuia (ANEXO C).
Um aluno, cuja méae tem uma pequena confeccéo e loja de roupas, fez o seguinte
comentario: Ha alguns anos atras minha mae tinha oito funcionarios, hoje ela s6 tem

trés, pois 0s impostos e taxas sdo muito altos.

Também puderam constatar que o maior numero de estados com IDH
considerado baixo, esta na regido Nordeste, na qual, de acordo com alguns alunos,
ndao ha muitas industrias € nem a agricultura é desenvolvida. De acordo com os
alunos, eles haviam estudado sobre as regides do Brasil nas aulas de Geografia e
por isso sabiam que o Nordeste, economicamente, era pouco desenvolvido.
Portanto, a populacédo dos estados do Nordeste possui menos recursos financeiros,
0 que contribui para o baixo indice de desenvolvimento humano.

Nesta atividade, tornou-se claro as relacdes estabelecidas por alguns alunos
com sua realidade e também com outras disciplinas. A partir dos niumeros decimais
e da interpretacao que estes nimeros possuem na tabela do IDH, o aluno conseguiu
compreender questées econdmicas e sociais importantes, que também afetam o seu
cotidiano. Estas relacdes e esta compreensao identificam o senso critico despertado
no aluno a partir da atividade realizada.
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5.4 DIA SEM IMPOSTOS

No dia 26/05/07, a cidade de Novo Hamburgo realizou o “Dia sem Impostos”.
Como forma de protesto, alguns estabelecimentos venderam um numero limitado de
produtos sem a porcentagem de impostos que normalmente é cobrada sobre o
preco final do produto. Este protesto foi amplamente divulgado por um jornal da

regiao.

As 5%s séries estavam estudando o conteudo de porcentagem e numeros
decimais nas aulas de Matemética, o qual estd diretamente relacionado as cargas
tributarias cobradas nos produtos, que sdo em porcentagens decimais. O jornal da
regiao divulgou o preco de alguns produtos com e sem a porcentagem de impostos.
Esta reportagem foi usada com os alunos para que pudessem realizar operacoes
com numeros decimais e porcentagens. Para esta atividade, os alunos também
usaram a calculadora de uma forma instrutiva: calcularam a porcentagem sem usar
a tecla “%”, dividindo o valor em cem partes e depois multiplicando-o pela
porcentagem desejada.

Contudo, o principal objetivo foi oportunizar aos alunos importantes reflexdes
sobre algumas questdes que envolvem a sociedade da qual fazem parte. Estas
reflexbes foram feitas a partir das informacdes apresentadas numa tabela e na
interpretacdo da mesma, respondendo as questdes sobre o assunto (APENDICE D).
Os alunos conseguiram compreender, a partir destes calculos, que o indice de
impostos cobrado nas mercadorias € muito alto, além de perceberam que estes
valores sdo cobrados pelo governo (ANEXO D).

Os alunos também se surpreenderam quando conversei com eles, durante as
aulas, sobre o pagamento de impostos sobre todos os produtos que compram e
pelos servicos que lhe sdo prestados, como nas contas de agua e luz. Portanto,
tomaram consciéncia que a taxa de impostos paga no nosso estado e no nosso

pais, sdo muito altas, percebendo que o governo arrecada bastante dinheiro.

Esta percepgcédo é importante num processo democratico, no qual o cidadao
critico precisa ter consciéncia de seu papel na sociedade e compreender os
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mecanismos que a estruturam. Penso que a atividade proporcionou ao aluno o
dialogo critico pelo fato de compartilharem idéias e opinides sobre o assunto

estudado.

5.5 AQUECIMENTO GLOBAL

No dia 28 de abril, é lembrado o Dia da Educacéao e, todos os anos, nossa
escola realiza a Semana da Educagdo na semana que antecede esta data. No ano
de 2007, a escola escolheu como temas “Leitura” e “Aquecimento Global”. Os temas
sao trabalhados pelos professores e alunos antes, durante e também depois desta
semana. Apés a Semana da Educacdo, quando os alunos ja haviam tratado
algumas questdes sobre o Aquecimento Global nas aulas de Ciéncias, iniciei com
eles um trabalho de pesquisa que envolvia o conteudo de fragdes e, novamente, a
porcentagem. Na primeira etapa, solicitei aos alunos que elaborassem questbes de
pesquisa sobre o Aquecimento Global, mas que estivessem relacionados a questdes
do cotidiano das pessoas envolvidas na pesquisa. As questdes elaboradas pelas

duas turmas de 52 série foram as seguintes:
- Vocé sabe o que é Aquecimento Global?
- Vocé sabe as causas do Aquecimento Global?

- Vocé sabe quais sdo as conseqiiéncias do Aquecimento Global para nossa

Terra?
- Quais s&o os maiores poluentes do nosso planeta?
- Vocé separa o lixo em sua casa?
- Quanto tempo vocé demora para tomar banho?
- Vocé desliga o chuveiro quando se ensaboa?
- Vocé deixa a torneira aberta quando escova os dentes?
- Quando vocé lava a louga deixa a torneira aberta?

- Para limpar a calgada da sua casa vocé usa?
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- No final do més vocé paga na sua conta de agua...
- Vocé reaproveita a agua da chuva?

- Vocé sabe o que faz o efeito estufa?

As questdbes me surpreenderam pelo seu conteudo reflexivo e,
principalmente, por essa reflexdo ser do cotidiano deles. A partir destas questdes,
em grupos, o0s alunos seguiram um roteiro para realizar a pesquisa: definir niumero
de pessoas entrevistadas, local da pesquisa, organizacao dos resultados e andlise
dos resultados obtidos.

Ao propor esta pesquisa, os alunos ja haviam estudado as fragoes
equivalentes e compreendiam a porcentagem como uma fragdo de denominador
cem. Assim, ao estabelecer o numero de entrevistados, eles optaram em escolher o

numero de entrevistados do qual o numero cem fosse multiplo.

AplGs as entrevistas, os alunos reuniram-se nos seus respectivos grupos e
iniciaram o trabalho: calcularam as porcentagens obtidas em cada resposta através
das fragbes equivalentes. Como na pergunta: “Vocé separa o lixo em sua casa?”.
Dos cinquenta entrevistados, quarenta e duas pessoas falaram que separavam seu
lixo. Na forma fracionaria seriam: 42/50, utilizando as fragdes equivalentes, seriam

oitenta e quatro pessoas em cada cem, ou seja, uma porcentagem de 84%.

Os resultados deveriam ser interpretados pelos grupos, ou seja, o que de fato
0S numeros encontrados refletiam em relacdo a pergunta feita. Foi um momento
muito interessante de discussbes entre os grupos, e do qual pude participar:

questionando-os e orientando-os.

Para finalizar, os alunos organizaram laminas de power point, sob a
orientacao da professora de Informatica, com os resultados obtidos, fizeram graficos
e opinaram sobre estes resultados.

O resultado final ficou muito bom, pude perceber o entusiasmo e o orgulho
dos alunos ao término do trabalho. O mesmo aconteceu comigo e com a professora

de Informatica, j& que os alunos nos surpreenderam com os trabalhos.



60

Ao mostrar os trabalhos para coordenacao pedagdgica, surgiu entdao a idéia
de se realizar um semindrio com os trabalhos sobre o Meio Ambiente, feitos pelos
alunos, nas aulas de Matematica e Ciéncias. Nas aulas de Matemética, os alunos
elaboraram as pesquisas e as laminas de power point com o0s resultados das
mesmas e, nas aulas de Ciéncias, foram feitos cartazes que explicavam o que seria
Aquecimento Global.

O | Seminério de Reflexdes sobre o Meio Ambiente teve como objetivo, além
de apresentar os trabalhos realizados em aula, preparar os alunos para situagoes
mais formais e auxiliar na desenvoltura dos mesmos perante o publico. As 5%s séries
entdo, foram encarregadas da elaboracao do folder do seminario, distribuidos a toda
comunidade escolar e autoridades, elaborados no Laboratério de Informética com o

auxilio da professora do laboratorio.

No dia do Seminario (20/06/07), além das 5%s séries, as turmas de 63s e 72s
também apresentaram trabalhos. Houve a presengca de um representante da
Secretaria Municipal de Educacéao, que interrompeu as apresentacdes para elogiar
nossa iniciativa e os trabalhos dos alunos. Os alunos apresentaram muito bem os

trabalhos, com dominio da fala e do contetdo.

A partir destas pesquisas, os alunos conseguiram fazer importantes reflexdes,

que registraram a partir da avaliagdo que fiz com eles ap6s o Seminario (ANEXO E):

O que eu aprendi com a pesquisa realizada? Seguem alguns depoimentos’.

Na pesquisa eu Vvi que as coisas que fazemos em casa estd
prejudicando muito o meio ambiente.

Eu aprendi a trabalhar mais com fracdo, vi uma coisa inesperada, a
maioria dos entrevistados ndo desliga o chuveiro quando se ensaboa.

Eu aprendi que ndo podemos destruir o meio ambiente por que ele
nos dd a vida.

! Para o devido destaque, os depoimentos utilizados nesta pesquisa serdo apresentados com

formatagao diferenciada.
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Eu aprendi com isso muitas coisas como ndo tocar lixo para fora da
Jjanela.

Eu aprendi que tem muita gente que sabe o que é Aquecimento Global
por isso todos estdo cuidando do nosso planeta.

Eu aprendi como fazer grdficos no computador e vi como o
Aquecimento Global estd aumentando.

A pesquisa nos mostrou que os humanos sdo muito consumidores e
isso precisa melhorar.

Segunda pergunta: - Como foi a apresentacao no Seminario? (ANEXO F)

Eu achei o Semindrio legal, pois eu fiquei mais ciente das causas do
Aquecimento Global.

A apresentacdo foi trangiiila para quem nunca tinha apresentado em
publico.

Foi meio complicado, mas depois eu me achei.

Figuei meio nervosa, minha voz ficou mais estranha mas mesmo
assim foi boa a apresentacdo do meu grupo, como os outros grupos.

Eu achei as apresentagdes legais e interessantes. O meu grupo estava
um pouco atrapalhado, mas deu tudo certo.

A partir destas apresentagdes, os alunos foram convidados pela Secretaria de
Educacdo para participar de um Semindrio Municipal de Educagdo e de um

Seminario de Informatica.

Os alunos se mostraram orgulhosos e contentes com o convite. Durante a
apresentagcdo, nos Seminarios, percebia-se o dominio do conteudo e a seguranca
com que falavam sobre os temas pesquisados. Esta atividade foi de extrema
importante para mim e os alunos, pois nos possibilitou a reflexdo sobre questdes
importantes do Meio Ambiente e que estdo presentes no cotidiano. As conclusdes
dos alunos sobre a pesquisa também mostraram o quanto eles aprenderam sobre o

conteudo e como ele foi significativo para suas vidas.
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5.6 CAMPANHA DE ECONOMIA DE AGUA

Apds a realizagdo do | Seminario de Reflexdes sobre o Meio Ambiente,
percebi que quase todas as questbes de pesquisa dos alunos estavam centradas
em torno da questdo da agua. Lancei entdo, para a turma, o desafio de colocarem
em pratica as reflexdes feitas no trabalho anterior, ou seja, sugeri que fizessem em
casa uma campanha de economia de agua. Com o objetivo de estudar
porcentagem, média e operacdes com numeros decimais, combinei com os alunos
que no periodo de 10/08 a 10/09/07, eles seriam responsaveis pela reducao do

consumo de agua das suas familias.

Antes do inicio da campanha, os alunos trouxeram as contas de agua de suas
familias do més de agosto, que seriam comparadas com a conta do més seguinte,
setembro. Fiz cépias das contas e as guardei, para que pudéssemos fazer as

comparagdes posteriormente.

Durante as aulas, perguntava-lhes como estava indo a campanha. Alguns
alunos contavam fatos interessantes, como o de um pai que havia esquecido a
torneira aberta durante toda a noite e dessa maneira, poderia prejudicar seriamente
sua campanha. Outros alunos contavam que haviam espalhado bilhetinhos pela
casa, em locais estratégicos, como no banheiro, solicitando que poupassem agua.
Um aluno controlava o tempo do banho colocando o relégio para despertar depois

de cinco minutos.

Como havia sido combinado, os alunos trouxeram novamente as contas de
agua do més de setembro para ser comparada com a anterior. Primeiramente,
fizemos um levantamento entre os alunos da turma para saber que porcentagem da
turma havia conseguido diminuir o valor da sua conta de agua. Neste célculo,
observamos que fracdo da turma havia conseguido economizar e, através de
fracoes equivalentes, a transformamos em porcentagem. Como nem todos puderam
realizar estas comparacdes, por terem em casa pogo artesiano ou uma taxa fixa na

conta, o trabalho foi realizado em duplas.
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A maioria dos alunos nao conseguiu diminuir o valor da sua conta de agua, o
que foi questionado. Alguns alunos usaram questdes bem pontuais para justificar a
nao reducdo, como a lavagem do carro com mangueira ou porque molharam as
plantas com a mangueira. Outros admitiram que faltou um pouco de esfor¢o de cada

um no tempo de tomar banho.

Ja nas duplas, os alunos deveriam calcular a diferengca entre os valores das
duas contas de agua utilizando a subtragdo com numeros decimais. O consumo
médio de agua (em litros) de cada pessoa da familia por més e por dia foi calculado
a partir da divisdo com numeros decimais. Como na conta de agua o consumo €
informado em metros cubicos, os alunos precisaram transformar metros cubicos em
litros. Em seguida, dividir pelo nimero de pessoas que moram na casa € essa
quantidade deveria ser dividida pelo nimero de dias do més. Em seguida, estes
resultados deveriam ser analisados pela dupla e elaborada uma conclusao.
Realizamos este trabalho juntamente com a professora de Informatica, que nos
auxiliou a elaborar graficos e novamente laminas de power point para a

apresentagao destes resultados.

Como os alunos se mostraram bastante motivados com este trabalho, junto
com a coordenacdo pedagdgica, organizamos um encontro com 0s pais dos alunos
para que pudessem apresentar seus trabalhos. Este encontro foi realizado no dia
03/12/07 e além dos trabalhos realizados na disciplina de Matematica, os alunos
também apresentaram trabalhos realizados na disciplina de Ensino Religioso.
Durante as apresentagdes, solicitei aos pais que registrassem por escrito sua
opinido sobre as apresentacdées (APENDICE E).

Assim, na proxima segado, serd exposta a opinidao destes pais sobre as
apresentagdes, além da opinido da equipe diretiva da escola e do representante da
Secretaria Municipal de Educacdo sobre o trabalho realizado nas aulas de
Matematica. Além destes depoimentos, a se¢do também abordara minhas reflexdes

sobre as atividades desenvolvidas e relatadas neste estudo.
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Nao existe nada mais fatal para o pensamento que o ensino das respostas
certas. Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as perguntas. As
respostas nos permitem andar sobre terra firme. Mas somente as perguntas
nos permitem entrar pelo mar desconhecido (ALVES, 2003, p.56).

Concordo com a citacdo acima que afirma que a escola deve privilegiar aos
alunos as perguntas e nao as respostas que muitos professores esperam ouvir.
Acredito que, oportunizando e incentivando nossos alunos a questionar, estamos
preparando-os para o exercicio da cidadania, mas uma cidadania consciente, na

qual ele seja capaz de expor sua opiniao e compartilhar de outras.

Por acreditar na educacédo que nao aceita respostas prontas ou induzidas, as
atividades desenvolvidas na sala de aula e relatadas nesta pesquisa, sao atividades
que levam o aluno a elaborar suas duvidas e também tentar encontrar suas
respostas. Tentei dar significado a aprendizagem para que o aluno pudesse
construir sua opinido de maneira consciente refletindo sobre sua realidade e sendo

capaz de transforma-la.

Assim, as atividades desenvolvidas em sala de aula usaram como recursos a
pesquisa, o tratamento de informagdes, situacdes do cotidiano, o trabalho em grupo,
discussdes e comparagdes entre as diversas solugbes encontradas pelos grupos.
Recursos que fortalecem o trabalho contextualizado, que consideram questdes
relevantes para o educando e que, conforme minhas observacdes e constatacdes
contribuem para que o aluno desenvolva sua opinidao e argumentacdo, que sao

indispensaveis para a formagao da consciéncia critica.

De acordo com Wodewotzki e Jacobini (2004) para que a aprendizagem seja
significativa o aluno deve buscar, selecionar e relacionar as informacdes. E preciso
“‘um processo que favorece a contextualizacdo das informagdes e oferece
oportunidades relevantes para reflexdes e para criticas, sobretudo quando se trata
de informagdes de ordem social” (p.233).

Assim, os resultados encontrados durante o desenvolvimento destas

atividades e constatados por mim e pela comunidade escolar envolvida foram de
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grande importancia para que o aluno relacionasse informacdes e exercesse seu

senso critico.

Desta forma, para analisar as atividades que foram desenvolvidas e descritas
na se¢ao anterior, separei-as em categorias, usando questées que foram estudadas
a partir das leituras realizadas e que, acredito, contribuem na formag¢do do senso
critico. Irei analisar as atividades realizadas observando de que maneira a vivéncia
cultural e o contexto do aluno estdo presentes na atividade, como o didlogo e a
pesquisa contribuiram no processo de democratizagdo na sala de aula e como o
professor conduziu este processo. AplOs analisar estas questdes, pretendo
identificar, a partir de depoimentos e relatos, os fatores que favoreceram o

desenvolvimento do senso critico.

Os depoimentos e relatos serdo escritos em italico, para que se possa
identificar a fala dos alunos, da Coordenacdo Pedagdgica, do representante da

Secretaria Municipal de Educacéao e dos pais.

6.1 O ALUNO ESTABELECENDO RELACOES

Durante todas as atividades que foram desenvolvidas, pude perceber, através
de registros, e principalmente de comentérios orais, que o0s alunos sempre
conseguiam estabelecer alguma relagdo do assunto ou conteudo estudado com seu

cotidiano ou sua realidade.

Muitas vezes me surpreenderam com suas observacdées e comentarios, pois
pensavam em hipéteses e estabeleciam relagbes que muitas vezes eu nao havia

percebido.

No periodo de Copa do Mundo, no ano de 2006, os alunos demonstraram
interesse pelo assunto e comentavam com frequéncia durante as aulas. Usar seu
interesse pelo assunto nas aulas de Matematica trouxe motivacdo e compreensao
do conteudo de porcentagem para os alunos. Um contetdo, muitas vezes, abordado

somente de forma tedrica, aplicado em exercicios sem contextualizacao, a partir dos
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quais o aluno ndo compreende o conceito, de grande importancia em pesquisas e
dados estatisticos. Ao serem questionados sobre os resultados da pesquisa e ao
realizarem uma comparacao de resultados, conseguiram perceber que a midia
exerce forte influéncia sobre a opinido das pessoas. Isto se torna perceptivel na
seguinte afirmagéo feita por um grupo de alunos: Nos pensamos que o Brasil iria ter
menos votos do que esperamos (ANEXO A). A andlise realizada pelos alunos
durante a realizagcdo da atividade trouxe questdes claras das associagdes que 0s
alunos vinham fazendo sobre a preferéncia das pessoas, que mudavam de acordo
com o desempenho da selecdo na copa. Mesmo com toda influéncia da midia, o
grupo achou que as outras selecées também eram vistas como fortes candidatas ao
titulo. Ou seja, os alunos foram capazes de elaborar hip6teses e justificar seus
resultados.

O estudo sobre o indice de desenvolvimento humano, indice que era
estudado pelos alunos na disciplina de Geografia, mas que parece ter sido
compreendido a partir da atividade desenvolvida na aula de Matematica, trouxe ao
aluno compreensao sobre aspectos da vida social e cultural de nosso pais. Isto foi
verificado a partir dos comentarios e questbes atuais, abordadas e discutidas

oralmente pelos alunos, durante o desenvolvimento da atividade.

Ao afirmar que sua méae reduziu o numero de funcionarios no pequeno
comeércio que possui, devido as altas taxas de impostos cobrados, um aluno trouxe
sua realidade para sala de aula e conseguiu compreender os fatores sociais que

contribuem para uma melhor qualidade de vida.

Penso que a capacidade de apontar aspectos que contribuem para o
desenvolvimento de uma localidade, fez com que o aluno conseguisse analisar de
maneira critica, com opinido prépria e fundamentada, questdes que envolvem a
politica de um pais. Retomando assim, o que Skovsmose (2001) afirma: que a
escola possui um importante papel no processo democratico e que deve contribuir
para o exercicio da cidadania critica.

Ainda Freire (1996a), destaca que o educador deve levar em consideragao
aquilo que ja faz parte da existéncia do aluno, o que a escola, na maioria das vezes

nao considera. N&o é possivel trabalhar com uma metodologia contextualizada, sem
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trabalhar com os conhecimentos prévios do aluno, sem trabalhar com sua realidade,

seu cotidiano e seus interesses.

Ao trazer para sala de aula a discussao sobre os impostos cobrados sobre as
mercadorias, percebi, a partir dos comentarios e de alguns registros, que os alunos
realizaram descobertas que estdo presentes no seu cotidiano. Analisando os
nlimeros expressos na tabela (APENDICE D), um aluno respondeu a seguinte
pergunta: “O que vocé consegue compreender a partir dos dados da tabela?” desta
maneira: Baixou um monte sem impostos. € Eu entendo que quase a metade do preco vai
para o governo (ANEXO D). A consciéncia de que grande parte do dinheiro que
pagamos nas mercadorias, sdo impostos, faz com que o aluno estabeleca relagdes
importantes do seu cotidiano e consiga exercer uma cidadania critica. O conteudo
matematico, ou seja, a interpretacdo dos numeros que estampavam a noticia
oportunizou ao aluno a aprendizagem significativa e a compreensdo da sua
realidade. Micotti (1999) destaca a necessidade de:

Atividades que propiciem a sua manifestagdo sobre os dados disponiveis e
possiveis solugbes para os problemas que desencadeiem suas atividades
intelectuais. Nas situagdes voltadas para o saber matematico, o aluno é
solicitado a pensar-, ndo, necessariamente, a encontrar uma resposta
correta. A efetiva participagdo dos alunos neste processo depende dos

significados das situagdes propostas, dos vinculos entre elas e os conceitos
que ja dominam (p.165).

A pesquisa que teve como tema o Aquecimento Global proporcionou aos
alunos este vinculo, o significado da atividade com o que o conhecimento que eles ja
possuiam. Os alunos participaram de todo o processo com entusiasmo e percebi
que estavam aprendendo porcentagem e fracbes equivalentes, além de
relacionarem pequenas ag¢des de seu dia-a-dia com o assunto abordado. Os
trabalhos feitos em Iaminas de power point foram tdo bem elaborados pelos alunos,
que ao serem apresentados para Coordenadora Pedagdgica da nossa escola, ela
sugeriu a realizacdo do Seminario de Reflexdes sobre o Meio Ambiente. Durante a
realizacdo do Conselho de Classe, momento em que os alunos avaliam o trabalho
dos professores com a Coordenagdo Pedagdgica, os alunos comentaram sobre o
prazer de realizar os trabalhos e sobre o quanto a aprendizagem foi significativa:

Realiza trabalhos significativos (a professora) com seus alunos, a exemplo dos projetos



68

desenvolvidos este ano (fracoes/porcentagem — meio ambiente e das contas de dgua/
acompanhamento, causas e conseqiiéncias das mesmas - tanto no econémico quanto no meio
ambiente). Ou seja, ela ressignifica o aprender, pois utiliza em sala de aula assuntos da vida

dos alunos.

A Coordenagdo também comentou que em conversas individuais os alunos
falavam sobre sua aprendizagem, podendo aplicar na pratica o que aprendiam.
Freire (2000) destaca que a integracdo com a realidade € propria da consciéncia
critica e que quando compreendemos algo, mais tarde, isto corresponde a uma

acao.

Ou seja, acredito que ao compreenderem a importancia da preservagao do
meio ambiente, eles conseguiram observar e modificar pequenas atitudes do seu
cotidiano, como fechar a torneira para escovar os dentes e usar o balde ao invés da

mangueira para lavar a calgada, de acordo com o relato de alguns pais.

Meu filho comecou a cobrar de nds para poupar dgua, na separagdo
do lixo e na demora do banho (ANEXO G).

Interesse em economizar, ajudando a controlar os gastos e interesse
em ver o custo do consumo da dgua e luz (ANEXOH).

[...] Em relacdo aos gastos com a dgua, evitando o desperdicio da
dgua nos banhos, ao lavar a louca, ao escovar os dentes (ANEXO 1I).

Um aluno registrou o fato das pessoas serem muito consumistas (ANEXO E)

e 0 quanto isto esta prejudicando nosso planeta. Percebe-se neste registro, a

reflexdo critica que o aluno faz sobre os resultados encontrados na pesquisa
realizada por ele. De acordo com Silva (2007):

O engajamento na reflexdo critica possibilita questionar os processos de

reproducdo do mundo, da cultura, levando os sujeitos a buscarem uma

educagao problematizadora que analise 0 contexto e provoque mudangas
em suas vidas (p.51).

Desta forma, acredito que a partir destas percepc¢des, o aluno pode provocar
uma pequena mudanca nas suas atitudes e nas atitudes da sua familia. Melhorando

assim sua realidade e seu cotidiano a partir da compreensao que tem da mesma.
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Durante a realizacdo do | Seminario de Reflexdes sobre o Meio Ambiente
promovido pela nossa escola, houve a presenca de um representante da Secretaria
Municipal de Educacgéao, que foi motivadora e enriquecedora para nossos alunos. O
representante pronunciou-se oralmente, durante as apresentagcdes, elogiando o
trabalho dos alunos e destacando a seguranga com que apresentavam 0s mesmos.
Solicitei a ele que respondesse algumas perguntas em contribuicdo a esta pesquisa
e uma das perguntas foi: “Qual a importancia da realizagdo desse tipo de atividades
para o aluno?”. Destaco um de seus registros: As atividades vinculadas ao cotidiano, ao
entorno escolar, ao que extrapola os muros da escola, possibilitam com que a escola
desempenhe seu papel social, compreendido na sociedade contempordnea com suas

necessidades e potencialidades.

Observo a importancia, novamente, do cotidiano para que o aluno aprenda e
possa ir além dos conteudos, que sdo, muitas vezes, impostos por algumas escolas.
Percebo a necessidade de trabalhar com questbes que aparecem na sociedade,
penso que elas sdo necessarias para que o aluno possa desempenhar seu papel na
mesma, exercendo a cidadania critica, participando e questionando sua realidade.

Os alunos compreenderam que pequenas mudangas no seu dia-a-dia sao
importantes para que se economize agua. Durante o més que realizamos a
campanha de economia de agua com 0s pais em casa, comentavamos durante as

aulas sobre pequenos fatos que contribuiam, ou ndo, para economizar agua.

Eles comentavam que o pai havia esquecido a mangueira aberta, marcavam
o tempo do banho no relégio e espalhavam bilhetes pela casa relembrando a
campanha. A maioria dos alunos ndo conseguiu diminuir o valor da conta de agua.
Mas, conseguiram associar a ndo economia de agua aos motivos reais que nao

proporcionaram essa economia.

Assim, os alunos conseguiram exemplificar o conteddo das aulas de
Matematica com situacdes do cotidiano e a partir das reflexdes realizadas sobre
estas atividades conseguiram, além de compreender sua realidade, transforma-la
com pequenas acles. E isto, acredito caracterizar o cidadao critico, aquele que é

capaz de transformar sua realidade a partir da compreensao que possui da mesma.
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6.2 A PESQUISA E O DIALOGO COMO CONTRIBUICAO NA FORMAGCAO DO
CIDADAO CRITICO

A pesquisa, baseada no dialogo, esteve presente nas atividades realizadas
com os alunos. Usar o didlogo ndo apenas para verbalizar as atividades
desenvolvidas, mas também para expor dividas, trocar idéias e experiéncias
também foi um dos recursos utilizados durante a realizacdo das atividades para

promover a cidadania critica.

O questionamento e a busca por respostas a estes questionamentos estavam
presentes nas etapas da pesquisa. O aluno, muitas vezes, elaborava perguntas e eu
o instigava para que buscasse as respostas, em outras ocasides, era questionado e
desafiado a buscar sua resposta. Demo (2003) afirma que:

A pesquisa inclui sempre a percep¢ao emancipatéria do sujeito que busca
fazer e fazer-se oportunidade, a medida que comega e se reconstitui pelo
questionamento sistematico da realidade. Incluindo a pratica como
componente necessario da teoria, e vice-versa, englobando a ética dos fins
e valores. Nao é possivel sair da condi¢cdo de objeto (massa de manobra),
sem formar consciéncia critica desta situagao e contesta-la com iniciativa
propria, fazendo deste questionamento o caminho da mudanga. Ai surge o

sujeito, que o sera tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos
abertos, reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento (p.8).

Na atividade realizada sobre os indices de Desenvolvimento Humano, os
alunos perceberam o grande abismo social e econémico existente entre as regides
do nosso pais. A partir dos numeros destes indices e questionados, souberem
encontrar respostas que justificassem estas desigualdades. Destaco que o aluno,
nesta atividade, foi questionador ao refletir sobre estas desigualdades e ao encontrar

as respostas para estes questionamentos.

A discussao em grupos também oportunizou aos alunos o dialogo, de forma
que pudessem expor sua compreensao da realidade para os colegas e, através do
Seminario, para toda comunidade escolar. Pois foi a partir das discussdes e trocas
de idéias realizadas durante as aulas que pude perceber qual a concepcao que o
aluno possuia do assunto ou conteudo a ser estudado. Foi a partir do didlogo que

consegui perceber os interesses dos alunos e poder dar significado a aprendizagem.
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Perrenoud (2000) destaca que é preciso trabalhar a partir das concepgdes dos
alunos, dialogar com eles para aproximar os conhecimentos cientificos do que eles

ja sabem.

Assim, acredito ter associado pesquisa e dialogo, para trabalhar o conteudo
de Matematica de forma significativa, contribuindo na formag&o de alunos criticos, o
que fica visivel nos depoimentos relatados pelos proprios alunos, pelos pais,
coordenadora pedagdgica e secretario de educagao.

Para concluir esta secao, destaco o parecer do representante da Secretaria
de Educacado sobre as pesquisas realizadas pelos alunos sobre o Aquecimento
Global. Neste registro percebe-se o envolvimento dos alunos no processo de ensino
e aprendizagem.

Fica perceptivel a participacdo dos alunos no processo de construcdo de
conhecimento e a propriedade com que abordavam a temdtica, demonstrando um sentimento

de profundo e intimo pertencimento a proposta.

No registro seguinte, feito pela direcdo da escola, a partir de uma avaliacédo
oral realizada com os alunos sobre os conteudos abordados nas diferentes
disciplinas, fica evidente o quanto as atividades desenvolvidas nas aulas de
Matematica foram significativas e importantes na formacdo do senso critico do

aluno.

Enquanto escola quis investigar como os conteiidos trabalhados
foram aproveitados fora do ambiente escolar, na vida de cada um.
...0s contetidos construidos e relacionados com o cotidiano foram
expressados imediatamente apds a pergunta. Posso citar algumas
frases ditas: “Mudaram as minhas atitudes em relacdo ao uso da
dgua. Desse jeito os contetidos trabalhados chamaram mais nossa
atengdo. Estamos poupando nos gastos, poupando dinheiro. Teve
envolvimento maior dos alunos”.

Enfatizo novamente a relacdo da pesquisa e do dialogo como recurso para
participacdo no processo de aprendizagem e, consequentemente, para formagéo de
concepcgdes e elaboracdes proprias, caracteristicas do cidadao critico e consciente

de seus atos.
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Assim, o processo que utiliza a pesquisa e o didlogo como recurso para
formacao de alunos mais criticos, deve ter o professor como orientador do processo.

Portanto, na proxima secao reflito sobre o papel do professor nesta construcao.

6.3 O PROFESSOR ORIENTADOR DA APRENDIZAGEM

Registro, nesta secdo, a importancia da metodologia utilizada pelo professor
nos resultados encontrados. Acredito na metodologia que trabalha com o cotidiano
dos alunos, que valoriza seus conhecimentos e que utiliza seus saberes para que
compreendam conceitos matematicos. E que possam, com estes conceitos,
compreender sua realidade e modificar a sociedade na qual estdo inseridos a partir
de reflexées e pequenas acdes. Penso que assim o professor insere seu aluno num
processo democrético, do qual ele pode participar de forma critica e consciente.
Freire (1996b) destaca que:

O educador democratico ndo deve deixar de estimular a curiosidade e a
capacidade critica do aluno. A “rigorosidade metddica” produz condig¢des
para que o educando aprenda criticamente, onde ndo se transfere
conhecimentos e sim, onde o educando torna-se sujeito real da construgédo
e reconstrugao do saber ensinado, juntamente com o educador (p.26).

As atividades e pesquisas desenvolvidas na sala de aula, de acordo com
registros feitos, estimularam a curiosidade dos alunos, pois houve participagdo dos
mesmos na construgcdo de conhecimentos e argumentos. Este autor também
argumenta que a capacidade de aprender estd na capacidade de transformar a
realidade, ou seja, quando o aluno consegue modificar sua realidade, é porque
aprendeu. Fica perceptivel que o aluno aprendeu quando muda suas atitudes em
casa, quando consegue compreender de que forma os conteudos das aulas de

Matematica influenciam no seu cotidiano.

Como professora, acredito ter sido orientadora neste processo, pois o
professor deve ter a iniciativa e abertura para ensinar criticamente os conteudos,

ndo deixando se influenciar pela ideologia da “certeza” (FREIRE, 1996b). E
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importante que o professor aprenda e se envolva no processo de ensino e
aprendizagem com o aluno para que ele auxilie o aluno a comparar, refletir e

argumentar.

Perrenoud (2000) afirma que uma das competéncias do professor € encontrar
uma entrada no sistema cognitivo do aluno para que consiga desestabiliza-lo e
incorporar novos elementos a partir de conhecimentos prévios. Percebo que, nas
atividades desenvolvidas e relatadas, foi possivel constatar isto, pois os alunos
partiam do que ja sabiam e, sob minha orientagdo, avangavam em seus

conhecimentos.

Creio na educacao que oportuniza a formacéao critica do aluno e, para tanto,
faz-se necessario um educador que oriente os alunos neste processo, conduzindo-
0s para tornarem-se cidadaos ativos e participantes na sociedade. Penso ser este o
papel do professor na educacao: contribuir na formacao critica de seus alunos, a

partir das atividades que desenvolve nas suas aulas.



CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo foi realizado durante os anos de 2006 e 2007. Nas
atividades desenvolvidas, durante as aulas, tive como um dos objetivos, contribuir na
formacao de um cidadéao critico e sujeito do processo democratico da sociedade na
qual estd inserido.

Foram realizadas varias atividades durante as aulas de Matematica que
envolveram questdes relacionadas ao cotidiano do aluno. No entanto, foram
selecionadas algumas para serem relatadas. Algumas atividades que nao foram
relatadas, ndo atingiram os seus objetivos plenamente porque, muitas vezes, pela
falta de tempo ou até mesmo pelo excesso de informagdes, acabavam nao sendo
trabalhadas com a devida atencao e importancia que teriam.

Porém, as atividades relatadas na pesquisa, acredito, terem contribuido na
formacao de um aluno critico e consciente de sua realidade. Pude perceber isto no
comentario feito por um aluno na atividade sobre o indice de Desenvolvimento
Humano. A relagdo estabelecida com o comércio da méde e a compreensdo dos
fatores que contribuiram para que houvesse uma queda no desenvolvimento deste

comércio evidencia a percepc¢ao critica que o aluno teve da sua realidade.

Também em outros comentarios feitos pelos alunos, principalmente nas
pesquisas sobre Aquecimento Global e na Campanha de Economia da Agua,
percebi que as aulas de Matematica estavam mais atrativas e que a partir do
conteudo de fragdes, porcentagem e numeros decimais, conseguiam compreender

informacdes importantes. O que se torna perceptivel no relato da diretora da escola,
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que declara que o aluno compreendeu os conteudos e que conseguiu relaciona-los
ao seu cotidiano. No relato dos pais, fica evidente o envolvimento da familia e as
mudancas de atitudes por parte de alguns alunos no seu cotidiano. Acredito que
estas simples, porém, conscientes acdes, demonstram a consciéncia que o aluno
possui sobre seu papel na sociedade e a compreensdo que teve sobre sua
realidade. E esta compreensao leva o aluno a estas pequenas acdes que podem

transformar sua realidade a partir do que discutimos na sala de aula.

As discussodes realizadas em sala de aula, a troca de idéias e de opinides
entre os alunos na realizagdo das atividades foram fundamentais para que o aluno
percebesse a importancia de suas acdes e de seu papel na sociedade. Isto se
confirma a partir dos relatos dos pais, que destacam a cobranga por parte dos filhos

na economia da agua e nos cuidados com o0 meio ambiente.

Acredito que um cidada@o consciente e critico deve ser capaz de analisar as
inUmeras questdes que envolvem uma situagdo ou uma informacao. Deve ser capaz
de ler criticamente as noticias divulgadas em jornais ou revistas e, a partir da sua
compreensao, elaborar sua opinido e questionar a sua realidade. Entendo que, na
Campanha de Economia da Agua, os alunos conseguiram realizar isto, conseguiram

questionar sua realidade e transforma-la a partir de pequenas agoes.

Nas atividades sobre o “Dia sem Impostos”, “Olimpiadas Matematica”,
“Aquecimento Global”, o didlogo e a pesquisa foram utilizados como metodologia de
trabalho. Na pesquisa, creio que o aluno teve a oportunidade de ser autor no
processo de aprendizagem, usando o dialogo para compartilhar e enriquecer suas
idéias e opinides. Um dos objetivos do ensino fundamental, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais € que o aluno seja capaz de: “Posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando
o didlogo como forma de mediar conflitos e tomar decisées coletivas” (p.7). Desta
maneira, penso que a partir da pesquisa e do didlogo, presentes nas atividades
desenvolvidas, em varias situacdes torna-se visivel que o aluno consegue se
posicionar em diversas situagdes com consciéncia critica, percebendo as questdes

sociais a partir do contexto no qual esta inserido.
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Nas leituras e estudos realizados, pude perceber que ndao ha uma definicao
especifica para consciéncia critica. Acredito que a consciéncia critica se estabelece
na compreensao que o aluno tem da sua realidade, nas atitudes que ele tem a partir
desta compreensao e das transformacdes que ele consegue realizar a partir desta
leitura de mundo. Penso que o aluno torna-se critico quando entende que €
responsavel por suas acdes e que estas agcdes podem mudar sua realidade. Nos
relatos desta pesquisa, compostos pelas falas de alunos, pais, coordenadora,
diretora e secretario de educacdo, ha clareza de que o aluno compreende sua
realidade a partir dos conteudos trabalhados em aula e consegue opinar sobre ela.
Assim, ele torna-se cidadao e percebe-se no processo democratico que envolve seu

contexto, atuando de forma consciente e critica.

A pesquisa que desenvolvi, assim como as leituras que realizei, as reflexdes e
as observacodes, contribuiu para a minha aprendizagem como educadora e refletiram
na minha pratica docente. Penso que o educador critico deve ter por objetivo
contribuir na formacao de alunos com consciéncia critica e, em alguns momentos,
pode trazer para sua pratica docente atividades que podem auxilid-los nesse
processo de construcao e transformacéo da sociedade.

Percebi que a metodologia utilizada, que valoriza as atividades
contextualizadas e a realidade, motivou os alunos. Essa motivagdo esteve
relacionada a fatos e situagbes que faziam parte do seu cotidiano e de sua
realidade, trazendo seguranga para falarem, questionarem e exporem suas opinides

durante as aulas.

A troca de informacbes e experiéncias entre professor e alunos reforgou
minha crenca na educacao que trabalha com os conhecimentos prévios e com
atividades contextualizadas a realidade dos alunos. Ao iniciar a pesquisa, minha
questao seria investigar como as atividades desenvolvidas nas aulas de Matematica
contribuiriam neste processo. Creio que a pesquisa desenvolvida alcangou os seus
objetivos, contribuindo na formagdo de alunos criticos a partir das atividades
desenvolvidas nas aulas de Matematica e respondeu aos questionamentos iniciais.
A partir das atividades desenvolvidas nas aulas, o aluno compreendeu sua

realidade, estabeleceu relagdes e, em alguns momentos, posicionou-se criticamente.
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Isto pode ser verificado através de seus comentarios e da comunidade escolar
envolvida. Destaco Freire (1985), que afirma: “[...] conviver com a cotidianidade do
outro constitui uma experiéncia de aprendizado permanente” (p.30). Penso que foi o
que a pesquisa proporcionou a mim e aos meus alunos: um aprendizado

permanente.

Sei que a pesquisa ndo se encerra apenas com o relatério final, que preciso
estar sempre pesquisando e buscando atividades que contribuam na formagéo
critica do aluno. Creio que esta pesquisa foi o inicio de um processo de
transformagéo e de conscientizacdo que utiliza o cotidiano do aluno como recurso
para compreensao do conteudo e da sua realidade, tornando-o um cidadao critico e

responsavel pelas suas agoes.
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@ Vamos organizar a nossa pesquisa??

Componentes do Grupo:

Assunto! g -
Mimero de Entrevistados: Local da Pesguisa: ) :

Etapas:

1%) Organizem o8 dados coletados ( as opgdes e o nimero de pessoas por opgdo):

29) Bacreva a fracio correspondente em cada opgio,

3°) Escreva a porcentagem correspondents a cada fracio.

4% Analisemn os resultados encontrados e facam um pequenc comentario sobre
ales { relacionando com a pergunta feita na pesquisa, com os entrovistados e os

numeros encontrados).

5°) O resultado desta pesquisa serd apresentado para a turma. Cada grupe

fard um cartaz contendo as informacies preenchidaz anteriormente pelo grupo.

Fagam um rascunho deste cartaz, organizando as informagiies e espagos

ocupados pelag mesmas.
BOM TRABALHO ACQ GRUPO!! L 2
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Analisando os resultados da 2° Olimpiada Brasileira de Matemdtica:
No dia 29/08/06, foi realizada na nossa escola a 1° fase da Olimpiada
Matemdtica. Todos os alunos de 5 a B® série, participaram, dividides em
nivel I e II. As turmas de 5% série obtiveram as seguintes notas:
5% A:

A PERCENTUAL DE ALUNOS

9.,53%

14, 29%

15.05%

33,33%

14,29%

glalslzlelel§

9.53%

A PERCENTUAL DE ALUNOS

14,29%

33,33%

2,53%

23.81%

9.53%

slslelslzlslE

9.53%

<+ Analisando os nimeros das tabelas, responda:

a) Em cada turma, qual foi a nota da maioria?

b) Qual das turmas vocE acha que teve o melhor desempenho? Por qué?

¢} Qual fei a maior nota obtida? Vocé considera o desempenho das
duas turmas bom, médio ou ruim? Por qué?

d} Faga o arredondomento de cada resultode percentual, considerande
sempre o ndmero mais préximo (maior ou menor, dependendo o caso).

e) Encontre o percentual total em cada tabela Comente o resultade
encontrado: ele foi o esperade? Justifique sua resposta.

f) Calcule a diferenca de percentual entre as notas que sio iguais, em
cada turma.

q) Liste az diferencas e semelhangas dos resultados obtidos nas
tabelas. Faca um peguenc comentdrio sobre estas diferengas e
semelhnagas,
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E Vamos organizar a nossa pesguisa??

Componentes do Grupo:. EE == o T

Assumo ool . i Gaud__0Sa 9o
Mimero de Entrevistados: 200 t ocal da Pesquisa: A\ fomere
= -

4

Etapas:

1%) Orgamzem of dados coletados ( as opgies e o numero de pessoas por opgao):

e i i W presocs (0 alnoo D gt ot
Brogf SO praames 1 A e - Jaos b prane
.ﬂ-lmmpjm "[-.'1- frongesy o A ¥
frosliing 13 Friesgo LD passe~a
Sptviuines LA flinsgoen R, o mas a
2% Escreva a fragio correspondento em cada opedo,
E‘}_’--!_r.-;.-.‘luf::;f__'_l J"-".is.,- ...—_,-.h"vﬁh i—i '{'I.J'..Pfan i, 78 'filjl"'-!%i.‘“:"‘i _":?.r

Loo Too Fea
fg-;{t-.r M2 : 5 - : :
f _J'.l:_;l; g ’ﬁ Lo IL:“- " _l:__\‘f- A, -Ii

3% Escrova a porcentagem corrcspondente a cada fragio,
=l ol J v
Bineal EOYe Plaprmaden AL

ﬂﬂ:,im L,r 42 Page CT«N,L 3.

ok : e
f\-_'--?.tlug-rng 2% Faseecon A0

i s
!iﬁ_.(..r_-t e 0 dmms 2
4%} Analisem os resultados encontrados e facam um pequens comentirio sehre
clos | relavionando com a pergunta feita na pesquisa, com os enlrevistados o os
numeros encoplrados),

5% 0 resultado desta pesquisa serd apresentado para a lurma. Cada grupo
fard um cartaz contendo as informagies preenchidas anteriormente pelo grupo.
Fagam um rascunhn deste cartaz, organizande as informagies o espacns
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it e ‘:@,Fnr l".h .‘":“'2'_:?

ncupados pelas mesmas, : —_—

.E..LALEM“_R&_(JQ{_E.&M? uu_m%@m,_waa@ ..... P,

"‘_-.'E'ﬂﬁ_én q:—b_-\a._ ﬂﬂ_’l.'«.&ﬂ&:‘m—&—-h_---— .



ANEXO B — INTERPRETANDO AS NOTAS OBTIDAS NAS OLIMPIiADAS
DE MATEMATICA

95



96

amﬁmmm 2° Olimpiada Brasileira de Matemdtica:
Mo dia 29/08/06, foi realizada na nossa escola a 1° fase da Olimpiada
Matemdtica. Tedos os alunos de 5% a B® série, participaram, divididos em
nivel I e II. As turmas de 5® série obtiveram as seguintes notas: o
5% A: b
PERCENTUAL DE ALUNOS ;Tér
'953% [ o
14,29% T
19,05% e
33,33% e
14 29%
9.53%
49, 7%
5% B: 2
PERCENTUAL DE ALUNOS =
J14,29%
33,33% #
9,53% b5t
23, 81%
9.53% I
9,53% '
)
% Analisando os nimercs das tabelos, responda; e MTA
( A}Emr:ndﬂfumm qmlfnrammdummuno?BA ,:,,“E\'A
~-b) Qual das turmas vocE acha que teve o melhor d Pnrql.l&?ﬁﬁg
("€} Qual foi a maior nota obtida? Vocé considera o desempenho das Tt sy
duas turmas bom, mé&innunum?PnrquE?PLmu‘a@Lﬂﬂhﬁh&#@ t,,,.u
d) Faca o arredondamento de cada resultado percentual, considerando
sempre o nimero mais proximo (maior ou menor, dependendo o caso).
e) Encontre o percentual total em cada tabela.Comente o resultado
encontrado: ele foi o esperado? Justifigue sua resposta. 51 10 7. ﬂ* ﬁf _{5-2.;-%
f) Caleule a di dem:ﬂud%umnms&nm m/ i
cada turma.
g) Liste as diferencas e semelhangas dos resultados obtidos nas
tabelos. Faga um pequenc comentdrio scbre estas diferencas e
MM.G’L’& xn[ﬂm }‘»"UAY_? M’

»

salg/slz/al8

=

882823§

M4

a,ef\f‘
|
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ANEXOS E , F - REFLEXOES DOS ALUNOS SOBRE AS PESQUISAS
REALIZADAS E A APRESENTACAO NO SEMINARIO
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ANEXOS G, H, | - OPINIAO DOS PAIS SOBRE OS TRABALHOS REALIZADOS
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Prezados Pais! Gostaria de solicitar sua contribuigio respondendo este questiondrio
sobre o8 trabalbos realizados durante as gulas de Matemdtica ¢ apresentados no dia de
hoje. Este trabalho fuz parte da minha pesquisa de Mestrado em Educagfio em Ciéncias
¢ Matemitica pela PUCRS, Sua opinido € muito importante. Obrigada! Professora
Marcele Elisa Altenhofen,

1)Qual a sua opinifio sobre os trabalhos realizados nas aulas de ‘u*[nl!:.,matmu € as

apresentacies desta noite? M “,I:j Tﬂ.“,ﬁ f Sadr i

‘%.LﬂHL J-&.@gﬂm . {]rl ) \."'i'l.ll 'in'l"uij' I"luﬂ-'l"g_';..:'ll S
0f 6 Leabindthi g mr‘n S G thg__ fa uri_ti.'-

_dﬂ_!\mm _Qdfoml @ Goaal Mg meleiliany

__l.r__m_wrn_(:iu;ggiu g h:'\imnm rrrLLu.L__
"‘f“"hMLA.x\-A.L

2) Percebeste alguma mudanga nas atitudes ou na postura de seu filhofa) a partir das
atividades  desenvolvidas? 8¢ 4 resposta for  sim,  quais  foram  estas
ml,pdam;m? éf-lr P
.LLU’LE;_ _t';iz?r:'.t’,;fa.cﬁ._L L.JIL_IM_D’I ;?1_; F L.
!" i?rr F'“.J_g.__ 2 i Ftfh
= rl;h‘\ & % il 3 F .|‘ " -
N .:i'_ "-,ﬂ.-' |‘* ._-5;? _r_’:fn_'.:-' F ==

o . 'I 2
-.-"_.A'l.‘g';u':... S, ! Lt r“ﬂr' _..a?mf’uu'
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Prezados Pais! Gostaria de solicitar sua contribuigiio respondendo este questiondrio
sobre os trabalhos realizados durante as aulas de Matematica e apresentados no dia de
heje. Este trabalho fav parte da minha pesquisa de Mestrado em Educagio em Cidéneias
e Malematica pela PUCRS. Sua opinifio ¢ muito importante, Obrigada! Prolessora
Marcele Elisa Altenhofen.

1)Qual 4 sua opinifio sobre os trabalhos realizados nas aulas Je Matemética ¢ as

apresentacies dests nﬂjtg'}_\: Fa ! O I\. x-.'._al‘». = "-‘l'-"*x_ ] LR _"-._
1 T 3
& u Lk I'_

AT T T =N f.'»:"p: e T

- i - ) ) .‘..

e U .l}c. i -\.--"'_\-" - E £ P [ o Pl et P i, el oy, l, i

5 i i I ! 3

¢ I}t_x T e O . o o e e 2, o
S R s : : -

2) Percebeste alguma mudanga nas atitudes ou na postura de seu filhofa) a partir das

atividades  desenvolvidas? Se g resposta  for  sim, quais foram  estas

e ietl KA
LS L
EMIANCEE? N e e SR e e W ot TR, T &
e, " z ' G
S l" R AT T O = iy L=t a\ s T T Ty 5 meF iyl o
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Prezados Pais! Gostaria de solicitar sua contribuigio respondendo este questiondrio
sobre os trabalhos realizados durante as aulas de Matematica e apresentados no dia de
hoje. Este trabalho faz parte da minha pesquisa de Mestrado em Educacin em Ciéneias
€ Malematica pela PUCRS. Sua opinifio é muilo importante, Obrigadal Prolessora

Marcele Flisa Altenhofen,

1)Qual a sua opinido sobre os trabalhos realizados nas aulas de Malemética e as
apresentagfies desla nojte?

64 NE  MUITE  ANDD  paas O

AMAGINwWAYe  No  NIA A Dla 0% caumud

2) Percebeste alguma mudanga nas atitudes ou na postura de seu filho(a) a partir das
atividades  desenvolvidas? Se  a resposta for  sim,  quais  foram  estas
mudangas? _
by pf - Vi tay METE g REH ) oG
[ -.—1-5'::'i_D_f?J_ _ BRI A A Hu4 , !J:LJ'EF_E«;{}U 'S e
MOPASWO 04 drln  MOS Bade A0 LB
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